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O professor parece um dos quixotes que habitam as escolas da periferia e insistem
em educar dignamente nossas criangas, que S&0 0S mesmos meninos e meninas
que o Estado insiste que ndo sejam educadas, motivo pelo qual luta
incansavelmente de giz em punho. E por ndo concordar que as salas de aulas se
tornem analfabetas, ele agora faz parte da liga da justica da educacéo, e € mais um
desses raros super-herois andnimos, sem superpoderes, que acreditam que podem
o impossivel, e que de tanto enfrentarem o invisivel, fazem com que a gente
acredite também.

Sonho de giz, Sérgio Vaz.
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RESUMO

Este estudo, pesquisa social de base empirica, consiste em uma analise participativa sobre a
dimenséo das atividades de Pré-Jornadinha na formacéo leitora dos alunos do 8° e 9° anos da
Escola Municipal Ensino Fundamental Francisco Rodrigues dos Santos, uma escola rural do
municipio de Agua Santa/RS, com énfase nas representacdes construidas pelos estudantes. A
escola em questdo, mesmo com acesso a internet, ndo possibilita que os alunos usufruam dela.
Para este estudo, desenvolveu-se uma pesquisa de cunho bibliografico com base nos
pressupostos tedricos de Judith Langer sobre a construcdo de representacdes e de Michéle
Petit sobre a importancia da leitura para a formacdo humana e para a inclusdo social e,
posteriormente, uma pesquisa-acdo, que envolveu, inicialmente, a aplicacdo de um
questionario aos alunos com questbes relacionadas a leitura. Com base nas respostas, foi
possivel tracar um perfil leitor dos sujeitos participantes desta pesquisa. A segunda acédo deste
estudo ocorreu com uma visita a0 Mundo da Leitura da Universidade de Passo Fundo, com a
realizacdo de uma prética leitora com os alunos com vistas & formagdo de leitores em
maltiplas linguagens. A Gltima acdo consistiu no desenvolvimento de quatro préticas leitoras
na escola, envolvendo a leitura e a escrita, considerando as obras indicadas para a 72
Jornadinha Nacional de Literatura. A realizacéo das praticas teve como suporte o Caderno de
Atividades VI da Pré-Jornadinha e os livros do Mundo da Leitura, e permitiu o contato dos
participantes da pesquisa com leituras inovadoras e diferenciadas, abrindo caminhos para a
formacéo de leitores literarios inclusive em suporte digital, sempre no intuito de motiva-los
para a leitura e de evidenciar a importancia do professor como referéncia na formacéo e na
mediacdo leitora. O trabalho, assim, dedicou um olhar aprofundado a acBes da Pré-
Jornadinha, em um processo de reflexdo sobre a leitura como préatica social e literaria

associada as manifestacdes artistico-culturais em diferentes midias.

Palavras-chave: Formacéo do leitor, leitura, mediacéo de leitura, Pré-Jornadinha.



ABSTRACT

This study, of empirical social research, consists of an analysis of the activity dimension of
Pré-Jornadinha on the reader formation of the students which are in the 8th and 9th grade of
Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Rodrigues dos Santos, a rural school in
the city of Agua Santa/RS, with emphasis on representations built by students. The two
groups together have nine students, but only four of them have a computer at home and only
one has internet access. In addition, the school, even with access to the internet, does not
allow students to enjoy it. For this study, a bibliographic research based on Judith Langer's
theoretical assumptions was developed about the construction of representations and of
Michéle Petit and after, an action research which involved, initially, the application of a
questionnaire to students with issues related to reading. Based on the answers, it was possible
to draw a profile of the participants of this study. The second action of this study occurred
with a visit to Mundo da Leitura of the University of Passo Fundo, with the execution of a
reading practice with students, aiming the formation of readers in multiple languages. The last
action consisted of the development of four reading practices at school involving reading and
writing, considering the indicated books for the 7th Jornadinha Nacional da Literatura. The
realization of the practices was supported by the 6th booklet of activities of Pré-Jornadinha
and books of Mundo da Leitura, which allowed the contact of the surveyed students with
innovative and differentiated readings, opening ways for the formation of literary readers
including digital support, always in order to motivate them to read and highlight the
importance of the teacher as a reference in training and in mediation reader. The work
dedicated a depht look at actions of Pré-Jornadinha, in a process of reflection on the reading
as a social and literary practice associated with the artistic and cultural manifestations in

different media.

Keywords: Mediation of reading, Pré-Jornadinha, reader formation, reading.
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INTRODUCAO

A leitura tem grande importancia na vida do ser humano. Por meio dela, nos tornamos
mais criticos, entendemos melhor o mundo em que vivemos, podemos viajar para lugares
distantes sem sair do lugar, entre outros beneficios que sé sdo possiveis a partir do contato
com as letras. Mas 0 que se percebe é que a leitura, para um grande nimero de pessoas, ndo se
configura como um habito, nem como fonte de prazer, mas como uma tarefa obrigatoria.

A leitura, principalmente a literaria, que deveria ser iniciada desde muito cedo na vida
das pessoas, estimulada pela familia, é vista atualmente como uma incumbéncia da escola, a
qual, muitas vezes, ndo desempenha seu papel da maneira como deveria. Utilizando a
literatura apenas para mera decodificacdo, ou ainda para o trabalho gramatical, a escola acaba
distorcendo o papel literéario, eliminando seu potencial de encantamento, e ndo cumprindo sua
tarefa de formar leitores. Inumeras vezes, inclusive, a leitura literdria se d& tendo como
suporte apenas o livro didatico, que apresenta fragmentos de obras, ndo sendo possivel
entender o sentido verdadeiro e completo da obra literaria. Ocorre, ainda, e com frequéncia, a
leitura de textos desvinculados da realidade discente, 0 que torna ainda mais desmotivador o
ato de ler, ja que o aluno nao se identifica com aquilo que a obra relata.

De acordo com a pesquisa Retratos da leitura no Brasil, que teve sua Ultima edicéo
divulgada em 2011, houve uma queda no namero de leitores se comparado com os indices
alcancados em pesquisa anterior (2007), colocando a leitura, mais do que nunca, numa
situacdo de crise em nossa sociedade. Outro dado da pesquisa aponta que 38% dos
entrevistados leem em suporte digital todos os dias, o que comprova a perda de espago do
livro impresso na vida dos leitores. Os numeros encontrados evidenciaram, ainda, que a maior
parte dos entrevistados ndo cultiva o habito de ler por simples desinteresse (78%), e o restante
néo faz em razédo de dificuldades na leitura, de falta de acesso ou do alto custo dos livros.

Desse modo, como destaca Regina Zilberman (1993, p. 7), “o ambito reservado a
literatura se vé assolado pela crise de ensino, somada agora a uma crise particular — a da
leitura, que extravasa o espaco da escola, na medida em que se depara com a concorréncia dos
meios de comunicac¢do de massa”. Trata-se da midia assumindo, em partes, 0 espaco ocupado
antes pelo livro, sendo considerada uma concorrente com o ensino na escola.

Diante dessa realidade preocupante que se apresenta no Brasil em relagdo a leitura,
entende-se que acdes devem ser desenvolvidas para garantir a formagdo de leitores criticos,

capazes de compreender e interpretar linguagens veiculadas em diferentes suportes. Nesse



sentido, a Jornada Nacional de Literatura destaca-se como uma das movimentac@es culturais
mais significativas na formacéo de leitores em maultiplas linguagens. Ao longo de 32 anos, as
Jornadas, idealizadas pela professora Tania Résing, tém mostrado grande relevancia na
difusdo do habito de leitura, priorizando a leitura literéria.

A Jornada Nacional de Literatura possui varios e importantes desdobramentos, sendo
um deles a Jornadinha Nacional de Literatura, voltada as criancas e jovens, possibilitando sua
interacdo com o0s escritores, e desvendando aos participantes o mundo, 0 seu mundo e o
mundo dos outros, proporcionando o compartilhamento de conhecimentos e experiéncias
literarias e investindo na formacéo de novos leitores.

Entretanto, o diferencial das Jornadas Literarias € marcado pelas atividades de Pré-
Jornada e Pré-Jornadinha, que antecedem o evento. Trata-se de uma movimentacao cultural
que tem por finalidade a realizacdo da leitura prévia das obras dos autores convidados para a
Jornada e para a Jornadinha, com a finalidade de desenvolver a anélise e a interpretacdo dos
textos. Nesse processo, sdo realizadas leituras individuais, havendo, ainda, momentos para o
compartilhamento das experiéncias vivenciadas, com vistas a formacdo continuada de leitores
e de mediadores de leitura.

Acredita-se que essas atividades ampliam os horizontes dos leitores, constituindo-se
num processo de reflexdo sobre a leitura como pratica social e literaria. Desse modo, 0 que se
pretende nesta dissertacdo é analisar em que medida as atividades de Pré-Jornadinha
influenciam na formacéo de leitores literarios em uma escola rural desprovida de materiais de
leitura’ adequados e de recursos multimidiais e o que elas significam e representam na
historia de leitura desses sujeitos, bem como averiguar a importancia das agdes dos
mediadores de leitura nesse contexto.

Este estudo implica a observacdo do grau de importancia e do impacto das atividades
de Pré-Jornadinha para duas turmas de alunos, do 8° e 9° anos, da Escola Municipal Ensino
Fundamental Francisco Rodrigues dos Santos, da cidade de Agua Santa — RS, na qual a
pesquisadora exerce a funcdo de professora.

A justificativa para a realizagdo deste trabalho reside no fato de que a escola em
questdo é desprovida de materiais de leitura adequados e de recursos multimidiais, 0 que
ocasiona a desmotivacdo dos alunos participantes da pesquisa para a leitura literaria. Entdo,
esta pesquisa pode vir a contribuir para o reconhecimento, cada vez maior, da realizacdo das

atividades de Pré-Jornadinha como iniciativa imprescindivel e inovadora no que se refere ao

! Os materiais de leitura citados neste estudo referem-se a livros (literarios e néo-literarios).
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fomento da leitura e a formacdo de leitores. Soma-se a essa justificativa a motivacao da
pesquisadora e a percepcdo da necessidade de proporcionar a esses alunos o contato com
materiais de leitura diversificados, para que se sintam motivados para a leitura literaria, bem
como da preparagdo dos professores para a mediacdo leitora e a formacdo de leitores, com
vistas a aprimorar a pratica docente.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi realizado um estudo do tipo pesquisa-acao,
a partir de uma inferéncia embasada em um processo de mediacao de leitura e préticas leitoras
levadas a efeito com os sujeitos envolvidos na pesquisa. Vale salientar que se optou pela
pesquisa-acdo porque a pesquisa partiu da necessidade de uma agdo que proporcione aos
sujeitos envolvidos na pesquisa 0 contato com leituras diversificadas e em suportes
diferenciados, de modo que possam ter maior acesso a textos e a obras literarias, investigando,
durante o tempo da pesquisa, o grau de eficiéncia da pesquisa-acao.

A base tedrica estabelece, a principio, um estudo sobre A realidade da leitura no
Brasil: um retrato de dificuldades, entendendo que desde sempre os livros ndo sdo um
material acessivel a todos os brasileiros, seja pela condi¢édo financeira ou pela dificuldade de
acesso a bibliotecas escolares ou publicas. Alem disso, a familia nem sempre cumpre seu
papel no incentivo ao habito de ler, sendo transferida ao professor essa tarefa, sendo que ele,
muitas vezes, nao esta preparado para trabalhar com a obra literaria, no sentido de permitir a
fruicdo proporcionada pela leitura literaria, pela palavra artistica. Esse percurso € trilhado com
base nos pressupostos teoricos de Michéle Petit, Maria da Gldria Bordini e Vera Teixeira de
Aguiar e Regina Zilberman, entre outros, que mostram um pouco da realidade brasileira no
que se refere a atual crise de leitura, tanto de professores quanto de alunos, que vem sendo
interpretada como uma crise no ensino brasileiro, instigando o debate e a reflexdo em torno da
problemética da leitura no contexto brasileiro e destacando a necessidade de se encontrar
caminhos para a democratizagao e disseminacao do livro junto ao nosso povo.

No segundo capitulo, Leitura e experiéncia literaria: multiplicidade e representacdes,
0 que se pretende é compreender a multiplicidade de experiéncias que podem ser adquiridas
por meio da leitura literaria, ja que no decorrer da leitura o leitor vai construindo
representacdes daquilo que 1€ e identificando suas vivéncias e seu modo de vida no contetdo
expresso na obra. Buscam-se, nesse capitulo, contribuigdes teodricas dos autores Judith Langer,
Regina Zilberman, Roger Chartier, Lucia Santaella, Wim Veen e Bem Vrakking, entre outros,
que abordam questdes atuais sobre a leitura, destacando que, ao ler, o ser humano entende

melhor a si mesmo, as outras pessoas e 0 mundo que o rodeia.



11

O segundo capitulo traca ainda consideracfes sobre os diferentes modos de ler na
atualidade, englobando variados suportes de leitura. Trata-se da leitura em meios
multimidiais, um espago de leitura mais acessivel e com novas dimensdes, que permite ao
leitor novas maneiras de ler, j& que este pode interferir no texto, ndo necessitando ler
linearmente, mas podendo, por meio de links, fazer a leitura de muitos textos, em muitas
paginas, estando um texto dentro do outro. Temos, entdo, o hipertexto, que abre ao leitor
varios caminhos de leitura. Esse leitor de telas, denominado por Santaella como “leitor
hiperextensivo” ou “leitor imersivo”, passa agora a ter participagdo na confeccdo dos textos,
lendo-os da maneira que preferir.

A leitura em meios multimidiais nos coloca frente a uma diversidade de textos, uma
infinidade de informacbes diante de nossos olhos, diversidades de formas e mudangas no
comportamento dos leitores. Surge, entdo, uma nova geracdo, a geracdo Homo Zappiens
(VEEN; VRAKKING, 2009), e um desafio a mais para os educadores: extinguir formas
obsoletas de ensino e aprender a trabalhar de maneira inovadora, criativa e interativa. Com a
infinidade de informacdes disponiveis na tela do computador, o professor ja ndo é mais o
detentor do conhecimento, mas sim um mediador. Torna-se necessaria, portanto, uma
adaptacéo das escolas e dos professores a essa realidade que se faz presente.

No terceiro capitulo, ¢ tragado o caminho d’A Pré-Jornadinha: contexto, metodologia
e pesquisa, com grande destaque a uma movimentacao cultural de grande sucesso no Brasil e
no exterior: a Jornada Nacional de Literatura, que envolve pesquisadores, professores,
alunos, intelectuais, politicos e voluntarios, num esforgo incansavel da coordenadora das
Jornadas Literarias, a professora doutora Tania Rdsing, que fez de Passo Fundo a Capital
Nacional da Literatura, com o objetivo de promover agdes para transformar o Brasil em um
pais de leitores. As Jornadas Literarias, existentes ja ha 32 anos, sdo referéncia na formacéo
de leitores, numa aproximacao entre leitores e escritores que se da ndo apenas nos cinco dias
de realizacdo da Jornada, mas durante todo o ano, por meio da leitura das obras e da
realizacdo das atividades de Pré-Jornada e Pré-Jornadinha. Neste capitulo, € descrita, também,
a parte pratica desta pesquisa, as acbes desenvolvidas. Inicialmente, foi feita uma entrevista
com os alunos participantes da pesquisa, com o objetivo de caracteriza-los, com questdes
sobre suas preferéncias leitoras, a frequéncia com que leem, o incentivo a leitura e o cultivo
do habito de ler em casa (inclusive dos pais), o tempo destinado a leitura, onde se da o maior
contato com os livros, o suporte de leitura utilizado, entre outras, com a finalidade de
averiguar as condicgdes leitoras desses alunos, a fim de promover um trabalho de leitura

diferenciado, estimulando uma leitura prazerosa, utilizando para isso o auxilio de recursos
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multimidiais; foi realizada, também, uma pratica leitora agendada no Mundo da Leitura
(Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios) da Universidade de Passo Fundo, um
espaco com Vvarios suportes de leitura que visa chegar a leitura literaria. No local ha um vasto
acervo literario e, com o auxilio de monitores, sdo desenvolvidas praticas leitoras baseadas em
obras literarias para as escolas da regido, as quais devem, antecipadamente, agendar a visita
ao local; posteriormente, foram feitas as leituras das obras literarias indicadas para a
realizacdo das atividades de Pré-Jornadinha, obtidas no Mundo da Leitura por meio de uma
sacola circulante, que permite o empréstimo de até 35 obras literarias para professores de
escolas publicas e privadas da regido; por fim, foram realizadas quatro préaticas leitoras na
escola a partir das leituras das obras indicadas para a realizacdo das préaticas de Pré-
Jornadinha, com a realizacdo de uma producdo textual posterior ao trabalho com cada uma
das obras, atividades sugeridas no Caderno de Atividades VI, um roteiro de leitura e de
trabalho com as obras indicadas para a 7% Jornadinha Nacional de Literatura. Este capitulo
apresenta, ainda, a descricdo das praticas leitoras desenvolvidas na escola, indicadas como
atividade de Pré-Jornadinha.

Os trabalhos propostos ndo possuem a intencdo de formar verdades Unicas e ultimas,
mas apenas de langar outro olhar que as teorias possibilitam, que é oposto ao sedentarismo, a
acomodacdo. No mundo de hoje, um mundo de desigualdades, ha muitas pessoas, de
diferentes idades, que necessitam das palavras como conforto, para a sobrevivéncia, para se
reconhecerem nesse mundo de diferencas e injusticas. Nesse contexto, a escola ocupa um
lugar privilegiado para desenvolver esse trabalho com a leitura, para proporcionar essa
experiéncia de busca de identidade, de conhecimento das pessoas e do mundo que nos cerca,
dando sentido ao trabalho docente e a formacdo de leitores literarios. Vale salientar que os
dados obtidos por meio do questionario estdo descritos no capitulo 3, para a caracterizacdo
dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

O quarto capitulo apresenta os resultados da pesquisa, por meio da discussdo e da
analise dos produtos das praticas leitoras trabalhadas. Os instrumentos de andlise se
constituem em observagdes, discussdes e textos escritos. Consequentemente, além dos
fragmentos das falas dos alunos envolvidos nesta pesquisa e das observagdes feitas durante o
processo, é levado em conta aquilo que ndo foi dito por eles, mas que foi possivel perceber.

De inicio, foi analisada a visita dos alunos ao Mundo da Leitura, o conteudo
trabalhado, as atividades desenvolvidas e as percepgdes, representacdes e opinides dos alunos
em relagdo a visita. Posteriormente, foi descrita a realizacdo das quatro praticas leitoras

desenvolvidas na escola em questdo, com base nos Cadernos de Atividades da Pre-
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Jornadinha, juntamente com a descricdo das representacdes obtidas durante a realizacdo das
praticas e das producBes construidas posteriormente a cada atividade. Neste estudo, é
oferecido um caminho para repensar a contribuicdo da mediacdo leitora para a formacéo de
leitores, num despertar da imaginagcdo, de apropriagcdes leitoras, de construgédo de
representacdes e do pensamento critico, assim como seu papel na escola e a necessidade de
estimulo por parte da familia e, principalmente, dos professores, ja que a escola ocupa um
lugar privilegiado para dar sentido ao trabalho de formacdo de leitores literarios, para a
conquista de suas autonomias. Ao final, espera-se que as ideias discutidas contribuam para
uma pedagogia préatica e para repensar o significado de aprender e entender literatura, bem
como formas de trabalhar com ela. Com isso, espera-se, com esta dissertagdo, mostrar o papel
que a literatura pode desempenhar no desenvolvimento cognitivo, critico e humanistico dos

alunos.
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1 A REALIDADE DA LEITURA NO BRASIL: UM RETRATO DE DIFICULDADES

Capacitando o ser humano a pensar e agir com liberdade,
ainda que mediado pela fantasia e pelo imaginario,

a leitura sinaliza o perigo para sociedades

ou individuos autoritarios.

Regina Zilberman

Dentre todas as formas comunicativas e de expressdo existentes, a que mais se destaca
é a linguagem verbal, a qual, além de utilizada oralmente, pode também apresentar-se por
meio do codigo escrito. Nesse caso, o livro € um dos documentos que mais utiliza a
linguagem verbal escrita, e proporciona ao leitor uma relacdo com manifestacdes
socioculturais atuais e também distantes no tempo e no espaco, vinculando o leitor com outras
épocas e outros homens.

A leitura tem um papel muito importante a desempenhar, pois proporciona 0s mais
variados beneficios, como tornar as pessoas mais criticas, mais cidadads, mais autbnomas.
Nesse sentido, devemos entender a leitura como a capacidade de compreender e interpretar
mensagens, 0 que possibilita também formar e expressar opinides sobre seus conteldos.
Segundo Petit (2008, p. 19), “[...] a leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar os
jovens a serem mais autbnomos e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou
paternalistas”. Além disso, ela possibilita a compreensao de que o mundo ¢ bem maior do que
o lugar onde se vive.

Porém, nem sempre a leitura foi vista dessa forma. Durante muito tempo, ao longo da
histdria, via-se a leitura como algo perigoso, pois se entendia que tinha a capacidade de
difundir mais amplamente as ideias, e isso era inconveniente para muitos na época. Essa
situacdo mudou com o passar do tempo, e nos dias de hoje podemos ver uma disseminacédo de
textos e livros, e, consequentemente, de leituras, ndo s6 em livros impressos, mas também em
meio eletrénico.

A vida entre livros passa por inumeras historias, que podem ser de liberdade, de
repressdo, de cultura, de conquistas, de prazer, de emancipacédo, e passa ainda pelo ambiente
familiar e escolar. Segundo Baggio (2011, p. 53), “a leitura desloca o leitor no tempo, no
espaco, numa travessia onde a propria experiéncia pessoal pode ser compreendida de diversos

modos, abrindo um nimero incalculdvel de janelas para a vida”. Assim, o leitor, ao entrar em
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contato com o livro, pode se identificar com aquilo que 1€, e pode ainda adentrar em mundos
diferentes do seu, conhecendo novos lugares, modos de viver, experiéncias, tudo por meio da
leitura.

E importante salientar que ninguém nasce leitor, pois um leitor se faz, assim como um
ndo leitor. Tornamo-nos leitores ou ndo leitores com o passar do tempo, ao longo de um
processo formativo no qual intervém a formacao de nossa personalidade, e esse processo pode
proporcionar experiéncias leitoras motivadoras ou ndo. As experiéncias leitoras, por sua vez,
tém como principais contextos o ambiente familiar e o ambiente escolar, sendo desenvolvidas
também na interagcdo cotidiana com o mundo das coisas e dos outros. No entanto, a
responsabilidade de um bom desenvolvimento desse processo ndo deve ser delegada somente
a escola, como comumente ocorre. As bibliotecas, os meios de comunicacéo e, sobretudo, a
familia, também devem fazer sua parte nesse trabalho.

Contudo, para muitos, o unico contato com os livros se d4 no ambiente escolar, pela
intermediacdo dos professores, que, por vezes, tentam fazer com que o aluno perceba a forca
que a leitura tem, seus mdltiplos sentidos, sua capacidade de proporcionar um melhor
entendimento do mundo em que vivemos, fazendo com que esse prazer proporcionado pela
leitura possa ser vivenciado com o passar dos anos. No espago escolar, privilegiar-se-iam 0s
estudos literarios, pois, mais do que quaisquer outros, “cles estimulam o exercicio da mente; a
percepc¢do do real em suas multiplas significacfes; a consciéncia do eu em relagdo ao outro; a
leitura do mundo em seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e
conhecimento da lingua” (COELHO, 2000, p. 16).

Assim, os professores tém o compromisso de inocular nos alunos a paixdo pelos
livros, oferecendo espagos propicios para a leitura e mediando-a com competéncia, para que 0
leitor desenvolva o desejo de novas experiéncias leitoras. O professor deve atuar como uma
ponte ou um enlace entre os livros e os leitores, propiciando e facilitando o dialogo entre
ambos.

Petit (2008, p. 28-29), ao comentar sobre a relagdo entre o leitor e o texto, afirma que:

O leitor ndo é passivo, ele opera um trabalho produtivo, ele reescreve. Altera o
sentido, faz o que bem entende, distorce, reemprega, introduz variantes, deixa de
lado os usos corretos. Mas ele também é transformado: encontra algo que néo
esperava e ndo sabe nunca aonde isso poderé leva-lo.
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Desse modo, entende-se que o leitor em contato com o texto pode ver nele muitos
sentidos, ndo sendo-lhe mais imposta uma Unica leitura autorizada. O dialogo entre o leitor e 0
livro faz com que aquele que 1€ saia da passividade e passe a operar um trabalho produtivo.
Petit (2008) afirma que a leitura € um meio de acesso ao saber, aos conhecimentos formais, e
pode modificar nosso destino social, profissional ou escolar, favorecendo 0 acesso e 0 uso
linguistico mais desenvolvido, além de um caminho privilegiado para construir e atribuir
sentido a prépria existéncia, aos sofrimentos, aos desejos e aos sonhos de cada individuo, em
qualquer idade. A leitura literaria, desde a infancia, atua como um espaco de abertura para o
imaginario, e, muitas vezes, os livros atuam como companheiros que consolam, ou ainda
podem ser encontradas neles palavras que nos oportunizam expressar aquilo que sentimos.

A leitura é fundamental, ainda, para o entendimento de nossa época ou de outras ja
passadas, de vivéncias e pessoas, e podem também nos ensinar muito sobre nés mesmos,
coisas que muitas vezes sO descobrimos durante a leitura, ja que nos livros temos a
humanidade compartilhada. Conforme Petit (2008), a leitura pode contribuir para uma série
de transformac6es, contribuindo em maior parte para recompor representacdes, identidades,
relacbes de pertencimento e, acima de tudo, para o exercicio de uma cidadania ativa e
servindo como fonte de prazer.

N&o se pode deixar de destacar a existéncia de politicas governamentais de apoio a
leitura literaria, como o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde
1997, com o objetivo de promover o acesso a cultura e incentivar a leitura nos alunos e
professores de escolas publicas, por meio da distribuicdo de obras literarias, de pesquisa e de
referéncia.

Contudo, apesar do desenvolvimento de agdes governamentais, muitos professores,
despreparados para 0 ensino e orientacdo da leitura, por despreocupagdo com seus alunos,
devido a inexisténcia ou a precariedade de bibliotecas escolares, a caréncia de recursos para a
realizacdo de um trabalho de leitura bom e diferenciado, ou mesmo desmotivados com o
trabalho, principalmente devido as condicdes salariais e a ma formacdo, acabam deixando de
lado esse processo de mediacéo leitora. A leitura escolar, na maioria dos casos, € acritica, ndo
faz o aluno pensar, e é tida como algo chato ou que ndo leva a nada.

Com isso, destaca-se a falta de eficiéncia do ensino, ja que os resultados alcancados
estdo bem distantes dos resultados esperados em relacdo a aquisicdo de conhecimento que a
escola deveria proporcionar aos alunos. Desse modo, passa-se longe das principais fungdes da

leitura literaria: dar um sentido ao que vivem 0s seres humanos, usar as palavras para
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simbolizar suas experiéncias, e, acima de tudo, construir-se, pois “o livro abre uma porta para
sonhar, ele permite elaborar um mundo proprio” (PETIT, 2008, p. 80).

No entanto, muitas vezes a ineficiéncia do trabalho com literatura ndo decorre de ma
vontade ou de mera despreocupacao dos professores. Destacam-se as palavras de Silva (1983,

p. 103), quando afirma que:

Além de equipar as escolas com boas bibliotecas, a acdo para o incentivo a leitura
deveria voltar-se concretamente a dignificagdo do trabalho do professor brasileiro de
modo que ele proprio tenha condicbes para ler e se atualizar. Com a vida
sobrecarregada que leva, com o parco salario que ganha, com a exigua literatura de
que dispde, etc., o professor muitas vezes é levado a se transformar num néo-leitor,
sendo também impedido de acompanhar as informacBes em sua &rea de
conhecimento.

A escola foi dada a incumbéncia de ensinar a ler, porém, o que se vé é a realizacio
dessa tarefa de forma mecénica, automatizando seu uso através de exercicios, traduzindo
fortemente uma relagdo com a linguagem. O que se cria, entdo, € um grande desgosto dos
educandos pelo ato de ler, e uma indiferenca ainda maior dos professores em relagéo a essa
situacao.

A falta de interesse dos alunos pela leitura surge também como consequéncia de um
trabalho com a literatura apenas como preparagéo para o vestibular, e, por meio desse modelo
de ensino, o gosto pela leitura ndo € despertado, nem desenvolvido. O professor costuma usar
em demasia o livro didatico nas aulas de literatura, utilizando obras literarias esporadicamente
apenas para complementar o livro, isso quando ndo utiliza apenas trechos de obras que
aparecem nos livros didaticos ou em folhas avulsas, acompanhados de exercicios gramaticais
e de producao textual, sem que haja relacdo alguma com a riqueza que um texto literario tem
a oferecer. A utilizacdo constante de fragmentos textuais distorce os sentidos do texto,
fazendo com que os alunos produzam representacdes que nada tem a ver com a real intencao
da obra, construindo uma “colcha de retalhos”, onde uma parte nao tem a ver com as outras.

O modelo atual de ensino de lingua no Brasil poderia ser descrito por meio da seguinte
sequéncia, presente, inclusive, nos livros didaticos: leitura do texto, apresentacdo de
vocabulério, atividades de interpretacdo textual, atividades gramaticais e, por fim,
normalmente, uma producdo textual. Trata-se de uma sequéncia de atividades que raramente
mudam e que acabam fragmentando os conhecimentos. Porém, com esse tipo de ensino, uma

leitura que desperte a imaginacdo, a criatividade e a criticidade do leitor ndo acontece. Um
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trabalho literario que se atém ao livro didatico e torna ausente a obra literéria na integra nao
permite que sejam desenvolvidos o habito e o prazer de ler.

A obra de Bordini e Aguiar, Literatura: a formagdo do leitor: alternativas
metodoldgicas, embora publicada hd mais de vinte anos, se atualiza quando se observam as

dindmicas atuais em sala de aula. As autoras contribuem com este estudo, ao afirmar que:

Os professores, apesar de visarem a formacdo do habito da leitura e o
desenvolvimento do espirito critico, ndo oferecem atividades nem utilizam recursos
que permitam a expansdo dos conhecimentos, das habilidades intelectuais, a
criatividade ou a tomada de posicdo, embora arrolem esses topicos em seus critérios
de aproveitamento escolar (1988, p. 33).

Atividades como debates, posicionamentos criticos, discussdes acerca das obras, sao
deixadas de lado, dando lugar para as tradicionais aulas expositivas, 0s exercicios escritos e
orais de gramaética e de interpretacdo, abandonando a criatividade e despertando apenas o
completo desinteresse dos alunos pela leitura. E inconcebivel que, numa sociedade de
diversidades, a literatura ainda seja trabalhada desta forma, numa uniformidade de posic6es
impostas e raramente discutidas.

O pior de tudo € que esses professores ditam tarefas, atividades repetitivas, e o aluno
se vé obrigado a realiza-las. O professor normalmente se satisfaz quando os alunos leem o0s
textos solicitados e, posteriormente, realizam atividades impostas, como pequenas discussoes
sobre a leitura realizada e producdo de textos, o que dificilmente torna possivel o gosto pela
leitura.

Os professores, cientes de sua responsabilidade como educadores e mediadores de
leitura, acabam trabalhando com métodos de ensino obsoletos e recursos de facil acesso e que
exigem pouco esforgo.

De acordo com Bordini e Aguiar (1988, p. 36):

Esse modelo tipico de aula de literatura tem raizes na tradicéo escolar brasileira que
remontam a pedagogia jesuitica. Nas escolas coloniais e, depois, do Reinado,
mantidas pela Companhia de Jesus, a literatura s ingressava como exemplo retorico
de execucdo primorosa da lingua portuguesa na Metropole quando, ao mesmo
tempo, trazia normas de moralidade crista e fidelidade as autoridades constituidas.
Muito embora frequentemente os textos tivessem qualidade literaria, estavam a
servico ndo de si mesmos, mas de uma educacao crista dos coloniais.
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Quanto a norma linguistica priorizada na escola no trabalho com o texto literario, tem-
se a norma culta. Contudo, surge ai uma problematica, pois as obras contemporaneas
contemplam todas as esferas da sociedade, incluindo em sua composicdo a linguagem
coloquial e dialetos diversificados. Nesse sentido, € preciso destacar que todo tipo de texto
pode ser objeto de estudo nas aulas de literatura, seja ele consagrado ou ndo. Mas esse texto
deve ser visto na sua totalidade e ndo ser fragmentado, para que seus sentidos possam ser

extraidos. Assim, de acordo com Bordini e Aguiar (1988, p. 40), o professor,

[...] através de uma experiéncia de leitura acumulada e de posse de estratégias de
ensino polemizantes, pode promover um trabalho criativo, de sentido coletivo,
encorajando os alunos a comentarem os textos do ponto de vista tematico e formal e
a cotejarem esses aspectos em obras de variada procedéncia histérica e geogréfica,
sem submeterem-se a eles como verdades definitivas.

Para que o ensino seja realmente significativo, o professor precisa fazer uso de uma
metodologia para o ensino de literatura que beneficie o aluno, o principal interessado no
processo de aprendizagem, suprindo suas necessidades como leitor. Se a metodologia
adequada for utilizada, os modelos tradicionais de ensino poderdo ser substituidos por
modelos eficazes, capazes de mudar a visdo do aluno, que passara a ver a literatura como algo
prazeroso. Além disso, deve haver uma proximidade entre as expectativas do professor e dos
alunos e a escolha de um método de ensino capaz de suprir essas expectativas e que permitam
0 abandono de repeticdes rotineiras de atividades em sala de aula.

Todavia, a utilizagdo de uma metodologia de ensino sozinha ndo garante o sucesso do
trabalho educativo. Para que a aplicacdo de um método funcione, é necessario, antes de tudo,
conhecer os alunos em questdo (suas expectativas, 0 que mais gostam, suas necessidades e
aptiddes); posteriormente, o professor precisa conhecer muito bem o método que pretende
adotar, para que seja eficaz; e, por fim, sempre deve ser movido por um objetivo de ensino,
uma finalidade para aquilo que pretende ensinar. Dessa forma, os alunos tém grandes chances
de apreciar o ensino literario, bem como de se tornarem cidaddos mais criticos capazes de
transformar a sociedade, pois aquilo que aprendem passa a fazer sentido para eles.

Deve-se ter consciéncia de que “a agdo de ler caracteriza toda a relagdo racional entre
o individuo e o mundo que o cerca” (ZILBERMAN, 2009, p. 30). Isso significa dizer que a
leitura permite ao individuo utilizar sua capacidade de raciocinio para entender o todo que o
rodeia, j& que ao ler fazemos uma relacdo com o real. Assim, como afirma Zilberman (20009,
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p. 34), “modelo de desvelamento do mundo, a leitura encontra na literatura eventualmente seu
recipiente imprescindivel”, e isso ocorre quando damos sentido a elas, leitura e literatura.

Entretanto, saber ler ndo é simplesmente conseguir identificar as letras que formam as
palavras, nem diz respeito ao conhecimento das regras de gramaética. A leitura exige muito
mais que isso, ela requer que o leitor atribua sentidos aquilo que I&. Muitas vezes, inclusive,
ha palavras que em sentido denotativo apresentam mais de um significado e que precisam,
portanto, de uma analise do contexto em que estdo inseridas para que adquiram sentido, sendo
possivel, dessa forma, atribuir-lhes um significado.

Em sala de aula, ainda se vé com frequéncia que grande parte dos alunos, mesmo que
alfabetizados e capazes de identificar palavras, sdo incapazes de ler um texto de forma critica.

Em uma sociedade com o objetivo de atingir uma educacéo de qualidade, todo esforco
deve ser feito para tornar o aluno um leitor critico, que ndo identifica palavras somente, mas
que entende, pensa e se posiciona em relacdo a sua leitura.

Importa salientar que a leitura literaria ndo se da ao responder questdes sobre o autor,
o0 estilo e a época em que a obra foi escrita ou sobre as figuras de linguagem presentes no
texto, como ocorre habitualmente nas escolas. A leitura vai muito além disso. Mais
importante do que o aprendizado de nomenclaturas € o contato com o contetdo e a forma do
texto, com as possiveis intencBes do autor, com o0s significados que se pode descobrir e
atribuir ao texto. Silva (1983, p. 22) destaca que:

O processo de leitura apresenta-se como uma atividade que possibilita a participacéo
do homem na vida em sociedade, em termos de compreenséo do presente e passado
e em termos de possibilidades de transformacdo cultural futura. E, por ser um
instrumento de aquisi¢do e transformacdo do conhecimento, a leitura, se levada a
efeito critica e reflexivamente, levanta-se como um trabalho de combate a alienacéo
(ndo-racionalidade), capaz de facilitar ao género humano a realizagdo de sua
plenitude (liberdade).

A prética da leitura, portanto, deve ser libertadora, e ndo limitadora. Um dos efeitos
que podem ser obtidos com a leitura € o aprimoramento da linguagem e das maneiras de
expressdo. E, se os individuos de uma sociedade sabem se expressar, sabem dizer o que
querem, terdo menos chances de ser manobrados, controlados.

A leitura dos textos mais variados deve permitir a participacdo do leitor no discurso,
na linguagem viva que da sentido ao mundo, e a literatura tem papel fundamental nisso.

Assim, “toda a atividade de literatura deve [...] resultar num fazer transformador: numa leitura
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em que o aluno descobre sentidos e reelabora aquilo que ele ¢ e o que pode ser” (BORDINI;
AGUIAR, 1988, p. 43).

Além da literatura, a escola deve proporcionar a leitura de uma diversidade de géneros
textuais. Textos informativos, como jornais e revistas; formativos, como livros voltados a
determinadas areas do conhecimento; cartas, bilhetes, receitas culinarias, avisos, e-mails,
revistas em quadrinhos, entre outros. No entanto, deve-se voltar especialmente para o trabalho
com o texto literario, o qual estimula e desenvolve a compreensdo do aluno acerca da vida em
relacdo ao seu sentido mais amplo e humano. Segundo Quevedo (2005, p. 46), o texto
literario € “capaz de langar luzes a compreensdo da vida como nenhum outro o faz”.

O ato de leitura representa, por parte do leitor, a identificacdo do mundo em que vive e
de situacdes que o cercam. Assim, o trabalho com os mais variados tipos de textos se mostram
como uma vasta possibilidade de leituras, e propiciam descobertas em varios sentidos.
Durante a leitura, dois mundos se encontram: 0 mundo do leitor e 0 mundo do autor do texto.

Nesse sentido, destaca-se a afirmagao de Silva (2009, p. 34):

Se a experiéncia de vida de ambos for parecida, se o texto falar de experiéncias
semelhantes as ja vividas pelo leitor, se a historia se situar em locais de sua vivéncia,
se 0 tempo retratado for aquele que o leitor conheceu, a leitura vai ter o sabor
gratificante do reconhecimento. Se, ao contrario, 0 mundo da ficcdo lida for
totalmente diferente da experiéncia do leitor, este terd o prazer da descoberta.

Assim, a presenca do texto literario no ambiente escolar pode ser entendida como um
grande fator de enriquecimento cultural e humano para os alunos. Bordini e Aguiar (1988, p.
16) destacam que “a formacao escolar do leitor passa pelo crivo da cultura em que este se
enquadra. Se a escola ndo efetua o vinculo entre a cultura grupal ou de classe e o texto, o
aluno ndo se reconhece na obra”. A cultura do aluno, portanto, deve se relacionar sempre com
os textos trabalhados em sala de aula, pois, se isso ndo ocorre, a realidade da obra ndo terad
relagdo nenhuma com a realidade do aluno, e o texto, entdo, ndo lhe faré sentido algum.

A leitura do texto literario pressupde outras leituras possiveis, além de suscitar
inferéncias e reflexdes amplas, que tém muito a acrescentar. Se o professor for leitor e tiver
dominio do processo de leitura de textos, principalmente de textos literarios, podera realizar
um grande avanc¢o na formacéo de bons leitores.

Contudo, parece que a escola, de um modo geral, continua falhando no cumprimento

de sua tarefa primordial, que é desenvolver a habilidade de leitura de textos, ler nas
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entrelinhas, ler situacBes, mensagens, perceber o que estd implicito no texto, auxiliando ao
mesmo tempo no desenvolvimento do pensamento critico, da argumentacdo, da autonomia,
para bem manejar as proprias construcoes, desenvolvendo a capacidade de reconstruir e de
aprender a aprender, intervindo na histdria e abandonando a postura submissa e conformada.
O professor deve buscar surpreender seus alunos, tirar-lhes da rotina, apresentar-lhes
novidades inesperadas e divertidas, despertar o prazer gerado pela beleza contida nos relatos
de suas leituras.

Para isso, a leitura deve estar vinculada a realidade do aluno, o que a torna prazerosa, e
faz com que o aluno se identifique com aquilo que |é. No entanto, 0 que se pode ver
atualmente é bem diferente, j& que a realidade fica do lado de fora da sala de aula, enquanto
do lado de dentro ha uma falta enorme, ndo apenas de leitura, mas também de espaco para
analise, discussdo, confronto, transformacdo, divergéncias e emancipacdo dos sujeitos que
leem.

Percebe-se, hoje, a existéncia de um distanciamento em relacdo ao livro, um certo
medo, que vem ndo sé dos alunos, mas das proprias familias e, por incrivel que pareca, dos
professores. Muitos pais, por exemplo, acreditam que a leitura no ambiente familiar é
desnecesséria, atribuindo a escola essa tarefa, a qual, muitas vezes, ndo desempenha seu papel
como deveria. E isso acontece com mais frequéncia na zona rural, apesar da modernizagdo do
campo e das iniciativas publicas que caminham no sentido do desenvolvimento da leitura.
Uma das causas dessa falta do habito de ler ¢ que a “utilidade” da leitura ndo ¢ bem definida
para muitos, passando a ser considerada uma perda de tempo, uma desocupacdo, que tira o
tempo para outras tarefas.

Destaca-se, também, que de uma geracdo a outra, a visdo em relacdo a leitura se
modifica bastante. Daniel Penac (1993) destaca isso, ao afirmar que “entre a geragdo de
nossos filhos e a nossa propria geragdo de leitores as décadas tém a profundidade de séculos”
(p. 27). O autor salienta que, em geraces anteriores a nossa, em se tratando de leitura, a
preocupacdo dos pais era de esconder determinados titulos, tornando-os inacessiveis aos
filhos. Quanto a geracdo de nossos avds, era proibido que as mogas lessem, principalmente
romances. Hoje, entretanto, os jovens tém total liberdade em relagcdo a leitura, no entanto,
muitas vezes, ndo se sentem motivados para tal.

Nesse momento, entra em cena o papel do professor na mediacéo leitora, despertando
no aluno o desejo de ler e aprender, de compartilhar esse “patrimonio comum” (PETIT, 2008,
p. 158) existente nos livros, ensinando a decifrar textos, analisé-los e sentir o prazer

proporcionado pela leitura. Porém, para ser capaz de transmitir esse gosto pela leitura, é
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necessario ja té-lo sentido, o que se percebe estar muito longe de acontecer na
contemporaneidade. Ndo ha professores leitores em quantidade suficiente para atender as
demandas de formacdo leitora, ja que, na maioria dos casos, ndo foram seduzidos pelo
encanto proporcionado pelo ato da leitura desde a infancia, durante a adolescéncia, ou, ainda,

quando ja adultos.

Né&o sei 0 que estd havendo com a formagdo dos professores hoje, mas com toda a
certeza [...] eles ndo tiveram seu entusiasmo pela literatura despertado e, sem isso,
ndo estdo preparados para transmitir aos jovens o que eles mesmos ndo tém. N&o
acredito que ninguém ensine outra pessoa a ler literatura. Pelo contrario, estou
convencida, isso sim, de que 0 que uma pessoa passa para outra é a revelacdo de um
segredo — o amor pela literatura. Mais uma contamina¢do do que um ensino”
(MACHADO, apud SILVA, 2009, p. 21).

Assim, quem Ié pode, sem problema nenhum, ser promotor de leitura, pois estara
ciente dos beneficios dessa pratica. Nesse sentido, ¢ importante destacar que “o papel do
mediador de leitura é, a todo momento, [...] o de construir pontes” (PETIT, 2008, p. 174),
ligando o aluno as descobertas que podera encontrar nos livros com que tiver contato.

Diante do exposto, destaca-se que nao é suficiente apontar os problemas que auxiliam
essa crise na leitura e seus reflexos sobre a formacédo de criangas e jovens, afinal, saber quais
sdo as deficiéncias e de onde vém ndo significa resolvé-las. Tais problemas s6 podem ser

resolvidos por meio de uma agéo social consciente.

1.1 A leitura: de uma sociedade de classes a uma sociedade de diferencas

Vivemos em uma sociedade de classes. Nela, o acimulo de conhecimento por meio do
codigo escrito se da em maior parte pelos que detém o poder. Existem na sociedade pessoas
cultas e incultas, analfabetos e alfabetizados, estes numa relacdo de dominio sobre aqueles,
estendendo-se a todas as outras formas de dominacéo social.

Nessa sociedade, a escola publica, criada com o prop6sito de promover uma maior
igualdade entre as classes, acabou revelando-se como um meio de dominagdo das classes
populares, desfocando de seu objetivo. E necessario destacar o que afirmam Bordini e Aguiar

(1988, p. 10) sobre o surgimento das escolas:
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A escola, na verdade, surgiu por iniciativa da burguesia emergente, que desejava
ascender ao status social da aristocracia. As classes trabalhadoras menos favorecidas
ja de inicio ndo entraram nesse projeto de promogdo cultural, determinando a
existéncia de amplos segmentos de analfabetos.

Assim, percebe-se, nas bases da modernidade, diferencas entre as classes,
principalmente no que diz respeito as oportunidades de escolarizacdo e de trabalho com o
codigo escrito. Entretanto, aqueles que ndo tinham oportunidade de acesso a escrita, podiam
obter conhecimento também, sé que por transmissao oral ou pela propria experiéncia.

Existe uma grande desvalorizacdo daqueles que ndo sabem usar o cédigo escrito,
sendo que, por essa razdo, todas as outras leituras realizadas por eles sdo tomadas como sem
valor e prestigio. Todavia, quando se fala de texto, ndo se pode referir estritamente ao texto
escrito. “Todo e qualquer objeto cultural, seja verbal ou ndo, em que estd implicito o exercicio
de um codigo social para organizar sentidos” (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 11) ¢
considerado texto.

Desde 0 nosso nascimento, somos todos leitores em formacao, ja que, constantemente,
estamos dando sentido as diversas manifestacfes naturais e culturais que nos rodeiam.
Entretanto, incumbindo a escola a funcdo de formar leitores, toda manifestacdo e
representacdo simbolica humana tida como texto se destruiu, dando lugar ao livro como
mediador de conhecimentos.

E importante mencionar que na sociedade brasileira sempre houve uma grande
caréncia de estimulo a leitura, o que ndo se da apenas no ambiente escolar, mas também no
ambiente familiar, por questdes geralmente culturais. Muitas pessoas que nédo tiveram acesso
a leitura desde a infancia ou em idade escolar, ou, ainda, geraces pouco letradas, quase sem
estudo, muitas vezes sdo levadas a considerar o ato de ler prescindivel e associada a
ociosidade.

Todavia, deve-se destacar um fato de grande importancia e raramente percebido pela
sociedade: o isolamento sociocultural da classe trabalhadora quanto ao acesso a livros, o que
se da porque ndo é interessante que a leitura, & medida que leva ao questionamento, seja
implantada no cotidiano das pessoas. O trabalhador brasileiro, principalmente de classe baixa,
tem de dar preferéncia a satisfacdo de necessidades basicas de sobrevivéncia, e, desse modo,
ndo por opgédo, mas pelas condicGes de vida, abrem mao de investimentos em leitura.

E ndo € diferente com as criancas brasileiras, que j& se afastam desde cedo dos livros,

dando espaco a televisdo ou a outras tarefas que ndo tenham relacdo com a leitura. Assim,
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acabam fazendo parte de um processo de imbecilizacdo, que promove a irracionalidade e a
alienacdo.

O livro, produzido e usufruido em grande parte pela classe dominante, acaba
concedendo mais poder a essa classe do que as demais. Ocorre, dessa forma, uma divisao
entre duas culturas: a cultura dos que tém contato com livros e a dos que ndo tém. Contudo,
segundo Bordini e Aguiar (1988, p. 11), “qualquer grupo humano possui objetos culturais que
podem ser lidos de forma valida. Ndo ha cultura melhor nem pior: ha culturas diferentes,
segundo as experiéncias dos homens que as produzem”. Ocorre que as classes dominantes
consideram o livro como transmissor de conhecimento, do saber que lhes convém.

Por isso, é necessario que todos tenham acesso a cultura letrada, numa tentativa de
acabar com as diferencas, de modo que as classes menos favorecidas também possam atuar
efetivamente na sociedade. Diante disso, vé-se o letramento como meio de apropriacao
cultural, da cultura dominante.

Vivemos em uma sociedade que apresenta muitas desigualdades e na qual o0s
problemas de leitura sdo diversos, variando de acordo com as caracteristicas de classe. Uma
das formas de lidar com isso € oferecer uma diversidade de textos, que deem conta das
diferentes representacfes sociais existentes.

Bordini e Aguiar (1988, p. 13) destacam que

[...] todos os segmentos sociais, a despeito de suas divergéncias internas, podem ser
mobilizados para a leitura quando encontram nas obras 0 momento catartico, que
identifica o leitor com o conteldo expresso. Umas das necessidades fundamentais do
homem é dar sentido ao mundo e a si mesmo e o livro, seja informativo ou ficcional,
permanece como veiculo primordial para esse didlogo.

Com isso, entende-se a importancia da leitura, seja ela qual for, para que os individuos
se reconhecam naquilo que leem, de forma a dar sentido as suas vivéncias, a sua existéncia, ao
mundo que habitam, num incanséavel dialogo entre leitura e vida.

N&o se pode deixar de destacar que qualquer material de leitura, independente do
contetdo que apresente, favorece a descoberta de sentidos. Contudo, a leitura literaria possui
um diferencial, pois, enquanto os demais livros tratam de fatos particulares, os livros literarios
favorecem fatos abrangentes, numa significacdo mais ampla. Mas 0 que tem mais relevancia
no texto literario ndo € propriamente o fato, mas a maneira como ele € pensado e sentido,

identificando-o com outras pessoas, de outras épocas e lugares.
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O texto literario tem uma caracteristica marcante: ele ndo se refere diretamente ao
contexto, possuindo, portanto, uma autonomia de significados. Quando, por exemplo, lemos
uma histéria infantil, entramos em contato com uma nova historia, fora de nosso contexto de
vida, e passamos a viver momentaneamente em um mundo novo, o0 mundo da ficgdo, tomando
o lugar das personagens, aceitando o mundo criado como possivel para si.

Na obra literaria, entdo, constréi-se um mundo possivel. Nesse mundo, 0s objetos e
processos nem sempre estdo totalmente tracados, ele possui lacunas que s&o supridas
conforme a experiéncia daquele que Ié. Com isso, pode-se explicar por que se consegue
escrever um romance ou uma novela de cem paginas sem que se perca a ilusdo de realidade
daquilo que é narrado.

Nesse sentido, o texto literario se difere de outros tipos de textos, como por exemplo
do texto informativo, no qual ndo se deixa margem a variados significados. A informacéo
presente nesse tipo de texto € imediata e restritiva, servindo apenas para uma situacdo
definida, diferentemente do texto literario, que pode apresentar diversos significados de
leitura. Essa polissemia permitida pelo texto literario proporciona total liberdade ao leitor,
desprendendo-o das amarras do cotidiano, sendo esse um dos motivos que proporciona prazer
no ato de leitura. Além disso, a obra literaria, por apresentar um mundo pouco determinado,
fornece ao leitor uma grande quantidade de informacfes, sendo necessaria a ajuda ativa
daquele que I& na construcdo dessas informacdes, fazendo com que tenha que realizar um
exame da realidade.

Diante disso, Bordini e Aguiar (1988, p. 15) destacam:

A atividade do leitor de literatura se exprime pela reconstrugdo, a partir da
linguagem, de todo o universo simbdlico que as palavras encerram e pela
concretizagdo desse universo com base nas vivéncias pessoais do sujeito. A
literatura, desse modo, se torna uma reserva de vida paralela, onde o leitor encontra
0 que ndo pode ou ndo sabe experimentar na realidade. E por essa caracteristica que
tem sido acusada, ao longo dos tempos, de alienante, escapista e corruptora, mas é
também gragas a ela que a obra literaria captura o seu leitor e o prende a si mesmo
por ampliar suas fronteiras existenciais sem oferecer os riscos da aventura real.

Da importancia e dos beneficios da leitura literaria ndo restam dividas. Mas ainda €
necessario preparar as escolas para o trabalho com a obra literaria. Para que isso aconteca,
alguns requisitos fundamentais devem ser levados em conta. O primeiro deles refere-se a

biblioteca da escola, ja que para um trabalho eficaz a escola deve ter uma biblioteca bem
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aparelhada na area de literatura, se possivel com bibliotecarios que promovam a obra literéria.
E necessario também que os professores sejam leitores, pois s6 assim podem alimentar em
seus alunos o gosto pela leitura. Além disso, é importante a criacdo de programas de ensino
que valorizem a literatura na escola, e, por fim, uma proveitosa e democratica interagdo entre
professor e alunos. Se assim ndo for, o acesso as obras literarias se torna mais dificil, e o
estimulo a leitura diminui drasticamente, fazendo com que ndo sejam realizados os objetivos
almejados por meio da leitura.

Petit (2008), em sua obra Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva, reflete sobre a
importancia da leitura para a formagdo humana e para a inclusdo social, baseada em
entrevistas realizadas com jovens da zona rural e da periferia de grandes cidades da Franca.

Em entrevista a jovens moradores de bairros marginalizados, destaca-se que eles iam a
biblioteca para fazer licdes de casa, encontrar um local estruturante, receber conselhos dos
bibliotecarios, estarem protegidos das ruas, mas também para aprender e estar em contato com
a cultura escrita. Os jovens destacam que os livros lhes ajudavam a encontrar palavras para
serem mais atores de suas proprias histdrias, para construir sua prépria identidade, ja que, no
passado, era comum a reproducdo daquilo que havia sido vivido pelos pais. Nesse sentido,
percebe-se a biblioteca como um espaco de contribuicdo para uma mudanca de atitude em
relagdo a leitura. “A leitura e a biblioteca sdo, desse modo, lugares onde alguns encontram
armas que os encorajam na afirmagéo de si mesmos, onde se distanciam do que haviam
conhecido até entdo” (PETIT, 2008, p. 86).

Com relagdo as entrevistas a pessoas do meio rural francés, de diferentes niveis
sociais, que gostavam de ler, Petit constatou que a leitura como a conhecemos hoje,
silenciosa, solitaria, ndo era muito antiga. Boa parte dos entrevistados tém lembrancas desde a
infancia, onde se evocava a leitura coletiva, em voz alta, em familia, no catecismo ou na
escola, destacando que atualmente a televisdo assistida em familia € o veiculo mais proximo
dessas historias orais compartilhadas. Com base nos depoimentos, constatou-se que a leitura
era imposta, abordando temas como a vida de criancas-modelo e de santos, visando dar aos
jovens um sentimento de identidade nacional, numa relagdo de leitura e poder, ja que se podia
controlar o que era lido.

Em oposicdo a essa concep¢do dominante, Petit destaca que a leitura é, acima de tudo,

um ato de liberdade, onde
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[...] os leitores apropriam-se dos textos, lhes ddo outro significado, mudam o
sentido, interpretam a sua maneira, introduzindo seus desejos entre as linhas: é toda
a alquimia da recepgdo. N&o se pode jamais controlar o modo como um texto serd
lido, compreendido ou interpretado (2008, p. 26).

Em uma das entrevistas, destaca-se a importancia dada pela entrevistada aos livros, ao
contar que sempre fala para seu filho que ler um livro é melhor do que ver TV, pois séo
milhGes de pessoas assistindo TV, enquanto, talvez, dois ou trés estejam lendo 0 mesmo livro,
sendo essa uma outra forma de felicidade. Além disso, a televisdo ndo proporciona tempo
para pensar, ndo abre espaco para a imaginacdo, pois seu conteudo apresenta tudo
“mastigado”.

Nesse sentido, Petit salienta que:

Os livros, e em particular os de ficcdo, nos abrem as portas para um outro espago,
para uma outra maneira de pertencer ao mundo. [...] Eles nos abrem as portas para
um outro tempo, em que a capacidade de sonhar em livre curso e permite imaginar,
pensar outras possibilidades (2008, p. 79).

Petit (2008, p. 64) salienta que “em qualquer idade, ler para ter acesso ao saber pode
permitir que a pessoa mantenha um pouco o dominio sobre um mundo tdo inconstante,
sobretudo por meio de diversos suportes de informacao escrita”. A autora afirma que, em suas
entrevistas com moradores do campo, destacou-se a dificuldade em adquirir uma préatica
desenvolta da lingua, chegando a encontrar pessoas que liam o dicionario, com a intencdo de
expressarem-se bem e enriquecer o vocabulario. Além disso, os entrevistados mencionaram o
orgulho que sentiam por terem alguém da familia que se tornou professor. Todas as pessoas
entrevistadas que destacam essa necessidade de uma destreza no uso da lingua pensam que
sem ela ndo existe uma verdadeira cidadania.

A leitura comeca a contribuir para a formacdo do espirito critico desde a inféncia,
quando estimulada pela familia. Petit defende ainda que varios estudos confirmam a
importancia da familiaridade precoce com os livros, do contato com eles, do manuseio, para a
formacdo de leitores. Contudo, isso ndo basta. Também é importante que os adultos sejam
vistos lendo, sejam exemplos de leitores, leiam em voz alta, pois “o que atrai a ateng¢do da
crianga € o interesse profundo que os adultos tém pelos livros, seu desejo real, seu prazer real”

(PETIT, 2008, p. 141).



29

Petit destaca que, no campo, quando 0s pais ndo eram leitores ou ndo incentivavam a
leitura, outras pessoas cumpriam esse papel, um membro da familia ou professores. Durante
suas pesquisas, a autora percebeu que entre uma frase e outra, os jovens lembravam um
professor que lhes transmitiu sua paixao, sua curiosidade, seu desejo de ler, de descobrir, e
que soube fazer com que gostassem também de ler. Destacam-se, nesse sentido, as palavras de
Penac (1993, p. 80): “E se, em vez de exigir a leitura, o professor decidisse de repente
partilhar sua propria felicidade de ler?”. Atualmente, as escolas tém, sem ddvida, professores
gue desencorajam as criancas a abrir um livro, mas sempre existe algum professor capaz de
despertar o aluno para uma leitura prazerosa, e nao obrigat6ria, que construa pontes entre 0s
textos e o leitor. Destaca-se, ainda, que a leitura na Franca, até a década de 1960, era vista
com receio pelos pais, que temiam o perigo de uma difusdo descontrolada. Atualmente, a
leitura é vista como algo muito valioso, tanto pelos moradores da cidade como do campo, que
lamentam o fato de os jovens lerem pouco.

Na Franca, a populacéo rural, segundo Petit, foi escolarizada ha muito tempo, antes da
Revolucdo Francesa. Entretanto, o habito de ler continuou sendo algo menos comum na zona
rural do que nas cidades. Ao questionar os leitores rurais sobre a forma como adquiriram o
gosto pela leitura, a autora destaca que eles descreveram um percurso com alguns obstaculos,
gue ndo se resumiam apenas a distancia geografica das livrarias ou bibliotecas, tratava-se de
obstaculos sociais, culturais e psiquicos. O primeiro refere-se a falta de definicdo da utilidade
de ler, ja que tira o tempo para outras atividades; o segundo obstaculo refere-se ao fato de a
leitura ser um prazer solitario, pois quando a pessoa &, fica isolada, e isso ndo era bem visto
no mundo rural, onde as atividades eram compartilhadas em familia ou na comunidade. Em
depoimento, uma mulher destaca que Ié apenas a noite, nunca leu durante o dia, e quando
crianca era repreendida se lesse durante o dia. O terceiro obstaculo esta relacionado ao fato de
que, por muito tempo, o dominio da lingua e 0 acesso ao texto impresso era privilégio de
poucos, daqueles que detinham o poder, os representantes do Estado e da Igreja, pois a leitura
era vista como algo perigoso. A autora destaca que muitos habitantes do campo mencionaram
a dificil conquista de um espago de leitura. Diante disso, entende-se que a leitura no campo
ainda pressup@e transgredir esses obstaculos, que fizeram parte da vida de moradores do
campo durante séculos, e que ainda fazem parte do modo de vida de muitos deles, inclusive
no Brasil.

Em suas pesquisas, Petit evidencia que os jovens vindos de mundos desfavorecidos
encontram na leitura um suporte que os ajuda a pensar, a viver, a mudar um pouco o0 seu

destino. Nesse sentido, a literatura € uma das bases para a formacéo do ser humano e para a
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construcdo de uma sociedade mais justa, afinal, é através da integracdo com 0 nosso mundo
interior que podemos nos relacionar de maneira mais ética, solidaria e critica com o mundo
exterior, assumindo, assim, uma postura mais ativa na construcao da nossa propria histéria e

da nossa identidade.

1.2 Retratos da leitura no Brasil: uma pesquisa e muitas realidades

Retratos da leitura no Brasil € uma pesquisa que tem por objetivo identificar o
comportamento dos leitores e ndo leitores de livros no Brasil, seus interesses, suas
representacdes sobre leitura e livro, seus influenciadores, suas motivacoes, suas limitacdes e o
meio de acesso a leitura — impresso ou digital —, buscando entender de que forma a leitura
proporciona mudangas sociais, culturais e educacionais na sociedade brasileira. A pesquisa ja
estd na sua terceira edi¢do. A primeira foi realizada no ano 2000, a segunda no ano de 2007, e
a terceira, em 2011.

E uma pesquisa de grande relevancia para a orientacdo da formulacio e avaliagdo de
politicas publicas, planos e programas governamentais ou demais a¢fes que tornem mais
acessivel o livro, num trabalho que visa aces efetivas de fomento a leitura.

E, portanto, uma forma de contribuicio para o estimulo de novas reflexdes e decisdes
acerca de possiveis estratégias que possam melhorar a situacdo da leitura no Brasil,
melhorando os atuais indicadores e identificando as barreiras para o crescimento da leitura de
livros no Brasil.

Sabe-se que muitas acOes sdo feitas com o objetivo de fomentar a leitura e criar
condicdes de acesso ao livro. Contudo, ndo basta, por exemplo, criar bibliotecas ou reduzir o
preco dos livros para torna-los mais acessiveis se o leitor ndo for cativado para a leitura.
Assim, conhecer o perfil dos leitores brasileiros e seus comportamentos ¢ uma forma de
chegar a acgdes efetivas na formacao de leitores.

A pesquisa entrevistou pessoas a partir de 5 anos de idade, em 5012 domicilios de 315
municipios brasileiros. No estudo, sdo considerados leitores aqueles que leram, inteiro ou em
partes, pelo menos um livro nos trés meses anteriores a pesquisa. Ja 0s ndo leitores sdo, para o
estudo, aqueles que ndo leram nenhum livro nos trés meses anteriores a entrevista, mesmo que

tenham lido nos ultimos doze. A pesquisa revelou uma queda no nimero de leitores no pais:
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em 2007, havia 95,6 milhGes de leitores no Brasil, e em 2011 o numero caiu para 88,2
milhdes.

Considera-se que, possivelmente, critérios diferentes entre as pesquisas
proporcionaram resultados distintos. Mas, assim mesmo, seja pela queda, seja pelo nimero
atual representar a realidade talvez com mais fidelidade, o problema da leitura é preocupante
no Brasil.

Registros do estudo também apontaram que, dentre as preferéncias do brasileiro
qguando tem um tempo livre, destaca-se o habito de assistir a televisdo e a filmes, ouvir
mausica, descansar, sair com 0s amigos e familia e navegar na internet por diversdo, ao invés
de ler jornais, revistas, livros e textos na internet. O numero de entrevistados que afirmaram
aos pesquisadores cultivar o habito de ler durante o tempo livre caiu oito pontos percentuais
de 2007 a 2011, passando de 36% para 28%.

PREFERENCIAS DOS BRASILEIROS NO TEMPO LIVRE
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Figura 1. Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2011.

Os dados pesquisa revelam também que as mulheres leem mais que 0s homens, pois
leem ao menos um livro a cada trés meses. Também o fator idade aponta que dos 05 aos 24

anos ha mais leitores que ndo leitores, mas sempre, com o passar dos anos, vai diminuindo o
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numero de leitores, sendo que dos 18 aos 24 anos ja se apresenta uma queda significativa no
indice de leitura, e a partir dos 25 as quedas se ddo em niveis ainda maiores. As faixas etarias
gue mais reinem pessoas com 0 habito de ler sdo entre 30 e 39 anos (16% do total), entre 5 e
10 anos (14%) e entre 18 e 24 anos (14%).

Consta ainda na pesquisa que 48% dos leitores brasileiros sdo estudantes e 52% deles
ndo estuda. Alem disso, os indices apontam que a partir da quinta série do ensino fundamental
se tem mais leitores, e esse nimero aumenta consideravelmente quando chegam ao ensino
superior. Outro dado importante refere-se a questdo da leitura de acordo com a classe social.
Pessoas das classes A, B e C leem mais do que as das classes D e E, ou seja, pessoas mais
favorecidas financeiramente leem bem mais.

Diante disso, cabe destacar as palavras de Castrillon (2012), quando afirma que a

leitura, sem duvida,

[...] poderia contribuir mais profundamente para alcancar transformacoes;
transformagdes que trazem com elas uma sociedade mais justa e inclusiva, porque
permitiria a essa maioria excluida assumir um distanciamento diante do mundo e
diante de realidades criadas e consolidadas, além de imaginar e participar ativamente
na construgdo de mundos possiveis. E a leitura que propicia algum tipo de rebeldia,
muito diferente da leitura proposta como evaséo.

A leitura, nesse sentido, tem um importante papel a desempenhar no que se refere a
democratizagéo das classes sociais e a oportunidade de participacéo ativa na sociedade.

No que diz respeito a media de livros lidos nos trés meses que antecederam a
entrevista, entre os leitores, foram lidos 3,74 livros no total, a maioria deles por iniciativa
propria (2,11), e boa parte de livros (2,8) foram lidos somente em partes. Entre estudantes, as
leituras totalizaram 3,41 livros, prevalecendo a leitura por indicacdo escolar (2,21) e, em
segundo lugar, a leitura de partes do livro (1,94). Dentre todos os entrevistados, o total de
leituras fechou numa média de 1,85 livros nos trés meses anteriores a pesquisa, numero menor
que a média de 2007 (2,4).

Os dados apontam ainda que leituras em geral, diversificadas, séo as preferidas dos
leitores, num total de 1,85 livros a cada trés meses. Ha um grande indice de leitura em partes,
ou seja, ndo se Ié o livro inteiro (1,03 a cada trés meses). Os livros lidos por iniciativa propria
equivalem a 1,05 a cada trés meses. Ja os inteiros somam 0,82. Os livros indicados pela escola

fecham numa média de 0,81, e a Biblia, 0,17.



33

Tém-se os textos escolares como os mais lidos com maior frequéncia: 44% dos
leitores que leem esse tipo de texto o fazem todos os dias, e outros 44% afirmaram que leem
textos escolares de vez em quando. Além disso, os dados apontam que 0s estudantes leem
mais do que aqueles que nao estudam.

Numa comparagdo com a pesquisa de 2007, em relacdo a leitura anual por habitante,
percebe-se que houve uma queda significativa nos indices, em relacdo ao sexo, a regido
(exceto na regido Nordeste), a idade (em todas as idades), na leitura durante a escolaridade, na
leitura tanto de estudantes quando de ndo estudantes e na leitura relacionada com a renda
familiar (exceto no que se refere a classe alta, com renda de mais de dez salarios minimos
mensais, que obteve aumento no indice de leitura).

Entretanto, mesmo que os resultados da pesquisa mostrem o enfraquecimento da acéo
de ler no pais, os brasileiros se mostraram mais otimistas: 49% dos entrevistados afirmou que
atualmente 1€ mais do que no passado, e 28% admitiu que vem perdendo esse costume.
Outros 20% disseram que ndo aumentaram nem diminuiram a leitura de livros, jornais,
revistas ou textos na internet.

Entre as raz6es apontadas pelos entrevistados para estarem lendo menos, encontram-se

as seguintes:

RAZOES PARA O BRASILEIRO ESTAR LENDO MENOS

M DESISTERESSE ~ m DIFICULDADES AO LER  m FALTA DE ACESSO AOS LIVROS

Figura 2. Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2011.

Os dados apontam que a maioria dos entrevistados ndo tem interesse em ler, sendo
destacadas diversas explicagOes para isso: ndo ter tempo, ndo gostar de ler, preferir outras
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atividades, nao ter paciéncia para ler. Ja quanto as dificuldades para ler, sdo apontadas
limitacGes visuais, lentiddo na leitura, falta de concentracéo e dificuldade de compreensao; em
relacdo a falta de acesso, alguns entrevistados apontaram que o livro é caro, que ndo tém onde
comprar e, ainda, que ndo ha bibliotecas por perto.

A maior parte dos entrevistados afirma nunca ter ganhado livros, como mostra o

gréfico a sequir:

FREQUENCIA COM QUE GANHOU LIVROS

B LEITORES ® NAO LEITORES

87%

8% 2%

NUNCA ALGUMAS VEZES SEMPRE

Figura 3. Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2011.

Os indices revelam que a maior parte dos entrevistados nao costuma ganhar livros,
sendo ainda maior o nimero de pessoas que ndo ganham livros em comparagdo com aqueles
gue ganham. Percebe-se, ainda, que os ndo leitores costumam ganhar menos livros que 0s
leitores, 0 que pode ser apontado como um fator de desestimulo a leitura. A pesquisa destaca,
também, que a maior parte (88%) da pequena parcela que ja ganhou livros considera-0s
importantes na influéncia do gosto pela leitura.

A biblioteca, para a maioria dos entrevistados, costuma ser um local dedicado para a
pesquisa e o estudo, sendo visitada, em maior parte, por estudantes, de 05 a 17 anos (55%) e
de 18 a 24 (15%). A biblioteca mais visitada é a escolar/universitaria (64%), seguida da
publica (50%). Sobre isso, 7% dos entrevistados costumam usar frequentemente a biblioteca,
17% usam de vez em quando, e 75% nunca visitam esse espaco.

Destacam-se as palavras de Castrillon (2012), que sdo de suma importancia para a
compreensdo do real sentido desse espaco escolar: a biblioteca.
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O que faz uma biblioteca ndo é o seu edificio nem os livros que possui, nem mesmo
sua sofisticada sistematizacdo. Nestes aspectos, pode ser muito ostentosa, mas o que
a torna verdadeiramente publica e inclusiva é a sua capacidade de convocar a todos
para descobrir este bem publico que é a palavra escrita. E, quando falo de todos, me
refiro especialmente aqueles que, por varias raz8es, ndo se identificam com a
capacidade de ler e escrever e de utilizar essa ferramenta para o0 pensamento e para a
reflexdo.

Assim, a biblioteca deve ser vista como um espaco enriquecedor ndo apenas para
pesquisas por parte dos estudantes, mas como um local que permite a todas as pessoas 0
contato com as mais diferentes leituras, de modo que proporcionem 0 crescimento dos
sujeitos.

Em relacdo aos E-books e livros digitais, 17% dos entrevistados destacaram ja ter lido
no computador, 1% no celular, e 82% nunca leu um livro digital, o que demonstra que o
acesso a livro digitais ainda é restrito para muitos brasileiros.

A pesquisa confirma a relacdo mutua da leitura com a escolaridade, a classe social e o
ambiente familiar da populacdo. Assim, fica claro que quanto maior € a classe social ou mais
escolarizado é o entrevistado, maior é a penetracdo da leitura e a média de livros lidos nos
altimos trés meses.

Um dado extremamente relevante na pesquisa refere-se aos principais influenciadores

da leitura: os professores, como demonstra o grafico a seguir.

QUEM MAIS INFLUENCIOU OS LEITORES A LER

W 2007 m2011

45%

14% 14%

PROFESSORES  MAE (OU PAI (OU OUTRO AMIGO (A)
RESPONSAVEL RESPONSAVEL ~ PARENTE
DO SEXO DO SEXO

FEMIININO) MASCULINO)

Figura 4. Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2011.
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Os professores sdo, portanto, detentores do poder de cativar os individuos para que o
habito da leitura faca parte de suas vidas. A esses se seguem os familiares, que tém o dever de
proporcionar o contato com a leitura desde cedo. A familia tem fundamental participagdo no
estimulo da leitura, j& que esta deve fazer parte da vida ainda em casa, nos primeiros anos de
vida, bem antes do inicio do percurso escolar. A leitura em familia deve fazer parte do
cotidiano, sendo esse um processo que torna o ato de ler algo simples e natural. Além disso,
no contexto familiar, existe ndo s6 o espaco fisico, mas também as relagbes humanas que
contribuem na introducdo das criangas no mundo maravilhoso da leitura. A familia é o
primeiro modelo com quem a crianga se identifica, pois é ela quem inicialmente a confronta
com materiais, Ihe cria expectativas, Ihe apoia e Ihe estimula, entdo, se ela estiver inserida
num ambiente em que a presenca de livros faz parte do cotidiano, ela vai interiorizando o
valor daguele material, despertando o interesse por aprender a ler.

Contudo, ainda ¢ atribuida ao professor a tarefa maior de estimular o habito de ler e
contagiar os alunos com o mundo da literatura e tudo aquilo que ela pode proporcionar. Nessa
tarefa, contudo, é necesséria a acdo nao apenas dos professores, mas também da escola, com
complemento fundamental da biblioteca escolar, da sociedade e da familia, em uma unido de
esforgos com vistas a consecucdo de um objetivo comum: estabelecer bons habitos de leitura,
que possam acompanhar os individuos por toda a vida, possibilitando a formacao de cidaddos

criticos com participacdo ativa na sociedade.
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2 LEITURA E EXPERIENCIA LITERARIA: MULTIPLICIDADE E
REPRESENTACOES

Literatura é isso, um texto com face oculta,
fundo falso, passagens secretas,
um texto com tesouro escondido

que cada leitor encontra em lugar diferente

e que para cada leitor é outro.

Marina Colasanti

O ato de ler é, sem duvida, imprescindivel no mundo moderno, pois insere 0s
individuos na sociedade e os caracteriza como cidaddos participantes. A leitura é 0 eixo
central no desenvolvimento do ser humano, pois com sua préatica é possivel adquirir novos
conhecimentos e obter uma percep¢do do mundo que nos rodeia.

A literatura, desde que nascemos, € um meio essencial de comunica¢do conosco
mesmos e com o0s outros. E também uma maneira de refletir sobre nossa propria vida, nossas
opcoes, sobre a humanidade e 0 mundo em que vivemos.

De acordo com Langer:

Por meio da literatura os alunos aprendem a explorar possibilidades e a refletir sobre
variadas op¢Oes para eles mesmos e para a humanidade. Por meio da literatura, eles
encontram a si mesmos, imaginam como as outras pessoas sdo, valorizam a
diferenca e buscam justica; ganham a capacidade de estabelecer analogias e buscam
uma melhor compreensdo do futuro. Eles se tornam o tipo de pensadores literatos
dos quais necessitamos para dar forma as decisGes que moldam o futuro (2005,
p. 11).

Diante do exposto, percebe-se claramente que a literatura é fundamental para que o ser
humano entenda a si mesmo e aos outros, para que definamos e redefinamos quem somos,
quem podemos nos tornar e como 0 mundo é e pode vir a ser. A literatura desempenha papel
fundamental em nossas vidas, mesmo que muitas vezes nao nos demos conta. Por meio dela, é
possivel que utilizemos varios pontos de vista para a realizacdo de uma analise de
pensamentos, crengas e agdes. “Vivenciar uma experiéncia literaria envolve explorar nossa
consciéncia sobre as coisas 0 maximo possivel, enquanto mantemos uma abertura para
possibilidades futuras” (LANGER, 2005, p. 7).
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A escola possui papel fundamental no processo de formacdo de leitores. Se nela
existem professores comprometidos com a tarefa de formar leitores, eles certamente
encontrardo nos materiais literarios meios para realizar seus objetivos.

Dentre os beneficios que podem ser adquiridos por meio da leitura dentro do processo
educativo, é possivel citar seis, de acordo com Silva e Maher (1978, p. 91), em uma

perspectiva que, apesar de posicionada contra as midias, ainda guarda elementos atuais:

1. Leitura é um fator essencial a qualquer area do conhecimento e mais essencial
ainda a propria auto-realizagdo do individuo.

2. Leitura estd intimamente relacionada ao sucesso académico do aluno; e,
contrariamente, a evasdo e frustragao escolar.

3. A facilitagdo da aprendizagem eficiente da leitura € o Unico meio que o professor
dispde para combater a massificagdo implementada pela televiséo brasileira. Mesmo
com a presenca marcante de outros meios de comunicacéo, o livro permanece como
0 mais importante veiculo para a transmissdo, transformacéo e criacéo de cultura.

4. Leitura € o principal fator de socializagdo, de discusséo e de critica do sistema
educacional brasileiro. Nosso contexto ainda estd longe de outros recursos de
facilitacdo da aprendizagem; ainda dependemos do livro didatico.

5. Leitura é uma necessidade pratica dentro e fora da escola.

6. Leitura, possibilitando aquisicdo de diferentes pontos de vista e alargamento de
repertério, é o Unico meio de desenvolvermos a originalidade e a criticidade de
nossos alunos.

Ao se falar em leitura literaria, ha de se levar em conta que cada faixa etaria possui
gostos e interesses distintos. A idade, portanto, influencia diretamente em seus interesses de
leitura. Richard Bamberger (2000, p. 33-35) destaca que existem cinco idades de leitura e para
cada uma dessas idades 0s gostos variam.

A primeira fase de leitura (2 a 5 ou 6 anos) é a idade dos livros com gravuras e versos
infantis. O interesse da crianca, nessa fase, é distinguir objetos que fazem parte de seu meio. E
a fase do egocentrismo, onde se faz pouca distingdo entre 0 mundo externo e o mundo interno.

A segunda fase (5 a 8 ou 9 anos) corresponde a idade dos contos de fadas, das lendas,
dos mitos e fabulas. Inserido no mundo da fantasia, o leitor busca a simbologia necessaria
para a elaboracdo daquilo que vivem, para a resolucdo de seus conflitos e uma melhor
adaptacdo no mundo.

A terceira fase (9 a 12 anos) refere-se a idade em que ainda existem pensamentos
magicos na mente dos leitores, mas ja ha uma orientacdo para o mundo real. Nessa fase, o

leitor escolhe historias que lhe apresentam o mundo como ele é de fato, por meio da
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percepcdo magica de algum personagem. Por meio de suas leituras, o leitor terd& uma
percepcao maior da realidade, mas sem ainda romper com o mundo da imaginacéo.

A quarta fase (12 a 14 anos) é a idade das historias de aventura ou fase de leitura
orientada para as sensacdes, onde o adolescente conhece sua propria personalidade. Enredos
sensacionalistas, historias vividas por gangues, personagens diabolicos, histdrias sentimentais,
sdo os interesses de leitura que preenchem as necessidades do leitor dessa faixa etéria.

A quinta e Gltima fase (14 a 17 anos) engloba os anos da maturidade, onde 0s
individuos precisam descobrir o mundo interior e 0 mundo dos valores. Ganham destaque as
obras de aventuras de contelddo intelectual, viagens, romances histéricos e biogréficos,
historias de amor e temas relacionados com 0s interesses vocacionais, que ajudam a orientar o
leitor e estrutura-lo como adulto.

Além das fases de interesses de leitura, ha também as fases em que se diferem 0s
niveis de leitura, de acordo com Bordini e Aguiar (1988, p. 20-21). Inicialmente, na fase que
abrange a pré-escola e o periodo preparatorio para a alfabetizacdo, a fase de pré-leitura, o
aluno desenvolve habilidades que o tornardo apto a aprendizagem da leitura: construcdo de
simbolos, desenvolvimento da linguagem oral e da percepcdo, relacdo entre imagens e
palavras. Nessa fase, o trabalho é realizado por meio de gravuras, histérias curtas e rimas,
pouco texto escrito, num trabalho maior com a linguagem visual do que com a verbal.

A segunda fase, da leitura compreensiva, refere-se aos alunos em processo de
alfabetizacdo (2° e 3° anos do ensino fundamental). Nessa fase, 0 aluno comeca a decifrar o
codigo escrito, iniciando a leitura de silabas e de palavras, e ja pode fazer uma leitura dos
textos, que ainda sdo cheios de imagens e com pouca linguagem verbal. Na terceira fase,
ocorre uma leitura interpretativa. Alunos do 4° ao 6° ano agora passam da simples
compreensdo textual a uma interpretacédo das ideias presentes no texto, adquirindo fluéncia na
leitura, fazendo com que o leitor adentre mais nos textos, exigindo leituras mais complexas. A
quarta fase é de iniciacdo a leitura critica. Agora, ja no 7° e 9° anos, o leitor possui maior
experiéncia de leitura e maior discernimento do real, o que lhe torna mais habil criticamente,
fazendo com que o leitor seja capaz ndo apenas de interpretar o que I&, mas também de
posicionar-se diante deles. Nessa fase, destaca-se a preferéncia por livros de aventuras vividas
por jovens, onde problemas sdo resolvidos. Tais leituras auxiliam no preenchimento das
necessidades do leitor de questionar a realidade, ampliando sua dimensao social.

Por fim, a quinta e Gltima fase diz respeito & leitura critica. Essa fase abrange desde o
9° ano até o ensino médio, e nela os individuos ja sdo capazes de elaborar juizos de valor,

sensibilizar-se diante de problemas sociais, interrogar-se sobre suas possibilidades de atuacdo
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na comunidade adulta. Desenvolve-se uma postura critica diante dos textos, por meio da
comparacao de ideias, da tomada de posicoes, da reflexdo e op¢do por comportamentos justos
e auténticos. O trabalho com a leitura deve levar em conta também a realidade vivenciada
pelos alunos, os modos de vida e suas necessidades, para que seja feito um trabalho
significativo e se desenvolva o gosto pela leitura.

Diante disso, todavia, destaca-se o posicionamento de Bordini e Aguiar (1988, p. 25),

que defendem que o professor deve

[...] ndo apenas satisfazer os interesses imediatos do publico, oferecendo-Ihe leituras
repetitivas e redundantes, que venham tdo somente atender ao gosto, mas agucar-lhe
a curiosidade para textos que representam a realidade de forma cada vez mais
abrangente e profunda.

Contudo, para que o trabalho com o texto literario se dé de forma eficaz, o professor
deve ter conhecimento dele, bem como de um amplo acervo de obras, pois s6 conhecendo
bem o objeto a ser trabalhado em sala de aula é possivel realizar um bom trabalho. A leitura
prévia e compreensiva, portanto, é fundamental para o trabalho com o texto literario, a fim de
passar aos alunos 0s conhecimentos necessarios sobre as obras trabalhadas.

Mas deve-se levar em conta que a interpretacdo do professor ndo é Unica, e 0 aluno
ndo deve necessariamente concordar com ela quando, por meio da leitura, compreensdo e
interpretacdo textual, tiver evidéncias que comprovem seu ponto de vista. Conforme Silva
(2009, p. 33-34), existem pelo menos trés formas de leitura, caracterizadas por meio das
atitudes do leitor durante o ato de ler.

A primeira forma de ler refere-se a leitura mecanica, por meio da qual c4digos e sinais
sdo decifrados, constituindo palavras. E a conhecida decodificacdo, o nivel de leitura mais
elementar, praticada quando iniciamos a escola, e diferente daquele que se tem em mente
quando se pensa em uma leitura escolar para séries mais avancadas.

Outra forma de leitura é a leitura de mundo, denominada dessa forma por Paulo Freire.
Essa leitura nos acompanha por toda a vida, desde o nascimento até a morte. Por meio da
leitura de mundo, é possivel ir além da decodificacdo de letras e palavras. E uma leitura
marcada pela subjetividade de ler o mundo de cada leitor.

A terceira forma de leitura refere-se a leitura critica, que surge de uma soma entre a

leitura mecanica e a leitura de mundo, permitindo tomar uma posicéo diante daquilo que se
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I&, descobrindo intencBes no texto, comparando leituras, questionando, tirando conclusdes.
Contudo, para se chegar a uma leitura critica, é preciso levar consigo uma bagagem de
conhecimento que dé conta dessa tarefa.

E importante destacar que a metodologia de ensino também é indispensavel para o
trabalho com o texto literario. O método que o professor adota para trabalhar com o texto é
orientado pelo seu entendimento do que € literatura. Esse entendimento oferece ao professor
métodos para o trabalho com o texto e para fazer com que os alunos percebam e entendam o
conceito de literatura que faz parte de todo o processo.

Para completar seu trabalho com eficacia, o professor deve conhecer algumas teorias
literarias que sustentem seu trabalho, para selecionar adequadamente um texto, bem como
para adotar um método de ensino eficaz, de acordo com as necessidades dos alunos,
permitindo uma ampliacdo da visdo que se tem do objeto de ensino: a literatura.

O texto literario € uma ferramenta muito importante no processo de aprendizagem. Ela
nos permite ver o mundo de outras formas, abre portas para outras possibilidades, informa,
ensina e permite a manifestacio de ideias. E como destaca Isensee (2004, p. 25), ao afirmar
que “¢ possivel que através da leitura literaria, realizemos descobertas que a vida, em sua
fluidez, nem sempre nos permite experimentar”, permitindo que nos aventuremos por novos

espacos e tempos, que na vida real seriam impossiveis de serem visitados.

2.1 O texto literario: construindo representacoes

Ao ler um texto literario, conceitos vao sendo criados para representar aquilo que
lemos. Segundo Langer (2005), quando formamos um conceito de algo em certo momento,
estamos fazendo representacfes, as quais sdao um produto de nossas experiéncias. A autora

define melhor as representacdes, afirmando que

[...] sdo conjuntos dinamicos de ideias, imagens, questionamentos, discordancias,
previsdes, argumentacdes e intui¢des, relacionados, que preenchem a mente durante
a leitura, a escrita, a fala, ou outra experiéncia em que esteja envolvida a aquisicéo,
explicitacdo ou troca de pensamentos e conceitualizacbes (LANGER, 2005,
p. 22-23).
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Contudo, é necessario destacar que uma representacdo esta sempre sujeita a mudancas,
sempre que ha o surgimento de novas ideias. Por exemplo, durante uma leitura, a medida que
ela avanca, algumas ideias deixam de ser tdo relevantes, outras sdo acrescentadas, e algumas
sdo até reinterpretadas. Mesmo depois de terminada a leitura, as representacfes ainda podem
se modificar, por meio de um debate em sala de aula, da escrita, de outras leituras etc. Elas
“se desenvolvem, mudam e se enriquecem com o0 tempo, com O pensamento e com a
experiéncia” (LANGER, 2005, p. 24). Todavia, as representacdes ndo acontecem apenas na
literatura, mas também quando damos sentido a nés mesmos, aos outros e ao mundo.

Essa nocdo de representacdo nos permite entender que, apds uma leitura, tanto os
alunos como o professor possuem suas proprias representacdes iniciais sobre aquilo que
leram, as quais estdo sujeitas a mudanca, devido as ideias dos colegas, do professor ou de suas
proprias ideias. A compreensdo momentanea e a compreensdo do todo, portanto, estdo
constantemente abertas a modificagGes.

Quando se trata de leitura, existem também algumas maneiras de entrar em contato
com ela. Uma delas acontece quando a leitura é partilhada. Na escola, isso se da pela
mediac&o do professor, que atua como um leitor que forma leitores. E como se o professor
fosse um guia de seus alunos, “lendo em voz alta, transferindo para a voz as intengdes do
texto, detendo-se em explicagfes nas passagens mais sutis, chamando a atencdo para 0s
recursos estilisticos usados” (SILVA, 2009, p. 35). Dessa forma, a leitura se d4 de maneira
compartilhada, e juntos, professor e alunos, vao desvendando os sentidos do texto, lendo nas
entrelinhas, e uma leitura realizada dessa maneira proporciona o desenvolvimento do leitor
para uma leitura autbnoma.

Uma forma de leitura muito bem sucedida atualmente é a contacdo de historias, que,
na verdade, existe desde os tempos mais remotos. Grupos de contacdo de histérias sdo
formados hoje em dia com a intencdo de introduzir a leitura de livros, como uma maneira de
estimular, instigar a leitura. No momento de contar a historia, o contador ndo apenas coloca o
ouvinte a par dela, mas também fornece detalhes sobre o autor, a editora, chama a atencao
sobre as ilustragdes da obra, entre outros elementos que fazem parte do livro.

A leitura silenciosa também se destaca como uma forma de fruicdo de um livro. Na
verdade, quando se 1é sozinho, ndo se estd sozinho, pois o livro e 0 mundo que se encontra

nele nos fazem companhia. De acordo com Silva (2009, p. 35):
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Um livro € um mundo: o mundo de leituras de seu autor e de seus personagens,
dialogando com o mundo do leitor. O encontro desses dois mundos pode
proporcionar ao leitor momentos de prazer, de humor, de esperanca, de consolo, de
reabastecimento de energia, de conhecimento de coisas novas. Esta é uma
experiéncia rica, da qual todos deveriam participar.

Assim, as representacdes dos alunos tém a ver com suas experiéncias de vida, bem
como com seus objetivos de leitura, por aquilo que entendem em relacdo ao que o professor
deseja e por sua percepcao daquilo que consideram correto. Cada construcao de representacao
é diferente, seja para pessoas diferentes numa mesma situacdo, para a mesma pessoa em
situacOes diferentes, ou ainda para uma mesma pessoa numa mesma situagdo num momento
futuro. Mas ndo se deve esquecer que, mesmo que os leitores apontem significados diferentes
para 0 que o texto diz, o texto (e o autor que esta por tras) influencia na nossa leitura. E a
escola tem um papel decisivo no processo de formacdo de leitores, de construcdo de
representacdes, e de proporcionar o encontro do mundo do leitor com o mundo da literatura.

Langer (2005) destaca que a construcdo de representagdes é influenciada por
interacBes e experiéncias que se ddo dentro e fora da sala de aula. Segundo a autora, tais
experiéncias “nos fornecem uma janela para os pensamentos de nossos alunos, nos convidam
a refletir sobre as ideias dos estudantes, a participar e apoiar suas conversas e a fornecer-lhes
um espelho no qual possam observar suas ideias em processo de desenvolvimento” (p. 63).
Essa participacdo dos alunos em sala de aula lIhes proporciona a oportunidade de explorar
suposicOes, de expor aquilo que pensam, de negociar ideias e de imaginar aquilo que é
possivel.

A nocdo de representagdo apresentada aqui € extremamente importante para o ensino,
pois nos auxilia a perceber de que forma podemos ajudar os alunos a pensarem a respeito de
ideias, a levarem em conta outros pontos de vista, a modificarem e defenderem as mais
relevantes, a perceberem as diferencas entre as respostas proprias e as dos outros, e, acima de
tudo, a construir interpretacdes, fazendo com que se tornem leitores mais aprofundados. De
acordo com os posicionamentos dos alunos na construcdo de sentidos, é possivel aos
professores compreender como proceder com eles, de modo a fazé-los pensar de forma mais
clara a respeito das ideias com as quais estdo trabalhando. Além disso, o professor, enquanto
os alunos expdem seus posicionamentos, pode promover um dialogo, tornando valido o
pensamento tdo rico dos alunos, que pode auxiliar a explorar sentidos mais amplos,
convidando os alunos a entrarem e sairem dos varios posicionamentos, de forma a

compartilhar suas compreensdes, que ainda estdo sendo construidas.
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Em relacdo ao trabalho com o texto literario em sala de aula, Bordini e Aguiar (1988)
orientam que o professor deve levar em conta as preferéncias do leitor, partindo do proximo
para o distante no tempo e no espaco. Isso significa que o trabalho de leitura deve ser feito
primeiramente com base em textos conhecidos de autores atuais, que se familiarizam com os
alunos pela tematica abordada, pelos personagens, pelos problemas que compdem o enredo,
pelas solugdes apresentadas, pela linguagem utilizada. Posteriormente, vdo sendo propostos
trabalhos com outras obras e outros autores, menos conhecidos, contemporaneos ou ndo. Esse
trabalho faz com que o aluno saia da acomodacdo, permitindo que conhega novas obras e
novos autores, exigindo do leitor uma nova postura, de aceitacdo ou descrédito, e esse
processo permite a promogédo e expansao de suas vivéncias e de sua cultura, que se ampliam
ao entrar em contato com novas vivéncias e culturas.

Nesse sentido, conforme Isensee (2004, p. 35), destaca-se que

[...] a literatura permanece como a grande reserva de cultura, faz-nos ingressar num
universo de autores e atores, no discurso de um drama que também é o nosso, j& que
ali estamos por livre e espontanea vontade, e que procuramos expressar com paixao
e razdo, com beleza e com o poder de presenca através de nossas inferéncias na
historia.

Além do material, o professor deve fazer uma boa escolha de atividades, para que 0s
estudantes participem ndo s6 da sua execucdo, como também do planejamento delas. Assim,
o0s estudantes ndo recebem tudo pronto, passivamente, como de costume, pois agora ele pode
participar e se comprometer com o projeto de ensino literario. Dessa maneira, “o estudo de
literatura transforma-se em um pacto entre professor e aluno, em que ambos dividem
responsabilidades e méritos” (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 25). O desenvolvimento de
atividades que integrem a participacdo do professor e dos alunos promovem o gosto pela
leitura, que se torna uma atividade prazerosa, perdendo seu sentido de obrigatoriedade. Os
textos devem agradar ao leitor, mas a forma de exploragdo dos mesmos tem grande
importancia no processo de leitura.

Quando lemos algo de nosso interesse, normalmente nos identificamos com a
realidade representada na obra, e isso motiva nossa leitura. Contudo, quando lemos algo novo,
ocorre uma ruptura, o contato com um mundo inesperado, que também nos causa prazer. O

ato de ler pode nos fornecer a acomodacdo de nos identificarmos no texto, ou ainda a
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experiéncia com o desconhecido, a descoberta de novos mundos, de novas formas de ser e
viver, e as duas formas de ler proporcionam uma leitura agradavel e prazerosa.

Sobre a experiéncia literaria, entende-se, conforme Langer (2005, p. 47), que

[...] uma orientacdo literéria é, essencialmente, a de exploragdo, onde a incerteza e,
consequentemente, a abertura, constituem parte natural do modo pelo qual
respondemos a leitura e possibilidades recém-descobertas provocam outras novas
possibilidades. Consideramos sentimentos, intencdes e consequéncias na nossa
busca pela histéria “real” e, com frequéncia, criamos cendrios como um meio de
exploracéo.

A experiéncia literaria abre caminhos para o novo, para as descobertas, afinal, na
literatura ndo existe um fim, ja que ndo existe um significado Unico para aquilo que lemos. E
nessa exploracao literaria, acabamos por fazer uma fuséo entre vida e literatura. Utilizamos
nosso conhecimento do real e do imaginario para essa investigacdo, para explorar emocoes,
sentimentos, relacionamentos.

Quando se trabalha com representacdes em sala de aula, é importante que se olhe para
o0 aluno como um individuo independente, que pensa e que ¢ influenciado pelo grupo e pela
histdria. Por meio da experiéncia literaria, os professores podem auxiliar os alunos a buscar e
compreender seus variados mundos culturais, de modo a se relacionar com outros grupos,
examinar conflitos e buscar compreensdes por meio da literatura que leem e de suas
interacdes. Mas, acima de tudo, o professor deve valorizar aquilo que o aluno pensa e expoe

em uma troca de ideias em sala de aula. Nesse sentido, Langer (2005, p. 72) defende que

[...] uma mudanca de controle que passa do professor para o aluno é o primeiro
passo necessario para que interacdes sociais mudem da exposic¢do e adivinhagdo (“o
que sera que o professor quer?”) para o pensamento ¢ discussdo auténomos e
substantivos que podem aumentar o alcance da compreensao dos alunos.

Em uma sala de aula em que se constroem representacdes, cada aluno tem uma
identidade social diferenciada, cada um possui suas proprias preocupacdes, seus proprios
interesses, e as compreensdes de cada um sao afetadas por grupos com 0s quais cada um se
identifica. Nesse sentido, cada individuo também atribui um sentido diferente a obra que 1€, e

essas diferentes interpretagdes sdo fundamentais, pois, se assim ndo fosse, seriam menos
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capazes de construir suas proprias representacdes, suas proprias interpretacdes e de estimular
0 pensamento alheio.

Cada individuo em uma sala de aula sempre aprende muitas coisas, assim como
também ensina. Parte deles aprende estratégias de como atribuir sentido aquilo que se I§;
outros aprendem formas de participar de uma discussdo, de examinar uma questdo e elaborar
argumentos mais coesos para suas interpretacfes; outros, ainda, aprendem a respeitar e
entender pontos de vista alheios; existem também aqueles que conseguem relacionar
elementos culturais e histéricos com o texto lido e assim por diante. Desse modo, percebe-se
que s@0 muitos 0s motivos pelos quais os alunos “usam” a literatura, sempre ligados a sua
historia e seu contexto, afinal, cada grupo tem potencial para tratar a literatura de forma

diferente, como afirma Isensee (2004, p. 27):

A funcdo da leitura literaria ndo esta apenas no adquirir um cédigo ou o simples
desenvolvimento de um tipo de percepcdo, pois aprender a ler a fungdo da leitura
literaria é ter acesso a um mundo distinto, propiciando o processo de formacéo
global do individuo, permitindo a sua atua¢cdo no mundo real.

No contexto familiar, a literatura também pode e deve se fazer muito presente. Mesmo
que ndo seja por meio da leitura de livros, hd ocasifes de contacdo de histdrias sobre o
passado e o presente da familia, casos que aconteceram no passado e que marcaram uma
época, narrativas de vida, e assim por diante. Essas experiéncias, em uma concepg¢do ampla,
julgadas como “literarias”, sd3o muito relevantes e podem se dar por recontagem,
memorizacgdo ou ainda por aumento daquilo que realmente aconteceu, dependendo da tradi¢éo
daquele que conta. Isso mostra que experiéncias com a literatura e com a ficcdo estdo sempre,
de alguma forma, presentes na vida da maioria dos individuos, ndo apenas dentro da sala de
aula, experiéncias essas que permitem variados modos de pensar.

O principio fundamental do trabalho com o texto literario em sala de aula, quando se
trabalha com o desenvolvimento de representacdes literarias, € a crenca de que a literatura
instiga 0 pensamento e que os alunos sdo pensadores competentes. Assim, quando o professor
trabalha com uma obra em sala de aula, os alunos entram em um mundo novo, um mundo
secundario, onde a imaginacdo floresce e as mentes exploram muitas possibilidades. Bordini e
Aguiar (1988, p. 27) defendem que “ler ¢ imergir num universo imaginario, gratuito, mas

organizado, carregado de pistas as quais o0 leitor vai assumir o compromisso de seguir se
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quiser levar sua leitura [...] a termo”. Contudo, esse pensamento nao faz parte da maioria das
aulas de literatura, ja que grande parte destas limita-se a fornecer respostas e ndo cumpre seu
papel de instigadora do pensamento, afinal, para se envolver com a experiéncia literaria, é
fundamental ser pensante. Segundo Langer (2005), existem quatro preceitos que permeiam as
aulas de literatura que enfocam a construcdo de representacgdes literarias.

O primeiro preceito destaca que os alunos sdo tratados como construtores de
representagdes para a vida toda. Isso quer dizer que os alunos, durante toda sua vida,
constroem representacdes no intuito de atribuir sentido as suas vivéncias e ao mundo em que
vivem. Em sala de aula, para que o ensino e a aprendizagem sejam realmente eficazes, tais
representagOes devem ser levadas em conta, pois os alunos fardo uso delas para criar suas
proprias representacdes durante o trabalho com a literatura. Eles utilizam suas experiéncias
passadas com a literatura para elaborar novos conhecimentos e olhares na leitura de textos. E
necessario destacar que, quando o professor, em sala de aula, valoriza as representacGes que 0
aluno ja possui, esta legitimando-o como pensador e convidando-o para ampliar e desenvolver
ainda mais suas reflexes. Nesse contexto, os alunos sdo vistos como seres pensantes, autores
de suas proprias ideias, presentes em uma comunidade de outros seres pensantes. Num
processo de interacdo, ao invés de fazer com que os alunos repitam pensamentos j& existentes
e que ndo foram elaborados por eles, sdo levados a desenvolver suas proprias ideias,
tornando-se construtores de suas proprias representacoes, pensadores mais aptos e poderosos
e individuos mais reflexivos.

O segundo preceito destacado pela autora enfatiza que as perguntas sdo tratadas como
parte da experiéncia literaria. Assim, entende-se que, no trabalho com o texto literario, a
elaboragdo de perguntas é fundamental para a exploracdo de horizontes de possibilidades. As
perguntas sdo, na verdade, o caminho principal na construcdo do sentido daquilo que se 1€, e
indicam que os estudantes que possuem incertezas e exploram possibilidades estdo sendo
bons leitores de literatura. Por meio dos questionamentos, os alunos sdo estimulados a
considerar alternativas e incertezas, a examinarem evidéncias e a desenvolverem ainda mais
novos questionamentos.

Como terceiro preceito, destacam-se 0s encontros em sala de aula como um momento
para desenvolver compreensdes. Durante as aulas, em meio a debates, tanto o professor como
os alunos modificam suas compreensfes, seus entendimentos, suas primeiras ideias
concebidas sobre a obra lida. Numa interagdo com o grupo, as incertezas que trazem consigo
sdo exploradas, fazendo uma reconfiguracdo de suas interpretacOes, levantando

questionamentos, aprofundando-se no texto para melhor compreendé-lo.
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Como ultimo preceito, a autora destaca que multiplas perspectivas sdo usadas para
enriquecer as interpretaces. Num debate em grupo em sala de aula, sdo apontadas
perspectivas variadas na construcdo de representagdes e isso auxilia de muitas maneiras,
segundo dindmicas nas quais os alunos confrontem novas ideias com as que tinham, de modo
a perceber que existem outras ideias, como forma de aprimorarem a sensibilidade em relacéo
a pontos de vista de terceiros. Além de considerar as perspectivas dos colegas, os alunos
podem considerar também o texto na perspectiva de outros textos ja lidos. Assim, por meio de
diferentes pontos de vista, os alunos podem ampliar suas representacdes, desenvolvendo uma
compreensdo mais aprofundada do texto, aprimorando também seu entendimento dos pontos
de vista do outro. E necessario destacar que ndo ha uma perspectiva mais correta ou menos
correta, melhor ou pior, afinal, a perspectiva depende do olhar de quem a observa, pois as
representacdes desenvolvidas pelos individuos tém estreita relacdo com suas experiéncias
pessoais, culturais, histdricas e sociais.

Esses quatro principios representam uma cultura de sala de aula em que o
envolvimento do professor e dos alunos com a literatura exemplifica e reflete sobre questdes
éticas, culturais, estéticas e argumentativas relacionadas a literatura. Langer (2005, p. 132)
afirma que “aprender a escutar as ideias dos alunos e a basear o ensino nas respostas dos
alunos é uma mudanca dificil de ser operada. E facil apoiar-se em rotinas antigas,
estabelecidas durante muitos anos de experiéncia profissional”. Tal mudanga ¢ necessaria no
ensino, pois ndo se pode mais admitir aulas em que as respostas dos alunos devem
corresponder aquilo que o professor pensa. Os alunos também tém seus pontos de vista, tém
ideias a defender e é importante que sejam ouvidos e que aquilo que pensam seja levado em
conta. O professor que ouve aquilo que seus alunos tém a dizer e de que forma o fazem. E
aquele que se preocupa com o crescimento dos seus conhecimentos e pode apoia-los e guia-
los nessa construgdo de conhecimento de forma bem significativa. O que se vé, atualmente,
contudo, € uma orientacdo tradicional, no pior sentido, na forma como a leitura é conduzida

na escola, e, conforme Langer (2005),

[...] essa velha ossamenta estd em conflito com uma pedagogia na qual a
preocupacao principal é ajudar os alunos a chegarem a suas proprias respostas, a
explorarem horizontes de possibilidades, a levarem adiante compreensdes iniciais e
torné-las interpretagdes mais profundas (p. 133).
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E necessario, portanto, que os professores atuem de modo a envolver os alunos em
discussdes, ouvir suas compreensdes sobre a obra, envolvendo a exploracao de horizontes de
possibilidades, ao invés de uma referéncia objetiva, que aponta unicamente um ponto de
referéncia.

Todavia, ndo se pode pensar que se devem considerar todas as ideias dos alunos, tudo
0 que lhes vém a cabeca. O que se considera importante € levar em conta suas compreensoes

num processo interacional e colaborativo. Nesse sentido, Langer (2005, p. 141) destaca que:

A medida que os alunos constroem e reconstroem suas compreensdes, os limites do
que é pensavel sdo estabelecidos por suas préprias percepcdes do possivel. Dentro
de um ambiente social colaborativo, os alunos aprendem a escutar e a refletir sobre
novas ideias e assumem a responsabilidade de ignorar ou rejeitar as que ndo estéo
funcionando na discusséo.

Com isso, os alunos passam a incorporar as ideias relevantes, que podem contribuir
com suas ideias anteriores, ou ainda podem considerar irrelevantes suas compreensdes,
abrindo méo delas, num processo dialético de desenvolvimento de representacoes.

Tal perspectiva leva a refletir sobre a melhor maneira de avaliar os alunos.
Inicialmente, é necessario quebrar com velhos habitos de avaliacdo apenas por meio de
provas. A avaliacdo deve se dar no decorrer do tempo, do percurso dos alunos. Esse tipo de
avaliacdo ocorre antes, durante e depois das aulas de literatura, e se volta ao que os alunos
pensaram, ao que eles pensam e poderiam ter feito e ao que podem vir a tentar futuramente.
Faz-se necessaria uma renovacgdo na forma de avaliacdo, baseada nas intera¢fes do dia a dia
da sala de aula.

Langer (2005, p. 143-144) destaca alguns objetivos de aprendizagem que sdo Uteis em
todos os niveis de ensino. De acordo com a autora, 0 aluno deve:

e compartilhar com o grupo impressdes iniciais apos a leitura;

e fazer perguntas relevantes sobre a obra que estéa sendo lida;

e ir além das impressdes iniciais para repensar, desenvolver e enriquecer a
compreenséo;

e fazer conexdes dentro do mesmo texto e com outros textos;

e considerar maltiplas perspectivas dentro do texto e em grupos de leitores;

e refletir sobre interpretacdes alternativas e critica-las ou apoia-las;

e usar a literatura para a propria compreensdo e compreensdo da vida;
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e envolver-se em formas de leitura que indicam sensibilidade com outras
culturas e contextos;

e usar a escrita como uma forma de refletir e comunicar suas expressoes
literarias;

e falar e escrever sobre uma obra de formas caracteristicas do discurso sobre
literatura.

Essa lista serve como ponto de partida para que os professores possam refletir sobre os
meios nos quais tais estratégias podem ser usadas, criando uma unidade continua entre ensino,
avaliacéo e interacdo em sala de aula.

Quando se trata da integragdo entre leitura e escrita, a servico de um objetivo
significativo, é preciso destacar que isso ocorre muito esporadicamente. Langer (2005)
salienta que a leitura e a escrita ainda se encontram muito distantes uma da outra, em tempo e
em propositos. A escrita, que é de grande valia no processo de construcdo de sentido,
dificilmente € utilizada para esse fim, enquanto a leitura raramente é utilizada com a
finalidade de compartilhamento de sentido.

Com relacdo a escrita, Langer (2005, p. 208) destaca que ela

[...] fornece o registro de diferentes momentos no processo de construgdo de
representagdes; oferece uma oportunidade para o estudante reflexivo congelar as
ideias no tempo e dali retirar uma compreensdo atualizada a partir da qual ele pode
seguir em frente. Dessa forma, ler, escrever e debater trabalham juntos, como
veiculos para o compartilhamento e a reflexdo, para o desenvolvimento dos muitos
tipos de conscientizacdo que a literatura proporciona.

Diante disso, destaca-se a relevancia ndo sé da escrita, mas também da literatura na
vida das pessoas, pois, por meio dela, € possivel refletir sobre as coisas e 0s acontecimentos e
resolver problemas Uteis ndo apenas na compreensdo literaria, mas, acima de tudo, na vida
diaria. E, mesmo que na literatura encontremos muita criatividade e imaginacdo, devemos
entender que ela € intelectual também, pois permite um aumento do raciocinio e da
experiéncia que os individuos podem usar em diversas esferas da vida, afinal, o que hoje faz
parte da imaginagéo, amanhé pode se tornar realidade.

Numa sala de aula onde ocorre exploracdo de possibilidades, o que se pretende ndo é a
construcdo de uma voz apenas, mas o acolhimento e a aceitacdo de mdltiplas vozes, de

multiplos entendimentos. Quando todos tém a oportunidade de participar das discussdes, 0
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grupo muda, pois, diante de novos pontos de vistas e perspectivas, a visao de muitos pode ser
modificada. Ao explorar horizontes, adentra-se no desconhecido, naquilo que ainda néo foi
compreendido, tornando-o algo imaginavel.

Por meio do texto literario, as escolas podem contribuir para o desenvolvimento dos
alunos, de forma que consigam ampliar sua visdo de mundo, para que possam criar caminhos
e estratégias para mudar ndo apenas a si mesmos, mas também o mundo em que vivem.
Assim como afirmam Bordini e Aguiar (1988, p. 27), o habito da leitura literaria “permite a
multiplicacdo do prazer, através da experiéncia sempre recomecada de viver os sentidos do
mundo em cada texto percorrido”.

E necessario, entretanto, que multiplas vozes sejam ouvidas, isto €, que tanto professor
como alunos tenham a oportunidade de se expressar, para que ndo se viva no conformismo, na
mera aceitacdo daquilo que é imposto. Aprender a valorizar aquilo que o outro pensa € um
grande passo para o respeito as diferencas e eliminacdo de uma perspectiva dominadora. Para
isso, 0 enriquecimento de conversas e a exposicdo de experiéncias e de possibilidades sdo
meios fundamentais. As salas de aula devem permitir aos alunos e docentes dar voz as suas
proprias ideias, expressar seus pensamentos e compreensdes, entender e aceitar o ponto de
vista do outro, e perceber a riqueza contida na diversidade. E preciso que “através das
diferengas entre as pessoas e as ideias, nos aprendamos ndo apenas a entender melhor o
mundo e como ele funciona, mas também como podemos ser cada vez melhores” (LANGER,
2005, p. 213).

E a literatura assume muito bem esse papel. Ela nos faz pensar melhor, ver melhor as
situacOes que se apresentam, expandir nossa visdo, desperta nossa imaginagéo, nos permite
encontrar solugGes para muitos problemas, e nos leva a perceber uma multiplicidade de
sentidos para cada leitura. Mas, acima de tudo, a literatura “ajuda-nos a Sermos mais

humanos” (LANGER, 2005, p. 213), e ¢ justamente disso que o mundo precisa.

2.2 A leitura multimidial

Quando se fala em literatura, logo nos vem a mente a imagem de livros impressos.
Contudo, a leitura pode ser realizada ndo apenas por meio impresso, mas também por outros

suportes de informacdo, como 0s meios digitais, mais especificamente o computador.
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A leitura na tela do computador faz-nos refletir sobre o espaco que esse suporte vem
ocupando na vida contemporanea, nas maneiras de ler e de se comunicar que ele propicia, e,
ainda, no confronto que vem acontecendo entre esse suporte de leitura e o livro impresso. O
livro, que ja foi considerado sindénimo de modernidade, hoje disputa espago com 0s
computadores, que representam 0 novo e apresentam tecnologias mais sofisticadas. No
entanto, é necessario destacar que a preferéncia pelo uso do computador ndo pde em risco a
existéncia do livro.

Zilberman (2007, p. 188), em relacdo a leitura em suporte digital, destaca que:

Como a introducdo a realidade virtual depende do dominio da leitura, essa ndo sofre
ameaca, nem concorréncia. Com efeito, fortalece-se, por dispor de mais um
mecanismo para sua difusdo. Quanto mais se expandir o0 uso da escrita por
intermédio do meio digital, tanto mais a leitura serd chamada a contribuir para a
consolidagdo do instrumento, a competéncia de seus usuarios e 0 aumento de seu
publico.

Desse modo, diante da tela do computador, os leitores continuam a ler, sendo ainda
mais difundida, mudando apenas o suporte de leitura. No entanto, adquirem novos
comportamentos, sendo-lhes permitido, por exemplo, criar seus proprios textos, formando
uma tessitura a partir da combinacdo de vérios fragmentos, segundo seus interesses, que vao
formando um novo texto. O que esse leitor possui diante do computador € uma imensa
variedade de opcdes que conduzem a uma leitura “globalizada”, sendo comum uma leitura
ndo linear, descontinua, favorecida pelas interfaces eletrénicas, ja que existe a possibilidade
de adentrar outros textos a partir do texto que estd sendo lido, formando um imenso
hipertexto.

O hipertexto se difere do texto convencional porque ndo impde ao leitor uma ordem de
leitura, ja que na tela do computador ele tem a sua frente varios caminhos a serem seguidos.
Porém, deve-se atentar para essa forma de leitura, pois, assim como ela pode permitir uma
compreensdo global do texto, pode também fragmentar o texto de tal forma que acabe
deixando o leitor confuso e disperso.

Segundo Chartier (2007, p. 217):
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N&o € necessario considerar a tela do computador como uma pagina, mas como um
espaco tridimensional, dotada de amplitude, de altura e de profundidade, como se 0s
textos atingissem a superficie da tela a partir do fundo do aparelho.
Consequentemente, no espago digital ndo é o objeto que é dobrado, como no caso da
folha do livro manuscrito ou impresso, mas o texto mesmo. A leitura consiste, por
conseguinte, em “desdobrar” esta textualidade movel e infinita.

Temos, assim, uma nova maneira de ler, uma maneira fragmentada, descontinua, ndo
linear, que permite que o leitor, de dentro de um texto, tenha acesso a outros textos, e, dessa
forma, possa “desdobrar” 0 texto, descobrindo-o, entendendo-o, a partir de uma nova forma
de leitura. A relacdo de interatividade entre leitura e hipertexto permite a acdo do leitor sobre
0 conteldo, e possibilita um didlogo, mesmo que virtual, com o texto. Portanto, o sentido do
texto ndo estd emsuas palavras, nemna mente do leitor, mas na interacdo
texto-leitor-contexto, unindo as informac6es que este ja possui com as que o texto fornece
para que ele infira significados e represente mentalmente o que o texto provoca ou descreve.

A leitura do texto eletronico coloca o leitor contemporaneo diante de uma textualidade
movel e infinita que lhe oportuniza fazer ajustes no texto. Tendo a tela como suporte, é
possivel navegar de um texto a outro a partir de links, 0s quais proporcionam uma navegacao
infinita.

A partir desse novo relacionamento entre leitores e textos e entre leitores e escritores,
tendo como suporte a tela do computador e a internet, surge o leitor de telas, também
chamado, de acordo com Santaella (2004), de “leitor hiperextensivo” ou “leitor imersivo”,
que se diferencia do leitor surgido no século XVIII porque agora pode participar da confec¢éo
do texto que lé. E, portanto, um leitor interativo e livre para escolher os rumos de sua leitura,
livre para fazer intervengdes antes impensaveis, e que, dessa forma, acaba mesclando-se com
0 escritor do texto.

Com relacdo ao livro eletrénico, Chartier (1999) descreve-o como uma revolucdo nas
estruturas do suporte material do escrito assim como nas maneiras de ler. Assim, esse novo
modelo de livro promovido por um suporte virtual transformou as relagdes sensoriais,
elementos importantes no processo de leitura. O que antes era entendido como livro cede
espacgo para uma nova formatagdo que constitui o0 ndo livro. A tela ndo possibilita a sensacéo
do manuseio como o livro tradicional. Nao ha mais uma relagdo afetiva; 0s sentidos ndo sdo
mais 0s mesmos agucados como no livro impresso, no qual se fazem presentes e bem

marcantes o tato, o contato direto com o objeto, a visao, que é atraida pela cor, pelo formato, e
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até o olfato, que identifica se o livro tem cheiro de novo, de velho etc. No livro eletronico,
apenas a visao atua extensivamente.

Trata-se, segundo Chartier (2007), de um processo que transcende o livro impresso,
seu conteudo, os conceitos de autoria, a noc¢do de dialogo, alargando o conceito de leitura,
uma vez que a interatividade € um elemento constante nesse novo formato, que permite o
alargamento da nocdo de leitura e que vai além do livro como conhecemos. No meio
eletrbnico, hd uma diversidade de textos, os quais sao produzidos ou recebidos pelos leitores
de formas bem semelhantes, normalmente decididas pelo préprio leitor. Dessa forma, cria-se
uma continuidade textual que torna dificil distinguir os géneros de texto, ja que a leitura em
frente a tela é descontinua. O mundo eletrénico permite uma relacdo inovadora entre 0s
textos, impondo a estes uma nova forma de organizacdo, que ndo ¢ mais linear ou dedutiva
CcOmo era em meio impresso.

O texto eletrdnico, diferentemente do impresso, é um texto mével, maleavel, e o leitor
pode intervir nele da maneira que julgar mais conveniente, fazendo alteragdes ndo somente
em suas margens, mas também em seu conteludo, que pode ser reduzido, aumentado,
deslocado ou marcado. Ocorre, dessa maneira, uma variacdo nas formas como as obras séo
dadas a ler e, possivelmente, nos sentidos que os leitores atribuem aos textos que tornaram
seus.

As inumeras formas de interacdo possibilitadas pelo ambiente virtual entre os
cibernautas criam comportamentos inovadores. Atualmente, estamos diante de uma
sobrecarga de informacéo, disponivel a todos que tém acesso a Internet. Isso exige que tais
informacdes sejam filtradas pelos leitores, para que possa se transformar em conhecimento,
ajustando-se ao contexto em que estamos inseridos.

E interessante destacar que, quando uma nova formagao cultural surge, a anterior ndo
desaparece, pois elas se unem, se interpenetram. Observa-se que, com o0 surgimento da escrita,
ndo desapareceu a oralidade, assim como com o surgimento da escrita virtual, ndo
desapareceu a escrita no papel. Ha, portanto, uma interdependéncia entre elas. Segundo
Santaella (2007, p. 128), “todas as formas de cultura, desde a cultura oral até a cibercultura
hoje coexistem, convivem e sincronizam-se na constituicdo de uma trama cultural
hipercomplexa e hibrida”. Assim, vivemos hoje uma mistura das mais variadas formas de
cultura (oral, impressa, escrita, midiatica, entre outras).

Atualmente, estamos convivendo com uma ‘nova geracdo’ chamada de Homo
zappiens (VEEN; VRAKKING, 2009), que desafia os educadores a uma redefinicdo dos

saberes, um conhecimento e uma atualizacdo das praticas. Trata-se de uma geracdo que
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“nasceu com um MoOuse nas maos”, que descobriu o mundo pelos recursos tecnoldgicos, por
meio de uma imensa variedade de canais de televisdo, jogos de computador, iPods, sites,
blogs e telefones celulares, ou ainda que acessam, o Twitter, o Facebook ou o Skype, e
conhecem as cameras digitais, 0 Smartphone, dentre tantos outros meios que permitem & atual
geracdo ter controle sobre o fluxo de informacGes, alem de mesclar comunidades virtuais e
reais, comunicando-se em rede e colaborando entre si, de acordo com suas necessidades. O
Homo zappiens consegue resolver problemas com muita habilidade, sabe se comunicar muito
bem, e € um processador ativo de informacdes. Esses sujeitos cresceram em um mundo onde
informacdo e comunicacao estdo disponiveis a quase todas as pessoas e podem ser usadas de
maneira ativa.

Hoje, as crian¢as passam boa parte do dia em frente a TV, jogando no computador ou
conversando com seus amigos e outras pessoas em bate-papos virtuais. Dessa forma,
processam uma grande quantidade de informacdo por meio das tecnologias. Diante disso,
Veen e Vrakking (2009, p. 20-30) consideram que:

Os usos dessas tecnologias influenciaram 0 modo de pensar e 0 comportamento do
Homo zappiens. Para ele, a maior parte da informacdo que procura esta apenas a um
clique de distancia, assim como esta qualquer pessoa que queira contatar. Ele tem
uma visao positiva sobre as possibilidades de obter a informacéo certa no momento
certo, de qualquer pessoa ou de qualquer lugar. [...] Chamaremos essa geracdo de
Homo zappiens, aparentemente uma nova espécie que atua em uma cultura
cibernética global com base na multimidia.

Em meio a essa nova geracdo, que tem acesso a tanros novos formatos, ndo se pode
esperar que ajam baseados em comportamentos antigos, sendo necessaria, portanto, uma
adequacao no que se refere as tecnologias e seus usos.

Contudo, é necessario considerar que essa geracao nao é absoluta, afinal, ainda ha
espacos que estdo distantes dessa realidade, tanto domicilios como ambientes escolares, que

comportam sujeitos que ndo fazem parte da geracdo Homo zappiens.
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2.3 A escola e as novas formas de leitura

N&o se pode negar que a sociedade estd mudando o modo pelo qual se aprende, porém,
sem a pretensdo de excluir as geracGes anteriores do potencial da nova educacdo. A geracao
Homo zappiens mudou profundamente sua relagdo com a escola, a qual deixou de ser um
espaco tao atrativo, ja que agora existem também outros pontos de interesse em suas vidas,
tais como as redes de amigos e os encontros de final de semana. Para essa geracdo, a escola
passou a ser vista como um local desconectado de seu mundo, algo um tanto irrelevante no
que se refere a sua vida cotidiana. A escola tradicional, que tenta transferir o conteudo de uma
maneira nada atraente, sem criatividade alguma, como se fazia ha 100 anos, utilizando apenas
“giz e voz” para ministrar as aulas, ja ndo agrada a essa nova geracdo, que gosta de aprender
de maneira colaborativa e criativa. Referente a isso, Veen e Vrakking (2009, p. 12) destacam
que “o Homo zappiens ¢é digital ¢ a escola analogica”.

Atualmente, acredita-se que a aprendizagem € um processo mental através do qual o
individuo tenta construir o conhecimento a partir das informacoes, atribuindo significado a
elas. Contudo, ndo € a transmissdo de informacao por si s6 que produz o conhecimento, mas a
interpretacdo e atribuicdo de sentido a essa informacao.

E necessario, portanto, que as escolas estejam preparadas para trabalhar com essa
geracdo de aprendizes, reconhecendo as habilidades e estratégias de aprendizagem que o
Homo zappiens estd desenvolvendo principalmente fora do ambiente escolar, atuando de
acordo com as necessidades desses alunos.

Vivemos em um mundo onde muitos pais e professores estdo convencidos de que
jogar no computador ou conversar com 0s amigos pelo bate-papo é uma perda de tempo, pois
pensam que essas atividades ndo ajudam na aprendizagem, quando, na verdade, auxiliam as
criancas a desenvolver habilidades valiosas. O lado ruim dessas atividades é que as criancas
ndo interagem tanto fisicamente, o que, de certo modo, ndo é tdo benéfico, pois o contato
fisico, ver e ouvir as pessoas e observar sua linguagem corporal, é importante para a
comunicagéo.

Com o surgimento dessa nova geracdo, parece haver uma mudanca na motivacdo por
aprender. Estamos diante de individuos que podem utilizar sua autoconsciéncia, seu
autocontrole e sua autoexpressdo para determinar seus proprios objetivos de aprendizagem.
Esses individuos escolhem suas proprias maneiras de aprender, o que leva muitos a considerar

arcaico o ensino desenvolvido pelas escolas tradicionais.
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Por um lado, 0 que se vé é a maior parte do sistema educacional firmado em valores
tradicionais de ensino, e isso ndo € ruim, pois se houvesse uma mudanca total e repentina,
provavelmente seria uma grande bagunca. Por outro lado, mesmo que muitos professores ja
estejam adaptados ao uso das tecnologias, implementando em suas aulas ambientes de
aprendizagem eletronica e desenvolvendo aulas muito interessantes e mesmo que nas escolas
ja se tenha hoje em disponibilidade alguns computadores, com ou sem acesso a internet,
vemos que todo esse processo de adaptacdo € muito lento, e muito pequeno.

Muitas escolas, contudo, ainda ndo tém um suporte minimo para um trabalho de
leitura diferenciado, com o uso de tecnologias, ndo tornando possivel que o aluno tenha
acesso a variadas formas de leitura, sendo obrigado a ler apenas em material impresso.

George Siemens (apud VEEN; VRAKKING, 2009, p. 94) apresentou o conceito de
conectivismo, uma nova teoria de aprendizagem centrada no papel da tecnologias de
informacdo e de comunicacdo na aprendizagem. O conectivismo defende que a aprendizagem
ocorre por meio de uma rede de individuos conectados e o conhecimento se da por meio de
uma diversidade de opinides. Desse modo, entende-se a significativa influéncia da tecnologia,
atuando como uma ferramenta de aprendizagem, que redefine e remolda o pensamento. Nessa
era em que a informacao pode ser acessada de maneira muito mais rapida do que antes, “saber
o que” se aprende ndo ¢ o mais relevante para o Homo zappiens, mas sim “saber como”, “por
que” e “onde” o aprendizado acontece.

O que se V&, entdo, € uma geracdo gque cresceu em meio a tecnologia, em uma época
de mudanca e de abundéncia de informacdes, que desenvolveu estratégias para se comunicar,
partilhar e lidar com as informacdes, e que passou a ver o sistema escolar como algo
extremamente pobre e totalmente distante de seu mundo, principalmente quando nédo se esta
preparado para trabalhar com o apoio das ferramentas tecnoldgicas, que tanto podem
enriquecer as aulas, tornando-as mais atrativas e mais proximas do mundo da maioria dos
alunos.

Diante desse olhar sobre a leitura e do comportamento atual dos leitores, ndo se pode
descartar o livro impresso, porém, com as diversificadas fontes de informacdo, com o0s
inimeros suportes de leitura e demandas tecnoldgicas a disposicdo, o professor precisa
conhecer e ajustar-se aos novos tempos. Atualmente, com a presenca do livro digital, fazem-
se presentes diferenciadas formas de leitura, ja que ele também é um processo eficaz na
formacéo de leitores, desde que o mediador saiba fazer um bom uso dessa tecnologia.

Desse modo, é necessario pensar nao s6 na literatura digital, mas nos leitores que

usufruem dos suportes digitais para ler. A informética se mostra como um objeto tecnoldgico
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e cultural inteiramente novo e em continua evolucdo, mas os efeitos que podem proporcionar
na interacdo com a escola e, principalmente, com os alunos, dependem, sobretudo, do
professor, que deve ter um dominio dessas tecnologias e saber definir o uso desses recursos,
tanto para a disseminacdo de informagao quanto para a construcdo de conhecimentos. Porém,
deve-se levar em conta que 0 acesso a essa demanda de informacdes por meio da internet nao
faz parte da realidade de grande parte das familias brasileiras, sendo que muitas possuem em
suas casas apenas um computador, sem acesso a Internet e outras nem computador possuem.

De acordo com a Pesquisa TIC Provedores (2011), sobre o uso das tecnologias de
informag&o e comunicagdo no Brasil, nos ultimos seis anos houve um aumento substancial do
acesso as tecnologias de informacdo e comunicacdo no Brasil, sendo que em 2005 apenas
17% dos lares urbanos do Brasil possuiam computador, atingindo em 2010 o indice de 39%.

Entretanto, mesmo que a penetracdo do computador nos lares brasileiros tenha
apresentado um aumento expressivo, a penetracdo da internet cresceu de forma mais
moderada. Em 2010, a quantidade de domicilios urbanos e rurais com acesso a internet ainda
era baixa, abrangendo apenas 27% dos lares brasileiros. Isso deixa claro que existe uma
lacuna entre a posse do computador e 0 acesso a internet, evidenciando que o pais esta muito
distante da universalizagcdo do acesso.

Ainda de acordo com os resultados da pesquisa, a maior barreira para 0 aumento da
penetracdo do computador e do acesso a internet nos domicilios brasileiros € o elevado custo
do equipamento e os valores cobrados pelos provedores de acesso a internet. Além disso, o
perfil do usuério brasileiro de internet € majoritariamente jovem, tem educacao superior e
uma situacdo econdémica mais favorecida.

A Pesquisa TIC Domicilios (2012), uma pesquisa sobre o uso das tecnologias de
informacg&@o e comunicacdo no Brasil, também traz a tona essa realidade. O estudo entrevistou
brasileiros com 10 anos ou mais, num total de 17.380 entrevistas realizadas. De acordo com
os dados obtidos, observou-se que a proporcdo de domicilios com computador aumentou

bastante na area urbana e pouco na area rural nos ultimos anos, como mostra o grafico.
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DOMICILIOS BRASILEIROS COM COMPUTADOR
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Figura 5. Fonte: TIC Domicilios 2012.

Também é possivel observar um aumento maior na area urbana em relag&o ao acesso a
internet, ficando evidente uma disparidade entre 0 acesso a rede na zona rural e na zona

urbana, como mostram os dados do gréafico a seguir:

DOMICILIOS COM ACESSO A INTERNET

W 2008 m2011 w2012

AREA URBANA AREA RURAL

Figura 6. Fonte: TIC Domicilios 2012.

Com relacdo aos motivos para a falta de computador em casa, tanto na area urbana
como na area rural, destacam-se o custo elevado, a ndo possibilidade de pagar (61% na area
urbana e 70% na &rea rural) e a falta de necessidade e de interesse (46% na area urbana e 40%

na area rural). Quanto aos motivos para a falta de internet nos domicilios, na area urbana o
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motivo maior € o custo elevado (44%), seguido pela oportunidade de acesso em outro lugar
(25%), enquanto na area rural a falta de disponibilidade é a principal causa para a falta de
acesso a rede (54%), seguida pelo custo elevado (31%).

Quanto a proporcdo de individuos que nunca usaram a internet, a pesquisa aponta um
total de 45% dos entrevistados, sendo 39% da area urbana e 77% da area rural. Em relacdo a
faixa etaria, dentre os entrevistados de 10 a 15 anos, 22% nunca usou a internet; de 16 a 24
anos, 16%; de 25 a 34, 29%; de 35 a 44, 48%; de 45 a 59, 65%; e de 60 anos ou mais, 90%.
Isso significa que, quanto maior a idade, menos acesso teve a rede. Com relacdo a classe
social, os dados apontam que 68 milhdes de pessoas das classes C, D e E nunca usaram a
internet.

Em analise aos dados do altimo Censo Demogréafico (2010), divulgado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), constatou-se um aumento de domicilios que
adquiriram computador em todo o Brasil, passando de 10,6% no ano 2000 para 38,3% em
2010, sendo que, do total de domicilios, 30,7% tinha acesso a internet.

Em uma andlise regional, observou-se que o percentual de domicilios com
microcomputador na regido Sudeste (48,0%) representa mais que o dobro do existente na
regido Norte (22,7%), sendo que os domicilios com acesso a internet na regido Sudeste
(39,6%) revelam também um percentual mais elevado que o da regido Norte (15,4%); a regido
Nordeste apresenta 0 menor indice de domicilios com microcomputadores (21,2%), tendo
apenas 16,8% dos domicilios com acesso a internet; a regido Centro-Oeste apresenta indices
de 39,2% de microcomputadores nos domicilios, e 31,4% em relacdo a internet; a regido Sul
do Brasil apresenta um numero consideravel de domicilios com microcomputadores (46,1%),
mas, assim como as demais regides, apresenta um indice reduzido de domicilios com acesso a

internet (35,5%), como pode ser verificado no grafico a seguir:
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PERCENTUAL DE DOMICILIOS PARTICULARES PERMANENTES
COM MICROCOMPUTADOR E INTERNET
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Figura 7. Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

Quanto ao estado do Rio Grande do Sul, os dados apontam 1.603.036 domicilios com
computador, e 1.219.879 com acesso & internet. Em relacéo a &rea rural do estado, constatou-
se que 94.258 dos domicilios possuem computador, e apenas 42.355 deles tém acesso a
internet. Os lares urbanos apresentam nimeros maiores, apontando 1.508.778 dos domicilios
com computador, e 1.177.524 deles com acesso a internet.

O municipio de Agua Santa, localizado na regido Nordeste do estado do Rio Grande
do Sul, onde estéa localizada a escola rural que faz parte deste estudo, possui atualmente 3.722
habitantes. No municipio, ha familias rurais (600) e urbanas (433) residentes em domicilios
particulares, somando 1.033 familias. Dados do IBGE apontam que, dentre os domicilios do
municipio, 455 possuem computador, e desses, apenas 309 tém acesso a internet. Em relacdo
aos domicilios da area rural, apenas 229 possuem computador, 119 deles com internet. Na
area urbana, 226 domicilios possuem computador, 190 com internet. Os dados podem ser

melhor observados no gréafico a seguir:
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DOMICILIOS COM COMPUTADOR E INTERNET
NA CIDADE DE AGUA SANTA
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Figura 8. Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

As pesquisas demonstram que 0 acesso a internet ainda € pequeno em muitas regides
do Brasil, ficando evidente que nas areas rurais o acesso € ainda mais restrito.

Entretanto, essa falta de inser¢do aos meios eletronicos € visivel ndo apenas nos lares
brasileiros, mas também em muitas escolas, as quais possuem pouquissimos computadores
para o trabalho com os alunos, ou muitas vezes nenhum. Assim, no cenario atual, faz-se
necessario um redescobrimento do valor do espacgo escolar e uma reinvencdo do perfil dos
professores, ao incorporar as tecnologias no trabalho com os alunos. A insercéo e a ampliacéo
do numero de computadores nas escolas é necessaria, mas ndao é suficiente. Torna-se
imprescindivel, portanto, a preparacdo dos usuarios dessas tecnologias e a preparacdo dos
mediadores de leitura para o trabalho com o texto. Diante desse cenario, Rosing (2010,

p. 226-227, traducédo nossa) destaca que:

Estamos comprometidos com o desenvolvimento de acfes que possam contribuir
decisivamente para a transformacdo do nosso povo, da nossa regido, do nosso
estado, do nosso pais a partir de aces de leitura baseadas no trinémio educagéo-
cultura-tecnologia. Estamos certos de que vivemos a sociedade do conhecimento
repleto de linguagens conduzidas por diferentes meios. Todas essas constatacdes
impelem cada um e todos a intensificar as agdes de leitura do impresso ao digital,
passando por diferentes suportes e interpretando linguagens artisticas e culturais®.

2 Estamos comprometidos con el desenvolvimiento de acciones que puedan contribuir decisivamente para la
transformacion de nuestro pueblo, de nuestra region, de nuestro estado, de nuestro pais a partir de acciones de
lectura basadas en el trinomio educacidn-cultura-tecnologia. Estamos ciertos de que vivimos la sociedad del
conocimiento repleto de lenguajes conducidas por diferentes medios. Todas esas constataciones impelen cada
uno y todos a intensificar las acciones de lectura del impreso al digital, pasando por diferentes soportes e
interpretando lenguajes artisticos y culturales.



63

Assim, a era da tecnologia comprova a importancia da interacdo na aprendizagem e na
leitura, visto que os leitores contemporaneos nao séo sujeitos que forcadamente permanecem
sentados e imdveis nos bancos escolares, assim como ndo gostam do siléncio que habita as
bibliotecas tradicionais. Querem, pelo contrario, interacdo, participacdo na leitura, producgdes

textuais e leitoras. Nesse sentido, Santaella (2003) destaca que:

Na medida em que o usuério foi aprendendo a falar com as telas, através dos
computadores, telecomandos, gravadores de video e cameras caseiras, seus habitos
exclusivos de consumismo automatico passaram a conviver com habitos mais
autdnomos de discriminagao e escolhas préprias. Nascia ai a cultura da velocidade e
das redes que veio trazendo consigo a necessidade de simultaneamente acelerar e
humanizar a nossa interagéo com as maquinas (p. 81-82).

Diante disso, entende-se que a formacao de alunos competentes na escrita e na leitura
necessita também de professores aptos a utilizacdo dos mecanismos dessa nova tendéncia,
bem mais adequada a vida do que as concepcdes pedagogicas tradicionais, que séo rigidas e
possuem condutas preestabelecidas.

Com as transformacdes comunicacionais de nosso tempo, torna-se insustentavel um
modelo escolar que persista em ensinar da mesma forma como ensinava ha muitos anos. Um
ensino assim € ineficiente, gerador de frustracdes, ultrapassado, excludente, e apenas reproduz
um modelo de ensino que ja ndo se adapta as necessidades dessa nova geracao. O professor
ndo pode mais atuar como um mero transmissor de contetdos e ser visto como o detentor do
conhecimento em sala de aula, pois, dessa forma, acaba se tornando um limitador do saber.
Nesse sentido, o educador deve desempenhar seu papel de mediador, sendo necessario, para
isso, promover a interacdo entre o0s sujeitos, o didlogo em sala de aula, relativizar o
pensamento em uma pesquisa constante, em um dialogo ininterrupto com o mundo, fazendo
da escola um espaco desafiador e de mediagdo entre os alunos e os maltiplos tipos de texto e
seus inimeros suportes, com o objetivo de formar leitores proficientes em todas as areas do
conhecimento, mas principalmente criticos, capazes de promover mudancas pela tomada de
atitude.

Portanto, 0s novos tempos exigem um repensar das escolas com relacdo as grades
curriculares rigidas e ao ensino ultrapassado. Para isso, é fundamental que estejamos
preparados ndo para a fixacdo de contetdos de forma nada interativa, mas para a abertura de

canais informatizados de expressdo, que possibilitem a construcdo de aprendizagens,
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superando os limites espaciais e temporais e aderindo a era da incluséo digital, com escolas

que possibilitem o acesso a tecnologia e as variadas formas de ler.
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3. APRE-JORNADINHA: CONTEXTO, METODOLOGIA E PESQUISA

A literatura sera sempre uma arma do homem
em sua caminhada pela terra,
em sua busca de felicidade.

Jorge Amado

Muito se tem falado sobre a problematica envolvendo a leitura dos jovens, sendo que,
ndo raramente, é atribuida inteiramente a eles a responsabilidade pelo fracasso na propria
formacdo leitora. No entanto, a maior parte das deficiéncias envolvendo a leitura se da na
escola, onde o aluno deveria sentir-se envolvido, atraido pela leitura.

Nesse sentido, € imprescindivel que sejam repensadas metodologias, abordagens e
conceitos, com a finalidade de uma aproximacéo dos jovens com a leitura, propondo ideias no
sentido de torna-los leitores criticos, competentes na interacdo com mdaltiplas linguagens, em
diversos suportes.

Diante disso, destacam-se as palavras de Weschenfelder, Rettenmaier e Rdsing (2003,
p. 5):

Precisamos reaprender com a diversidade e o dinamismo da vida, e esquecer
também, pois, nesse momento, de pouco nos servem as concepgdes que querem
ensinar a ler isolada e silenciosamente. Pouco nos ajudam as metodologias fundadas
na imposi¢do e no autoritarismo.

Apenas apontar os problemas enfrentados pela escola em relacdo a leitura ndo muda
em nada a situacdo atual. E preciso, antes de tudo, eliminar vicios escolares e também
familiares no que tange ao processo de formacdo de leitores. A contemporaneidade exige
novas leituras, preferéncias e ferramentas para o desenvolvimento e fortalecimento do gosto
pela leitura, além de novas metodologias. A rotina da biblioteca, das salas de aula, dos
trabalhos com a leitura, deve dar lugar a atividades diferenciadas e inovadoras. De nada
adianta renovar bibliografias e fontes para trabalhé-las da mesma forma. Livros atuais, novas
linguagens e codigos renovados, que apresentam tendéncias diferenciadas, contetdos
inovadores e estilo surpreendente, exigem também um trabalho diferenciado e motivador.

Aulas totalmente previsiveis e desmotivadoras sdo, entretanto, o que se tem.
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Rosing (2003, p. 17) destaca que “é necessario provocar os professores e os dirigentes
de escolas, em primeiro lugar, para uma reflexdo sobre o que significa agir no mundo ou no
contexto da sala de aula sem desenvolver o processo da leitura”. O trabalho com leitura exige
uma constante reflexdo sobre as praticas que devem tornar-se atitudes transformadoras e
efetivas, garantindo ao jovem leitor condi¢cdes para adaptar-se as transformacgdes constantes
do mundo.

Assim, as préaticas leitoras desenvolvidas durante o ano devem ser atraentes,
inusitadas, precisam provocar a curiosidade dos leitores, trabalhar os conhecimentos prévios,
ampliar o conhecimento j& existente estimulando a constru¢cdo de novos conhecimentos,
ampliar a imaginacgéo e a reflexdo, proporcionando, dessa forma, a apropriacéo definitiva de
determinados conhecimentos e o desenvolvimento do prazer proporcionado pela leitura.

De acordo com Rosing (2003), a decisdo de ler e de continuar lendo deve levar em
conta varios aspectos. Entre as normas subjetivas, podemos citar a dependéncia de conflitos
entre as expectativas de leitura, sua natureza, os objetivos externos ao ato de ler e a realidade
do texto alvo; a intencionalidade da leitura depende de fatores como o desencadeamento da
intermediacdo da leitura, o acesso a diferentes materiais de leitura, o interesse nos temas que
compdem esses materiais, fatores fisicos, ambientais e tipo de texto disponivel; a atitude em
relacdo a leitura liga-se a intensidade da atitude de ler, do convencimento do leitor em ler de
modo que resulte numa cultura de leitura, aos objetivos pessoais em relacdo a essa leitura e a
importancia da leitura para cada leitor.

Se a leitura for uma experiéncia prazerosa, ela estimula para a realizacdo de outras
leituras. Destaca-se que o prazer proporcionado pela acdo de ler ndo se d& apenas quando o
tema em questdo é de conhecimento do leitor, mas também quando permite a ampliacdo de
conhecimentos por meio de novas descobertas, da ampliacdo da curiosidade.

O acesso ao espaco cibernético e a necessidade de interacdo sdo muito grandes
atualmente. E um novo espaco de interacdo entre as pessoas que pressupde mudancas
culturais, esforco, preparo tecnoldgico, ampliando a possibilidade de acesso ao conhecimento
por meio de recursos hipertextuais, uma ferramenta que, se bem usada, traz incomensuraveis
beneficios tanto para alunos quanto para professores.

Faz-se necessario experimentar, por meio da leitura em diferentes suportes, novas
modalidades de leitura, objetivando acabar com comportamentos obsoletos que nédo trazem

resultado positivo algum.
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A mesmice, a passividade, a indiferenca e o descomprometimento precisam ser
substituidos por atitudes de leitura que provoquem o surgimento de consciéncias
criticas capazes ndo apenas de promover mudancas no ato de ler ou mesmo de
promover a leitura, mas suficientemente preparadas para o exercicio de praticas
cidadas (ROSING, 2003, p. 28).

As tecnologias desafiam continuadamente as escolas tradicionais, que ainda trabalham
embasadas em conteudos conceituais e continuam a aplicar testes que exigem memorizacao,
causando sérios prejuizos a construcdo do conhecimento.

Diante da necessidade de envolver as pessoas com a leitura, de agucar o gosto
literario, de aproximar os leitores dos escritores e suas respectivas obras, surgiu a ideia de
organizar um evento com todas essas caracteristicas, que com o passar dos anos tomou
grandes proporcdes. E a Jornada Nacional de Literatura, uma movimentacdo cultural
transformadora, que ja estd em sua 15 edicdo e que deu a Passo Fundo o titulo de Capital

Nacional da Literatura.

3.1 Jornada e Jornadinha Nacional de Literatura: um breve historico

A Jornada Nacional de Literatura € uma movimentacdo cultural que teve inicio no ano
de 1981, na cidade de Passo Fundo. Desde entdo, reunem-se, a cada dois anos, milhares de
pessoas (criangas, jovens e adultos) para participarem desse evento cultural criado e
coordenado pela professora Tania M. K. Rdsing e organizado pela equipe da Universidade de
Passo Fundo.

As Jornadas Literarias, consideradas a maior movimentagcdo cultural da América
Latina, contam, durante cinco dias, com a participacdo de escritores e leitores de todo o
Brasil. Originadas ha 32 anos, as Jornadas tiveram inicio de uma necessidade e com base em

um ideal:

Era, em primeiro lugar, preciso comegar a mudar um pais que saia de um regime de
excecdo sob todas as mazelas deixadas pelos abusos de poder e pela supressédo da
liberdade; em segundo lugar, frente a essa urgéncia, havia que se acionassem as
ferramentas de mudanca, as pessoas, capacitando-as ao pensamento e a critica — em
outras palavras, era imperativo as mudangas formas leitores (ROSING;
RETTENMAIER, 2011, p. 25).
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Entretanto, a concretizacdo do sonho das Jornadas Literarias ndo foi de
responsabilidade apenas da professora Tania M. K. Résing. Contou também com a
participacdo do jornalista e escritor Josué Guimardes, que descobriu o interesse pela
realizacdo da Jornada numa conversa informal, na qual a professora Tania expos seu interesse
pela realizacdo de uma movimentacdo cultural com a presenca de escritores gauchos,
preparando os alunos para a Jornada por meio da leitura prévia das obras indicadas, da analise
dos livros e do compartilhamento de experiéncias dessas leituras entre os participantes.
Porém, havia o medo de que as leituras fossem realizadas e no dia da Jornada os escritores
ndo comparecessem. Nesse momento, Josué Guimardes tranquilizou a professora Tania
dizendo que se ela desenvolvesse a metodologia descrita, ele se encarregaria de convidar 0s
escritores e comprometé-los a participar.

Em 1981 foi concretizada a realizacdo da 12 Jornada de Literatura Sul-Rio-Grandense,
nas dependéncias do Saldo de Atos da Reitoria da Universidade de Passo Fundo. Devido ao
reconhecimento dos escritores convidados e dos participantes, tomou-se a decisdo de dar
continuidade ao evento, numa abrangéncia ainda maior, passando de estadual para nacional, e
mudando também a periodicidade, de anual para bienal.

No ano de 1983 realizou-se a 12 Jornada Nacional de Literatura e a 22 Jornada de
Literatura Sul-Rio-Grandense, tendo como local o Play Center do Clube Recreativo Juvenil,
em Passo Fundo. As Jornadas passam a ter abrangéncia nacional por compreender a leitura
como um aspecto plural, que compreende distintas linguagens, muitos cédigos, e variadas
culturas e publicos.

Em 1985, na segunda edic¢do nacional, mais escritores participaram da Jornada, e cada
conferéncia propiciava ao escritor falar sobre suas obras, destacando os temas preferidos, o
tempo e o0s espacos retratados, as personagens de suas obras, sempre atendendo as
expectativas dos leitores participantes. E necessario destacar que Josué nunca deixou de
apoiar a Jornada, participando ou ajudando a organizar, até sua morte em 1986.

Na terceira edicdo nacional, fez-se uma homenagem a Josué Guimardes, falecido no
ano anterior. Nessa mesma edicdo, foi inaugurado o Concurso Nacional de Contos Josué
Guimardes, em homenagem ao escritor. E interessante destacar as palavras de Ignécio de

Loyola Brandao sobre o inicio de sua relagdo com as Jornadas:
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As Jornadas de Passo Fundo séo revolucionarias, modificam o conceito de que
literatura € chatice, apenas seriedade, formalismo, academicismo. Num momento em
que o Brasil, bem ou mal, se transforma, também o ato de escrever muda. N&o o
escrever em si, que vai prosseguir sempre 0 mesmo, 0 momento solitario de criacao.
Mas 0 que vem em seguida, 0 contato com o publico, com o leitor, e mais
importante ainda, com aqueles que estdo ensinando a ler, a implantar o habito da
leitura, ou seja, o professor, o pedagogo, o formado em letras. Renovam-se as coisas
e temos que embarcar nesse espirito [..]. As Jornadas mostraram ampla
comunicacdo entre publico e mesa. Sem formalismo e com bom humor, os
‘palestrantes’ falaram de suas experi€ncias, dos processos de criagdo, de teoria
literaria, de tudo” (ROSING, 2011, p. 42).

A 42 edicdo da Jornada Nacional de Literatura aconteceu no ano de 1991, no ginasio
esportivo da Associacdo Atlética do Banco do Brasil. Nessa edicdo, foram debatidos temas
como: teorias criticas, ensino de lingua e literatura na escola, poesia infantil e a leitura através
dos multimeios. Em 1993, a Jornada teve sua quinta edicdo, contando também com a
participacao de escritores estrangeiros, de Portugal e do Uruguai. O ano de 1995 contemplou
a 62 Jornada, ampliando-se o publico interessado e o espaco, passando agora a ser realizada no
Circo da Cultura. Até o inicio dos trabalhos passa a ser anunciado de forma peculiar:
“Respeitavel publico! O espeticulo das letras e das artes vai comegar!” (ROSING, 2011,
p. 44). Nessa edicdo, foi reforcada a luta pela formagcdo de um leitor critico, eclético e
multimidial. Dando sequéncia ao evento, foi realizada a 72 Jornada Nacional de Literatura, no
ano de 1997. Os temas selecionados para orientar as discussdes continuam com o objetivo de
qualificar a participacdo dos convidados e o processo de formacao dos leitores que formavam
0 publico. Nessa edicao, o prefeito Julio César Canfild Teixeira anunciou a criagdo do Prémio
Passo Fundo de Literatura, por intermédio de uma lei municipal, passando a se constituir
numa homenagem a romancistas em lingua portuguesa. Em 1999, com o tema Censura e
Exclusdo na Literatura e em Qutras Linguagens, realizou-se a oitava edi¢cdo, que contou com
uma ampliacdo de possibilidades de leitura por meio de apresentacGes artisticas e exposicdes
de arte.

A nona edicdo, realizada no ano 2001, foi novamente um sucesso, num debate sobre o
livro impresso e o e-book: Uma jornada na galaxia de Gutenberg: da prensa ao e-book.
Nesse mesmo ano, realizou-se a 12 Jornadinha Nacional de Literatura, oportunizando a alunos
de escolas municipais e estaduais o envolvimento dos alunos com as obras e seus respectivos
escritores, numa busca incessante pela aproximagéo dos alunos ao gosto pela leitura.

A décima edicdo da Jornada e a segunda edicdo da Jornadinha, em 2003, tiveram

como tema norteador dos debates Vozes do terceiro milénio: a arte da inclusdo. Essa edicdo
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contou com a participacdo de Frei Betto, que, em meio aos debates, proferiu as seguintes

palavras:

A literatura brasileira tem sido, ao longo dos séculos, uma tentativa de resgatar as
nossas raizes e, talvez, se houvesse mais literatura no mundo e no Brasil, nem
precisassemos de psicanalise, muito menos de metade do que contém uma farmécia.
Eu, por exemplo, que nunca fiz analise, fui descobrir com meus amigos analistas que
fui salvo dos quatro anos de prisdo gracas a literatura, a arte da palavra. Consegui
transformar uma experiéncia tragica, dolorosa, sofrida, numa expressdo literaria, e
isso vem do poder da literatura, que nos ajuda a organizar a subjetividade, embora
essa subjetividade permaneca sempre indecifravel (ROSING, 2011, p. 56).

A grande movimentacdo cultural proporcionada pelas Jornadas Literarias, em sua
décima primeira edicéo, e pela Jornadinha, na terceira edi¢do, continua no ano de 2005, com
discussdes em torno do tema Diversidade cultural: o didlogo das diferengas. Dentro do tema
Leitura da Arte & Arte da Leitura, foi realizada a 122 Jornada Nacional de Literatura em
2007, juntamente com a 42 Jornadinha Nacional de Literatura, seguida pela déciuma terceira
edicdo da Jornada e quinta da Jornadinha, no ano de 2009, contemplando debates sobre o
tema Arte e tecnologia: novas interfaces, ampliando os fundamentos norteadores da formagéo
de leitores e de mediadores de leitura do bindmio educacdo e cultura para o trindbmio
educacdo-cultura-tecnologia.

A penultima edicdo das Jornadas Literarias (142 edi¢do) e da Jornadinha (62 edicdo)
ocorreu em 2011, com o tema Leitura entre Nos: Redes, Linguagens e Midias. Nessa edi¢éo,
a questdo da tecnologia evoluia na discussdo em torno da arte, das redes sociais e, nesse
sentido, aos novos conceitos e suportes relativos a leitura. O tablet comecava a ser introduzido
entre as pessoas, como uma nova alternativa de suporte e também uma nova postura leitora. E
isso tanto maravilhava como assustava as pessoas da plateia, formada, sobretudo, por
professores. Um debate muito forte, no dltimo dia do encontro, no Palco de Debates, entre o
escritor argentino Alberto Manguel e a editora escocesa Kate Wilson marcou,
respectivamente, as posices contrarias e a favor das tecnologias na formacdo dos leitores,
com apoio, para ambos os lados, da plateia, mediante aplausos e mesmo apupos. A contenda
revelava dois aspectos; o carater polémico dos novos tempos, as posi¢cbes ambivalentes de
uma plateia, como se disse, formada por profissionais da educacao.

As Jornadas Literarias caminharam sempre com o intuito de se tornar referéncia na

formacdo de leitores e de fazer da leitura um ato transformador de sujeitos, individual e
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coletivamente. De acordo com a autora Ana Maria Machado, em depoimento apresentado a

obra 30 anos de Jornadas Literarias: flagrantes:

As Jornadas Literarias de Passo Fundo sdo uma festa do livro como existem poucas.
Para um autor, é emocionante ter a oportunidade rara de entrar num recinto cheio de
leitores dispostos a discutir sua obra. Porque esse é o diferencial das Jornadas: o
publico € constituido, em sua maioria, por gente que leu livros escritos pelos
convidados (2011, p. 175).

A cada nova Jornada, o termo “leitura” ganhava uma complexidade ainda maior,
passando a fazer parte da identidade e do patrimdnio da cidade de Passo Fundo. Cabe aqui
mencionar as palavras de Maria da Gloéria Bordini, em depoimento aos flagrantes da Jornada,
ao destacar a cidade de Passo Fundo como a Capital Nacional da Literatura: “A cidade
tornou-se a capital brasileira da literatura, por obra e raga de poucas pessoas que perseguiram
0 sonho de Josué: um palco para escritores e leitores que entranhasse nas plateias o amor pelo
texto literario” (2011, p. 93).

Grande destaque merecem as Jornadinhas Nacionais de Literatura, um projeto de
diversao e experiéncia literaria que busca proporcionar ao publico jovem o compartilhamento
de conhecimentos, sintonizando com os interesses culturais de um povo e investindo na
formacéo de novos leitores.

As Jornadinhas séo dirigidas a criangas de 1° a 4° ano, de 5% a 8?2 séries, e a alunos de
ensino médio de escolas publicas e particulares, e tém duracdo de quatro dias. Anteriormente
a Jornadinha, os alunos devem preparar-se fazendo as leituras prévias das obras, para que
durante os debates estejam aptos para questionar 0s escritores sobre temas, personagens,
pontos de vista, problemas, objetivos da obra. Em sala de aula, os alunos leem e discutem as
obras dos autores indicados para a Jornadinha e, posteriormente, criam diferentes producées
literarias ou artisticas a partir das obras lidas, como narrativas, contos, poemas, desenhos,
encenagOes teatrais etc., como forma de familiarizarem-se com as obras, assumindo, ao
mesmo tempo, o papel de autores. Para estimular e facilitar essas atividades, o Centro de
Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade organiza e disponibiliza os Cadernos
de atividades, que contém sugestdes diversas de praticas leitoras que podem ser desenvolvidas
em sala de aula com diferentes niveis de ensino, envolvendo os alunos numa dindmica

participativa, criativa, colaborativa e critica.
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A Jornadinha coloca-se como uma oportunidade de interacéo entre alunos e escritores,
em sessdes especiais, em que podem conversar livremente sobre as obras lidas, e nas sessfes
de autografos. Entretanto, o objetivo maior das Jornadinhas ndo parece superar a interacao
entre autores e leitores. O propdsito maior deste projeto vincula-se a intencdo de ampliar os
horizontes literarios de criancas e jovens de escolas publicas e particulares. Para isso, sdo
oferecidas oportunidades de contato com novas obras, novas histdrias, novos poemas, na voz
de contadores e recitadores, e junto as feiras infanto-juvenis, tendo como ponto de partida o
texto literario, passando, posteriormente, para outras manifestacbes artisticas como
espetéaculos teatrais e musicais, num didlogo entre diferentes linguagens e entre diversas vozes
sociais. N&o se pode deixar de destacar que a Jornadinha oportuniza o contato dos alunos com
0 meio eletrdnico, por meio da utilizacdo de computadores em atividades dirigidas aos alunos.

Durante os intervalos e para as escolas que ndo se inscreveram na Jornadinha, é
oferecida uma programacéo paralela, que contempla apresentacdes teatrais, conversas com
escritores em locais e horarios alternativos, visitas a exposicdes e estandes de livrarias,
oficinas e praca de alimentacdo. Para os professores acompanhantes, sdo desenvolvidas
também atividades. Eles podem usufruir de palestras, cursos e seminarios relacionados ao
ensino-aprendizagem de literatura e a procedimentos de trabalho diferenciado com leitura,
incluindo as leituras multimidiais. Dessa forma, tanto os alunos como os professores sao
beneficiados por essa movimentagdo cultural, j& que os conhecimentos, se desenvolvidos,
podem reverter sobre a vida escolar, apresentando possibilidades de praticas leitoras que
podem seduzir os jovens, longe de imposicOes e regras e das formas tradicionais de trabalho
com leitura.

Destacando a importancia das Jornadinhas para criancas e jovens, e também para 0s

professores, Bordini (2011, p. 99) destaca:

A multidimensionalidade da leitura, assim trabalhada num plano ndo apenas
individual, mas coletivo, e ndo isolada, mas em dialogo com outras artes e areas do
conhecimento, gera, para a producdo da literatura infanto-juvenil, uma
responsabilidade para além do mercado. Cabe-lhe dar atencdo as experiéncias
leitoras para aperfeicoar-se continuamente no sentido de fazer falar o mundo as
criancas e aos jovens, em toda a sua inesgotavel variedade, evitando méscaras e
meias-verdades. A literatura infanto-juvenil, pela sua caracteristica de
transitoriedade, que a torna extremamente dutil, € o meio ideal para a expansdo das
formas literarias e para a exploracéo inovadora das questdes humanas.
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Esse espetaculo das letras obteve tanto sucesso devido a aproximacao entre leitor e
escritor, ap6s a prévia leitura da obra. O reconhecimento das Jornadas e de expressivos
resultados proporcionou ao municipio de Passo Fundo o titulo de Capital Nacional da
Literatura.

O investimento da Universidade de Passo Fundo e da Prefeitura Municipal de Passo
Fundo na formacéo de leitores literarios e apreciadores de outras artes como danca, masica e
pintura, segundo Becker e Teixeira (2011, p. 105), se firma na crenga de que tais a¢des séo
essenciais para a formacdo de cidaddos plenos, capazes de interagir de forma critica e
interativa nas diversas esferas da convivéncia social.

A leitura, para os organizadores das Jornadas e para todos os que acreditam no seu

poder transformador, € tida como

[...] um ato prazeroso que deve ser estimulado continuadamente, desde a infancia,
pelos pais, pela escola, pelas bibliotecas publicas e demais institui¢des vinculadas ao
livro e a leitura, para consolidar o hbito de ler como um comportamento perene na
vida dos individuos (BECKER; TEIXEIRA, 2011, p. 105).

As Jornadas Literarias e as Jornadinhas tém papel fundamental na aproximagdo dos
escritores com o publico leitor. Sabe-se que em nosso pais ha uma grande deficiéncia no que
se refere a bibliotecas, o que faz com que encontros como 0s que se realizam a cada dois anos
na Capital Nacional da Literatura possam contribuir para a difusdo do habito de leitura, seja
pelos suportes tradicionais, seja por meios multimidiais. A leitura tem a capacidade de
democratizar a sociedade, amenizando ou curando as dores sociais, devido a reacdo de
individuos excluidos e marginalizados diante dela, como afirma Petit (2008, p. 73): “a leitura
pode ser uma via privilegiada para inventar um caminho singular, para construir uma
identidade aberta, em evolucdo, ndo excludente”. Nesse sentido, entende-se a leitura literaria
como uma pratica capaz de transformar sujeitos e realidades, sendo a leitura literdria,
portanto, um patrimonio a ser cultivado e difundido, como se pretende na Capital Nacional da

Literatura por meio das Jornadas.
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3.2 Pré-Jornada e Pré-Jornadinha

O envolvimento com as Jornadas Literarias ndo se da apenas durante os cinco dias de
sua realizacdo, mas ao longo dos anos, por meio das atividades de Pré-Jornada e Pré-
Jornadinha, com o objetivo de despertar nas pessoas 0 gosto pela leitura e a criticidade e de
preparar os leitores para a participacdo e os debates na Jornada e na Jornadinha. Trata-se de
uma atividade que tem por finalidade a realizacdo da leitura antecipada das obras dos autores
convidados para a Jornada e a Jornadinha Nacional de Literatura, a fim de desenvolver a
andlise e a interpretacdo dos textos. Ao mesmo tempo, busca constituir-se num processo de
reflexdo sobre a leitura como pratica social e literaria e as manifestacGes artistico-culturais em
diferentes midias. Nesse processo sao realizadas tanto acGes individuais de leitura quanto séo
organizados momentos para compartilhar as experiéncias vivenciadas com vistas a formacéo
continuada de leitores e de mediadores de leitura.

Dentre as atividades de preparacdo para a Jornada, podem-se destacar os trabalhos
desenvolvidos no Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios, conhecido como Mundo
da Leitura. Esse ambiente, inaugurado em 1997, visa promover atividades ligadas & formacéo
do leitor, a difusdo da literatura e ao universo em que se constituem as multiplas linguagens.
Seu objetivo primordial é a formacdo de leitores em ambiente multimidial, atendendo a
demanda de um novo leitor, numa perspectiva critica e cidadad. O espaco disponibiliza para
toda a comunidade passo-fundense e regional um acervo com obras variadas, que podem ser
emprestadas gratuitamente. Possibilita, ainda, o empréstimo de sacolas circulantes, compostas
por obras selecionadas pelos monitores que trabalham no local ou pelos préprios professores
que desejam levar as sacolas para a(s) escola(s) onde trabalham, com no maximo 35 livros,
para o trabalho com as obras em sala de aula.

Nesse espaco, também sdo realizadas praticas leitoras com alunos de escolas publicas
e particulares, de diversos municipios da regido, utilizando como recursos diferentes suportes
de leitura. As praticas devem ser agendadas antecipadamente pelos professores responsaveis
pelas turmas, com grupos de, no maximo, 35 alunos, e sdo desenvolvidas pelos monitores do
Mundo da Leitura, com duracdo de duas horas, de acordo com o tema gerador da discussao e
a faixa etaria do grupo de visitantes. As praticas visam um contato maior com a leitura,
promovendo um novo olhar sobre o texto literario, apresentando a leitura ndo como um
processo torturante, mas como uma forma prazerosa de buscar conhecimento e de

compreender a nés mesmos e 0 mundo em que vivemos. Na realizacdo das praticas, faz-se uso
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de diversas linguagens (verbal, musical, visual, dramatica), apresentadas em diversos suportes
(CDROM, livros, internet etc.). As leituras sdo apresentadas como uma novidade, despertando
0 interesse dos sujeitos para a apreciacdo das leituras, proporcionando a interacdo entre 0s
individuos e o mundo. Destaca-se que, em ano de Jornada, as praticas leitoras sdo
desenvolvidas com base nas obras indicadas para o evento, sendo esta uma das atividades que
podem ser desenvolvidas como pratica de Pré-Jornada e Pré-Jornadinha.

Uma das caracteristicas fisicas que chama a atencdo dos visitantes do Mundo da
Leitura logo ao chegar € o labirinto, localizado em frente ao Centro. Trata-se de um labirinto
que leva a outro labirinto: o labirinto da literatura. Isso significa que, ao entrar no Mundo da
Leitura, o leitor entra em contato com leituras literarias em diferentes suportes e linguagens, o
que Ihes possibilita novas leituras. Cada nova leitura € um mistério desvendado pelo leitor.

Ao citar o Mundo da Leitura, Weschenfelder (2003, p. 39-40) destaca que esse

ambiente funciona como um laboratério que

[...] planeja, coordena, propGe e executa praticas inovadoras de estimulo a leitura em
multiplos suportes, com vistas a formacdo de sujeitos capazes de ler
competentemente textos literarios e ndo literarios contidos nos varios suportes,
desde o livro impresso até o hipertexto [...]. essas praticas leitoras procuram
estabelecer vinculos entre a literatura, o teatro, a histéria e as artes plasticas,
construindo um pequeno espetaculo em torno dos textos e dos leitores. A escolha do
texto, a utilizacdo do cenario, 0 movimento do rosto, dos labios, do olhar, a voz do
contador de historias, a composi¢do fisica do personagem, o jogo de luzes e
sombras, tudo isso passa a ter uma importancia muito maior do que as praticas
tradicionais de leitura, ainda vigentes na maioria das escolas. E o ensino da literatura
como arte, e mais: arte como uma forma de pensar.

Nesse espaco, portanto, a literatura ganha um novo olhar, desperta novos sentidos,
sempre envolvendo as pessoas com 0s recursos tecnolégicos. As préticas leitoras concebem a
literatura ndo como mero divertimento, mas como formadora de cidad&os e de pensamentos
que fazem compreender a realidade.

Merece destaque, também, o ja referido Caderno de Atividades, uma ferramenta criada
com a finalidade de estimular os professores a desenvolverem praticas leitoras nas escolas,
saindo do tradicional, alicergadas nas mais diferentes linguagens, com base nos livros
indicados para a Jornada e para a Jornadinha de Literatura. O Caderno de Atividades ndo é
uma receita, mas um modelo do que pode ser desenvolvido pelos professores, de modo a
estimular alunos e professores para o trabalho com as obras indicadas, ndo s6 em ano de

Jornada, mas em outras ocasides, servindo como subsidio para o trabalho em momentos
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diversos. Destaca-se que esse material € gratuito e disponibilizado no site da Jornada Nacional
de Literatura e, ainda, no Mundo da Leitura da Universidade de Passo Fundo.

O desenvolvimento das atividades de Pré-Jornada e Pré-Jornadinha ocorrem, ainda,
por meio eletrdnico, e se diferenciam de acordo com a faixa etaria do participante. Professores
e alunos de ensino superior participam da Pré-Jornada formando, inicialmente, grupos com no
maximo dez integrantes, fazendo, posteriormente, a leitura individual de, no minimo, duas
obras de autores diferentes, dentre as obras que serdo discutidas na Jornada Nacional de
Literatura. Feita a leitura das obras, o grupo deve reunir-se e discutir a experiéncia individual
de leitura, registrando na ata on-line, disponivel no site da Jornada, o nome de cada
participante e a respectiva obra escolhida. O terceiro passo € desenvolver, em grupos de, no
maximo, dez pessoas, uma atividade leitora a partir de uma (ou mais de uma) das obras lidas.
As préticas sugeridas podem ser aplicadas em escolas, bibliotecas, hospitais, entre outros
ambientes, podendo ser aplicadas em diferentes linguagens (dramatizacgdes, exposi¢cdes). Por
fim, as praticas leitoras desenvolvidas devem ser socializadas com o grupo. Para cada etapa
da Pré-Jornada, deve ser preenchida uma ata on-line, que, ao final, d& ao participante o direito
de ganhar um certificado de participacdo. A atividade deve ser registrada com fotos e/ou
videos e compartilhada, devidamente identificada com o nome dos participantes e o local em
que a pratica foi desenvolvida, no grupo da Pré-Jornada, no Facebook.

Com alunos de ensino médio o trabalho é diferenciado. Inicialmente, professores e
alunos devem escolher uma obra e realizar a leitura. A partir da leitura e compartilhamento de
suas experiéncias leitoras, os alunos devem, em grupos, criar um trabalho final, que pode
valer-se de diferentes linguagens (video, fotografia, producdo textual). Dos trabalhos
produzidos, trés sao selecionados, em cada turma, para publicacédo pelo professor no grupo do
Facebook Pré-Jornada, devidamente identificados com o nome dos participantes e local em
que o trabalho foi desenvolvido. Nessa atividade, os alunos podem interagir no grupo,
curtindo e comentando seus trabalhos e trabalhos de outros grupos.

Com alunos de ensino fundamental também podem ser desenvolvidas as atividades de
Pré-Jornadinha. Da mesma forma que para os demais, sdo, inicialmente, escolhidas as obras
pelos alunos e é feita sua leitura individual. Posteriormente, as leituras sdo discutidas, de
modo a socializar entre os alunos as experiéncias leitoras de cada um. O professor deve
realizar praticas leitoras, com base nas obras lidas e discutidas, tendo como auxilio os
Cadernos de Atividades da Pré-Jornadinha. A realizacdo das atividades e o resultado podem
ser registrados por meio de fotos e/ou videos e, posteriormente, publicados na pagina da
Jornada 2013 no Facebook.
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3.3 Metodologia da pesquisa

A abordagem escolhida para esta pesquisa depende ndo sé da reflexdo teérica, mas,
igualmente, da acdo e da reflexdo sobre a acdo. Em outras palavras, a pesquisa tem como
ponto de partida situacfes concretas, vivenciadas por um grupo e pela propria pesquisadora.
Desse modo, tal investigacdo pressupde um embasamento metodoldgico adequado a ela e aos
seus objetivos.

Optou-se, entdo, pela metodologia da pesquisa-acao para a realizacdo deste trabalho, a
qual possibilita que o pesquisador intervenha em uma problematica (social, educacional,
técnica, entre outras), analisando-a e anunciando seu objetivo de forma a mobilizar os
participantes, a fim de construir novos saberes e buscar estratégias que visam encontrar
solugdes para os problemas.

De acordo com Thiollent (2004), a pesquisa-a¢ao ¢ considerada uma “linha de
pesquisa associada a diversas formas de acdo coletiva que € orientada em funcéo da resolucédo
de problemas ou de objetivos de transformagdo” (p. 7). Essa pesquisa, da mesma forma, foi
organizada a partir de um planejamento que desencadeou agdes, que, por sua vez, foram
observadas e sobre as quais foram tecidas reflexdes.

No caso deste trabalho, como j& foi exposto na introdugédo, almeja-se perceber em que
dimenséo as atividades de Pré-Jornadinha interferem na formacdo de leitores, alunos de uma
escola rural desprovida de materiais de leitura adequados. Esse procedimento permitiu
ampliar as possibilidades de transformacao de préaticas leitoras e a revitalizacdo da literatura
na escola, auxiliando, ainda, os professores a verem com mais clareza sua pratica em sala de
aula, promovendo mudancas atitudinais necessarias para assegurar uma boa formacao leitora
dos alunos.

Thiollent (2004), dentre as diversas definicBes possiveis, conceitua pesquisa-acao

como sendo

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (p. 14).
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Esse envolvimento dos participantes da situacdo ou do problema foi decisivo na
escolha metodoldgica, pois a cooperacdo e a participacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa
foram indispensaveis para a efetivacdo deste estudo. Pretende-se, com este trabalho, néo
apenas evidenciar a emancipacao do leitor, mas também conscientiza-lo daquilo que tornou
possivel o alargamento de suas experiéncias literarias e dos seus horizontes de expectativas.

Este estudo possibilitara contribui¢fes tanto em nivel académico como social, pois as
praticas que serdo desenvolvidas visam interceder diretamente na formacdo leitora dos
sujeitos participantes da pesquisa, e, do mesmo modo, este estudo poderd auxiliar
pesquisadores de areas relacionadas a formacéo do leitor, contribuindo com pesquisas futuras.
Trata-se de uma pesquisa de orientagdo académica, com encaminhamento de interferéncia na
realidade.

Nessa pesquisa, de acordo com Santos (2001), estdo envolvidos pesquisadores e
pesquisados no mesmo trabalho, “ja que a ambos interessaria a criacdo de respostas imediatas
para certa necessidade” (p. 30), e todos contribuem nabusca de estratégias capazes de
solucionar os problemas existentes. Essa pesquisa proporciona um processo de reflexdo-acédo-
reflexdo, que auxilia na promocdo de mudancas necessarias, fazendo surgir um novo
significado para o conceito de professor, de aluno, de aula e de aprendizagem. Assim, como
salienta Thiollent (2004), “ndo se trata de simples levantamento de dados ou de relatdrios a
serem arquivados. Com a pesquisa-agéo os pesquisadores pretendem desempenhar um papel
ativo na propria realidade dos fatos observados” (p. 16).

Na prética, foram verificadas as representacdes construidas pelos alunos no decorrer
do desenvolvimento das praticas leitoras da Pré-Jornadinha, por meio da observagéo e anélise
de suas experiéncias de leitura, de debates sobre as obras e, sobretudo, de producgdes textuais
realizadas pelos alunos.

A pesquisadora redigiu e encaminhou um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido aos pais dos alunos envolvidos na pesquisa, solicitando a sua permissdo para o
desenvolvimento das praticas leitoras com os alunos na escola e no Mundo da Leitura e a
utilizacdo das producgdes dos alunos, mantendo, por uma questdo de ética, a preservacdo da
identidade das criangas.

A pesquisa envolve, também, levantamento bibliografico e se caracteriza por ser
qualitativa, pois a pesquisadora desenvolve conceitos, ideias e entendimentos a partir de
padrdes encontrados nos dados, ao invés de coletar dados para comprovar teorias, hipoteses e
modelos pré-concebidos.
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3.4 O espaco da pesquisa

A Escola Municipal Ensino Fundamental Francisco Rodrigues dos Santos, escola
publica municipal com sede na comunidade de Engenho Grande, na zona rural do municipio
de Agua Santa/RS, comporta, atualmente, o total de 29 alunos, todos moradores da
comunidade de Engenho Grande e provenientes de familias que vivem da producéo agricola.

A escola apresenta grande caréncia de recursos e de materiais de leitura, sendo
evidentemente ausente uma estrutura condizente a pratica pedagdgica com o uso das novas
tecnologias. Os alunos possuem como recursos de leitura os livros que estdo na biblioteca da
escola, que sdo poucos, e o0s textos xerografados que os professores utilizam em aula. Além
disso, a escola ndo possui recursos tecnoldgicos como Datashow ou retroprojetor. Ha, no
entanto, uma sala de informéatica bem pequena, composta por quatro computadores e uma
impressora multifuncional. H& cerca de um més os computadores estdo ligados a internet, que,
contudo, é extremamente lenta. Tais maquinas sdo usadas exclusivamente para as aulas de
informatica, ministradas uma vez por semana pelo periodo de trinta minutos por uma
professora da area da Pedagogia, que promove dindmicas em torno de jogos em suas aulas e
ndo permite 0 acesso dos alunos a internet’. O fato de ter apenas quatro computadores no
laboratorio obriga os alunos a dividir seu uso, determinando um tempo exiguo de uso para
cada um, o que dificulta o contato dos alunos com o universo virtual. H& de se destacar que
frequentemente a CPU que comanda as quatro maquinas deixa de funcionar, ocasionando o
desligamento dos quatro computadores.

A biblioteca da escola é uma antiga sala de aula, um espaco pequeno e apertado. Nela,
além de livros, hd um armério com TV e DVD e um armario onde, curiosamente, s&o
depositadas bolas de volei, de futebol e redes. O espaco guarda também alguns colchonetes
usados nas aulas de Educacdo Fisica, bambolés, e uma mesa que fica no centro. A maior parte
dos livros da biblioteca é formada por didaticos e uma estante de tamanho consideravel os
suporta. Em uma estante pequena ficam os livros literarios, que sdo poucos e de publicacdo
ndo recente, sendo que a maior parte deles estd amarelada e exala cheiro desagradavel, talvez
devido ao tempo de existéncia, talvez devido ao desuso. Outras obras literarias apresentam-se

sem capa ou com falta de paginas, e isso, provavelmente, esta desmotivando os alunos para a

® Destaca-se que durante a realizacio das préticas a pesquisadora promoveu o letramento digital dos alunos
envolvidos na pesquisa, ja que muitos deles tém acesso a computadores apenas na escola durante um curto
espaco de tempo.



80

leitura. Entretanto, ndo se pode afirmar que todas as criancas da escola sejam atendidas de
forma inadequada pelo sistema de ensino, ja que os alunos de 1° a 5° ano recebem com
frequéncia livros novos para a biblioteca, o que lhes permite a realizacdo de leituras
significativas e motivadoras.

Este é, portanto, 0 contexto em que se encontram os sujeitos da pesquisa. E junto a
essa realidade pedagdgica que a pesquisa-acdo fara suas observacdes, interacoes,
intervencdes, reflexdes e conceitualiza¢bes, j4 que o foco é 0 8° e 0 9° anos do Ensino

Fundamental da escola em questao.

3.5 Os sujeitos da pesquisa

Os alunos da Escola Municipal Ensino Fundamental Francisco Rodrigues dos Santos,
participantes desta pesquisa, pertencem ao 8° e 9° anos do ensino fundamental, sendo que o 8°
ano € composto por seis alunos, cinco meninos e uma menina, quatro deles com 12 anos de
idade, um com 13 e um com 14; e 0 9° ano é formado por trés meninos, um com 13 anos, um
com 14 e um com 16. As duas turmas somam um total de nove alunos. A escola e as turmas
mencionadas foram escolhidas pelo fato de constituirem o espago de trabalho da
pesquisadora, o que facilitou a aplicacdo da pesquisa-acdo em todas as etapas que a
constituiram.

Os sujeitos participantes da pesquisa sédo filhos de moradores da comunidade de
Engenho Grande, familias que vivem por meio do trabalho agricola, com exce¢do de duas
familias. Observa-se que os alunos ndo se sentem motivados para a leitura literaria, ja que
dependem quase que exclusivamente dos livros da biblioteca para a realizacdo de suas
leituras.

A maioria das familias possui condi¢des financeiras precarias, sendo que muitas nao
adquiriram ainda um computador em suas casas pelo fato de acreditarem ser algo dispensavel,
outras por ndo terem condi¢Oes financeiras para a aquisicdo. Dentre as turmas do ensino
fundamental, o 8° e 0 9° anos sdo compostos por alunos que, em sua maioria, ndo tém
computador em casa e que, desse modo, ndo conhecem outras formas de leitura além do
material impresso. Quando estdo na frente de um computador, mesmo sem acesso a internet,
revelam deslumbramento, por ser o Unico momento em que entram em contato com a

tecnologia digital, ja que quase todos sdo provenientes de familias rurais, de economia
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agricola. Por isso, o trabalho de leitura sera feito especificamente com essas turmas, para
proporcionar a esses alunos o contato com a tecnologia, com diferentes formas de leitura, e
com a leitura no hipertexto, que permite que os alunos adentrem varios textos, sem a
necessidade de seguir uma sequéncia predeterminada. Os alunos em questdo néo tém acesso a
livros literarios em outros locais da cidade, ja que ndo existe no municipio biblioteca publica,
e a Unica livraria ndo possui livros para vender. Assim, fica claro que nao ha outro local alem
da escola para a promocéo e incentivo a leitura.

Como instrumento para a caracterizacdo dos nove sujeitos envolvidos na pesquisa, foi
respondido pelos alunos um questionario desenvolvido pela pesquisadora (Apéndice A), com
0 objetivo de compreender melhor sua realidade como leitores, dando énfase a leitura literéria.
O questionario possibilita que os sujeitos leiam as questdes, reflitam sobre elas e, a partir
disso, fornecam suas respostas, permitindo a ativacdo da memoria e a capacidade de reflexédo
sobre suas acOes e a relevancia delas. Para a coleta de dados, foi empregado um questionario
contendo 25 questdes sobre a leitura dos participantes, influéncias leitoras, preferéncias,
suporte e frequéncia de leitura, principalmente literaria. Para citar os alunos, serdo utilizadas
as iniciais de seus nomes, de modo que ndo sejam identificados. Destaca-se que a
caracterizagdo dos sujeitos é resultado de uma das a¢Ges da pesquisa, posteriormente descritas
no item 3.6.

A primeira questdo buscou saber se 0s participantes da pesquisa gostam de ler e obteve

0s seguintes resultados:

GOSTA DE LER?

ESIM mNAO

Figura 9. Grafico correspondente a questéo 1.
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O grafico acima aponta que dentre os nove alunos, dois ndo gostam de ler, ficando
evidente a desmotivacao desses alunos para a leitura. Um dos alunos estuda no 8° ano e um no
9% ano do ensino fundamental.

A questdo 2 objetivou investigar se os alunos do 8° e 9° anos possuem computador em
casa e, em caso afirmativo, se possui internet.

COMPUTADOR EM CASA

m COMPUTADOR COM
INTERNET

m COMPUTADOR SEM
INTERNET

= NAO POSSUI COMPUTADOR

Figura 10. Grafico correspondente a questao 2.

O grafico demonstra que nem todos os alunos possuem computador em casa, sendo
que apenas um aluno do 8° ano tem computador com internet (ha poucos meses). Isso
evidencia o distanciamento da maior parte desses alunos dos meios tecnoldgicos de leitura em
suas casas, sem esquecer que na escola é minimo o contato deles com os computadores da
sala de informatica.

A questdo de nimero 3 indagou sobre a participacdo dos sujeitos em redes sociais,
sendo afirmativa apenas a resposta de um aluno, 0 mesmo que tem acesso a internet em casa.
Dentre os demais alunos, apenas trés afirmam saber o que é uma rede social, mesmo nédo
participando de nenhuma, e os demais nem imaginam o que seja.

A quarta questdo buscou esclarecer o que os entrevistados costumam ler, obtendo as
seguintes respostas:
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O QUE COSTUMA LER

l‘L‘li‘li

LIVROS LIVROSE  JORNAIS LIVROS E LIVROS, LIVROS E
JORNAIS MATERIAS REVISTAS, GIBIS OU
DA GIBISOU  MANGAS

INTERNET  MANGAS

Figura 11. Gréafico correspondente a questdo 4.

Os dados apontados no grafico evidenciam que apenas um aluno ndo costuma ler
livros, dando preferéncia ao jornal, sendo este o aluno do 8° ano que afirmou ndo gostar de
ler. O aluno do 9° ano que, curiosamente, destacou ndo gostar de ler tem preferéncia por livros
e jornais. O aluno que I€ livros e matérias na internet possui computador com internet em
casa, o que lhe possibilita 0 acesso a esse tipo de leitura, e ele costuma comentar em sala de
aula sobre as matérias que I, gerando discussdes produtivas com o0s colegas.

A questdo 5 buscou descobrir por qual motivo os sujeitos leem, obtendo-se os

resultados descritos no grafico a seguir:
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POR QUAL MOTIVO LE

1 1 1 1 1
EXIGENCIA INTERESSE INCENTIVO INCENTIVO EXIGENCIA EXIGENCIA
ESCOLARE  PESSOAL DOS PAIS DOSPAISE ESCOLAR ESCOLAR,

INTERESSE INTERESSE INCENTIVO
PESSOAL PESSOAL DOS PAIS E
INTERESSE

PESSOAL

Figura 12. Gréafico correspondente a questao 5.

As respostas mostram, inicialmente, que apenas trés alunos sdo incentivados pelos pais
a ler, o que provavelmente seja um desestimulo a leitura. Além disso, a exigéncia escolar faz
com que seis dos alunos leiam, prevalecendo a ideia de imposicdo ao invés de uma leitura
prazerosa e voluntaria. Destaca-se que a leitura a que se refere a questdo de numero 5 ndo é
apenas literaria, pois engloba diversos géneros de texto.

A quantidade de livros literarios lidos anualmente foi apontada na questdo de nimero

6, que levantou os seguintes dados:
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QUANTOS LIVROS LE POR ANO

m1A5 m6A10 mMAISDEI10

Figura 13. Gréfico correspondente a questao 6.

Observa-se que a maior parte dos alunos I&é uma quantia consideravel de livros
anualmente, sendo que apenas dois demonstram ler pouco (de 1 a 5 livros por ano),
justamente aqueles dois que afirmaram nao gostar de ler. Um aluno do 9° ano destacou que |é
mais de dez livros por ano, sendo perceptivel sua motivacdo para a leitura literaria,
principalmente de histérias em quadrinhos. Salienta-se que os dados ndo parecem fidedignos,
pois a maior parte dos alunos raramente demonstra interesse em ler na escola ou escolher um
livro para ler em casa, sendo que alguns dos que afirmaram ler de 6 a 10 livros anualmente
acabam ndo fazendo a leitura completa de nenhuma obra literaria.

Questionados sobre suas preferéncias de leitura literaria, por meio da questdo 7, 0s

alunos destacaram as seguintes respostas:
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PREFERENCIA DE LEITURA LITERARIA

J1ﬂiﬂ

LITERATURA ROMANCE CONTO POESIA ROMANCE E
FANTASTICA POESIA

Figura 14. Gréfico correspondente a questdo 7.

Os dados mostram que a literatura fantastica vem ganhando espaco entre 0s
adolescentes. Para os alunos que tém essa preferéncia, as obras de Edgar Allan Poe recebem
destaque. O romance também se destaca entre os entrevistados, estando entre as preferéncias
de trés deles.

A questdo de numero oito buscou saber com que frequéncia os participantes da
pesquisa leem por iniciativa propria, ficando evidente que quatro deles raramente o fazem, e
cinco leem frequentemente por iniciativa propria. Além disso, todos os alunos afirmaram ter
livros em casa, dado obtido por meio da questdo de nimero 9. Em relacdo aos livros que
possuem em casa, perguntou-se aos alunos, na questdo 10, quantos livros possuem em casa e
se consideram ser poucos ou muitos livros. Os resultados obtidos estdo expostos no grafico

que segue:
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QUANTOS LIVROS POSSUI EM CASA?
CONSIDERA POUCOS OU MUITOS?

80
30
28 -
20
15
I ' 12 10 10

MUITOS MUITOS POUCOS POUCOS MUITOS POUCOS POUCOS POUCOS POUCOS

Figura 15. Gréfico correspondente a questdo 10.

Evidencia-se, por meio do gréafico, que alguns alunos possuem quantidades
consideraveis de livros em casa. Contudo, boa parte desses livros € de literatura infantil,
pertencendo aos seus irmaos mais novos, ou sdo livros adquiridos quando os préoprios alunos
eram criangas. Com relagdo a no¢do de “poucos” ou “muitos” livros, observa-se que € bem
distinta entre os alunos, pois aquele que tem 25 livros considera ter poucos, enquanto o aluno
que tem 20 livros considera ter muitos. Destaca-se, ainda, que os dois alunos que afirmaram
ndo gostar de ler estdo entre 0s que possuem menos livros (10 e 12). Os alunos que possuem
10 e 12 exemplares afirmam que ndo séo incentivados pelos pais a ler e talvez isso explique a
pequena quantidade de livros que possuem em casa.

A questdo de nuimero 11 investigava se os alunos consideram suficiente o tempo

dedicado a leitura, obtendo-se os seguintes dados:
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TEMPO DEDICADO A LEITURA

B SUFICIENTE ~ m INSUFICIENTE

Figura 16. Gréafico correspondente a questao 11.

O resultado obtido chama a atencéo, pois evidencia que os alunos tém consciéncia de
que ndo dedicam tempo suficiente a leitura e que poderiam utilizar maior parte de seu tempo
para ela, ao inves de outras atividades. A questdo 12, que busca saber se os alunos leem nas
férias, complementa a informacdo anterior, evidenciando que a leitura ndo esta entre as
principais atividades desenvolvidas pelos sujeitos entrevistados, ja que apenas trés deles
afirmam ler nas férias. Destaca-se que as questdes 11 e 12 referem-se a leituras diversas, ndo
apenas literarias.

A questdo de nimero 13 pedia 0 nome de uma obra que gostaram de ler, o0 respectivo
autor, caso lembrassem, e quando a obra foi lida. Os alunos do 8° ano citaram as seguintes
obras: O poco e o péndulo, Romeu e Julieta, Os ladrées da meia-noite, Senhor dos anéis, O
casardo da esquina e As 100 mais belas histérias da mitologia; os alunos do 9° ano
destacaram as obras O melhor time do mundo, Beleza negra e O principe feliz e o gigante
egoista.

Destaca-se que a obra Senhor dos anéis, destacada pelo aluno E.R., do 8° ano, foi um
presente recebido de uma professora em um amigo-secreto realizado na escola, e ele
considera ter sido um dos melhores presentes que ja ganhou.

A questdo 15 buscou saber se os pais dos entrevistados tém o habito de ler. Os
resultados apontaram algo muito comum, principalmente em familias rurais: a maior parte dos

pais ndo costuma ler.
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SEUS PAIS TEM O HABITO DE LER?

ESIM mNAO

Figura 17. Gréafico correspondente a questao 15.

Os dados apontam que, dentre os nove alunos, apenas os pais de R.C. costumam ler.
Respondendo a questdo 16, sobre o que e com que frequéncia costumam ler, destaca-se que
costumam ler a Biblia diariamente, mas isso ocorre ha pouco tempo, desde que mudaram de
religifo. E importante salientar que, provavelmente, o fato de os pais nio lerem em casa
desestimula os filhos a ler. O aluno cujos pais costumam ler diariamente é um dos alunos que
mais gosta de ler, sendo perceptivel sua motivacdo para a leitura e a importancia dada a ela.
Destaca-se, tambem, por meio da questdo 17, que a escolaridade dos pais é baixa, sendo que
apenas os pais de R.S. concluiram o Ensino Médio, enquanto os demais possuem 0 ensino

fundamental incompleto.

ESCOLARIDADE DOS PAIS

H ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO  m ENSINO MEDIO COMPLETO

Figura 18. Grafico correspondente a questao 17.
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Talvez uma das justificativas para o fato de os pais ndo lerem seja a falta de
escolaridade, o que ndo se justifica em todos 0s casos, pois 0s pais com ensino médio
completo também ndo se mostraram leitores. Quanto a profissdo dos pais, a questdo de
numero 18 aponta que o0s pais de sete alunos sdo agricultores; o pai do aluno E.R. é operador
de maquina e a mae ¢é dona de casa; o pai de R.S. é protético e a mée € serigrafista. Entretanto,
a baixa escolaridade da maior parte dos pais e o fato de a maioria das familias serem de classe
baixa e trabalharem na agricultura ndo impede que alguns pais incentivem os filhos a ler,
provavelmente por esperarem que seus tenham uma vida melhor, vendo no estudo uma
maneira para que isso se concretize.

A questdo 19 pretendeu verificar onde os alunos tém mais oportunidade de entrar em

contato com livros literarios, obtendo-se 0s seguintes resultados:

MAIOR OPORTUNIDADE DE
CONTATO COM LIVROS

W BIBLIOTECA m CASA

Figura 19. Grafico correspondente a questdo 19.

Os resultados revelaram que a biblioteca escolar é o local onde oito dentre 0s nove
alunos tém maior contato com livros literarios. Esse dado coloca em evidéncia a importancia
da biblioteca como um espago escolar relevante na promocao de leitura. Para tanto, é
necessario que esteja bem munida dos materiais que Ihe dao sentido — livros — e seja vista
como um ambiente atrativo, capaz de fazer da leitura um ato voluntario e prazeroso e que atue
como instrumento de enriquecimento pessoal dos individuos que dela usufruem. Destaca-se
que um dos alunos, R.C., do 9° ano, afirma ter maior contato com livros em casa, onde
possui cerca de oitenta exemplares, ndo esquecendo que seus pais sdo leitores e incentivam o

filho a ler.
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A questdo 20 buscou saber qual € o suporte de leitura mais utilizado pelos alunos,

sendo obtidos os seguintes resultados:

SUPORTE PARA LEITURA

® IMPRESSO m DIGITAL

Figura 20. Gréfico correspondente a questéao 20.

Observa-se que apenas um aluno utiliza o suporte digital para suas leituras, pois € o
Unico aluno que possui internet em casa e afirma que acha mais facil ler nesse suporte. Na
questdo 21, quando solicitados a justificar a escola entre impresso e digital, foram obtidas
varias respostas no mesmo sentido: ‘“Porque ndo tenho internet”, “Porque ndo tenho
computador”, “Porque nao tenho acesso a computador”, “Eu ndo tenho acesso a livro digital”,
“Porque € o suporte a que tenho acesso”, “Porque eu gosto de ler, parece mais verdadeiro, e
nao tenho internet”.

Quando questionados, por meio da pergunta de nimero 22, se recebem indicagdes de
leitura de livros, apurou-se, que alguns recebem dicas de apenas uma pessoa e outros de

varias, mas que todos os alunos recebem indicages, como se observa no gréafico a seguir:
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QUEM LHE INDICA LIVROS?

W PROFESSORES
W PROFESSORES E PAIS
PROFESSORES E MEMBROS

DA FAMILIA
B PROFESSORES E AMIGOS

m PROFESSORES, AMIGOS E
MEMBROS DA FAMILIA

Figura 21. Gréfico correspondente a questdo numero 23.

E importante observar que, dentre as varias pessoas que indicam livros aos
entrevistados, sempre ha um professor. Esse dado destaca o papel do professor como
mediador e incentivador da leitura, capaz de despertar nos alunos o amor pelos livros. N&do se
pode esquecer que o mediador de leitura deve, por principio, ser um bom leitor e, também, um
apaixonado pelos livros, para conseguir influenciar outras pessoas para essa atividade. E
importante lembrar que a pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2011) também apontou 0s
professores como principais influenciadores de leitura, e os indices relacionados a esse dado
obtiveram um aumento, passando de 33% em 2007 para 45% em 2011.

Um dos dados ja levantados por meio da entrevista foi a insuficiéncia de tempo
destinado a leitura, dando lugar a outras atividades. Diante disso, a questdo de numero 24
buscou descobrir 0 que os participantes da pesquisa mais fazem nas horas de folga, sendo
obtidas as seguintes respostas:
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O QUE COSTUMA FAZER NAS HORAS DE FOLGA

W BRINCAR
W ASSISTIR TV
= TRABALHAR

B TRABALHAR E PRATICAR
ESPORTES

Figura 22. Gréfico correspondente & questdo 24.

Os dados apontam que seis dos participantes trabalham nas horas de folga, quatro
ajudando em casa e dois trabalhando para terceiros para ganhar seu préprio dinheiro. Por meio
dos resultados obtidos, pode-se entender que o fato de trabalharem nos horérios em que nédo
estdo na escola lhes tira o tempo para a leitura ou pode ser interpretado também como um
fator de desmotivacédo para ler, ja que preferem descansar ao invés de ler quando o trabalho
acaba. Destaca-se que alguns dos alunos que trabalham as vezes vao para a escola sem fazer o
tema, e afirmam que estavam tdo cansados do trabalho que, ao chegar em casa, ndo pensaram
em outra coisa que ndo fosse descansar. O aluno que informa brincar nas horas de folga
afirma que brinca no computador, ja que tem internet em casa. Percebe-se que a televisdo
também ocupa o espaco da leitura nas folgas de um dos alunos, o que é bem comum
atualmente e, a0 mesmo tempo, muito ruim, ja que a TV ndo desperta a imaginacao, pois traz
tudo pronto, mastigado para o telespectador. Destaca-se que a pesquisa Retratos da leitura no
Brasil (2011) evidenciou que os brasileiros em geral, assim como os alunos participantes
deste estudo, preferem ocupar o tempo com atividades como ver TV, descansar, sair com 0s
amigos e brincar ao invés de ler.

A Ultima questdo teve como objetivo averiguar quais as maiores barreiras para a

frequéncia dos alunos na leitura.
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BARREIRAS PARA A FREQUENCIA NA LEITURA

m DESINTERESSE

E TEMPO

= LENTIDAO

m NAO TEM BARREIRAS

Figura 23. Grafico correspondente a questao 25.

Com os dados apontados por meio da questdo 25, comprova-se que o fato de terem de
trabalhar, seja para terceiros, seja em casa, tira 0 tempo que poderia ser dedicado a leitura.
Contudo, o desinteresse também foi apontado por boa parte dos sujeitos (3), deixando claro
que estdo desmotivados para ler, havendo, entdo, a necessidade de uma acdo motivadora no
trabalho com a leitura. O aluno que tem internet em casa aponta a lentiddo como barreira,
sendo que, talvez, o motivo de gostar de ler noticias na internet seja porque sao textos mais
curtos e a leitura seja, portanto, mais rapida. A Gnica menina do 8° ano destaca que nao tem
barreiras para a leitura, pois gosta muito de ler e faz isso com frequéncia. A Retratos da
leitura no Brasil (2011) aponta razdes bem semelhantes as dos sujeitos desta pesquisa para a
baixa frequéncia de leitura, destacando-se o desinteresse dos brasileiros (falta de tempo, ndo
gostam de ler, preferem outras atividades), seguido das dificuldades durante a leitura
(lentid&o, limitacdo visual, desconcentracdo, dificuldade de compreensao) e da dificuldade de
acesso aos livros (valor elevado, ndo tem onde comprar, ndo ha bibliotecas por perto).

Os dados obtidos deixam clara a existéncia de uma baixa frequéncia e quantidade de
leituras, de um local precario de acesso a materiais de leitura e de demonstracdo de falta de
tempo e desinteresse para ler, ficando evidente a necessidade de agdes que proporcionem o
acesso e o trabalho dos alunos envolvidos nesta pesquisa com as tecnologias e com materiais,
espacos e leituras diversificados, de acordo com a faixa etaria, interesses e necessidades
leitoras, de modo que se sintam estimulados para ler por vontade propria, sem a desculpa da

exigéncia escolar.
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Ciente de todas essas questdes e do papel que tem a desempenhar como professora, a
pesquisadora sente a necessidade de realizar acdes para modificar a realidade dos alunos com
relacdo a leitura. Nesse sentido, o desenvolvimento de atividades de Pré-Jornadinha pode
contribuir para um despertar do gosto pela leitura, ja que as praticas propostas fogem do
comum e do recorrente ao colocarem 0s sujeitos em contato com obras atualizadas e

relacionadas a realidade dos alunos em uma dinamica diferenciada de mediag&o.

3.6 As acOes da pesquisa

Diante da escolha pelo trabalho com as atividades de Pré-Jornadinha com os alunos do
8° e 9° anos do ensino fundamental da Escola Municipal Ensino Fundamental Francisco
Rodrigues dos Santos, foram desenvolvidas algumas a¢ées com os alunos.

Inicialmente, foi retirada uma sacola circulante com 18 livros dentre os indicados para
a 7% Jornadinha Nacional de Literatura. As sacolas circulantes sdo organizadas pelos
monitores do Mundo da Leitura ou pelos proprios professores das escolas, com obras
literarias disponiveis no acervo do Mundo da Leitura. Podem ser retirados, no maximo, 35
exemplares de livros do acervo. As obras foram levadas pela pesquisadora & escola e
distribuidas aos alunos participantes da pesquisa para a realizacao das leituras antes do inicio
das praticas leitoras (Anexo A).

A segunda acdo da pesquisa foi uma visita realizada pelos alunos ao Mundo da
Leitura, com a realizacdo de uma prética leitora. O Mundo da Leitura oferece aos alunos de
escolas locais e da regido a realizacdo de praticas leitoras, com duracdo de duas horas, as
quais devem ser agendadas antecipadamente pelos professores responsaveis. A pratica leitora
desenvolvida envolveu uma das obras indicadas para a 72 Jornadinha Nacional de Literatura:
Livro do Cabelo, de Leusa Aradjo.

Posteriormente, aplicou-se um questionario aos alunos, para sua caracterizagdo e
descricdo de seu perfil leitor, por meio de questdes relacionadas a suas preferéncias e
caréncias leitoras, incentivo a leitura, contato com meios multimidiais, quantidade de obras
que leem durante o ano, tempo dedicado a leitura, entre outros levantamentos. O questionario,
contendo 25 questdes, foi desenvolvido pela pesquisadora e estruturado em forma de
perguntas objetivas de multipla escolha, sendo duas delas de resposta escrita.
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Posteriormente, teve inicio a aplicacdo das praticas leitoras, com base nas obras
indicadas para a 72 Jornadinha e no Caderno de Atividades VI, uma ferramenta que tem por
objetivo auxiliar e estimular os professores na realizacdo de praticas leitoras diferenciadas,
ndo tradicionais, alicercadas em linguagens e suportes diversificados. Para esta pesquisa,
foram selecionadas quatro obras literarias e suas respectivas praticas leitoras, presentes no
Caderno de Atividades VI da Pré-Jornada, organizado com sugestfes de praticas leitoras
multimidiais envolvendo uma obra de cada autor convidado para a 72 Jornadinha, que ocorre
no final do més de agosto de 2013. E importante destacar que as quatro obras foram
escolhidas com base nas preferéncias dos alunos, destacadas no questionario aplicado.
Destaca-se que duas das préticas leitoras do Caderno de Atividades foram desenvolvidas pela
pesquisadora com os alunos na escola em questdo. A selecdo das obras a serem trabalhadas
pelas duas turmas obedeceu a alguns critérios. Primeiramente, levou-se em conta a orientacdo
do Caderno e Atividades VI, no que diz respeito aos livros mais apropriados para cada faixa
etaria. Posteriormente, a tematica das obras foi observada, com o objetivo de garantir que a
selecdo das obras fosse, efetivamente, ao encontro das noc¢Ges abordadas nas turmas e dos
conceitos a serem explorados no decorrer do ano.

Os alunos, ao final de cada prética leitora, apresentam uma producéo textual, orientada
e assistida pelo pesquisador, 0 que permite averiguar os pretensos efeitos nos sujeitos das
praticas leitoras. Por meio de todo o processo de mediacdo leitora e dos textos produzidos
pelos sujeitos participantes da pesquisa, sdo obtidos os dados, que serdo interpretados e

avaliados no proximo capitulo, sendo possivel extrair ainda mais conclusdes sobre as praticas

realizadas.
CRONOGRAMA DE ATIVIDADES DA PESQUISA
PERIODO DE
ETAPAS DESENVOLVIMENTO ATIVIDADES

| 02/2013 Elabora(%ao de praTtlcas leitoras para o Caderno de Atividades
VI da Pré- Jornadinha

I 06/2013 Retirada de sacolas circulantes e distribuicdo de livros para os
alunos

11 06/2013 Visita agendada ao Mundo da Leitura

v 06/2013 Aplicacdo de questionario e analise dos primeiros dados

\Y 07-08/2013 Realizacédo de préticas leitoras na escola

Quadro 1: Cronograma de atividades da pesquisa.
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3.6.1 Prética leitora 1 - descricéo

A primeira prética leitora foi desenvolvida com a obra Evocacéo, da autora Marcia
Kupstas. O trabalho com essa obra teve o objetivo de proporcionar aos alunos o contato com o
mundo do fantastico e do sobrenatural, por meio do relato de histérias que trazem essas
caracteristicas, principalmente pelo fato de ser o género de texto que mais atrai os sujeitos
desta pesquisa, como foi possivel observar por meio do questionario aplicado.

Etapas propostas:

e apresentacédo de algumas informagGes sobre a autora;

e leitura da obra, para posterior trabalho com ela;

e debate sobre a obra e os temas presentes nela (vida ap6s a morte, comunicagao
com o0s mortos etc.);

e trabalho com o significado da palavra “evoca¢do”, a qual intitula a obra;

o reflexdo coletiva sobre assuntos e duvidas do cotidiano que hesitam expor para
0S responsaveis;

e discussdo sobre a nocdo de fantéstico e sobrenatural na obra Evocacéo;

e discussdo sobre o autor Edgar Allan Poe, citando algumas obras;

e apresentacdo do video O gato preto, uma animagao do conto de Edgar Allan
Poe;

e |eitura compartilhada do conto O gato preto, de Poe;

e discussdo sobre as semelhancas entre o conto e o0 video;

e debate sobre 0s aspectos fantasticos que aparecem no conto.

Apbs o trabalho com a obra Evocacdo e o texto O gato preto, os alunos realizaram
duas atividades de producdo textual. A primeira atividade consistiu na reescrita da obra O
gato preto, narrando a historia na perspectiva do gato, diferente do que acontece no conto
original, no qual o narrador é o dono do gato. A segunda atividade deu-se com a realizacdo de
uma pesquisa com familiares, vizinhos, amigos, pessoas idosas etc., com o relato de uma
histdria fantastica e/ou sobrenatural.

Por meio das atividades e das producdes textuais, a expectativa era de que os alunos se
familiarizassem com histdrias fantasticas e sobrenaturais, inclusive relatadas por pessoas da

familia ou da comunidade. A leitura literaria, a producdo de uma narrativa e, enfim, o
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compartilhamento da tematica sobrenatural inseriria 0s alunos no universo das representacfes

literarias, pelas quais texto e vida sao ressignificados. Na perspectiva de Langer (2005), “uma

representacdo se constitui na compreensao total que um leitor tem em qualquer momento da

leitura, resultado da constante transacao entre ele e o texto” (p. 30).

3.6.2 Prética leitora 2 - descricdo

A segunda prética leitora foi desenvolvida com a obra O cidadao invisivel, de lvan Jaf,

com o objetivo de aproximar os alunos de um assunto que faz parte de suas vidas e que

muitos desconhecem o significado, a cidadania, buscando discutir sobre acdes diarias que

promovem a cidadania e a boa convivéncia entre os cidadaos.

Etapas propostas:

questionamento aos alunos se ja leram gibis da Turma da Ménica, de Mauricio
de Sousa;

apresentacdo e discussdo do gibi Cidadania, da Turma da Monica,
promovendo uma comparagdo da obra com a realidade dos alunos;

discussdo sobre a estrutura das historias em quadrinhos;

apresentacéo do autor Ivan Jaf aos alunos;

questionamento aos alunos sobre 0 modo como vivem as pessoas do local
onde morar (se possuem as mesmas oportunidades e se todas as pessoas se
preocupam em ajudar 0s que necessitam);

leitura da obra O cidadao invisivel, estruturada em quadrinhos, que relata uma
historia de fortes desigualdades sociais;

realizacdo de um debate sobre a obra, atentando para alguns aspectos
importantes, como a invisibilidade de um personagem, as desigualdades
sociais;

debate sobre a questdo da violéncia, sua relagdo com as desigualdades, as
acoes que podem ser feitas para combater as desigualdades, os problemas
sociais mais frequentes na regido onde moram;

distribuicdo de uma copia do texto Passeio Socratico, de autoria do Frei Betto;
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e debate sobre o consumismo em nossa sociedade, relacionando o texto com as
personagens da obra O cidad&o invisivel,

e discussédo sobre consumismo e felicidade;

o reflex@o, na obra de Ivan Jaf, sobre as diferencas nas cores que representam os

mundos de Patricia e de Naco, personagens da obra.

Como atividade de producgéo textual, os alunos foram motivados a pesquisar com
pessoas da cidade, empresas ou 6rgdos publicos, que acdes sdo feitas no sentido de diminuir
as desigualdades sociais. As expectativas da pesquisadora diante da realizacdo da pratica
foram de que os alunos percebessem as desigualdades sociais existentes em nosso mundo, as
quais estdo bem proximas de nos e muitas vezes nem notamos. Além disso, objetivava-se
fazer os alunos darem-se conta de que existem muitas pessoas consumistas, que ddo mais
valor para o “ter” do que para o “ser”. Por meio da producao escrita, a expectativa foi de que
os alunos pudessem discutir sobre as desigualdades sociais e 0 descaso existente perante um
dilema historico ao Brasil. Nessa atividade, a nocdo de representacdo atinge dimensdes
sociais, envolvendo o ato da leitura na reavaliacdo da realidade politica e na discussdo de

circunstancias historicas que envolvem condigdes particulares e comunitarias.

3.6.3 Prética leitora 3 - descricéo

A terceira pratica leitora foi desenvolvida com a obra As mais, da autora Patricia
Barboza, com o objetivo de permitir que os alunos se identificassem com as historias relatadas
no livro e pudessem, em conjunto, relembrar e contar suas proprias histérias, vividas por
todos os colegas, de modo a engrandecer a amizade existente entre eles.

Etapas propostas:

e apresentacdo da autora Patricia Barboza e sua obra, As mais, para os alunos;

e leitura individual da obra;

e conversa sobre as expectativas dos alunos para o ensino médio e para o futuro,
seus sonhos, projetos;

e questionamento sobre a identificacdo dos alunos com alguma das personagens,

seu modo de ser, suas caracteristicas;
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o reflex@o e pesquisa sobre a profissdo que gostariam de seguir;

e relato de pontos negativos e positivos na profissdo que pretendem seguir;

e (uestionamento quanto aos pais, se tiveram influéncia na escolha da profissao
dos filhos;

e discussdo sobre os grupos formados na escola;

e acesso e comentarios no “Blog As mais”, no laboratorio de informatica.

Como atividade de producéo textual, foi solicitado aos alunos que, coletivamente,
escrevessem uma historia que envolvesse todos eles, da mesma forma como acontece no livro
As mais. Na producédo, cada um escreveu uma parte da historia, interagindo com os demais
colegas. Além disso, foram criados acrésticos com o nome dos colegas. A expectativa diante
da pratica realizada e das producbes foi que os alunos se identificassem com situacoes
narradas na obra, observando que os acontecimentos mais simples podem se tornar grandes
historias. Além disso, buscou-se a interacdo entre 0s colegas, relembrando histérias pelas
quais passaram juntos em algum momento da vida, cada um dando a sua contribuicdo para a
construcao do texto. A discussdo e as produgdes envolvem a construcao de representacdes no
sentido de promover reflexdes sobre as relacfes interpessoais dos sujeitos participantes da

pesquisa.

3.6.4 Prética leitora 4 - descricéo

A quarta pratica leitora foi realizada com a obra Aquela agua toda, de Jodo Anzanello
Carrascoza. O objetivo do trabalho com a obra foi de que os alunos conhecessem a estrutura
do género conto e, além disso, tivessem seus sentimentos despertados por meio dos contos do
livro, numa ressignificacdo de suas vidas e experiéncias.

Etapas propostas:

e apresentacdo do livro Aquela agua toda e o autor aos alunos, familiarizando-
0s com a trajetdria do autor e refletindo sobre como isso influencia a sua obra;
e realizacdo da leitura dos onze contos da obra;

e escolha de quatro contos a serem trabalhados;
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e (debate sobre as imagens do livro que representam 0s contos e sobre imagens
com que representariam caso fosse necessario sintetiza-los visualmente;

e projecdo de imagens do livro relacionadas com os contos trabalhados, e, ainda,
imagens de pinturas feitas com a técnica aquarela, relacionando-as com a
obra;

e trabalho com as caracteristicas do género literario conto;

e discussdo sobre 0s contos que mais se destacaram para os alunos, destacando

suas impressoes.

Na atividade de producéo textual, foi proposta aos alunos a produgdo de um conto,
partindo de alguma situacdo vivenciada ou imaginada, que seja bem marcante ou que desperte
algum sentimento mais intenso, de descoberta, mudancga ou autoconhecimento. Com relagéo
as atividades desenvolvidas e a producdo, a expectativa era de que sentimentos fossem
manifestados nos alunos diante das situacdes lidas e também narradas por eles, e durante o
processo de escrita pudessem ampliar seus conhecimentos sobre si mesmos, em meio ao
despertar de diversas emogGes.

As préticas descritas foram desenvolvidas com base em obras selecionadas com o
objetivo de colocar 0s sujeitos participantes desta pesquisa em contato com obras
diferenciadas e inovadoras, que despertem o gosto pela leitura e tenham relacdo com a sua
realidade, além do trabalho com recursos multimidiais, aos quais ndo tinham acesso até o
momento. Dessa maneira, o interesse pela leitura vem a tona, j& que as atividades propostas
fogem daquilo que é tradicionalmente oferecido na escola. A leitura tem um sentido de
ressignificacdo da vida, de experiéncia efetiva de redescoberta e transformacdo. Nesse
sentido, para que acontecesse profundamente, se pretendeu acionar, entre 0s sujeitos, uma
pluralidade de objetos artisticos, envolvendo os sujeitos ndo apenas no mundo dos livros, mas

no universo plural da cultura literaria.
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4 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

N&o h& melhor maneira de abrir o apetite de um leitor
do que lhe dar a farejar uma orgia de leitura.

Daniel Pennac

Nesta secdo, sdo explanadas, discutidas e analisadas, as atividades leitoras realizadas
com 0s sujeitos envolvidos nesta pesquisa, alunos da E.M.E.F. Francisco Rodrigues dos
Santos, com a finalidade de averiguar os resultados dessas praticas, as representacoes
construidas e suas contribuicdes na vida leitora dos alunos envolvidos. Inicialmente, os alunos
fizeram uma visita a0 Mundo da Leitura da Universidade de Passo Fundo, onde foi realizada
uma pratica leitora com uma das obras da Jornadinha Nacional de Literatura: Livro do cabelo,
da autora Leusa Araujo. Posteriormente, sdo relatadas as quatro préticas leitoras realizadas
com os alunos na escola, desenvolvidas com base no Caderno de Atividades VI da Pré-
Jornadinha, e sdo apresentadas, ainda, as producgdes textuais dos alunos realizadas apds cada
pratica leitora. Destaca-se que todas as acdes realizadas durante a pesquisa, bem como o0s
posicionamentos dos alunos diante delas, foram registrados para posterior relato.

4.1 Visita ao Mundo da Leitura

No dia 20 de junho de 2013, os alunos do 8° e do 9° anos da Escola Municipal Ensino
Fundamental Francisco Rodrigues os Santos se deslocaram até a Universidade de Passo
Fundo para uma visita agendada ao Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios (Mundo
da Leitura). Os alunos estavam acompanhados pela professora regente e pesquisadora, Maire
Josiane Fontana, e por outros dois professores da escola. A turma do 8° ano da Escola
Municipal Ensino Fundamental Pe. Raimundo Damin, composta por 20 alunos, também
aproveitou a oportunidade para visitar o Mundo da Leitura nesse dia.

Chegando ao Mundo da Leitura, inicialmente, os alunos foram recepcionados pelos
monitores, que conversaram com 0s alunos, perguntando quais deles ja conheciam o Mundo

da Leitura, sendo que apenas os alunos da E.M.E.F. Francisco Rodrigues dos Santos
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levantaram a mé&o, por terem visitado o local no ano de 2012. A monitora apresentou todo o
espaco, falando das possibilidades multiplas de leituras que se pode encontrar no local (livros,
CDs, DVDs, computadores etc.), e chamou a atengéo para o cartaz que anuncia a 152 Jornada
Nacional de Literatura e a 72 Jornadinha Nacional de Literatura. Nesse momento, 0s
estudantes foram questionados se ja haviam participado da Jornadinha e quem iria participar
neste ano. Nenhum aluno havia participado ainda, e ficou, entdo, o0 convite para que
participem nas proximas edi¢Ges. Os alunos da E.M.E.F. Francisco Rodrigues dos Santos
destacaram a participardo da Jornadinha neste ano de 2013. Posteriormente, a monitora
destacou o tema da Jornada de 2013, “Leituras jovens do mundo”, e conversou com os alunos
sobre as imagens presentes no cartaz, qual o sentido delas e qual sua relagdo com o tema da
Jornada, apresentando, ainda, a musica da 15% Jornada e 7* Jornadinha, “Leituras”, de Paulo
Becker e Humberto Gessinger, para que todos pudessem conhecé-la, conversando, depois,
com os alunos sobre o conteildo da mdsica.

Na sequéncia, os alunos foram encaminhados a Arena, espacgo situado no Mundo da
Leitura onde sdo realizadas as praticas leitoras. O monitor encarregado dessa parte da
atividade conversou com os alunos, expondo o tema que seria debatido: Cabelo: expressao e
identidade, com base na obra Livro do Cabelo, de Leusa Aradjo. Inicialmente, o monitor
exibiu algumas imagens aos alunos, de pessoas com diferentes tipos de cabelo. A partir dessas
imagens, foi analisado o contexto em que as pessoas estavam inseridas. Em seguida, o
monitor apresentou aos alunos o Livro do Cabelo, de Leusa Aradjo, explicando que o livro
fala tudo sobre cabelo: historias, influéncias do cabelo nas pessoas e das pessoas no cabelo
etc.).

Iniciou-se um debate sobre como o cabelo expressa nossa identidade. Destacou-se que
o cabelo identifica os individuos, 0s grupos sociais, e que a transformacao por meio do cabelo
é a mais rapida de todas, porque depende, essencialmente, das préprias méos. Durante séculos
o cabelo expressava valores, diferenciava homens e mulheres, idades, posicdes sociais, status
social. Nesse momento, exibiu-se aos alunos um video que mostra o crescimento e as
transformacdes do cabelo de um jovem durante um ano de sua vida, por meio de fotos.
Debateu-se, ainda, sobre o cabelo na antiguidade e as revolugdes por que passou no decorrer
dos anos e sobre a questdo de determinadas profissdes determinarem o perfil dos funcionarios
e nao admitirem, por exemplo, um funcionario de cabelos compridos. Foram exibidas
imagens de cabelos que identificam grupos, como os Hippies, 0s Emmos, 0s géticos e 0s
Punks.
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O monitor relacionou a obra Livro do Cabelo, de Leusa Aradjo, com a obra de Elisa
Lucinda, Parem de falar mal da rotina. Elisa destaca em sua obra que seu cabelo é como um
guarda-chuva, porque ndo molha na chuva, e é tdo grande que ela pode guardar objetos nele,
funcionando como uma bolsa. Esse momento mostrou-se engragado aos alunos relativamente
ao cabelo da autora Elisa Lucinda a utilidade que ela destaca nele. Finalizou-se essa parte
destacando que o0 nosso cabelo € o reflexo da nossa identidade, da nossa personalidade.

A atividade envolveu o interesse dos alunos em um especifico de quatro sujeitos, 0s
participantes da pesquisa e os demais alunos, quando, diferentemente do restante da turma,
que se dirigia a outro espaco do Mundo da Leitura, retornaram a Arena e, manipulando os
recursos da pratica em andamento, registraram entre si, por fotos, imagens com e sem peruca.

A prética de leitura realizada no Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios
propds-se com uma dindmica diversificada e ativa. Se havia parte da atividade que era
dirigida em debates e exposicdes dialogadas, a discussdo na Arena, por exemplo, outra parte
da atividade motivava a exploracdo, ao movimento dos leitores entre os livros do acervo e
entre os demais suportes de leitura, filmes, CDs etc.

As atividades desenvolvidas diferenciaram-se do habitual da sala de aula na rotina
escolar, pois envolveram o trabalho com recursos multimidiais ao colocar os sujeitos diante
de imagens e videos relacionados a um assunto atual e novo para eles, estimulando-os para a
leitura das obras apresentadas. A oportunidade de manuseio do tablet para tirar fotos também
foi um momento bastante diferenciado, bem como a oportunidade de transitar entre os livros,
que proporcionou aos alunos o contato com obras diversificadas, as quais nao tém acesso no
ambiente escolar em que estdo inseridos, suscitando nos alunos o desejo de manusear e ler 0s
livros ainda no local.

Os minutos finais da pratica foram dedicados ao uso do tempo de forma mais livre,
nos quais 0s sujeitos puderam optar por encaminhar atividades segundo sua ordem de
interesse; alguns alunos assistiram mais alguns minutos do filme, outros se dedicaram a
escrever consideracdes sobre a visita nos computadores. Por fim, foi tirada uma foto em frente
ao labirinto, que fica na frente do Mundo da Leitura (Anexo B).

Em sala de aula, posteriormente, no dia seguinte, foi realizado um debate sobre a
visita, onde cada um pdde expor aquilo que aprendeu, que gostou ou ndo gostou no dia da
visita. Em seguida, foi solicitado que cada um escrevesse brevemente o que aprendeu no
Mundo da Leitura, colocando suas constatacdes, a fim de que pudessem avaliar
representagOes de leitura acerca da visita. Entre os alunos do 8° ano, foram obtidos os

seguintes resultados referentes a visita ao Mundo da Leitura:
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R.S. destaca que “a visita ao Mundo da Leitura foi algo diferente. Falamos sobre
estilos de cabelos (Hippie, Bombril, entre outros), vimos um video que mostrou o crescimento
do cabelo de um jovem durante um ano, foi muito legal. Depois, expusemos nossa opinido no
site do Mundo da Leitura e também assistimos a uma parte de um filme, tiramos fotos com
perucas e também com o grupo em frente ao labirinto.”

A.P.B. descreveu a visita da seguinte forma: “Quando chegamos ao Mundo da Leitura,
explicaram o que era 0 espaco e sobre o que iria acontecer. Depois, fomos para a arena. La
assistimos um video sobre cabelo, olhamos algumas fotos, como eram os produtos usados
para arrumar os cabelos, as diversas misturas para fixar o cabelo. Com isso, eu aprendi que 0s
produtos (cosméticos) tiveram uma evolucdo muito grande com o passar do tempo. Saimos da
arena e, em grupos de quatro pessoas, tiramos fotos com perucas. Depois disso, fomos nos
computadores para deixar registrada nossa opinido sobre a visita e depois tivemos um tempo
para ler e usufruir do espaco. Eu aprendi sobre novas culturas e as diferentes formas,
espessuras e tamanhos de cabelos. Eu gostei muito, porque aprendi a ver de outra forma o
cabelo e conheci outras formas dele.”

E.R. disse que “foi muito legal fazer a visita ao Mundo da Leitura. Tivemos a
liberdade de escolher um filme para assistir. Também pude conhecer livros novos, artistas
novos, e muita coisa legal. Aprendemos que faz muito tempo que existe o corte de cabelo
“moicano”, e que os cabelos sdo todos bonitos, cada um do seu jeito. A atividade foi legal,
pude aprender muita coisa. Também colocamos uma peruca, que eu achei bem interessante, e
deu pra notar que o cabelo diferente também ¢ uma coisa normal e muito bonita.”

D.D.B. destaca que “la no Mundo da Leitura foi explicado sobre cabelo e seus varios
tipos. Também foram usados 0s computadores para expor nossa opinido sobre as atividades,
descemos no escorregador e também assistimos um pouco de um filme. Em uma das
atividades, colocamos umas perucas legais e tiramos fotos com elas. Também tiramos fotos la
fora, em frente ao labirinto. La no Mundo da Leitura eu aprendi que as pessoas ja usaram gel,
que era feito de uma mistura de cera de abelha e clara de ovo e, apds o uso desse gel, o cabelo
ficava fedendo. Aprendi, também, que cada pessoa tem o seu cabelo, e devemos respeitar as
diferencas.”

Segundo G.B., “no Mundo da Leitura eles falaram sobre cabelo. Vimos umas imagens
mostrando como eram 0s cabelos ha vinte anos e agora, que a gente usa gel para fazer o
cabelo ficar duro, e hd uma década eles usavam clara de ovo e cera de abelha no cabelo.

Depois de ver os slides, fomos tirar fotos de peruca, e depois fomos nos computadores
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escrever 0 que aprendemos, se gostamos ou ndo e o que foi feito. Antes de entrar no 6nibus,
tiramos uma foto, todos juntos, em frente ao Mundo da Leitura. Eu aprendi que temos que ler
um pouco mais, temos que cuidar do nosso cabelo. Vimos um video que um homem fez do
crescimento do seu cabelo, dia por dia, e descobri que o cabelo pode crescer até um
centimetro por més. Eu gostei de ir no Mundo da Leitura, porque eles falaram sobre um
monte de livros, e também foi legal porque fomos assistir um pouco de um filme. Eu também

gostei de ir 14 porque tem livros de todos os tipos, muita variedade.”

Observa-se, pelos relatos dos alunos, que a variedade de livros a que tiveram acesso
foi muito importante para despertar seu interesse para a leitura, sendo bastante mencionada,
também, a utilizacdo do computador para a exposicao de consideracdes sobre a pratica. Além
disso, percebe-se que a mediacao leitora foi feita de maneira cativante, provocando o interesse
e a curiosidade dos alunos para o tema em discussao, sendo aplicada uma metodologia que
despertou nos alunos a vontade de ler. A importéncia da leitura e de uma boa mediacdo leitora

é levantada por Yunes (2009), ao afirmar que:

Dentro e fora da escola, criangas e adultos, precisamos reaprender a ler, a reinventar
a leitura. E o comeco é perceber que ndo lemos palavras, lemos sequéncias nas quais
as palavras se comunicam, se negam, se contradizem e nos surpreendem: espreitar
suas relacdes, observar suas ambiguidades pode nos tornar mais perspicazes e
sensiveis. Viver a aventura da palavra é viajar pelo tempo/espaco da humana
condicao (p. 58).

Contudo, o depoimento de um dos alunos do 7° ano (C.O.) diferenciou-se dos demais,
diferente do que se esperava, ja que ele afirma ndo ter gostado da prética realizada e do tema

abordado:

“Durante a visita, foi falado, no inicio, sobre livros e masicas. A monitora que falava
colocou a musica da Jornada para escutarmos. Depois, fomos a arena, onde falaram
sobre cabelo, varios tipos, jeitos, cores. Na verdade, o jeito dos cabelos muda em
cada sociedade, é diferente o tipo de corte. Mostraram fotos de pessoas com estilos
diversos de cabelo, como o jogador Neymar, o cantor Gustavo Lima, e varios outros.

N&o acho legal falar sobre cabelo, se fosse outra coisa mais interessante de repente
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eu gostasse. Teve também as fotos que tiramos usando peruca, que também néo
gostei, pois ha assuntos e atividades mais interessantes para se fazer.”

A falta de entusiasmo apresentada pelo aluno talvez tenha sua explicagdo em sua
propria casa, especialmente no que concerne aos pais, 0s quais nao leem e ndo estimulam a
leitura do filho, dando mais importancia ao trabalho para garantir a renda.

Os alunos do 9° ano construiram suas representacdes e se posicionaram em relacdo a

visita da seguinte maneira:

J.AS.: “Na visita ao Mundo da leitura, intitulada Cabelo: expressdo e identidade,
entendi que o cabelo cresce cerca de um centimetro por més, e que existem varios tipos de
cabelo, como cabelo Bombril, entre outros, e que podemos fazer varias coisas com nossos
cabelos: cortar, pintar etc. Tiramos fotos com perucas, 0 que achei muito interessante,
porque ficou bem legal. L4 tinha uma escada do pé certo, onde a gente sai com o pé direito e
chega com o pé esquerdo la no alto. O escorregador ndo achei legal, porque desce muito
rapido. Os livros eu ndo li, mas acho que eram muito interessantes, pois eram bem variados,
tinha de todos os tipos.”

R.C. afirma que “no dia 20 de junho de 2013 fomos em Passo Fundo, no Mundo da
Leitura, onde falamos sobre Cabelo: expressdo e identidade. N6s também olhamos livros,
fomos nos computadores do Mundo da Leitura, onde pudemos expor nossa opinido sobre a
visita, e tiramos fotos de peruca. Neste dia, deu para aprender muita coisa: que o cabelo
distingue de que classe social vocé e, estilos de cabelos, penteados, e também foi aprendido
um pouco mais dos cabelos de antigamente e de hoje. Eu gostei porque nesse dia eu aprendi
coisas gue eu nao sabia, como o que eles usavam antigamente para segurar o cabelo em pé:
clara de ovo e cera de abelha.”

A.V.P.: “Gostei muito de conversar sobre cabelo e ver as imagens comparando 0s
mais diversos tipos de cabelos que existem e que variam de acordo com a cultura. Aprendi
que ndo devemos julgar as pessoas pelo tipo de cabelo, seu estilo e sua cor, devemos
respeitar todos. Uma das atividades foi tirar fotos usando perucas, o que foi bem
interessante, uma atividade diferente. Por fim, tiramos uma foto em frente ao Mundo da

Leitura. Foi uma manhd muito legal.”

Para encerrar as atividades com o tema “cabelo”, os alunos foram levados até a sala de
informatica da escola para ampliar ainda mais seus conhecimentos, por meio de uma pesquisa

sobre tipos de cabelos e penteados antigos e contemporéneos. Foi uma atividade
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enriquecedora e divertida, pois se encontrou uma diversidade de modelos de cabelos de
diferentes épocas. Concluida a pesquisa, cada um expos a turma os resultados obtidos.
Certamente a visita a0 Mundo da Leitura foi uma pratica enriquecedora, tanto para 0s
alunos como para os professores que os acompanharam. O debate sobre cabelo resultou na
curiosidade dos alunos para ler a obra de Leusa Aradjo, o que permitiu a ampliacdo do
conhecimento e de suas representacdes em relacdo ao assunto. Diante do exposto, percebe-se
que para formar leitores os estimulos sdo necessarios, como destaca Eliana Yunes (2009): “A
leitura ndo se constroi sobre o nada. Ha algo que provoca o leitor, interessa-lhe, instiga-lhe

um outro pensamento que Ihe permite dar asas a imaginagao” (p. 44).

4.2 Desenvolvimento das praticas leitoras na escola

Nesta secdo, é relatado o desenvolvimento das quatro praticas leitoras na Escola
Municipal Ensino Fundamental Francisco Rodrigues dos Santos, com 0 8° e 0 9° anos do
ensino fundamental, observando as representacfes construidas por meio das leituras e das
praticas leitoras com os alunos envolvidos. Destaca-se que, antes de iniciar as praticas de Pré-
Jornadinha, foi apresentado aos alunos o tema da 72 Jornadinha Nacional de Literatura:
Leituras jovens do mundo. Além disso, novamente foi lida e cantada com os alunos a masica
da 15% Jornada Nacional de Literatura e 7* Jornadinha Nacional de Literatura, “Leituras”, de
Paulo Becker e Humberto Gessinger. Ambas, musica e letra, tiveram boa receptividade por

parte dos sujeitos desta pesquisa.

4.2.1 Prética leitora 1 — Evocacéo

A obra Evocacdo, da autora Marcia Kupstas, relata a historia de um grupo de primos,
acompanhados de uma amiga e da avo, que vao passar as férias de julho no litoral de Sao
Paulo e passam por uma experiéncia com o sobrenatural. Como souberam da morte de um
adolescente surfista na cidade ao visitar o cemitério, Magda, uma das personagens da historia,

propds que tentassem se comunicar com ele, por meio do “jogo do copo”, chamado também
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por Magda de “tabuleiro Ouija”. Mas a brincadeira ganha contornos de realidade quando
todos comegam a vivenciar eventos sobrenaturais.

Inicialmente, foi iniciado um debate sobre “morte” com o 8° ano. Os alunos foram
questionados se ttm medo da morte, sendo que trés deles afirmaram ter medo, ndo da morte
propriamente dita, mas da forma de morrer, pois tém receio de, por exemplo, sentir dor para
morrer. Apenas um dos alunos afirmou ter medo de pessoas mortas, e demonstrou ficar
assustado ao falar sobre o assunto.

Levantou-se o seguinte questionamento: a morte € um ponto final ou um recomeco?
Diante da pergunta, R.S. afirmou acreditar que a morte é o fim de tudo, com ela tudo acaba
para quem morre; A.P.B. acredita em reencarnagéo, enquanto D.D.B. e E.R. opinaram que as
pessoas que morrem vao para o céu; G.B. disse acreditar em reencarnacao, mas que 0s mortos
reencarnam em pessoas ja adultas e C.O. afirmou ndo ter uma opinido formada sobre o
assunto, nunca parou para pensar. G.B. e A.P.B. salientaram que imaginam que 0S mortos
aparecem na terra, ficam vagando as vezes, aparecem com roupas brancas e sdo quase
transparentes, mas que poucas pessoas conseguem vé-los.

Os alunos foram questionados sobre a comunicacdo com os mortos. A.P.B., G.B. e
E.R. afirmaram acreditar na comunicagdo com os mortos e na apari¢cdo deles para 0s vivos.
A.P.B. aproveitou a ocasido para contar que ja teve experiéncia com comunicacao espiritual,
relatando que sua mae, ja falecida, entrou em contato com ela por meio de uma carta, escrita
em um centro espirita, e que a letra com que a carta foi escrita € igual a letra de sua falecida
mae. A.P.B. estava com a carta dentro do caderno e mostrou aos colegas para comprovar sua
compreensdo de que a comunicagdo com os mortos realmente é possivel. C.O., R.S e D.D.B.
destacaram que ndo acreditam na possibilidade de comunicacao, afirmando que so acreditardo
quando vivenciarem tal situag&o.

O debate foi bem interessante e 0s alunos mostravam-se apreensivos para expor suas
opinides a respeito do assunto. Alguns deles, ao ouvir os demais, ficaram pensativos,
analisando a possibilidade de os colegas terem razdo. A afirmacdo de Judith Langer (2005,

p. 22) vem ao encontro desse momento:

Construgdes de representagdes sdo mundos textuais na mente, e sdo diferentes de
individuo para individuo. Elas sdo um produto de nossas experiéncias pessoais e
culturais, de nosso relacionamento com as experiéncias presentes, o que sabemos,
€OMO NOS sentimos e o que buscamos.
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Os alunos foram questionados sobre o significado da palavra “Evoca¢ao”. Todos
imaginaram que se tratava de algo relacionado a morte, algo como chamar os espiritos, fazer
aparecer. A leitura da obra foi seguida por uma discussdo sobre as interpretacGes dos alunos
em relacéo ao livro.

Relacionando o termo a obra e a historia narrada, foi perguntado aos alunos qual a
explicacdo cabivel para o que aconteceu com Magda e Barbara na obra. C.O., R.S e D.D.B.
disseram que o espirito do rapaz morto s6 aparecia porque a historia € inventada, e na vida
real isso ndo acontece. G.B., A.P.B. e E.R. acreditam que o rapaz aparecia porque foi evocado
e, principalmente, porque estavam brincando com ele por meio do jogo do copo e ele se sentiu
incomodado. Acreditam que é possivel que isso aconteca na vida real e que ndo devemos
brincar com essas coisas.

Em Evocacdo, os adolescentes hesitaram em contar para a avd 0 que estava
acontecendo, sobre as apari¢des do rapaz morto. Os alunos, entdo, foram questionados sobre
alguma situacdo ou assunto que hesitam falar com seus pais ou responsaveis. Alguns deles
destacaram que, muitas vezes, na hora de tomar uma decisdo, ndo pedem a opinido dos pais.
E.R. e A.P.B. destacam que gostariam de conversar com uma pessoa adulta sobre
relacionamentos, namoro, mas que sentem vergonha de falar sobre o assunto e pedir opinido e
sentem receio de serem repreendidos por falar desses assuntos nessa idade.

Foi explicada aos alunos a diferenca entre fantastico e sobrenatural, trazendo alguns
exemplos para que entendessem melhor. Os alunos foram questionados sobre aspectos
fantasticos e/ou sobrenaturais presentes na obra Evocacdo. Em seguida, Ihes foi apresentado o
autor Edgar Allan Poe e uma animacao da obra “O gato preto”, utilizando a TV e o DVD da
escola. Os alunos ficaram entusiasmados para ver o video. Posteriormente, foi entregue aos
alunos uma copia do conto “O gato preto” e realizada uma leitura compartilhada. Apos a
leitura, foi feita uma comparacdo entre o video e o conto, sendo apontados aspectos
semelhantes entre os dois. A atividade mobilizou o apontamento das semelhancas
coletivamente, os alunos se ajudavam na atividade, até completarem a tarefa.

Durante o desencadeamento da atividade, os alunos utilizaram a interagdo com o0s
colegas para explorar novos horizontes de possibilidades, auxiliando-os a olharem por meio
de diferentes angulos, tornando mais ampla a habilidade de explorar e encontrar novas
opgdes. Por meio das interagdes, conforme Langer (2005), “os alunos aprendem a desenvolver
suas proprias capacidades como pensadores e participantes das complexas relagdes sociais da

sala de aula e da comunidade” (p. 85). Nesse sentido, diante do didlogo e do
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compartilhamento de ideias, os alunos aprendem a considerar outros tipos de interpretacdo
diferentes das suas, de modo a enriquecer seu desenvolvimento pessoal e seu pensamento
critico.

Os alunos foram questionados sobre o que existe do fantastico e/ou sobrenatural no
conto. Coletivamente, destacaram alguns aspectos: o incéndio na casa sem motivo aparente, a
marca do gato enforcado na parede, a semelhanca entre 0 novo gato e 0 antigo, a mancha
branca no peito do novo gato formando uma forca, o0 emparedamento da esposa, sob acédo do
protagonista, e do gato sem que o dono percebesse. Também foi referido o fato de o gato ter
sobrevivido por alguns dias emparedado, pois, certamente, ou, em uma esfera légica, néo
teria como respirar dentro de tal espaco fechado.

A discusséo sobre a obra se desenvolveu de modo semelhante com o 9° ano, com 0s
alunos concordando e discordando uns dos outros e usando o debate literario como uma
oportunidade para desenvolverem suas préprias compreensdes da obra e pontos de vista.

Quando questionados sobre a possibilidade de comunicagdo com os mortos, A.V.P. e
R.C. destacam que s6 acreditam vendo, enquanto J.A.S. afirmou acreditar nessa possibilidade,
pois sua mae uma vez escutou o choro de um bebé e nédo via nada, apenas escutava. Os alunos
falaram também sobre pessoas que conhecem que afirmam ver espiritos ou falar com eles, e
gue se acontecesse com eles, sentiriam medo.

Observa-se, em meio as leituras e aos debates, que os alunos estdo envolvidos em um
compartilhamento de compreensdes de mundo e, a0 mesmo tempo, em uma troca dessas

compreensdes. Langer (2005) pontua que os leitores

[...] interiorizam suas vérias leituras numa busca por significagdo pessoal, examinam
0s textos e a vida segundo uma variedade de angulos, de uma perspectiva critica, e
tratam os comentarios dos outros como tendo o potencial de enriquecer (bem como
desafiar) suas proprias compreensdes. Eles também sabem que tém o direito de
discordar e que, provavelmente, com o tempo, irdo alterar um pouco, sendo
completamente, suas idéias (p. 16).

Assim, os debates em sala de aula proporcionaram para muitos alunos o contato com
outros pontos de vistas, que podem ou ndo ter modificado o pensamento de alguns colegas.

Em relacdo a palavra Evocacao, os alunos disseram, inicialmente, que pensavam ser o
ato de chamar alguém. Em seguida, relacionando com a obra de Marcia Kupstas, concluiram

que se tratava de uma acdo relacionada aos espiritos, a acdo de chamar pessoas mortas. Em
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relacdo ao que aconteceu na obra, com as meninas Magda e Barbara, os alunos falaram que
pode ser que aconteca de os espiritos aparecerem quando as pessoas mexem com eles, pois 0s
espiritos gostam de ficar quietos, descansando. A.V.P. disse que ndo acredita nessas coisas,
que isso sO existe no imaginario das pessoas e nas historias de ficg¢éo.

O desenvolvimento da pratica leitora seguiu a proposta do Caderno de Atividades VI.
Por meio da discussdo e do levantamento de dados, os alunos perceberam, por exemplo, a
diferenga entre fantastico e o sobrenatural. Aproveitou-se, entdo, para questioné-los sobre
situacbes fantasticas ou sobrenaturais que podem acontecer na realidade. Surgiram
representacdes do sobrenatural muito interessantes, como a apari¢do de um disco voador com
um extraterrestre e a apari¢cdo de uma pessoa morta, que foi considerada por alguns como algo
sobrenatural.

Com base na obra de Marcia Kupstas, Evocacao, foram desenvolvidas duas atividades
de producédo textual com o 8° e 0 9° ano. A primeira consistiu na reescrita da obra O gato
preto (Anexo C), narrando a historia pelo olhar do gato, diferente do que acontece no conto
original, no qual quem narra € o dono do gato sob sua propria perspectiva.

A atividade de recriacdo do conto O gato preto permitiu aos alunos a insercdo na
histéria como personagens, assumindo o papel do gato, possibilitando a reescrita da historia
da maneira que considerassem melhor, atentando para os dados mais importantes do conto.
Trabalhos como esse, com dindmicas inovadoras como a de criar e recriar histérias, brincando
com os textos, tornam possivel uma aula mais agradavel, inclusive ao préprio docente, que
verd a realizacdo de seu trabalho como mediador do conhecimento.

A segunda producdo textual relacionada a obra Evocacdo consistiu na realizagdo de
uma pesquisa com familiares, vizinhos, amigos, pessoas idosas, entre outras, com a descri¢éo
de uma historia fantastica e/ou sobrenatural que tenham presenciado, ouvido ou da qual
tenham participado (Anexo D).

A busca por historias fantasticas com familiares, amigos e pessoas da comunidade
despertou o interesse dos alunos, pois, como se evidenciou por meio da entrevista com 0s
participantes da pesquisa, a literatura fantastica é o tipo de leitura que mais lhes atrai. Desse
modo, tanto a leitura da obra Evocacdo como a busca por histérias fantasticas foram
favoraveis a pratica leitora. Nesse sentido, Baggio (2011) se posiciona, destacando que “a
escola que dedica grande esforco para falar de livros, de autores que ndo vao ao encontro do
mundo dos adolescentes, constréi uma barreira prévia com possibilidade de éxito bastante
escassa” (p. 92). Constata-Se, portanto, que a obra e as atividades propostas véo de encontro

ao interesse dos alunos, o que permitiu que a pratica obtivesse resultados gratificantes.
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Evidenciou-se, com a primeira producdo textual, que um dos principais resultados
obtidos foi a interacdo dos alunos com a sua propria cultura ou a cultura microrregional que
0s cerca, por meio de historias, lendas e conhecimentos culturais de seus conhecidos.
Constatou-se a demonstracdo de interesse por parte dos sujeitos, devido, principalmente, a
pratica estar relacionada com o contexto real e imediato que os rodeia. Essa pratica teve como
resultado primordial uma mudanca na visdo relacionada a literatura, passando a perceber que
a producdo literaria também pode brotar de narrativas contemporéaneas e contextualizadas com
0 mundo que 0s cerca, 0 que suscitou o interesse intrinseco dos sujeitos pelo texto literario.

Ainda, destaca-se que o uso de tal pratica estimulou e gerou interesse nos sujeitos pela
leitura, o que, por sua vez, ocasionou um maior envolvimento com a literatura. Ressalta-se
uma consideracdo relevante em relacdo a experiéncia adquirida pelos alunos com a prética
desenvolvida, na qual eles se colocaram no lugar do personagem do texto (um gato), onde
houve a reconstrucdo do texto tendo como narrador outro personagem. A producédo textual
produzida pelos sujeitos evidenciou uma mudanca nas representacfes que o0s alunos
construiram inicialmente, pois demostraram uma expansdo no processo de compreensao do
texto ao se colocarem no lugar do personagem. Além da mudanca nas representacdes, houve a
constatacdo de desenvolvimento humanista por parte dos sujeitos. Tal averiguacdo teve como
embasamento a externalizacdo dos sentimentos dos alunos, demonstrando outro papel
fundamental dos textos literarios para a formacdo dos jovens, qual seja o desenvolvimento

como leitores e como seres humanos.

4.2.2 Prética leitora 2 — O cidad&o invisivel

A obra O cidadao invisivel, de Ivan Jaf, narra a histéria de Naco e Patricia, dois jovens
gue vivem na mesma cidade, mas em mundos completamente diferentes. A jovem, tipica
adolescente de classe média, tem consciéncia das desigualdades sociais e, inconformada,
busca acabar com elas, postura que em muito difere da de sua mae, que se mostra indiferente
com isso. Naco € um menino de rua, que esta sujeito a toda sorte de perigo. Ele, como grande
parte dos moradores de rua, € um cidaddo invisivel aos olhos de muitas pessoas e seu sonho é
ser visto pela populagdo como um cidaddo comum. Seus atos e sua presenga permanecem
imperceptiveis até que o adolescente comeca a roubar. Em determinada ocasido, Naco e

Patricia se encontram e vivem uma experiéncia inesquecivel que muda suas vidas.
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O debate com o 8° ano foi iniciado numa conversa sobre os gibis da Turma da Monica,
de Mauricio de Sousa. Os alunos destacaram que ja leram muitos gibis, mas que agora ndo
encontram mais, estando disponiveis na escola apenas os livros da Turma da Mdnica jovem.

No espaco do laboratério de informética, os alunos puderam conhecer um dos gibis da
Turma da Monica, com a tematica “Cidadania”. Antecipadamente a leitura, foram
questionados sobre o significado da palavra “cidadania”. Apds a leitura, iniciou-se uma
discussdo sobre o tema, relacionando a histdria relatada no gibi com a realidade dos alunos.
Os sujeitos destacaram alguns aspectos do gibi que lhes chamaram a atencdo em relacéo as
pessoas que ndo colocam em préatica a sua cidadania, como as pessoas que jogam lixo no
chéo, que nédo respeitam 0s outros, que tém preconceito, que ndo respeitam regras, que sao
corruptas, que querem levar vantagem sempre.

Apresentou-se aos alunos o autor Ivan Jaf e sua obra: O cidadao invisivel. A leitura foi
precedida de um questionamento sobre as pessoas da cidade onde moram, se vivem da mesma
forma, possuem as mesmas oportunidades e se preocupam em ajudar quem precisa. Eles
salientaram que existem desigualdades sociais, mas que na cidade de Agua Santa nio ha
pessoas que passam fome ou mendigos, por exemplo, e que muitos se preocupam com 0S
outros, ajudam os necessitados, mas tém aqueles que fingem que esta tudo bem e ndo ajudam
ninguém.

Os alunos fizeram em casa a leitura da obra O cidadao invisivel, e na aula seguinte foi
iniciada a discussdo sobre ela. Um dos alunos comparou a mée da personagem Patricia com
uma senhora idosa que conhece, a qual tem bastante dinheiro, mas sempre ignora 0s
necessitados e fala mal deles. O aluno mostrou indignacdo, pois € uma pessoa que tem
condicdes de ajudar quem precisa, e expos que normalmente sdo essas pessoas que ignoram
essa realidade. O aluno D.D.B. comentou que sua mde sempre orienta os filhos para ajudar
quem precisa, mas que uma vez aconteceu de pedirem ajuda e ela negar, e a atitude da mae o
deixou envergonhado. Esse exercicio de reflexdo encontra respaldo nas palavras de Langer

(2005), as quais asseguram que

por meio da literatura os alunos aprendem a explorar possibilidades e a refletir sobre
variadas opcOes para eles mesmos e para a humanidade. Por meio da literatura, eles
encontram a si mesmos, imaginam como as outras pessoas sdo, valorizam a
diferenca e buscam justica; ganham a capacidade de estabelecer analogias e buscam
uma melhor compreenséo do futuro (p. 11).
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Questionados sobre possiveis solugdes para o problema das desigualdades
(encontradas na proépria histéria), os alunos destacaram o estudo, as oportunidades de trabalho
e a ajuda de pessoas da sociedade e de programas sociais. Em relagcdo a questdo “Como
relacionar a violéncia com as diferengas sociais?”, os alunos se posicionaram dizendo que
quando a pessoa nao tem dinheiro para sobreviver e também nédo tem emprego, ela € levada a
roubar para conseguir viver.

Dentre os problemas sociais mais visiveis na sociedade, os alunos pontuaram a
pobreza, o desemprego, a violéncia e as drogas, manifestando-se de maneira a mostrar que se
cada um fizer sua parte para ajudar quem precisa, todos podem ter a oportunidade de viver
dignamente.

Tais ac0es e reacOes a leitura da obra em questdo vdo ao encontro das palavras de Petit
(2008), quando ela defende que a leitura, em todas as idades, € um caminho privilegiado na
construc¢ao do ser humano. Nas palavras da autora, a leitura permite “pensar, dar um sentido a
propria experiéncia, a propria vida”; além disso, faz com que o homem possa “dar voz a seu
sofrimento, dar forma a seus desejos € sonhos” (p. 72).

O trabalho com a obra foi seguido pela leitura compartilhada do texto de Frei Betto,
Passeio Socratico, e posterior debate sobre a questdo do consumismo em nossa sociedade,
abordada no texto, onde os alunos se posicionaram, compartilhando suas representagdes. G.B.
iniciou o debate, dizendo que percebe que muitas pessoas, inclusive de sua familia, ddo muito
valor para o consumismo, acham que “quanto mais vocé comprar mais feliz vocé é¢”, mas que
“consumo nao significa felicidade”. R.S. disse que o consumo faz as pessoas felizes, que ele
gostaria de poder comprar muitas coisas, inclusive roupas de marca, mas que mesmo assim
ele ndo deixa de valorizar as pessoas pelo que sdo, as pessoas nao valem pelo que tém. Os
demais alunos se posicionaram dizendo que ndo dao valor a0 consumo excessivo, que
costumam comprar apenas aquilo que necessitam, nao ddo valor a roupas de marca, porque
isso sO agrada aos outros, ndo faz diferenca alguma para quem compra. Disseram que € muito
triste viver em uma sociedade onde as pessoas que ndo tém condi¢fes de consumir bastante
séo desvalorizadas, e que, se pararmos para pensar, as pessoas que mais se vestem bem muitas
vezes sao aquelas que tém menos valor, que tém uma conduta errada, como os politicos, por
exemplo.

O trabalho com os alunos do 9° ano teve 0 mesmo encaminhamento. No laboratdrio de
informética, antes de iniciar a leitura do gibi, os alunos expuseram seu entendimento de
cidadania. Apos a leitura, iniciou-se o debate sobre o texto, onde 0s sujeitos se posicionaram

falando, inicialmente, sobre os politicos e a corrupcdo, destacando que isso € muito triste,
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porque tem muita gente que precisa desse dinheiro que € desviado, muitos postos de saude e
hospitais sem os aparelhos e medicamentos necessarios para um bom atendimento, assim
como escolas que ndo apresentam a estrutura adequada para uma educacgdo de qualidade, além
das estradas que estdo em péssimas condigdes porque ndo ha verba para melhora-las. R.C.
falou do desrespeito com os mais velhos, dizendo que presencia muitas vezes no Onibus
escolar pessoas mais jovens que ndo dao lugar para os idosos sentarem, e destacou que ele
sempre deixa o lugar para os mais velhos, por uma questao de respeito. A.V.P. afirmou que
uma coisa que se vé muito na cidade é a questdo do lixo, que muitos se esforcam tanto para
manter a cidade limpa, enquanto outros destroem tudo, jogam lixo no ch&o e, muitas vezes,
até destroem as lixeiras durante a noite e ndo percebem que é o dinheiro da populacdo que
estd sendo desperdicado dessa forma. Destacou, ainda, que as pessoas parecem ndo gostar de
fazer as coisas direito, ndo exercem sua cidadania, da a impressdo que gostam daquilo que é
errado. Os alunos destacaram outros aspectos do gibi que se relacionam com a nossa
realidade, como a inflagdo, o desrespeito a sinalizagdo de transito, o preconceito, as pessoas
que querem levar vantagem sobre tudo e todos. Afirmaram que fazem sua parte na sociedade,
fazem tudo direitinho, respeitam todo mundo, mas, infelizmente, boa parte da populacdo nao
faz isso, e se as pessoas dessem o melhor de si em tudo o que fazem, a sociedade seria muito
melhor.

Na sequéncia, deu-se a discussdo sobre a obra O cidadao invisivel. Pdde-se perceber
que os alunos demonstraram interesse pela leitura, principalmente por se tratar de uma
historia em quadrinhos. Os problemas sociais mais significativos apontados pelos alunos
foram as diferencas salariais, a violéncia, as drogas, a pobreza e a discriminacdo. Dentre as
solucBes apontadas pelos alunos e pela obra, tiveram destaque o estudo, porque é um direito
do cidaddo, o emprego e a ajuda da assistente social. R.C. destacou que todo mundo deveria
se preocupar em ver o préximo bem, porque essas pessoas ndo tém culpa de estarem como
estdo, as circunstancias as levam para essa vida, e se queremos que a violéncia diminua,
talvez seja essa uma das solugdes: ajudar quem precisa.

Com relacdo ao texto “Passeio Socratico”, A.V.P. disse que as pessoas, hoje em dia,
dao mais valor ao “ter” do eu ao “ser”. R.C. complementou dizendo que tem gente que nao se
importa se vocé € uma boa pessoa, se vive com ética e responsabilidade, se respeita 0s outros,
0 que importa é andar bem vestido na rua, usar roupas de marca, ter um carro do ano etc.
J.A.S. destacou que ndo da valor para isso, porque nao € isso que define o carater de uma

pessoa, e sim 0 seu modo de ser, as suas agodes, 0 respeito que tem com 0s outros e, inclusive,
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a preocupacdo com as pessoas que necessitam de ajuda, afinal, de que adianta eu ter um
monte de coisas se tem tanta gente passando fome por ai, sem ter onde morar e o que vestir?
As ideias apontadas pelos alunos diante da leitura dos textos permitiram-lhes refletir
sobre a conduta da sociedade em que se inserem, bem como sobre seu proprio
comportamento. Petit (2008) fala das obras de ficcdo que nos ajudam a pensar sobre nossa

propria existéncia, afirmando que:

ndo é um luxo pensar sobre a propria vida com a ajuda de obras de ficcdo ou de
testemunhos que tocam no mais profundo da experiéncia humana. De obras que nos
ensinam muito sobre nés mesmos, e muito sobre outras vidas [...]. Parece-me
inclusive que seja um direito elementar, uma questéo de dignidade (p. 78).

Assim, percebeu-se que a exploracdo da obra O cidadao invisivel acabou por
desencadear uma reflexdo ndo apenas sobre as pessoas que conhecem, particularmente da
cidade de Agua Santa e suas acbes na sociedade, mas também sobre suas proprias praticas
perante as diferencas e desigualdades.

Para a realizacdo da atividade de producéo textual relacionada a obra O cidadao
invisivel, de Ivan Jaf, os alunos foram motivados a pesquisar com pessoas da comunidade, da
cidade, empresas ou Orgdos publicos, que acbes sdo feitas no sentido de diminuir as
desigualdades sociais (Anexo E).

Constatou-se, por meio das respostas obtidas, que a maior parte dos entrevistados tem
consciéncia de que deveriam ajudar aqueles que necessitam, afirmando, em sua maioria, que
ajudariam com dinheiro e comida. Contudo, ficou evidente que h& pessoas que ndo se
importam e nem buscam esconder sua opinido, como é o caso de dois entrevistados do aluno
C.0., que afirmam que ndo ajudam ninguém: “s6 penso em minha vida, os outros que se
ferrem”. A curiosidade dos alunos fez parte também da realizagdo dessa atividade, ja que em
uma entrevista muitas respostas distintas e, as vezes, inesperadas podem ser obtidas. Essa
curiosidade, de acordo com Rdsing (2003), deve encontrar entusiasmo entre 0s mediadores de
leitura, para que seja despertada também nos jovens leitores em formacao, sendo garantida,
dessa forma, a realizacdo de descobertas durante as leituras e contribuindo no
desenvolvimento de leitores autbnomos, criticos e comprometidos com a aquisicéo de ideias

que sustentem suas acdes no meio em que vivem.
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Observa-se que o trabalho com a obra promoveu um grande crescimento nos sujeitos
no que concerne a opinido referente as desigualdades sociais que norteiam a sociedade. Ja as
entrevistas realizadas pelos alunos ajudaram na identificagdo da mentalidade das pessoas de
seu contexto social, fazendo ambos, alunos e entrevistados, refletirem acerca da existéncia de
situacOes lamentaveis como a dos meninos de rua e levando-os a perceberem os diversos
posicionamentos e acdes formados diante das desigualdades sociais. A pratica representou um
avanco na leitura critica, j& que privilegiou a abordagem de problemas existentes na sociedade
contemporanea, e houve efetivamente uma demonstracdo, por parte dos sujeitos, de
inquietude em relacdo ao contexto textual apresentado. Por fim, ainda apurou-se uma sensivel
demonstracdo de humanismo pelos sujeitos e pela maioria dos entrevistados, verificando-se,
dessa forma, a importancia de tal pratica para o ganho de conscientizacdo critica do mundo
que os cerca, proporcionando o desenvolvimento do humanismo dos alunos e nédo da
indiferenca, tdo presente nos dias atuais em que varios problemas sociais sdo banalizados
devido ao fato de serem tdo presentes e comuns na sociedade. Em sintese, a producédo
permitiu que os alunos se desenvolvessem como leitores, mas, acima de tudo, promoveu
mudancas pessoais e seu desenvolvimento como seres humanos criticos, preocupados com 0

bem-estar social e inconformados com a realidade que se apresenta.

4.2 .3 Prética leitora 3 — As mais

As mais, obra de Patricia Barboza, relata historias de quatro amigas totalmente
diferentes, mas que compartilham uma verdadeira amizade. Cada uma tem particularidades
que somam ao grupo. Ao final do 8° ano, a partir de uma dica da professora Aline, de
portugués e redacdo, elas decidem escrever um livro. Mari, Aninha, Ingrid e Susana, as
"MAIS", relatam suas histdrias, seus medos e suas alegrias. Adolescentes que vivem entre
encontros e desencontros superam as adversidades da vida e deixam sua marca por onde
passam.

Apbs a leitura individual feita pelo 8° ano e a apresentacdo da autora Patricia Barboza,
iniciou-se a discussdo sobre a obra As mais. Destaca-se que algumas das atividades realizadas
nesta préatica leitora ndo estavam presentes no Caderno de Atividades VI da Pré-Jornadinha.

Inicialmente, os alunos foram questionados sobre seus planos para o Ensino Médio e

para o futuro. A maior parte deles destaca o desejo de cursar o Ensino Médio no Instituto
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Federal do Rio Grande do Sul — IFRS Campus Sertdo, pois |4, ao mesmo tempo em que se
cursa o0 Ensino Médio, é possivel fazer um curso técnico, e sonham em, no futuro, formar uma
familia e ter um bom emprego.

Na obra, cada uma das amigas (Mari, Aninha, Ingrid e Susana) tem sua caracteristica
propria. Mari é a pagadora de micos, Aninha é a intelectual, Ingrid € a romantica e Susana € a
atleta. Os alunos foram questionados se se identificam com alguma das caracteristicas das
personagens, sendo que A.P.B. disse que se identifica com Aninha, a intelectual, pois é muito
dedicada aos estudos e |é bastante; E.R. e C.O. se identificam com Susana, a atleta, pois
sempre que podem praticam esportes, principalmente futebol. Os sujeitos mostravam-se
envolvidos em encontrar significagdes pessoais na obra e no comportamento das personagens,
tentando estabelecer uma ligacdo entre as experiéncias relatadas no texto e suas préprias
experiéncias.

Com relacdo a profissao que pretendem seguir, foram apontadas ideias bem distintas,
como a profissdo sonhada por R.S., que pretende ser militar, pois gosta de lidar com armas e é
incentivado pela mée a seguir essa ocupacdo. C.O., G.B., D.D.B. e E.R. querem trabalhar em
profissbes relacionadas a agricultura e A.P.B. destacou que pretende ser professora de
matematica e que ndo recebe o incentivo de seus familiares para seguir a profissdo, 0s quais ja
chegaram a dizer que ndo pagardo uma faculdade para licenciatura. Mencionou que sabe das
dificuldades dessa profissdo nos dias de hoje, que os alunos ja ndo respeitam os professores e
ndo se interessam por aprender, mas que gosta muito dessa area e pretende seguir.

Observou-se que durante a leitura os alunos faziam ligacGes entre suas experiéncias,
seu conhecimento de vida e o mundo textual desenvolvido na obra. Os alunos foram
convidados a discutir um pouco sobre o comportamento das quatro amigas e seus tragos
principais, fazendo uma comparagdo com suas vidas e seus comportamentos. Foram
destacados os sonhos, desejos, insegurancas, dificuldades, persisténcia e planos relatados na
obra. Entretanto, a amizade foi um ponto crucial e recebeu maior destaque entre os alunos.
Ressaltou-se que a amizade entre os colegas de turma nédo é tdo grande como a das meninas
do livro, onde uma participa da vida da outra, contam segredos, compartilham emocdes, mas
que eles se respeitam e se gostam como amigos, havendo um relacionamento bom entre
colegas. Constatou-se, por meio da leitura da obra e das discussdes, que os alunos puderam se
identificar com algumas historias relatadas no livro, o que tornou a leitura mais prazerosa, ja

que se aproximava de suas vivéncias. Petit (2008) destaca que:
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Ler permite ao leitor, as vezes, decifrar sua propria experiéncia. E o texto que “I¢” o
leitor, de certo modo € ele que o revela; é o texto que sabe muito sobre o leitor, de
regides dele que ele mesmo nédo saberia nomear. As palavras do texto constituem o
leitor, Ihe ddo um lugar (p. 38).

Em relacdo a formacdo de grupos na escola, disseram que nao ha isso no local onde
estudam, pois a escola comporta apenas 29 alunos e todos tém um bom relacionamento e um
comportamento semelhante. Percebem, no entanto, que em outras escolas isso é bastante
comum, e 0 que mais acontece é a formacdo de grupos entre os que tém mais afinidade, como
o0s mais timidos, os mais bagunceiros, os mais falantes, os mais inteligentes e estudiosos etc.

Posteriormente, os alunos foram dirigidos ao laboratorio de informatica para conhecer
o “blog das mais”. Mostravam-se ansiosos por esse momento devido ao limitado acesso ao
local durante as aulas. O auxilio da pesquisadora no desenvolvimento das atividades foi
fundamental, porque era de conhecimento dela que os alunos ndo possuiam muitas
habilidades em informética, apesar de suas idades e de, aparentemente, pertencerem a uma
geracdo supostamente habituada com a tecnologia. Depois de conhecer a pagina, os alunos
tiveram a oportunidade de criar um e-mail para poder postar um comentario sobre a obra e
sobre a pagina no blog (Anexo F). A atividade resultou no interesse imediato dos alunos, pois
puderam ler em um suporte diferenciado daquele a que estdo habituados, podendo, ainda,
expor uma opinido sobre suas leituras e ver seus nomes aparecendo no blog. Além disso,
agora eles teriam uma conta de e-mail que lhes permitird a comunicagdo com seus amigos
sempre que tiverem oportunidade.

Por fim, sugeriu-se ao 8° ano a criagcdo de uma sigla da amizade com as iniciais de
seus nomes, como na obra, onde a sigla formada foi “MAIS”. Apds o surgimento de inimeras
combinagdes de letras, optaram pela sigla “GRECAD”, que passou a ser, desde entdo, a sigla
da amizade da turma do 8° ano.

O trabalho com o 9° ano apontou, inicialmente, que dois alunos pretendem cursar 0
Ensino Médio no IFRS — Campus Sertdo e cursar uma faculdade na area agricola, enquanto
um deles sonha com a advocacia. Em relagdo aos sonhos para o futuro, J.AS. e A.V.P.
destacaram o desejo de formar uma familia, ter dinheiro e tudo aquilo que precisam para viver
bem, enquanto R.C. afirmou que seu sonho é sempre ter paz, pois aqueles que tém paz
conquistam tudo o que querem.

Em relagdo as caracteristicas das personagens da obra As mais, A.V.P. disse que se

identificou com duas personagens, Mari e Susana, pois ele estd sempre pagando micos e se
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considera um atleta, pois adora jogar futebol; J.A.S. se identificou com a personagem Ingrid,
pois € muito romantico; R.C. se identificou com a Aninha e com a Susana, pois é muito
estudioso e também atleta, adora jogar futebol. Em discussdo sobre o comportamento das
quatro amigas da obra e seus tracos principais em comparagdo com Seus comportamentos,
destacou-se também a amizade forte e verdadeira que existe entre eles.

Cabe ressaltar que as discussdes promovidas nesta pratica com os alunos sao de suma
importancia, pois eles aprendem a interagir e fazer com que suas ideias estimulem novas
visdes e possibilidades e onde a leitura de textos literarios possa desenvolvé-los como seres
humanos. Langer (2005) defende que nesse tipo de discussdo os alunos “tém espago para
explorar topicos que dizem respeito as suas vidas, para usar o texto, a literatura relacionada, a
vida do autor, assim como suas proprias vidas e as dos colegas” (p. 72).

Os alunos dirigiram-se ao laboratdrio de informatica para visitar o blog das “mais”. A
postagem do comentario recebeu bastante cuidado, pois ficaria disponivel na internet para ser
visualizada por quem quisesse. Eles demonstraram grande interesse pela atividade, disseram
que nunca haviam feito nada parecido porque ndo tém acesso a internet e nas aulas de
informatica a professora ndo permite acessar. Destacaram, também, que foi interessante poder
registrar suas proprias opinides sobre a leitura do livro e a pagina. O 9° ano também criou
uma sigla da amizade com as iniciais dos componentes da turma: “JAR”, que passou a ser
utilizada, inclusive, como sigla de identificacdo da turma entre eles.

A atividade de producéao textual solicitada aos alunos apos o trabalho com a obra As
mais, de Patricia Barboza, consistiu na producao de um texto coletivo que envolvesse toda a
turma, o grupo de amigos (Anexo G), da mesma forma como acontece no livro As mais.
Durante a producdo, todos colaboraram com informagdes e vieram & tona os sentimentos
despertados durante o acontecimento relatado.

A ideia da producdo colaborativa obteve grande éxito, ja que, juntos, os alunos uniram
seus mundos particulares e suas experiéncias diante do fato narrado. Observou-se, por meio
das producdes textuais, a interacdo dos sujeitos com os pontos de vista de todos os integrantes
da turma. Quanto ao desenrolar das producdes, verificou-se que envolveu as emocoes e
recordacdes de cada aluno diante das situacOes relatadas, como observado na producdo do 8°
ano, onde alguns consideraram a situacdo engracada, outros lamentaram a cena que ocasionou
0 término do jogo de baralho. J& o texto produzido pelo 9° ano permitiu que os alunos
expressassem seus sentimentos e percepgOes diante da cena narrada, um casamento,
destacando-se a relacéo entre os colegas e a amizade. Em ambas producdes houve a percepcao

da integracd@o dos sujeitos para a criacdo, notando-se, ainda, uma sensivel evolucdo na questao
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de trabalhos que englobam a diversidade de opinibes, representando tal evolucdo numa
mudanca nas representacdes de toda a turma, que experimentou ver a mesma situacdo com
“olhos diferentes”.

Destaca-se, ainda, o desenvolvimento da pratica para com o trabalho coletivo,
representando um avanco na intercomunicacdo dos integrantes da turma, ficando
demonstrado, para os sujeitos, que da criacdo literaria também pode surgir a interacdo de
conhecimentos, opinides e lembrangas, quebrando o paradigma de que a producdo textual
somente se da de forma individual. Ressalta-se que a criacdo realizada pelos alunos resultou
numa criacdo detalhista e complexa, demonstrando a relevancia da utilizacdo de varios pontos
de vista no texto elaborado.

Essa experiéncia de construcdo textual coletiva promoveu o amadurecimento dos
sujeitos para a leitura e o trabalho conjunto, ocasionando, ainda, mudangas no trabalho com o
texto pelo contato com distintos suportes de leitura e escrita, proporcionadas, nessa pratica
leitora, por meio do acesso ao blog “As mais”. Destacam-se, com isso, mudangas em seu
interesse pela leitura, resultado, inclusive, do trabalho de producéo ndo apenas no papel, mas
tendo como suporte também recursos multimidiais.

Por meio das descobertas e construcdes feitas pelos sujeitos, deu-se o aprendizado de
forma instigante e divertida. Ao mesmo tempo, houve por parte dos alunos um crescimento
pessoal proporcionado pelo acesso ao computador: os sujeitos aprenderam de forma distinta
do que acontece no ambiente escolar, que habitualmente desvincula ensino e tecnologia, onde
etapas s@o vencidas de acordo com a faixa etaria dos estudantes.

Apos a producdo textual coletiva, foi solicitada aos alunos a producéo de um acrostico
com o nome dos colegas. Para isso, foi feito um sorteio e cada aluno recebeu o nome de um
colega para produzir o acrdstico. Salienta-se que essa producdo ndo serd apresentada neste
estudo para que 0s nomes dos sujeitos participantes desta pesquisa ndo sejam divulgados.

4.2.4 Prdética leitora 4 — Aquela &gua toda

O livro Aguela agua toda, do autor Jodo Anzanello Carrascoza, reine 11 contos que
transformam situacdes cotidianas e aparentemente banais em acontecimentos memoraveis e
profundos. Em comum, as histdrias relinem relatos de primeiras experiéncias ou vivéncias

marcantes — 0 primeiro amor, a primeira decep¢do com um amigo, 0 encontro com 0 mar, a



123

mudanca de casa. Ambientadas quase sempre dentro do nucleo familiar, com caracteristicas
proprias de uma aquarela: tintas aquosas e leves que pintam quadros profundos, adentrando a
alma humana, de forma suave e nem por isso menos significativa. No decorrer da obra, ha
imagens que se relacionam com os textos e, a0 mesmo tempo, direcionam o leitor a outras
possibilidades de leitura dos contos.

O conto escolhido para o trabalho com os alunos foi “Vogal”, por ser considerado o
mais adequado para 0 momento e as turmas, apesar de o Caderno de Atividades VI sugerir o
trabalho com outro conto. A prética iniciou-se com o 8° ano, por meio da apresentacdo do
autor e do livro Aquela agua toda. Posteriormente, a professora leu o conto “Vogal” para a
turma, dando sequéncia ao trabalho por meio de alguns questionamentos. Foi solicitado que
os alunos dissessem com que imagem representariam o conto se fosse necessario sintetiza-lo
visualmente, concluindo-se que todos os alunos usariam o alfabeto para representa-lo. Em
uma relacdo entre o texto e as imagens presentes no livro, observou-se que 0s alunos fizeram
a mesma associagéo, relacionando o conto com a imagem do telefone.

A construcdo de representacdes é uma experiéncia complexa e conectada, e, segundo

Langer (2005), se difere de individuo para individuo. Além disso, a autora destaca que:

Podemos pensar em construcdo de representagdes como uma atividade de dar
sentido, na qual ele muda, é alterado e se desenvolve a medida que vamos criando
nossa compreensdo de uma obra. [...] Uma representacdo ndo € meramente visual e
nem sempre € uma experiéncia de linguagem. Ao contrario, a representacdo engloba
0 que o individuo pensa, sente e percebe [...] a medida que forma uma compreensdo

(p. 30).

Em debate sobre o conto, os alunos disseram 0 que sentiram durante a leitura. R.S.
disse que achou o conto muito bonito, principalmente o ensinamento da Tia Alda,
comparando as pessoas a vogais e consoantes, sendo que as vogais eram sons que nasciam
guando o ar saia livremente pela boca, enquanto as consoantes passavam por obstaculos para
serem pronunciadas, e se existissem no mundo apenas vogais ou apenas consoantes, 0 mundo
seria muito diferente e ndo seria possivel fazer tantas combinagdes. G.B. complementou,
dizendo que o ensinamento de Tia Alda é muito verdadeiro, porque ndo seria legal se tudo na
vida fosse facil ou se a vida tivesse apenas obstaculos. O bom é que existem as duas coisas e
isso nos ajuda a crescer. A.P.B. comentou sobre a personalidade da Tia Alda, destacando que

pessoas como ela sdo dificeis de encontrar, e que parece que durante a leitura do conto a
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personagem consegue nos tranquilizar, nos passar sua calma, delicadeza, simplicidade,
paciéncia. A aluna destaca: “Até consigo imaginar a Tia Alda na minha frente conversando
comigo e dizendo palavras bonitas para me tranquilizar e encantar”. R.S. disse que também
imagina como € a Tia Alda, uma pessoa extremamente tranquila e que tem o dom de acalmar
as pessoas s6 com as palavras. E.R. destacou que o final da historia o surpreendeu, pois nunca
imaginou que Tia Alda, uma pessoa tdo boa, morreria. Nesse sentido, as palavras de Petit

(2008) merecem destaque, ao afirmar que:

A leitura tem o poder de despertar em nés regifes que estavam até entdo
adormecidas. Tal como o belo principe do conto de fadas, o autor inclina-se sobre
nos, toca-nos de leve com suas palavras e, de quando em quando, uma lembranca
escondida se manifesta, uma sensacdo ou um sentimento que ndo saberiamos
expressar revela-se com uma nitidez surpreendente (p. 7).

E os sentimentos sdo despertados no leitor ndo apenas enquanto [&, mas
posteriormente também, quando terminada a leitura. Nesse momento, segundo Langer (2005),
0 leitor € capaz de repensar suas interpretacdes dos sentimentos e acdes dos personagens. A
autora destaca que ‘“nossas ideias constantemente mudam e se adaptam. Possibilidades
diferentes surgem e maltiplas interpretacdes vém a mente” (p. 52).

Foram apresentadas aos alunos algumas pinturas feitas com a técnica aquarela,
relacionando as imagens com o livro, com o objetivo de que os alunos percebam que o livro é
como uma aquarela, pintada com tintas aquosas e leves que pintam quadros profundos. Assim
sdo os contos de Aquela &gua toda, que, baseados em situa¢fes comuns do dia a dia, acabam
se tornando profundas, adentrando a alma humana, ganhando significagéo.

Ap0s o trabalho com o género conto e realizada a leitura dos demais contos em duplas,
os alunos destacaram os textos que mais lhes chamaram a atencéo, as imagens com que 0S
representariam e mencionaram suas impressdes em relacdo ao conto escolhido. Observou-se
que, para a escolha do conto, 0s sujeitos levaram em conta suas proprias experiéncias.

D.D.B. e G.B. destacaram o conto Recolhimento, relacionando-o com a imagem do
cachorro que aparece no livro e representariam o conto também com a imagem de um
cachorro, porque a historia se passa com um cdo. Mencionaram a tristeza que sentiram diante
do relato da chegada do homem no apartamento e da mulher com os olhos vermelhos de
tristeza, sendo que puderam, nesse momento, sentir a dor que ela sentia pela perda do animal.

Salientaram que, quando o narrador narra que o coragdo do cachorro estava ainda pulsando,
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ficaram esperancosos para que vivesse e, para a alegria de todos, voltasse a alegrar a familia,
0 que ndo aconteceu. Complementaram dizendo que ja viram a morte de cachorros em suas
casas, e que sabem a dor que isso provoca. A atividade permitiu evidenciar que os alunos
pensaram para além da situacdo relatada na obra, utilizando suas representacfes para refletir
sobre suas proprias vidas e suas experiéncias. Dessa maneira, ocorre, sem duvida, a expansao
de horizontes de compreensdo, “abrindo espago para interpretacOes alternativas, leituras
criticas, pontos de vista em estado de modificacao, caracterizacdes complexas e questdes ndo
resolvidas” (LANGER, 2005, p. 52).

A.P.B. e R.S. escolheram o conto Paz, associando o conto a imagem de uma porta, que
representava a casa, ou, ainda, a saida da familia daquela casa, j& que estava hipotecada.
Representariam o texto com a imagem de um menino olhando para a lua com o olhar triste.
Sobre as impressdes e sentimentos durante a leitura do conto, destacaram que estavam
ansiosos para saber do que se tratava o papel que estava no envelope. Sentiram a agonia da
mée, que chorava, € a0 mesmo tempo a agonia do menino por ndo conseguir encontrar uma
justificativa para a tristeza da mae.

E.R e C.O. destacaram o conto Aguela agua toda. Associaram o texto a imagem do
navio no mar presente no livro, que representava um dos planos do garotinho ao chegar a
praia. Representariam o conto com a imagem de um menino correndo para os bragos de seu
pai. Sentiram a ansiedade do garotinho de ir a praia, de que chegasse logo o dia seguinte, e,
depois, a sua alegria quando estava na praia. Sentiram, também, a sua agonia ao ver-se
sozinho dentro do 6nibus, 0 medo de se perder pela cidade e, depois, o alivio ao encontrar o
pai.

Os alunos relataram que gostaram muito dos contos, porque eles despertaram
sentimentos, dando a impressdo de que faziam parte da historia narrada e podiam sentir tudo o
que os personagens sentem. Durante o debate, foi possivel observar os alunos se
movimentando na direcdo de um mundo imaginario que vem de encontro com o seu mundo
particular. Eles ligaram e relacionaram historias que conhecem com o0s contos da obra,
utilizando-os para expandir suas representacoes.

O conto Vogal também foi trabalhado com os alunos do 9° ano, que também
representariam o conto com a imagem do alfabeto, devido a licdo transmitida pela velhinha,
comparando as pessoas com vogais e consoantes. Além disso, caso fosse necessario sintetizar
0 conto visualmente, usariam a imagem de uma velha com uma menina abragada ou de uma

velha conversando com os ladrbes dentro de um banco. Percebe-se que os alunos construiram
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uma representacdo da Tia Alda como uma pessoa velha, caracteristica que ndo aparece
explicitada no conto.

A construgdo de representagdes se deu nas duas turmas, cada uma a sua maneira, de
acordo com o modo de pensar e as experiéncias de cada leitor. Vale destacar que “cada
experiéncia de construcao de representagdo ¢ diferente”, como afirma Langer (2005, p. 62).

Em relacdo as experiéncias literarias e a construcdo de sentido proporcionadas pela

leitura, Langer (2005) destaca que:

Nas experiéncias literarias, [...] imaginar torna-se parte essencial na construcdo de
sentido; é a maneira fundamental pela qual os alunos buscam o sentido e chegam a
compreensdo. O ato de fazer associacdes e de explorar estd no cerne do
conhecimento em literatura, tornando-a uma ferramenta poderosa para pensar acerca
das opgdes disponiveis para cada individuo e dos futuros que podem ser imaginados

(p. 42).

Apo6s a leitura individual dos demais contos, os alunos puderam expor suas
representacdes por meio de imagens e impressdes. A escolha do conto foi feita coletivamente
e por unanimidade, por isso apenas um conto foi destacado: Recolhimento.

O conto foi representado pelos trés alunos por meio da imagem do cachorro, presente
no livro. Se tivessem que representar o texto com outra imagem, seria um homem com um
cachorro no colo. Os alunos destacaram que sentiram muita esperanca na parte em que o0
coracdo do cachorro estava pulsando, acharam eu ele sobreviveria, 0 que ndo aconteceu.
Disseram que sabem a tristeza que é perder um cachorro, pois € um animal muito amigo e
companheiro e quando nos apegamos a ele a perda se torna insuportavel. Por isso, destacaram
também o momento em que a mulher aparece chorando e a frase do autor ao se referir a ela:
“tinha olhos vermelhos, a brasa da tristeza ja viva, queimando”. Com relagdo aos sentimentos

transmitidos pelas histérias, Petit (2008) destaca que:

0s escritores nos ajudam a nomear 0s estados pelos quais passamos, a distingui-los,
a acalma-los, a conhecé-los melhor, a compartilhd-los. Gragas a suas historias,
escrevemos a nossa, por entre as linhas. E porque tocam o mais profundo da
experiéncia humana — a perda, o amor, o desespero da separagao, a busca de sentido
— ndo ha razdo para que os escritores ndo toquem cada um de nos.
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O trabalho com a obra Aquela agua toda permitiu que os sentimentos dos alunos
fossem despertados durante suas leituras. Além disso, as trocas de experiéncias durante as
discussbes e construcbes de representacOes acerca dos textos fizeram da leitura uma
experiéncia muito significativa. Nesse sentido, destaca-se que “as trocas de experiéncias de
vida e de leitura tornam o ato de ler uma pratica mais rica, dialdgica e, por isso, democratica”
(ROHRIG, 2008, p. 18).

Ap0s toda a sensibilizacdo em relacéo aos contos da obra Aquela dgua toda, os alunos
foram desafiados a produzir um conto, partindo de alguma situacao vivenciada ou imaginada,
que seja bem marcante ou que desperte algum sentimento mais intenso, de descoberta,
mudanca ou autoconhecimento (Anexo H).

Constatou-se, por meio da producdo dos contos, que as tematicas dos textos giraram
em torno do interesse dos alunos, sendo que cinco deles relataram acontecimentos reais,
acrescentando um pouco de sentimentos e sensacdes a historia. Observou-se o0 interesse do
aluno C.O. pela tematica “paixdo”, que tem relagdo com o atual momento de sua vida, ao
escrever uma narrativa relatando a paixdo entre dois colegas de sala de aula que acabou em
namoro durante um jogo interescolar. O conto de E.R. também envolveu a tematica “paixao”,
mas buscou retratar uma desilusdo amorosa entre dois jovens que estudavam na mesma sala.
O texto de E.R. apresenta, além da manifestacdo de emocdes e sentimentos, um final que se
destaca como uma licdo, quando afirma que as coisas nem sempre acontecem como
queremos, demonstrando que a pratica desenvolvida promoveu seu desenvolvimento néo
apenas como leitor, mas como ser humano, ao dar-se conta dessa realidade e expressa-la por
meio da palavra escrita. O conto produzido por J.A.S. também merece destaque, por envolver
muitos sentimentos, principalmente de pena, ao retratar a morte de um cachorro que, apés
muitos anos de fidelidade ao dono, resolveu comer suas galinhas, sendo, por esse motivo,
sacrificado. Essa producédo revela transformacdo no modo com que os sujeitos lidam com a
arte da palavra, pois, por meio dos contos, puderam relatar situacdes vivenciadas ou criadas e
que Ihes despertaram inimeros sentimentos, ocasionando mudancas em seu mundo interior ao
mesmo tempo em que construiam suas representagdes.

A pesquisa teve seu impacto social no momento em que proporcionou uma imersao
impressa e, principalmente, tecnolégica aos sujeitos, os quais, durante o estudo, vivenciaram
algumas experiéncias midiaticas de leitura. Foi, enfim, uma imersdo literaria e tecnologica
libertadora aos sujeitos e ocasionada por meio de um trabalho de incentivo a producdo de
conhecimento, atrelada ao mundo interior dos participantes da pesquisa e aos mais distintos

codigos.
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Os alunos, no decorrer das praticas e das producdes, alcancaram mudangas visiveis em
seu interesse pela leitura. O contato dos sujeitos com a propria cultura e a dos moradores da
localidade onde vivem, por meio da primeira producdo textual, aproximou-os do seu real
contexto, alcangando seu desenvolvimento como leitores e aumentando o interesse pela agéo
de ler, por estarem mais proximos de sua realidade. Além disso, a producéo relacionada ao
conto O gato preto promoveu mudangas nas representacdes construidas pelos alunos durante
a primeira leitura do texto, pois, ao assumirem o posicionamento do gato no relato da historia,
puderam ter uma nova e aprofundada compreensdo do texto, o que lhes permitiu
complementar as representacGes que ja tinham e/ou construir novas representacbes. A
segunda pratica leitora promoveu mudancas significativas no mundo interior dos alunos, os
quais, preocupados com a realidade social da sociedade, puderam refletir e posicionar-se
criticamente diante das respostas obtidas na entrevista e das desigualdades sociais existentes,
mostrando-se inconformados frente as respostas de alguns entrevistados, bem como das
injusticas existentes no mundo. Destaca-se que, a exemplo do ocorrido na primeira produgédo
textual, na qual se objetivou buscar relatos de histdrias fantasticas com parentes ou moradores
da comunidade, na segunda producdo se buscou o favorecimento do contato mais
aprofundado com a cultura e a opinido das pessoas com quem convivem. A terceira producao
textual aumentou ainda mais o interesse dos alunos pela leitura, diante da possibilidade de
producdo coletiva de texto, promovendo a interacdo e desenvolvendo o sentimento de
amizade e colaboracdo mutua entre as duas turmas, agucando o prazer proporcionado pela
leitura e gerando mudancas na visdo do trabalho com o texto literario. A quarta e ultima
producdo envolveu a transformagdo humanistica dos sujeitos, pois as historias englobaram
sentimentos e emocBes expressos e sentidos pelos alunos, e mesmo que muitas das histérias
tenham sido criadas, promoveram, sem duvida, modifica¢cbes no mundo interior dos alunos ao
refletirem sobre seus relatos e despertarem suas emocdes, fundamentais na formacéo leitora
dos jovens. Observa-se, assim, que o desenvolvimento das producdes textuais contribuiu para
o crescimento dos alunos, promovendo transformacdes em seu lado humanistico, em seu
interesse pela leitura e em suas relagdes com a cultura e a arte.

Os resultados obtidos foram extremamente relevantes tanto a pesquisa quanto aos
alunos, que, afastando-se da rotina escolar que normalmente lhes é imposta, tornaram-se mais
autbnomos e confiantes nas suas capacidades, reunindo alegria, entusiasmo, aprendizagem,
novidade e tecnologia no trabalho com textos literérios. Silveira (2010) destaca que € possivel
a formacao de leitores multimidiais nas escolas, desde que as atividades sejam bem planejadas
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e desenvolvidas, tornando a escola ‘“verdadeiramente significativa como fonte de

desenvolvimento humanistico” (p. 122). A autora salienta ainda que:

Por meio de iniciativas como substituir aulas tradicionais (com leitura, contestacédo
de perguntas sobre o texto e escrita de outro sobre algum tema evidenciado), que
ndo oferecem desafio algum ao estudante, por aulas no laboratério de informatica
(vislumbrando a possibilidade de ativar diferentes midias e fontes), os resultados
serdo alunos mais competentes, emancipados e interessados nas aulas (p. 122).

A partir da realizacdo deste estudo, foi possivel comprovar que por meio da leitura, em
suporte digital e impresso, e da producdo de textos sobre aspectos de interesse dos alunos, as
acoes de ler e de escrever dos alunos tornam-se mais significativas a eles e com muito mais
qualidade.

Desse modo, entende-se que existem possibilidades de transformacdo das préaticas
educativas atuais e que podem ser realizadas ac¢des diferenciadas nas escolas promovendo um
trabalho de leitura significativo e atraente tanto para os alunos como para os professores, com

atividades ligadas a um século repleto de tecnologia.
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CONSIDERACOES FINAIS

H& tempos se sabe que o discurso em relagdo a formagdo de leitores no Brasil,
envolvendo a escola, o professor e o aluno, ndo é nada animador. O ato de ler ndo esta
devidamente consolidado, por muitos motivos, resultando em uma ma-formacdo das
habilidades leitoras, decorrida da fragilidade do processo educacional presente no pais.

Normalmente o que se vé é que a maioria dos alunos, terminados os estudos, deixa de
lado a leitura, desestimulados pelas imposi¢cdes escolares. Contudo, como afirma Pennac
(1993, p. 13), “o verbo ler ndo suporta o imperativo”, sendo necessario um trabalho com a
leitura que ndo a apresente como uma agdo rotineira, obrigatdria, mas como uma pratica
prazerosa, que auxilia na busca do entendimento existencial dos seres, uma forma de conhecer
dimensdes que estdo além do livro, outras vias, outras realidades.

Nesse sentido, o caminho trilhado neste estudo voltou um olhar especial ao
enquadramento dos alunos do 8° e 9° anos de uma escola rural do municipio de Agua Santa —
RS, a E.M.E.F. Francisco Rodrigues dos Santos, em atividades de Pré-Jornadinha, por meio
do contato dos estudantes com obras literdrias diferenciadas e da realizacdo de praticas
leitoras multimidiais visando a formacdo de leitores literarios em suportes diferenciados,
sempre no intuito de motiva-los para a leitura e de evidenciar a importancia do professor
como referéncia na formacéo e na mediacéo leitora.

Acrescenta-se nessa caminhada conclusiva a importancia da leitura, em especial a
literdria, como uma atividade que contribui para a conquista da cidadania e da liberdade
individual. A escola e os espacos de leitura, como a biblioteca, contribuem para o processo de
formacéo do leitor, sendo que o ambiente escolar ainda é um espaco privilegiado de leitura e 0
professor ainda é um referencial para os jovens e para a familia, atuando como um dos
principais mediadores entre a leitura e o livro, seja impresso ou digital.

Considerando os dados apontados na entrevista com os alunos participantes da
pesquisa, foi possivel constatar ainda que alguns se sentem desestimulados para a leitura e
que, dos nove sujeitos, apenas trés sdo incentivados pelos pais a ler. Além disso, os dados
apontaram que os pais de apenas um aluno costumam ler. Nesse sentido, Petit (2008,
p. 140-141) destaca a importancia da familia desde a infancia como mediadora de leituras,
para tornar a crianca, mais tarde, um leitor. A autora destaca, também, que néo basta apenas
proporcionar o contato das criangas com os livros, sendo relevante também que elas vejam os

adultos lendo e, ainda, as trocas de experiéncias relacionadas aos livros.
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Na analise das pessoas que mais indicam livros, os professores receberam destaque,
sendo apontados por todos os alunos por servirem de exemplo e de meio de contato com as
obras. Contudo, para despertar nos alunos o gosto pela leitura, ndo basta apenas indicar livros,
mas também passar aos alunos o amor sentido pela leitura, e “para transmitir o amor pela
leitura, e acima de tudo pela leitura de obras literarias, € necessario que se tenha
experimentado esse amor” (PETIT, 2008, p. 161).

Os dados da entrevista permitiram evidenciar que a biblioteca escolar é o local onde os
alunos tém mais oportunidade de contato com livros, sendo que apenas um dos alunos
afirmou ter mais contato com livros em casa, destacando que tem oitenta volumes e que seus
pais sdo leitores e o incentivam para que leia. Com relacdo aos demais, mesmo que a
biblioteca esteja desatualizada e com poucos exemplares disponiveis, necessitam desse espaco
para 0 contato com as obras literarias, ja que o municipio de Agua Santa ndo oferece outras
possibilidades de acesso aos livros. Diante disso, deve-se repensar urgentemente o sentido de
uma biblioteca e trabalhar para que se invista nela, por ser tanto uma grande fonte de riquezas,
pelos livros que contém, quanto um espaco formador de sujeitos conscientes e esteticamente
sensiveis, ainda mais quando, a esses sujeitos, em uma realidade social de dificuldades, ndo
sdo oferecidos, em ambientes outros, além da escola e da biblioteca, 0s recursos necessarios a
seu crescimento.

No que tange as atividades que costumam realizar nas horas de folga, tiveram destaque
assistir televisao, trabalhar, brincar e praticar esportes, ficando evidente que nenhum dos
alunos ocupa o tempo livre para ler, 0 que demonstra a desmotivacdo dos sujeitos. Além
disso, apontaram como principal motivo para a baixa frequéncia de leitura o desinteresse e a
falta de tempo, ja que alguns alunos ocupam o tempo que nao estdo na escola para trabalhar.

Em relagdo ao suporte que usam para suas leituras, apenas um aluno destacou ler em
suporte digital, pois é o Unico que tem acesso a internet em casa; 0s demais leem em material
impresso, por ser 0 que tém a dsiposicdo. Percebe-se, entdo, que 0 acesso a internet ainda é
restrito em muitos domicilios brasileiros, principalmente nas areas rurais. Observou-se,
também, que todos os sujeitos sentem vontade de estar em contato com leituras diferenciadas
e de ler em suporte digital. Diante dessa percepcdo, optou-se pela realizacdo de praticas
leitoras de Pré-Jornadinha na escola e no Mundo da Leitura da Universidade de Passo Fundo,
colocando os alunos em contato com leituras multimidiais e de multiplas linguagens.

O primeiro passo foi distribuir aos alunos os livros indicados para a realizagéo das
atividades de Pré-Jornadinha, os quais foram emprestados pelo Mundo da Leitura por meio de

uma sacola circulante. A reacéo dos alunos ao verem a sacola foi muito satisfatoria. Sem pedir
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licenca, eles sairam de suas classes e comecaram a manusear os livros como se fosse algo
totalmente diferente do que ja tinham visto até entdo. Logo foram separando as obras que
iriam ler e comentando com 0s colegas 0 que esperavam delas. A motivagdo dos alunos em
relacdo as obras ficou evidente, o que deixa claro que os alunos sentem a necessidade de estar
em contato com novos livros e que esse foi um grande estimulo a leitura desses sujeitos.

A visita ao Mundo da Leitura foi a segunda acéo da pesquisa. Durante a visita e depois
dela foi possivel perceber que os alunos sentiram-se bastante motivados para realizar novas
leituras, inclusive de algumas obras que foram indicadas pelos monitores durante o
desenvolvimento da pratica leitora. Contudo, o Gnico aluno que aparentava desmotivacdo com
a visita afirmou ndo ter gostado da pratica leitora desenvolvida.

A terceira acdo da pesquisa foi o desenvolvimento de quatro praticas leitoras de Pré-
Jornadinha com os alunos na escola. Cabe chamar a atencdo para a questdo de que as
atividades de Pré-Jornada e Pré-Jornadinha s6 chegam ao apice de suas potencialidades se 0s
alunos tiverem feito as leituras preparatérias para a realizacdo das praticas e estiverem
dispostos para ampliar seus horizontes de expectativas. Durante o trabalho de Pré-Jornada,
atestou-se a existéncia de niveis diferentes de representacdo, o que se define por meio do
envolvimento diferenciado que cada crianga assume com a obra literaria. As representacoes
dos alunos foram determinadas pela bagagem individual que cada um ja possuia antes da
leitura das obras, sendo que algumas foram ampliadas por influéncia das questdes abordadas
nas leituras e durante os debates sobre as obras.

Comprovou-se, dessa forma, a visdo de Langer (2005) sobre as representacées, quando
afirma que elas ndo sdo estanques, pois vao se alterando na medida em que vao sendo
realizadas mais leituras e mais reflexdes. Desse modo, as representagfes se tornam mais
profundas com o tempo, com o0 pensamento e com a experiéncia, o que se confirmou ao longo
desta pesquisa por meio das construcdes de representacdes feitas pelos alunos no decorrer da
realizacdo das praticas leitoras de Pré-Jornadinha.

Durante a realizacdo das praticas leitoras e, principalmente, das producdes textuais,
foram averiguadas mudancas nas representacfes construidas inicialmente pelos alunos. No
decorrer da primeira pratica leitora, os alunos construiram suas representacdes por meio da
leitura do conto O gato preto, reconstruindo-as posteriormente durante a reescrita do conto
pela visdo do gato, personagem da historia. As entrevistas realizadas no desenvolvimento da
segunda producdo textual apresentavam uma intencionalidade critica, e resultaram na
reconstrugcdo das representacdes que os alunos possuiam da sociedade e das pessoas que

fazem parte de seu contexto, j& que algumas das respostas obtidas nas entrevistas causaram
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impacto por demonstrarem total descaso com as desigualdades sociais. No decurso da terceira
producdo textual, as representacfes construidas durante a participacdo na historia narrada
foram se modificando com o auxilio dos colegas. Constatou-se que, num espaco colaborativo,
os alunos aprenderam a ouvir e pensar sobre novas ideias, deixando de lado as que néo se
enquadravam na discussdo e inserindo as que auxiliavam na construcdo textual. A quarta
producdo textual proporcionou a construcdo de representacdes no decorrer da escrita dos
contos, por meio de ideias e imagens que remetiam a historia relatada.

Constatou-se, por meio da realizacdo das préaticas leitoras, que os sujeitos foram
envolvidos ndo apenas em um mundo de obras, mas no vasto universo da cultura literaria, o
que promoveu seu amadurecimento e seu desenvolvimento ndo apenas como leitores, mas
também como seres humanos.

Neste estudo, ficou clara a importancia do envolvimento dos alunos nas préaticas
leitoras de Pre-Jornadinha. Observou-se que o processo desenvolvido teve papel decisivo,
inclusive, na formacao daqueles leitores menos estimulados, os quais passaram a ver a leitura
com outros olhos, com olhos de encantamento. Tal aspecto péde ser percebido durante os
debates sobre as obras, onde o0s sujeitos que se sentiam desestimulados participaram
ativamente, expondo suas experiéncias leitoras e seus pontos de vista. Além disso, o estimulo
conquistado ficou evidenciado por meio das produgdes textuais, ja que todos os alunos, sem
excecdo, demonstraram grande contentamento e interesse ao realiza-las.

Entretanto, dentre todas as atividades realizadas, as que mais envolveram o0s alunos
foram aquelas realizadas na sala de informatica. Assim, observa-se que a tecnologia, integrada
ao processo de formagéo de leitores, permitiu 0 andamento de um projeto de sensibilizacdo
artistica e de aprofundamento interior nos sujeitos.

Ficou claro que os alunos sentem a necessidade de um contato maior com 0s meios
multimidiais, seja para atividades de leitura ou de producdo escrita. Acredita-se que a
possibilidade do contato com leituras em suporte digital aproximou os alunos dos livros,
fazendo com que a leitura acontecesse efetivamente. Weschenfelder, Rettenmaier e Résing
(2003, p. 63), em relagdo a leitura na era da cibercultura, destacam: “As concepgdes
tradicionais de leitura pouco representam em uma atualidade de constante evolugéo
tecnologica”. Desse modo, a pesquisa faz refletir que a internet, por ter em si fontes de leitura,
€ necessaria tanto para professores como para alunos, constituindo-se como ferramenta
indispensavel em escolas preocupadas com a promocao de leituras de multiplas linguagens. A
tecnologia digital, quando aliada a préaticas de leitura e escrita bem formuladas e aplicadas,



134

pode conduzir ao conhecimento, ao saber e a realizacdo de uma leitura prazerosa e
motivadora.

Concluiu-se, nessa perspectiva, que as experiéncias leitoras proporcionadas pelas
praticas de Pré-Jornadinha exercem um papel singular no que concerne a apropriacdo da
leitura, obtendo-se resultados extremamente positivos na formacéo de leitores e no trabalho
dos mediadores de leitura. Contudo, as experiéncias leitoras oportunizadas por meio das
praticas de Pré-Jornadinha exigem continuidade, a fim de que ndo se percam os leitores

conquistados.
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ANEXO A - DISTRIBUICAO DOS LIVROS DA 72 JORNADINHA
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ANEXO B - VISITA AO MUNDO DA LEITURA
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ANEXO C - PRODUCAO TEXTUAL 1-PRATICA LEITORA 1

Texto produzido por A.P.B. (8° ano):
O gato preto

Quando eu era pequeno, conheci um homem eu tinha uma afei¢cdo por animais. Certo
dia, quando eu ja estava forte, grande e completamente preto e esperto, ele quis me adotar. Ele
era casado, e sua mulher acreditava que gatos pretos eram feiticeiras ou bruxas disfarcadas.
Esse homem me deu o0 nome de Plutdo. Depois de um tempo, meu dono comecou a beber
bastante e maltratar os outros animais, mas em mim ele néo batia.

Uma noite, meu dono chegou em casa muito embriagado. Eu, com medo, tentei me
esconder, mas quando ele me achou, me pegou pelo pescogo e eu, num impulso, mordi sua
médo. Rapidamente ele pegou um canivete que estava no bolso do seu colete e arrancou meu
olho. Mas logo me curei.

Depois de um tempo ele pegou uma corda e me enforcou. Na mesma noite sua casa
pegou fogo, sobrando apenas uma parede com a minha imagem enforcado. Dias depois, meu
dono estava bebendo no bar, e eu cuidando ele. Logo em seguida ele me viu, comegou a me
acariciar, e levou-me para sua casa. Eu estava de volta a minha casa. Eu estava agora com
uma mancha branca no peito, que eles ndo conseguiam definir, mas, tempos depois, eles
viram que era a imagem de uma forca. Eu queria atrapalhar suas vidas. Subia com as garras
no peito do meu dono, arranhava seus joelhos e me intrometia entre suas pernas com a
intencdo de derruba-lo.

Certo dia, meus donos estavam subindo as escadas de casa, e eu passei no meio das
pernas do meu dono, fazendo-o quase cair. Rapidamente ele pegou um machado e tentou me
acertar, mas sua esposa, que estava junto, segurou sua mao. Ele, com raiva, deu uma
machadada fatal na cabeca dela. Eu fugi rapidamente, pensei que ele iria esconder o corpo
dela na parede de sua casa e, por isso, logo entrei pelo buraco pequeno que tinha na parede.

Passaram-se quatro dias. Em uma manhd, a policia veio fazer uma busca do corpo da
minha dona, mas ndo encontraram nada. Quando iam saindo, eu comecei a miar, e os policiais
encontraram o corpo. Fiquei realizado. Consegui acabar com a vida e o0 sossego do meu dono,

e agora estou livre dele.
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Texto produzido por D.D.B. (8° ano):
O gato preto

Eu me chamo Plutdo. Eu tinha dois donos, um homem e uma mulher, que eram casados.
Meu dono me adorava, assim como eu adorava ele.

Um dia, ele chegou completamente bébado em casa. Eu estava horrorizado com ele,
entdo, ele me apanhou em suas méos e, com muito medo dele, mordi sua méao. Este foi um
erro que cometi. Entdo, ele me pegou pelo pescogo, puxou um canivete de seu bolso e,
enraivecido comigo por té-lo mordido, arrancou-me um olho.

Apos esse ato de crueldade, fui melhorando lentamente, dia apds dia. Meu dono tentava
se aproximar de mim, mas eu fugia com medo dele, o que foi um erro. No dia seguinte, ele me
levou até o jardim e me enforcou. Para vingar-me dele, coloquei fogo em sua casa, deixando
apenas uma parede em pé, com uma enorme imagem minha estampada, e com a corda no
pescoco.

Os dias foram passando, e meu dono comegou a sentir remorso por ter me matado. Um
dia, ele foi até o bar e viu um gato preto em cima de um tonel. Era eu, apresentando uma
Unica diferenca em relacdo a Plutdo: eu tinha agora uma mancha branca indefinida em meu
peito. Quando ele estava chegando perto de mim, me encostou e eu levantei e ronronei com
forca. Tentei parecer contente em vé-lo. Ele, entdo, novamente me pegou para me criar,
mesmo apds aquele ato cruel que fez ha dias atras. Ele continuava me acariciando e, quando
ele estava indo para casa, estrategicamente o segui. Quando chegamos em casa, a mulher dele
ficou muito alegre, e apegou-se a mim, e eu a ela.

Logo percebi que meu dono me evitava, pois ainda sentia remorso por ter tentado me
matar. Foi, entdo, que percebi que meu plano estava dando certo. Ele, a cada dia, queria cada
vez mais me matar, mas minha dona cada vez mais gostava de mim. Tentando deixa-lo com
mais raiva de mim, enroscando-me em suas pernas, quase derrubando-o, fincando minhas
garras em seu roupao e subindo até seu peito. A cada dia que passava, a mancha em meu peito
ia se transformando na imagem de uma forca.

Um dia, subindo as escadas de casa, passei entre as penas de meu dono, fazendo com
que ele quase caisse. Enfurecido, ele pegou um machado e tentou me matar, mas minha dona
segurou seu braco, evitando minha morte. Quando ela soltou seu brago, ele fincou o machado
em seu cranio. Ela caiu morta no chéo.

Tinha agora que esconder seu corpo. Decidiu empareda-la na cave, um lugar onde
ninguém a encontraria. Ele achou facil coloca-la na parede. Sem que ele visse, entrei também

na parede para juntar-me a minha dona, a Unica pessoa que sempre me amou. Entdo, ele
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fechou o buraco e comecgou a me procurar pela casa inteira. Se tivesse me encontrado naquele
dia, poderia ser fatal o que ele me faria. Ele ndo me encontrou e, satisfeito, foi dormir
tranquilamente.

Passou o primeiro dia, o segundo, o terceiro, e, no quarto dia, apareceram alguns
agentes procurando pela minha dona. Meu dono estava agindo tranquilamente, dizendo que
nédo havia nada la.

Quando os agentes estavam passando perto da parede para ir embora, escutei 0 barulho
deles. Entdo, dei um gemido abafado em um dos meus ultimos suspiros. Quando os agentes
escutaram o barulho que emiti, quebraram a parede. Depois de quebrada, os agentes me
acharam junto aos restos de minha dona. Eu tinha entregado meu dono que me amava e

depois queria me matar. Ele tinha me emparedado e nem sabia.

Texto produzido por C.O. (8° ano):
O gato preto

Meu dono casou jovem e teve a felicidade de encontrar uma mulher com disposicédo que
ndo era contraria a dele. Meu dono gostava muito de animais domésticos, como passaros,
peixes dourados, um lindo céo, coelhos, um macaquinho e eu, um gato. Eu era notavelmente
forte e belo, completamente preto e muito esperto. A mulher do meu dono tinha uma terrivel
supersti¢ao: considerava que todos 0s gatos pretos eram feiticeiras disfarcadas.

Meu dono me deu o nome de Plutdo. Eu era o amigo predileto dele, companheiro de
brincadeiras, s6 meu dono me dava de comer. A nossa amizade durou Varios anos, mas o
comportamento do meu dono s6 piorava, eu sentia que ele estava aterrorizado, irritado. Por
iSs0, eu tentava agrada-lo, mas ele s6 se distanciava de mim. Um dia, ele chegou em casa
bébado, pegou-me pelo pescogo, puxou um canivete do bolso de seu colete e arrancou meu
olho esquerdo. Senti muita dor, mas me curei lentamente e passei a sentir muita raiva dele.
Quando ele se aproximava, eu saia correndo, sem saber para onde ir.

No outro dia, pela manha, meu dono pegou uma soga e me enforcou no jardim. Fiquei
com tanta raiva que resolvi me vingar. Coloquei fogo em sua casa e deixei apenas uma parede
em pe, o resto queimou. Nessa parede, deixei minha marca, e durante meses vim assustar meu
dono.

Uma noite, meu dono estava no bar e avistou um gato preto, muito parecido comigo,

menos em um aspecto: ele tinha uma mancha branca no peito. Meu dono fez carinho e
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conquistou o gato, levando-o para casa. Mal sabia ele que aquele gato era eu, que estava de
volta.

Chegamos em casa e logo me readaptei, e me tornei amigo do meu dono. Na manhé&
seguinte, meu dono notou que, assim como Plutdo, eu ndo tinha o olho esquerdo, que me fora
arrancado. Com o tempo ele entendeu o significado da minha mancha branca: a imagem
formava uma forca.

Depois de um certo tempo, meu dono pegou um machado e tentou me matar. Sua
mulher, que gostava muito de mim, defendeu-me. Mas, por ter me defendido, quem morreu
foi ela. Ele deu uma machadada na cabeca dela e depois escondeu seu corpo. Ele sabia que
ndo podia retirar o corpo da casa. Pensou em cortd-la em pedacinhos, mas resolveu abrir a
parede e colocar o corpo ali. Fez o servigo e, na hora de fechar a parede, eu entrei escondido,
e acabamos emparedados, eu e minha dona. Ndo dava pra notar que a parede tinha sido
mexida. Eu sobrevivi por quatro dias, alimentando-me do sangue de minha dona. Passado
esse tempo, a policia veio e revistou a casa inteira. Meu dono, muito tranquilo, disse aos
policiais, quando eles estavam indo embora, que as paredes da casa estavam mais sélidas do
gue nunca, e deu trés batidas na parede onde o corpo da mulher estava escondido. Nesse
momento, eu miei e estraguei tudo para ele. Os policiais arrebentaram a parede e 0 corpo

estava I, e eu, satisfeito e vivo, ferrei meu dono.

Texto produzido por E.R. (8° ano):
O gato preto

Meus donos se casaram jovens, e ele teve a felicidade de encontrar sua mulher. Ele
tinha uma grande diversidade de animais: tinha peixes dourados, passaros, um cdo, coelhos,
um macaquinho e eu, um gato. Minha dona ndo gostava de mim, pois eu era preto e seguia
meu dono por toda parte, s6 na rua que eu nao seguia.

Nossa amizade durou, assim, por muitos anos, mas o comportamento do meu dono
comecou a mudar. Com o passar dos dias, ele comecou a beber. Um dia, ele chegou em casa
bébado e, com um canivete, arrancou um dos meus olhos. Mas me curei lentamente e comecei
a me distanciar dele. Certa manha, a sengue frio, ele passou-me uma corda no pescoco e me
enforcou. Na noite do dia seguinte, eu voltei e incendiei a casa em que esse maldoso homem
morava. Entdo, peguei meu cadaver e joguei na parede do quarto, e, assim, com o fogo e o
sangue, ficou um gato pintado na parede. Dessa forma, eu assustaria 0 meu ex-dono. Ele

chegou ao ponto de procurar um novo gato que pudesse me substituir.
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Uma noite, resolvi fazer algo para voltar para aquela casa. Voltei na forma de um outro
gato, igual a mim, mas com uma mancha branca no peito, que parecia uma forca. Quando o
homem maldoso se aproximou de mim, eu fiquei contente. Ele propds uma oferta ao dono do
bar, mas como era a primeira vez que eu ia aquele lugar, o dono disse que ndo me conhecia.
Meu dono continuou me acariciando, e, no momento em que ele saiu para ir para casa, fiquei
disposto a ir junto. Ele me levou para casa.

Chegando em casa, me encontrei com minha dona, e logo fiquei muito préximo dela, e
também ndo demorou para que eu me aproximasse do meu dono. Eu tinha uma paixao por ele,
até demais, ndo o deixava quieto, e ele s6 ndo me matava porque tinha medo do seu crime
anterior.

Num certo dia, descendo as escadas de casa, quase derrubei meu dono, levando-o a
loucura. Nesse momento, ele se apoderou de um machado e ia me matar, quando minha dona
me salvou. Mas ele estava tdo bravo que cravou o machado no cranio dela. Apds o crime, ele
tinha que pensar onde esconderia o corpo da mulher. Entéo, teve a ideia de colocar em uma
das paredes da casa.

Em seguida, ele me procurou para terminar o servico, mas eu tinha sumido. Apés algum
tempo, chegou na casa um grupo de policiais que fizeram uma busca pela casa. Eu, com a
maior tranquilidade, esperei 0 momento certo para agir, €, quando os policiais ja tinham quase
saido da casa, dei um grande grito, parecido com o choro de uma crianga. Os agentes,
surpresos e um pouco aterrorizados, comecaram a quebrar a parede. Meu dono ficou vendo
tudo isso, aterrorizado. O cadaver estava bastante decomposto, e na cabeca estava eu. Ele

tinha me emparedado sem ver, e eu fiz, enfim, a minha vinganca.

Texto produzido por G.B. (8° ano):
O gato preto

Sou um gato preto. Meu nome é Plutdo. Meus donos gostavam muito de animais,
principalmente de mim. Mas, com o passar do tempo, meu dono comegou a ficar com raiva de
mim. Um dia, ele chegou em casa bébado, pegou um canivete e me arrancou um olho.
Demorou um tempinho para me recuperar e, ao passar do tempo, ele pegou uma corda e me
enforcou em uma arvore no péatio de sua casa. Na mesma noite que ele me enforcou, voltei
para tentar mata-lo, jogando chamas no quarto dele. Ele se acordou com os gritos da mulher:

“Fogo! Fogo!”.
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No outro dia, 0 homem foi ver o que restou da casa, e deparou-se com uma parede que
ndo estava queimada, a parede onde ficava a cabeceira de sua cama. Nessa parede, estava a
minha imagem, bem grande, com uma corda no pescoco. Ele lembrou-se que tinha me
enforcado, e preferiu pensar que alguém me atirou pela janela e, por causa das chamas, a
imagem ficou na parede.

Tempos depois voltei a casa, no corpo de outro gato. Sou igual ao Plutdo, a Unica
diferenga é que tenho uma mancha branca em meu peito. Com o passar dos dias, meu dono
passou a ndo gostar mais de mim, até tentou me matar, mas sua mulher nao deixou, e, por esse
motivo, acabou sendo morta por ele com uma machadada na cabe¢a. O homem escondeu o
corpo da mulher dentro de uma parede que ele desmanchou, e depois colocou os tijolos bem
ajeitadinhos de volta no lugar, deixando a parede como estava antes.

Passaram-se alguns dias, e a policia chegou a casa do meu dono., buscando pelo corpo
da mulher. A policia estava quase indo embora, quando ouviu um som parecido com o choro
de uma crianga, que depois se transformou em um grito. Era eu, dentro da parede, pedindo
socorro para os policiais. A policia desmanchou a parede e me encontrou, em cima do cadaver

da mulher.

Texto produzido por R.S. (8° ano):
O gato preto

Meu dono se casou jovem, e adorava animais. Ele tinha um passaro, peixes dourados,
um lindo céo, coelhos, um macaquinho, e um gato, que sou eu, Plutdo. Eu era um gato belo,
forte e muito esperto. Meu pelo era todo preto, e minha dona achava que eu era uma feiticeira
disfarcada.

Meu dono era meu companheiro predileto, eu o seguia por toda parte. Mas, um dia, ele
comecou a maltratar os coelhos, os peixes e o cachorro, até que um dia ele voltou para casa,
me pegou pelo pescoco e arrancou meu olho com um canivete que estava no bolso dele, mas
eu me curei lentamente.

Certa manhg, a sangue frio, ele passou uma corda em meu pescoco e me enforcou. No
mesmo dia em que ele me enforcou, ele foi acordado aos gritos de fogo. As cortinas da casa
dele estavam pegando fogo. Ele, sua mulher e a empregada escaparam. Todas as paredes
cairam, menos uma, que, estranhamente, tinha a imagem de um gato com a corda no pescoco.

Durante meses ele ndo conseguia se livrar do meu fantasma. Um dia ele encontrou um

gato preto, quase igual a mim, s6 que eu ndo tinha nenhum pelo branco no peito. O gato tinha
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uma mancha branca no peito, que, com o passar do tempo, transformou-se na imagem de uma
forca. O gato perseguia-o por toda parte, até que um dia ele tentou matar o gato, mas sua
mulher impediu que isso acontecesse. Enraivecido, ele pegou o machado e acertou na cabeca
da mulher, escondendo, posteriormente, escondeu o corpo dentro de casa. A policia fez uma
busca rigorosa pela mulher, mas nada encontrou. Até que ouviram um ruido. Era o gato, que
estava dentro da parede junto com a mulher morta. O gato sobreviveu durante quatro dias do

sangue da mulher.

Texto produzido por J.A.S. (9° ano):
O gato preto

Certo dia eu e meu dono estavamos caminhando pelo péatio e ele comecou a ter muita
raiva de mim. Ele falava para sua mulher que iria acabar comigo, mas eu ndo fazia nada de
mal para ele. Um dia, ele me enforcou em uma arvore do seu jardim. Eu, furioso, ressuscitei e
coloquei fogo na casa dele para me vingar, e desenhei uma imagem minha enforcado na
parede que restou, mas ele ndo ficou com medo.

Dias depois, fui até a bodega que meu dono costumava frequentar. Ele me viu la e me
levou para sua casa, prometendo para si mesmo que dessa vez seria diferente, que nao iria
mais maltratar os animais. Mas ndo foi isso que aconteceu. Dia ap0s dia, seu 6dio por mim foi
aumentando, mesmo com minhas demonstracdes de afeto e carinho por ele.

Certo dia, chegando em casa, passei entremeio as pernas de meu dono, fazendo com que
ele quase caisse. Sua revolta foi tanta que, instantaneamente, pegou um machado e tentou me
acertar, mas foi impedido por sua mulher. Diante da atitude da mulher, meu dono,
enraivecido, acertou o0 machado em sua cabeca, matando-a na hora. Em seguida, pegou seu
corpo e levou para dentro de casa. Abriu, entdo, um buraco em uma das paredes e colocou a
mulher dentro, colocando cimento, em seguida, para que a parede ficasse como estava antes.

Passaram-se alguns dias, quando alguns policiais bateram a porta para investigar sobre o
sumigo de minha dona, mas nada encontraram. Quando ja estavam saindo, escutaram um
barulho e voltaram para ver o que era. Era um miado que vinha de dentro da parede.
Derrubaram, entdo, a parede e viram que eu estava |4, juntamente com minha dona, que estava
morta. Meu dono ficou assustado com o fato de eu estar dentro da parede, achava que eu
tivesse ido embora daquela casa. E foi dessa forma que me vinguei do meu dono e de todas as
maldades que me fez.
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Texto produzido por A.V.P. (9° ano):
O gato preto

Eu morava com muitos amigos, animais de espécies diversas, e eu era 0 mais
inteligente dentre todos. Meus donos gostavam mais de mim do que dos outros animais. Meu
nome é Plutdo, e eu era 0 melhor amigo da familia. Mas com o tempo, meu dono comecou a
mudar, ficando mais bravo, e eu sofria com isso. Ele me destratava e até me batia.

Uma noite, ele chegou em casa bébado e me pegou brutalmente. Eu, sentindo muita dor,
ndo pensei duas vezes e mordi sua mdo, fazendo com que ele ficasse enfurecido. Nesse
momento, ele tirou do bolso um canivete, me pegou pelo pescoco e... Pensei que ele iria me
matar, mas, com um golpe, me arrancou um olho. Minha raiva foi tanta que jurei que teria
volta, eu iria me vingar dele. Demorei para melhorar, mas, aos poucos, consegui me
recuperar.

Certa manhd, eu estava caminhando pela casa quando meu dono se aproximou com uma
corda na médo. Senti medo, confesso, e a0 mesmo tempo pensei em atacd-lo. Mas nao tive
tempo para isso, pois ele passou a corda em meu pescoco e me enforcou.

Na mesma noite do acontecimento, eis que a casa pega fogo. Ai comeca minha
vinganca. Depois de apagado o incéndio, sé restou uma parede em pe, na qual estava uma
enorme imagem minha com uma corda no pescogo. Meu dono sentiu medo ao ver aquilo, mas
preferiu acreditar que a imagem havia se formado quando algum vizinho, na hora do incéndio,
jogou-me para dentro da casa, e, por causa das chamas, minha imagem ficou desenhada na
parede.

Certa noite, eu estava dormindo em cima de um tonel de gim, e meu dono estava ali
perto, a0 meu lado, muito arrependido de ter matado seu gato. Entéo, ele se aproximou e me
tocou. Logo percebeu que eu era igual ao Plutdo, e resolveu me levar para casa. Eu logo tratei
de me tornar amigo de todos na casa. Mas meu dono, passados alguns dias, ja ndo gostava
mais de mim, ndo suportava minha presenca. Ele também tinha um pouco de medo da mancha
branca que eu tinha no peito, a qual, dias depois da minha chegada, ele conseguiu identificar,
descobrindo que se tratava de uma forca.

Certo dia, chegando em casa, passei entre as pernas do meu dono e ele quase caiu. Sua
raiva foi tdo grande que ele pegou um machado que estava perto e tentou me acertar. N&o
conseguiu porque foi impedido pela sua mulher, que segurou seu braco. Fiquei aliviado nesse
momento. Mas meu dono ndo gostou do ato dela e, dessa vez, foi ela a vitima. Ele abriu a
cabeca da mulher com o machado. Em seguida, escondeu seu corpo numa parede e nem

percebeu que eu entrei na parede também. Fiquei ali durante dias, e ndo aguentava mais. De
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repente, escutei uma batida na parede. Era meu dono, que havia batido com uma bengala na
parede, no momento em que alguns policiais estavam em sua casa procurando pela mulher
desaparecida. Nesse momento, pensei que seria minha chance de sair daquele lugar e, ao
mesmo tempo, me vingar daquele homem maligno. Tentei dar sinal de que estava ali e
comecei a miar, emitindo um som parecido com o choro de uma crianga. De repente, a parede
caiu, e eu cai junto com a mulher morta. Senti vontade de atacar meu dono, mas ndo
precisava, pois a vinganca ja estava completa. Agora, a policia havia encontrado a mulher
desaparecida, e eu, o0 gato preto, tinha voltado para infernizar novamente a vida do meu dono.
Estava, eu, com a sensacdo do dever cumprido, sozinho na casa, enquanto ele estava na

cadeia.

Texto produzido por R.C. (9° ano):
O gato preto

Eu morava junto com meus donos, huma casa onde tinha passarinhos, peixes, um lindo
cdo, coelhos, um macaquinho, e eu, um lindo gato preto, adorado pelo meu dono, e chamado
Plut&o.

Nossa amizade durou muitos anos, até que um dia ele chegou em casa completamente
embriagado. Eu, com muito medo, evitei ficar perto dele, até que ele conseguiu me pegar.
Diante de seus gestos violentos, logo feri suas maos ligeiramente com meus dentes. Ele ficou
furioso, e tirou do bolso do colete um canivete, abrindo-o0. Pegou-me pelo pescoco e arrancou
um dos meus olhos. Senti muita dor, principalmente por pensar que ele teve coragem de fazer
iSs0 comigo, ja que éramos tdo amigos e parceiros de brincadeiras.

Lentamente me curei, mas eu ndo era mais um animal bonito. Me tornei horroroso por
ndo ter mais um dos meus olhos. Eu vagava pela casa como de costume, a espera de ter que
fugir aterrorizado quando meu dono se aproximasse. Mas, mesmo com tudo o que meu dono
me fez, eu ainda gostava dele.

Certa manha, meu dono fez algo inesperado: colocou um n6 corredio em meu pescogo e
me enforcou em uma arvore. Ele achou que. Dessa forma, se livraria de mim. Mas eu sou um
gato, e tenho sete vidas. Eu ndo ia deixar isso barato, eu ia me vingar.

No mesmo dia que fui enforcado, botei em pratica meu plano de vinganca. Entrei em
sua casa sem ele perceber e coloquei fogo. Para deixa-lo mais aterrorizado, fiz um autorretrato
meu, em tamanho bem grande, com uma corda no pescoco, para fazer com que ele lembrasse

da crueldade que fez comigo.
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Certo dia, meu ex-dono foi em um bar, a noite, e eu, para chamar sua atencdo, sentei em
cima de um barril de Rum. Quando ele me avistou, comecou a me acariciar, € eu o
acompanhei até sua casa. O plano estava correndo bem, fui ganhando sua confianga pouco a
pouco para deixar minha vinganga mais doce.

Até que um dia eu segui meu dono pelas escadas e quase fiz com que caisse. Nesse
momento, ele pegou um machado e com certeza me mataria novamente se sua mulher néo o
tivesse detido. Com muita raiva dela, ele deu uma machadada em sua cabeca, rachando seu
cranio. Ela morreu na hora. Entdo, ele escondeu o corpo de sua mulher dentro de uma parede.
Eu, curioso, entre na parede antes que ele a fechasse com cimento, e acabei trancado junto
com o cadaver por um bom tempo. Até que, ap6s alguns dias, a policia chegou a casa. Olhou
por todos os cantos para ver se encontrava o corpo da mulher desaparecida, mas nao
encontrou nada. Quando os policiais estavam indo embora, meu dono bateu na parede com
uma bengala. Nessa hora, eu miei de medo, e meu miado foi ouvido pelos policiais. Eles
comecaram a destruir a parede para ver o que havia nela. Muito surpresos, encontraram minha
dona e eu la dentro. Certamente meu dono iria pagar pelos seus crimes na cadeia, €, assim,

minha vinganca estava completa.
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ANEXO D - PRODUCAO TEXTUAL 2 - PRATICA LEITORA 1

Histdria pesquisada por A.P.B. (8° ano):
O lobisomem
Contam que antigamente existia lobisomem. Uma noite, a minha bisavo, que fazia
bastante queijo, estava ouvindo barulhos estranhos, e os cachorros estavam muito bravos. No

outro dia, de manh&, quando ela levantou, todos 0s queijos estavam mordidos.

Histdria pesquisada por D.D.B. (8° ano):
Bolas de fogo

Meu avd estava, um dia, perto de uma ponte, e viu, juntamente com as pessoas que
estavam 14, uma bola de fogo que parecia um monte de pedras de diamante. Eles acharam que
essas bolas eram diamantes, rochas que se passavam de cerro para cerro, gas da terra ou uma
panela de ouro.

Um homem falou para meu av6 que ainda era muito jovem quando pegou um desses
diamantes na mao e foi mostrar para um amigo. Quando ele mostrou, o diamante sumiu, pois
ele deveria ter abencoado o diamante, caso contrario ele desapareceria. Em seguida, vieram
uns cientistas com aparelhos detectores de metais. Meu avd acredita que esses cientistas

devem ter achado os diamantes, 0s quais nunca mais foram vistos.

Histdria pesquisada por C.O. (8° ano):
Dizem que é real

Uma vizinha minha diz eu criangas até sete anos de idade ndo podem sair sozinhas, pois
aconteceu um fato de sumico com sua sobrinha. Sua mae mandou que ela fosse chamar seu
pai na roca. A mée olhava a menina de longe, e quando ela estava no meio do caminho, um
vulto levou a menina. Ela apareceu depois de 12 dias, sem nenhum arranhdo. A menina conta
que era um velho bem feio que dava frutas para ela comer, e que ele a levou para dentro de
um mato e sé liberou apds 12 dias. Por isso criancgas até os sete anos de idade ndo devem sair

sozinhas.
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Histdria pesquisada por E.R. (8° ano):
Os alienigenas
Certa vez, um amigo meu estava na casa de uma tia dele. Depois do jantar, estavam na
varanda, quando um clardo veio do céu e comegou a rodear a redondeza. Logo eles
perceberam que se tratava de um disco-voador que vinha do céu. Ele era cheio de luzes e
muito grande. O disco-voador se aproximou do chédo, onde ficou por alguns minutos. Apés
apagar as luzes, ele acendeu novamente e saiu rumo ao céu. Eles nunca mais viram o disco-

voador rondando as casas, hem o céu.

Histdria pesquisada por G.B. (8° ano):
A lenda do lobisomem
Um dia meu avd, seus pais e seus irmdos foram fazer uma visita a noite na casa de um
vizinho, e na volta, 14 pela meia-noite, eles viram um vulto e ficaram com medo. Pegaram um
pedaco de pau cada um e foram indo. Quando estavam quase chegando em casa, viram uma
vaca berrando, e foram la ver o que estava acontecendo. O lobisomem estava comendo a vaca,

e quando ele viu as pessoas, correu para 0 mato.

Histdria pesquisada por R.S. (8° ano):
O vulto
Um dia, minha tia Simone estava dormindo com seu marido no quarto ao lado do quarto
do meu av0, quando ela ouviu o barulho de uma coisa caindo no chdo. Ao olhar para o lado,
viu um vulto branco dando a volta na cama. Logo ela gritou e depois ndo quis mais dormir

naquela casa.

Historia pesquisada por J.A.S. (9° ano):
O lobisomem
Certa noite meu tio escutou latidos de seus cachorros, que pareciam muito bravos.
Olhou pela janela e viu um cachorro grande, peludo e muito, mas muito feio. Foi até o quarto
de hospedes e viu que faltava um de seus empregados. Pediu para os outros onde ele estava, e
eles disseram: “deixe ele cumprir sua sina”. Meu tio saiu da casa, sacou sua arma e deu trés

tiros certeiros, mas ndo matou o cachorro. O animal saiu tdo depressa que sumiu na escurid&o.
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Meu tio foi para sua cama e, no outro dia, levantou muito cedo e foi até o galpao. Encontrou
seu empregado sumido embaixo do moedor de milho, enrolado como um cachorro. N&o resta

duvida: era o lobisomem.

Histdria pesquisada por A.V.P. (9° ano):
O anjo

Um dia, um vizinho contou que estava perto de um mato ajuntando pinh&o, quando viu,
na beira do mato, em cima de um toco de arvore, uma coisa branca. Achou que fosse um
casaco que os donos da terra tinham esquecido quando tinham vindo cortar lenha. Ele estava
uns cem metros longe. Entéo, subiu para ver o que era. Quando se aproximou, umas asas se
abriram. N&o se enxergava 0 corpo nem o rosto, era um anjo. Pensou, entdo, em correr, mas 0
anjo disse:

- Néo tenha medo, sé quero te ajudar, ndo vou fazer nada de mal.

Entdo, ele parou e conversou com esse anjo, que lhe deu dicas, disse 0 que iria
acontecer com ele e falou o que estava acontecendo na sua vida. De repente as asas se

fecharam e o0 anjo saiu caminhando, até sumir.

Histdria pesquisada por R.C. (9° ano):
O mistério
Tinha um homem que morava na esquina do bairro que ndés moravamos. Sairam
rumores de que nas sextas-feiras de lua cheia ele saia a vagar pelas ruas do bairro. Certa noite
chuvosa, eu e meus irméos estavamos dormindo, quando acordamos com o barulho de alguém
mexendo na fechadura da porta. Nosso pai se levantou e foi |& fora ver o que era, e viu rastros
de uma “pessoa” que tinha os pés muito grandes, e desde aquela noite nds ficamos

imaginando o que poderia ser, quem tinha mexido na fechadura.
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ANEXO E - PRODUCAO TEXTUAL - PRATICA LEITORA 2

Entrevista realizada por C.O. (8° ano):

Entrevistado: B.O. — 22 anos: “Acho que tem que ajudar quem necessita, dar uma chance de

’

alfabetizag¢do e uma casa propria e chances de emprego.’
Entrevistado: J.S. — 25 anos: “Acho que se as pessoas necessitadas estdo ali tem um motivo, e
ndo me importo com isso.”

Entrevistada: C.B. — 48 anos: “Se eu pudesse, ajudaria, mas como ndo tenho nem pra mim,

’

ndo ajudo.’
Entrevistado: P.R. — 18 anos: “N&o ajudo ninguém, s6 penso em minha vida, 0s outros que se

ferrem.”

Entrevista realizada por D.D.B. (8° ano):
Entrevistada: S.B. — 40 anos: “Se pedirem ajuda eu ajudo, dou um pouco de dinheiro.” (Obs.:

o0 aluno afirma que uma vez pediram ajuda e ela ndo ajudou).

’

Entrevistado: C.B. — 42 anos: “Se pedirem ajuda eu ajudo com dinheiro.’

’

Entrevistado: D.D.B. — 19 anos: “Se tiver alguma coisa pra lhe dar eu darei.’

)

Entrevistada: G.B. — 10 anos: “Se tiver dinheiro eu dou para que possam comprar comida.’

Entrevista realizada por R.S. (8° ano):

Entrevistada: S.S. — 36 anos : “Ajudo sempre quando posso, dou dinheiro ou compro algum

)

alimento.’

Entrevistado: V.S. — 74 anos: “Ajudo sempre que posso dando um pouco de dinheiro para

’

comprar alguma comida.’

Entrevista realizada por G.B. (8° ano):

Entrevistada: Avo: “Eu ajudaria mendigos com comida.”

’

Entrevistado: avd: “Eu ajudaria com um pouco de dinheiro.’

)

Entrevistado: C.B. — 39 anos: “Eu ajudaria com comida.’

Entrevistado: L.B. — 37 anos: “Tentaria dar um lugar para morar.”
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Entrevista realizada por A.P.B. (8° ano):

Entrevistada: E.B. — 27 anos: “Se tivesse que ajudar, procuraria abrigo, emprego e estudo para
os necessitados.”

Entrevistado: 1.B. — 57 anos: “Procuraria dar emprego.”

Entrevistada: M.B. — 49 anos: “Daria comida e colocaria em um abrigo se fosse crian¢a.”

’

Entrevistada: N.N.R.: “Procuraria emprego para quem necessita.’

’

Entrevistado: E.P. — 31 anos: “Daria comida, morada e emprego.’

Entrevista realizada por E.R. (8° ano):

Entrevistada: S.F. — 36 anos: “No meu dia a dia procuro sempre ajudar quem necessita, pois
vejo muitas injusticas acontecendo. Sempre que posso ajudo com dinheiro ou comida.
Também procuro tratar todo mundo da mesma forma, sem distin¢éo, diferente do que muitos
fazem, pois tem gente que so trata bem algumas pessoas.”

Entrevistado: V.B. — 41 anos: “Tento me colocar no lugar das pessoas que precisam de ajuda
e dou dinheiro as vezes para aqueles que estdo realmente necessitados, mas normalmente

compro algum alimento para eles.”

Entrevista realizada por A.V.P. (9° ano):

Entrevistada: L.O. — 35 anos: “Dou emprego para faxineiras, ajudo em obras de caridade,
contribuo com o que posso para a educagdo.”

Entrevistado: J.S.: “Doo roupas que ndao servem mais para quem precisa.”’

Entrevistado: A.P. — 39 anos: “Dou dinheiro para as pessoas que cuidam dos automoveis na
cidade.”

Entrevistado: A.P.: “Ajudo as pessoas, doo roupas que ndo servem mais pra mim, doo para a
campanha do agasalho.”

Entrevistado: F.C. — 31 anos: “Sempre que posso ajudo as pessoas necessitadas com doa¢ao

de roupas, alimento e participando de campanhas beneficentes. ”

Entrevista realizada por R.C. (9° ano):

Entrevistado: J.M.C. — 48 anos: “A desigualdade social existe muitas vezes por falta de
vontade das pessoas de trabalhar e outras vezes por falta de oportunidades. Eu procuro
sempre ajudar com dinheiro aqueles que precisam.”

’

Entrevistada: L.A.C. — 43 anos: “Respeito o proximo e ajudo os necessitados quando posso.’
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Entrevista realizada por J.A.S. (9° ano):

Entrevistada: S.P. — 36 anos: “Trato todo mundo igual, sem olhar as desigualdades que

)

existem entre as pessoas.’

Entrevistada: F.A.F. — 26 anos: “Dou dinheiro para as pessoas carentes, doo roupas para os

necessitados.”
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ANEXO F - COMENTARIOS NO “BLOG AS MAIS”

Alunos do 8° ano:

o AsEdisse:
 omentario estd aguardando moderacdo.

2013 Sy -3y

29/07/2

O livro é sensacional! Me identifiquei com a
personagem Aninha, pois também me
considero uma intelectual e adoro ler. A
autora Patricia Barboza esta de parabéns!

omentario esta aguardando moderagao.

29/07/2013 4

O livro é legal. Gostei bastante do blog,
nunca tinha visto nenhum e achei bem
interessante.

DEIXE UMA RESPOSTA
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5’.5 o} : ‘disse:
N sb_omentarlo esta aguardando moderagao.
29/07/2013 35 7507

Achei o blog muito legal, bem colorido @ com bastante
informacdo, Gostei do livro também, trata de
assuntos que fazem parte do nosso dia-a-dia,
principalmente na escola. Parabéns & autora pela
obra.

DEIXE UMA RESPOSTA

*
e}
3
;
1]

4O Ex
o aad i
vz °mentdrio esta aguardando moderagéo.

2Q9/07/2013 4 ¥ D

Ola, gostaria de parabenizar a autora
Patricia Barboza pelo livro "AS MAIS". Eu e
meus colegas gostamos muito de ler e
comentar as historias, algumas situagoes
da obra se parecem com situagdes que nds
vivemos ja. O blog também é muito legal,
espero poder visitar mais vezes.




. M it
“omentdrio esta aguardando moderac&o.

29/07/2013 . 1 2.s

29/07/20L3

Patricia Barboza, seu livro é muito bom, sucesso
garantido. Nossa turma leu e achou muito legal, até
nos Identificamos com algumas situagdes do livro,
Quanto ao blog, € bem interessante, gostei muito.
Espero que tenha mais edigdes das MAIS, pois é
sansacional!

DEIXE UMA RESPOSTA

v
aa, >

g ,;z‘omentérlo esta aguardando moderacao.
ATy S

29/07/2013 iz

Gostei do livro e do blog. As histénas sio
legais. Nunca tinha visitado um blog antes,
é mesmo muito interessante.

DEIXE UMA RESPOSTA

160



161

Alunos do 9° ano:

Legal a obra e o blog. Gostei de ler porque
sao histérias curtas e que tém a ver com
nossa realidade. Me identifiquei com
algumas histénas. Quero poder ler outras
obras da autora Patricia Barboza. Parabéns
a ela!

DEIXE UMA RESPOSTA

« C Blogdaimas.com

ATl R
<5 Hra g

L 4omentario esta aguardando moderagdo
|

-~ R

29/07/2013 ¢r &

Qili, quero dar os parabéns a Patricia Barboza pela
sua obra AS MAIS. Gostei bastante, tem histérias bem
legais. Me identifiquei com a personagem Susana,
pois, assim como ela, gosto de praticar esportes. Uma
das ¢oisas que mais gostei foi a sigla da amizade
criada pelas amigas na obra, Por isso, eu @ meus
colegas também vamos criar uma sigla que
represente nossa amizade.
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Ola!

Gostaria de comentar que achei o blog bem legal,
gostei mais porque ele nos permite conhecer melhor
“AS MAIS", Além disso, a pagina é bem colorida,

O livro tem histérias bem legais, algumas parecidas
com histérias que ja vivl. Gostel bastante do livro e da

sua estrutura também. Nota 10!

DEIXE UMA RESPOSTA
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ANEXO G - PRODUCAO TEXTUAL — PRATICA LEITORA 3

Producéo textual 8° ano:
O jogo de baralho

Certo dia, durante a aula de Educacdo Fisica, estdvamos nds seis da turma do 8° ano
jogando baralho em duplas. Uma dupla era A.P.B. e C.O. e a outra dupla era R.S. e D.D.B..
E.R. e G.B. estavam fora do jogo. Em determinado momento, G.B. e E.R. comegaram a
contar as cartas da A.P.B. e do C.O.. Vendo isso, A.P.B. se irritou tanto que rasgou as cartas
do baralho e comecou a bater no G.B., chamando-o de fofoqueiro e brigando muito com ele.
Nesse momento, a professora interferiu e tentou parar a briga, e A.P.B. quase acertou um tapa
na professora.

G.B. disse que sentiu vontade de bater na colega, pois ele ndo estava fazendo algo tdo
grave que a levasse a bater nele. Os demais colegas riam muito da situacdo, pois A.P.B. batia
no colega e ele ndo fazia nada, apanhava quieto. Na verdade, a colega exagerou e foi uma
pena ter acontecido isso, pois com a briga a brincadeira acabou, ja que as cartas do baralho
foram rasgadas. A situacdo foi realmente engracada, a A.P.B. é bem agressiva e se irrita
facilmente.

Depois de uma boa conversa com a professora, A.P.B. percebeu que ndo agiu certo e
reconheceu que precisa mudar, pensar mais antes de fazer as coisas, pois pode acabar

brigando e magoando os colegas e amigos.

Producéo textual 9° ano:
O casamento

Certa manha, uma ex-colega da turma chegou na escola com trés envelopes vermelhos
na mdo. Eram os convites de seu casamento. Ela entregou-nos os convites antecipadamente,
um més antes do casamento e depois daquele dia nossa ex-colega T.P. se tornou motivo de
piada, afinal, somos os caras que perdemos 0 amigo mas ndo perdemos a piada. Em sala de
aula, brincAvamos muito dizendo que os indios invadiriam seu casamento, ja que ao lado do
saldo onde a festa foi realizada estavam acampados muitos indios. Diziamos que iria faltar
comida, pois eles comeriam tudo antes da gente ¢ que ela entraria na Igreja dancando “Lek

lek”.
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Enfim, chegou o dia tdo esperado. Foi um casamento muito interessante, diferente dos
que ja vimos. Para comecar, a cerimonia foi realizada no saldo da comunidade, e ndo na
Igreja, como de costume. Entraram quatro casais de padrinhos e, em seguida, entrou 0 noivo
com sua mde, que estava mascando chiclete. Apos, entraram mais quatro casais de padrinhos.
A noiva deixou o padre de boca aberta, pois ndo entrou com a marcha nupcial, nem com o
“Lek lek”, como esperavamos, mas com uma musica internacional tipica de balada, e ficou so6
conversando com a daminha enquanto entrava para casar, em nenhum momento olhou para a
frente ou para os convidados.

Tudo estava correndo bem, até o momento de colocar as aliancas, quando a noiva
resolveu colocar a alianga na mdo direita do noivo e o padre pediu para que colocasse na mao
esquerda, para que ndo ficassem noivos eternos. Foi uma cena bem engracada. Outro detalhe
que nos chamou a atencdo foi que ndo tinha luz nos banheiros e tinhamos que usar a luz do
celular para iluminar.

Comegaram a servir a comida, que estava muito boa. Um carne suculenta, maionese
bem preparada, uma cuca deliciosa. O Unico problema era o frio, quase congelamos naguele
saldo. Depois da janta soltaram umas musicas, que eram até legais, mas o volume estava
demais, nem dava pra conversar. Na hora da valsa foi engracado, pois a noiva, vestida de
branco, estava usando uma meia-calca preta, e isso chamou a atengéo de todos os convidados.
Inusitados eram os convidados dela, todos de boné com a aba para tras, pareciam cantores de
Rap. No final da festa teve até uma briga entre o pai da noiva e o pai do noivo, que se
desentenderam porque o pai do noivo ndo queria mais que os convidados tomassem cerveja,
queria que fossem embora. Nos divertimos muito nessa festa, junto com alguns professores

que estavam também convidados. Foi uma festa muito esperada e inesquecivel.
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ANEXO H - PRODUCAO TEXTUAL - PRATICA LEITORA 4

Texto produzido por A.P.B. (8° ano):
Os segredos da familia de Luana

Luana era uma menina de mais ou menos oito anos de idade. Ela morava com seus
pais em um casardo muito antigo. Logo pela manha ela levantava, se arrumava e ia para a
escola. Quando chegava a sua casa almocava e, a tarde, ficava vendo televisdo. Certo dia, sua
avo estava chegou para visita-la, mas a casa estava com todas as portas e janelas fechadas,
parecia que ndo havia ninguém em casa. Sua avd tocou a campainha e, quando ja estava
decidida a ir embora, ouviu uma sequéncia de barulhos. A avé rapidamente olhou para trés e
viu que era sua neta que abria a porta para recebé-la. A av6 perguntou por que Luana estava
fechada em casa, e a menina respondeu, gaguejando e muito atrapalhada, que estava fazendo
uma pesquisa para a escola. A avo logo perguntou sobre 0 que era a pesquisa, mas Luana ndo
soube explicar direito, apenas disse que era um trabalho de ciéncias.

A avé ficou um pouco mais e depois foi para sua casa. Mas, depois de algum tempo,
comecgou a perceber um comportamento estranho na menina e comecou a segui-la. Quando
Luana percebeu a atitude da avd, se escondeu na casa de uma amiga, onde ficou cerca de um
més e meio. Sua avod a avistava na rua, mas, quando chamava seu nome, ela saia correndo.

Sua amiga também comecou a desconfiar de seu comportamento, percebeu que Luana
sempre sumia junto com um rapaz, Lucas. Todos os dias, pela parte da tarde, os dois se
encontravam em uma lanchonete, conversavam e depois saiam e desapareciam.

Certo dia sua amiga foi escondida até a lanchonete e ouviu Lucas e Luana discutindo
para onde eles iriam viajar. No momento a amiga de Luana se assustou, mas esperou chegar
em casa para conversar. Quando Luana chegou, sua amiga perguntou o porqué da conversa
com Lucas. Sem saber o que falar, Luana inventou uma mentira, mas ndo convenceu a amiga,
que fez a menina falar a verdade. Luana contou, entdo, que um dia encontrou em sua casa um
frasco de remédio com pilulas em forma de avido. Quando leu a bula, estava escrito apenas
“tome a pilula e imagine, logo apds vocé vai viajar e dentro de cerca de uma hora vocé vai
voltar”. A amiga de Luana se encontrou com a avo de sua amiga e contou para ela o que tinha
descoberto. A avd ficou furiosa e disse, sem perceber, que aquele frasco era seu segredo. A
amiga de Luana ficou pensativa e perguntou qual era esse segredo. A avoé revelou que Luana,
na verdade, era sua filha e, além disso, era uma bruxa. Disse, ainda, que se Luana e Lucas

continuassem tomando as pilulas e viajando, iriam se tornar bruxos. A amiga de Luana, entdo,
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pegou o frasco e jogou todos os comprimidos fora. Assim, tudo se resolveu e a avo e mée de

Luana contou toda a verdade para a menina.

Texto produzido por R.S. (8° ano):
Promessa

Era uma vez uma cabra, um ledo e um jacaré. Um dia eles combinaram de dividir tudo
0 que cacassem. No outro dia, cagcaram uma grande tartaruga e, na hora de comer, o ledo
lembrou que o combinado era dividir em trés partes e disse:

- O primeiro pedaco é meu, porque é o0 meu pedaco; 0 segundo também € meu, porque
sou o rei dos animais; e o terceiro € de todos, pois vao ter que disputa-lo comigo. Alguém se
habilita?

Segundos depois, a cabra e o jacaré foram embora e o ledo encheu a panca. O ledo fez
isso com todos os outros animais, até que um dia todos se reuniram e botaram ele para correr.

Sozinho, ndo conseguia cagar, porque todo mundo cacgava para ele. Certo dia, quando
o ledo ndo aguentava mais de fome, os animais ajudaram ele a sobreviver, deram-lhe comida.

Assim, o ledo aprendeu que sempre temos que cumprir nossas promessas.

Texto produzido por D.D.B. (8° ano):
O(a) paciente

Quando eu tinha mais ou menos cinco anos de idade um amigo veio brincar na minha
casa. Entdo, fomos andar de bicicleta, pois o dia estava muito bonito para brincar la fora.
Brincamos a tarde toda como ha muito tempo nédo faziamos. Para voltar para casa, meu amigo
vinha dirigindo a bicicleta e eu vinha no vardo, de carona. Quando estavamos descendo na
estrada, a bicicleta encostou no barranco. Nesse momento, o pneu da frente travou e nos
caimos. Meu amigo ndo se machucou tanto, mas eu bati a cabeca com forca no chao.

Ao chegarmos em casa, contamos para meus pais 0 que tinha acontecido conosco.
Muito preocupados, meus pais me levaram ao hospital, onde a enfermeira limpou meus
ferimentos enquanto minha mao me segurava e tentava me acalmar. De repente, a enfermeira
percebeu que minha mée estava passando mal e mandou que ela se deitasse, pois sua pressao
estava baixa. Nesse momento, veio o médico e me levou fazer alguns exames para ver se

estava tudo bem com minha cabe¢a. No final, tudo acabou bem e n6s voltamos para casa
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rindo da situacdo, ja que minha mae foi comigo ao hospital para me cuidar e acabou virando

paciente.

Texto produzido por E.R. (8° ano)
Noite de paquera

Eduardo sempre foi um menino quieto, e sua timidez fazia com que seu
comportamento ndo mudasse. Certo dia, decidiu ir a uma festa na comunidade onde morava.
Sabia que ficaria sentado em um canto, sozinho, ja que ndo tinha muitas amizades, mas
mesmo assim decidiu ir.

Chegou na festa e permaneceu calado e s6 por longo tempo, até que algo inesperado
fez seu coracdo bater mais forte. Eduardo avistou, ao longe, uma garota linda. Ela usava um
vestido um tanto curto, mas que lhe caia muito bem. A menina era realmente encantadora,
tanto que a paixao por ela foi instantanea.

Mas essa paixdo, ao invés de alegar Eduardo, tornou-o uma pessoa triste, pois jamais
teria coragem de revelar a menina aquilo que sentia. Passaram-se os dias e 0 garoto sentia-se
muito mal, pois aquela garota ndo saia de sua cabeca, e nem sequer sabia seu nome ou onde
morava. Cansado de sofrer, decidiu esquecé-la para sempre. Seria uma tarefa ardua, mas tinha
gue conseguir, para que sua vida ndo se transformasse em um inferno.

Certo dia chegou na escola uma aluna nova. Para sua surpresa, a aluna era a garota por
quem tinha se apaixonado. Eduardo ficou imovel, ndo sabia o que fazer, ndo conseguia
disfarcar o nervosismo ao vé-la, mesmo decidido a esquecé-la. Na hora do intervalo, tentou se
aproximar dela, sem sucesso.

Os dias foram se passando e Eduardo finalmente tomou coragem para se declarar.
Estava disposto a revelar seu sentimento para a menina por quem estava apaixonado. Mas
chegou tarde demais, pois ela ja estava com outro colega de turma. Ver os dois juntos, de
maos dadas e sentindo a maior felicidade do mundo fez Eduardo se sentir muito triste. Mas
como as coisas nem sempre acontecem como queremos, ele procurou viver sua vida e

esquecer de vez a garota, 0 que ja estava disposto a fazer ainda antes de sua chegada.

Texto produzido por C.O. (8° ano):
A paixéo
Certa manha, Juca saiu de casa para seu primeiro dia de aula no colégio novo. quando

entrou na sala, muito timido, a professora apresentou-o a seus novos colegas. Ao olhar para
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eles, avistou uma garota que Ihe chamou a atencdo por seu jeitinho timido. Era Julia, a menina
por quem Juca se apaixonou a primeira vista. Todos os dias ele chegava nas nuvens por causa
daquela menina e seus novos amigos zombavam dele, pois viam que estava apaixonado.

Um certo dia, a diretora disse:
- Vamos participar dos jogos interescolares.

Juca ficou muito contente com a noticia, pois seria sua chance de se aproximar de
Julia. Foram, entéo, para 0s jogos e antes de iniciar o primeiro jogo Juca tomou coragem e foi
falar com Julia:
- Julia, desde a primeira vez que eu te vi ndo penso em outra coisa.

Juca estava apreensivo para saber o que Julia diria depois de ouvir sua declaracéo.
Para sua surpresa, Julia revelou que desde o dia em que ele chegou na escola ela se apaixonou
por ele. Juca foi para o jogo tdo contente que conseguiu fazer muitos gols, e cada um deles era
dedicado a Julia. Acabaram os jogos e 0s dois comegaram a namorar € com 0 passar dos anos

eles ficavam cada vez mais apaixonados.

Texto produzido por G.B. (8° ano):
O brago quebrado

Um dia, Pedro, um garotinho de 5 anos, estava brincando na cozinha de sua casa. De
repente, resolveu subir na mesa, mas foi impedido por sua mée:

- Meu filho, a mesa foi feita para comer, e ndo para subir nela. N&o tente mais fazer isso, vocé
pode acabar se machucando.

Mas, muito teimoso, Pedro esperou sua mae sair da cozinha e subiu na mesa. Quando
estava caminhando sobre ela, resvalou em um pouco de dgua que tinha em cima da mesa e
acabou caindo no chdo com o brago esquerdo apoiando seu corpo. Nesse instante, 0 garoto
comecou a chorar muito, o que chamou a atencdo dos pais, que vieram correndo ver o que
estava acontecendo.

Ao chegar na cozinha, os pais pediram a Pedro o que estava acontecendo e ele teve
que falar a verdade. Sua mde, furiosa, relembrou da ordem que tinha lhe dado ha& poucos
instantes e que havia sido desobedecida. Tentou, em seguida, mexer o braco do filho e achou
que podia estar quebrado. Diante de muita preocupacéo e angustia ao ver o menino chorar,
Pedro foi levado ao hospital para ver se tinha quebrado o brago. Os exames apontaram que 0
brago estava realmente quebrado. Entdo, o médico tratou de engessé-lo e, depois de dois

meses, Pedro ja estava bom e pronto para brincar novamente.
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Texto produzido por A.V.P. (9° ano):
O mistério do anjo

Certo dia, Seu Jodo estava no mato ajuntando pinh&o, quando escutou um barulho
estranho. Ficou pensativo, pois ndo era barulho de passaro nem de animal nenhum que ele
conhecia. Decidiu, entdo, esconder-se atrds de uma arvore para ver se descobria de onde vinha
aquele som. Avistou que perto do lugar onde estava havia um homem que também estava
ajuntando pinhéo.

Nesse instante, ficou mais tranquilo, pois achou que o barulho tinha sido feito pelo
homem. Mas, para sua surpresa, quando estava saindo detrds da arvore, avistou um vulto
branco no meio da lavoura. Pensou que fosse coisa da sua imaginacao e resolveu se aproximar
para provar para si mesmo que ndo havia nada de errado no local. Quando se aproximou, viu
que aquela mancha branca continuava ali, imovel, e o pior de tudo: olhando para ele.

Percebeu, entdo, que se tratava de um anjo. Sim, era um anjo, pois tinha duas asas
enormes em suas costas. Pensou em correr para casa, quando o anjo falou:

- N&o corra, meu senhor, eu sou um anjo bom, ndo Ihe farei mal algum. Quero apenas
conversar.

Seu Jodo ficou imdvel, ndo sabia o que fazer. Resolveu, entdo, escutar 0 que 0 anjo
tinha a Ihe dizer. O anjo lhe falou que muitas coisas boas iriam acontecer em sua vida e que
ele deveria continuar sendo uma pessoa boa, pois 0 bem torna as pessoas melhores e mais
proximas de Deus.

Depois de falar isso, o anjo foi se afastando vagarosamente, até chegar perto das
nuvens, tornando-se uma pequena estrela brilhante. Se Jodo, apds essa conversa, passou a

valorizar ainda mais as boas a¢6es, pois queria muito, um dia, estar perto de Deus.

Texto produzido por R.C. (9° ano):
O cachorro misterioso

Certa vez apareceu na casa de Jorge um cachorro misterioso. Todos os dias o tal
cachorro aparecia e ia até a horta e deitava em cima das verduras. Até que um dia, cansado
dessa situacdo, Jorge pegou a espingarda e deu fim no animal. Depois, levou-0 no mato e
enterrou bem fundo para que nunca mais voltasse.

Para a surpresa de todos, no dia seguinte apareceu um outro cachorro na casa de
Lucas. Porém, algo estranho estava acontecendo, pois 0 cachorro que aparecera agora era

idéntico aquele que fora morto e enterrado no dia anterior.
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Com medo da situacdo, Jorge resolveu deixar o cachorro vivo. O animal ficou
rondando a casa por aproximadamente quatro dias, até que Jorge pegou o cédo, colocou no
porta-malas do carro e, em determinado ponto da estrada, largou o animal.

No outro dia, Jorge acordou ouvindo os latidos de seus cachorros. Mas ndo eram
latidos comuns, pareciam de felicidade. Ent&o, foi até o patio e viu que 0 mesmo cachorro que

tinha largado na estrada estava de volta. SO que agora ele tinha voltado para ficar.

Texto produzido por J.A.S. (9° ano):
Galinhada

Seu Antenor morava em um sitio bem grande, onde criava muito animais, inclusive
galinhas. No sitio tinha apenas um cachorro, que era muito bem tratado pela familia. Mas, de
uma hora para outra, o animal resolveu aprontar: comecou a matar galinhas. Comegou
matando uma, e no outro dia mais uma, no outro matou duas, e assim aconteceu por uma
semana. Chegou o dia em que a situacdo ficou insustentavel e seu Antenor teve que tomar
uma providéncia. Levou o cachorro até o0 mato que ficava perto do sitio e, com muita dor no
coracdo, fez aquilo que nunca imaginou que faria com o pobre bicho: deu uma machadada em
sua cabeca.

Voltou para casa certo de que o cachorro havia morrido. Por um lado, estava triste,
pois aquele cdo era seu companheiro de anos. Por outro, estava contente, pois agora poderia
criar suas galinhas em paz.

Contudo, no dia seguinte, para a surpresa de todos, o cachorro apareceu no sitio.
Estava todo ensanguentado e com a cabeca rachada, era de dar pena. Uma sensagdo de
remorso tomou conta de Seu Jorge, mas ele ndo podia deixar o cachorro naquele sofrimento e
nem queria arriscar té-lo em seu sitio novamente, pois sabia que ele daria fim em todas as
galinhas. Pegou o animal e levou novamente até o mato. Dessa vez néo teve erro, Seu Jorge

deu fim no pobre cachorro, que morreu enforcado.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Escola Municipal Ensino Sexo: masculino () feminino () | Idade:

Fundamental Francisco

Rodrigues dos Santos Série: Data: ... /.| Profé: Maire Josiane
Fontana

INSTRUMENTO DE PESQUISA

Estimado aluno!

O presente questionario tem por objetivo sondar as suas experiéncias em leitura até o presente
momento, principalmente as que dizem respeito ao seu contato com a leitura literaria. Para
isso, preencha-o, sendo fidedigno as informacgdes expostas. Em cada questdo, assinale apenas
uma alternativa, exceto quando houver indicacdo de mdultipla escolha.

1. Vocé gostade ler? ( )sim ( )néao

2. Vocé possui computador em casa? () sim ( ) nédo
Em caso afirmativo, possui internet? () sim ( )nédo

3. Vocé participa de redes sociais? () sim ( ) néao

4. O que voceé costuma ler? (Mdltipla escolha)

( )livros ( )revistas  ( )jornais ( )gibisoumangas ( ) matérias na internet
( ) outros - o qué?

5. Por qual motivo vocé 16? (Mdltipla escolha)
() exigéncia escolar
() incentivo dos pais
() indicagéo de colegas
() interesse pessoal
( ) outro - qual?

6. Quantos livros vocé Ié por ano?
( )delab ( )de6all () mais de 10 () nenhum
7. Em se tratando de texto literario, qual a sua preferéncia de leitura?

( )conto ( )romance ( )poesia ( ) literatura fantastica  ( ) outros
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8. Com que frequéncia vocé Ié por iniciativa propria?
() frequentemente () raramente (" ) nunca leio
9. Vocé possui livrosem casa? () sim ( ) néo

10. Em caso positivo, quantos livros considera possuir?
() poucos () muitos
Informe uma quantidade aproximada: livro(s).

11.  Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é:
() suficiente () insuficiente

12.  Vocé costuma ler nas férias? () sim ( )ndo

13. Escreva o titulo de uma obra da qual gostou, e 0 nome do autor, caso vocé lembre:

14.  Quando leu o livro citado na resposta anterior?

15.  Seus pais tém o habito de ler? () sim ( )ndo

16.  Em caso afirmativo, o que eles costumam ler, e com que frequéncia?

17.  Qual a escolaridade de seus pais?

) Ensino fundamental incompleto
) Ensino fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Ensino superior

) Nunca estudou

) outra -

e N N N N N N

18.  Qual a profissdo de seus pais?

19.  Onde vocé tem mais oportunidade de entrar em contato com livros?
( )emcasa () na biblioteca escolar () nainternet () outro lugar

20.  Qual € o tipo de suporte que vocé mais utiliza para suas leituras:
() impresso () digital



21.

22.

23.

24.

25.

Justifique por que vocé escolheu a opcao acima.

174

Vocé recebe indicacOes de leitura de livros? () Sim () Néo

Em caso positivo, quem lhe indica livros (Marque dois itens, no maximo)
() professores

() pais

() amigos

() membro(s) da familia (quem?

() outro(s) -

Nas suas horas de folga, o que vocé mais faz é:
) brincar

) assistir TV

) ler

) trabalhar

) praticar esporte

) descansar

) outra coisa:

AN AN AN NN NN

Quais sdo as suas maiores barreiras para a sua frequéncia na leitura:
( )tempo

() condicGes financeiras
() lentiddo na leitura
() dificuldade de acesso/uso da biblioteca
() desinteresse

() outra(s):
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Escola Municipal Ensino Sexo: masculino () feminino ()() Idade: ﬁ&/
Fundamental Francisco
Rodrigues dos Santos Série: 8* 259 Data:4./.06.1.0%... Prof*; Maire Josiane Fontana

INSTRUMENTO DE PESQUISA

Estimado aluno!

O presente questiondrio tem por objetivo sondar as suas experiéncias em leitura até o presente
momento, principalmente as que dizem respeito ao seu contato com a leitura literdria. Para isso,
preencha-o, sendo fidedigno as informacOes expostas. Em cada questdo, assinale apenas uma

alternativa, exceto quando houver indicagao de miiltipla escolha.

1. Vocg gostade ler?  (4) sim () ndo

2. Vocé possui computador em casa?  (34) sim ( )nao
Em caso afirmativo, possui internet? () sim () ndo

3. Vocé participa de redes sociais? () sim (A ndo

4. O que vocé costuma ler? (Miiltipla escolha)

(3 livros (%) revistas ( )jornais (%) gibis ou mangds
() outros - 0 qué?

o) Por qual motivo vocé 1€? (Muiltipla escolha)
() exigéncia escolar
(" incentivo dos pais
() indicacido de colegas
(- interesse pessoal
() outro - qual?

() matérias na internet

6. Quantos livros vocé 1€ por ano?
( )delas (Wde6ald () mais de 10 () nenhum
7. Em se tratando de texto literdrio, qual a sua preferéncia de leitura?
( )Yconto () romance ( )poesia ( ) literatura fantdstica () outros
8. Com que frequéncia vocé 1€ por iniciativa prépria?
(¥) frequentemente () raramente () nunca leio
9. Vocé possui livros em casa? () sim () nao

10.  Em caso positivo, quantos livros considera possuir?
() poucos () muitos
Informe uma quantidade aproximada: 2 \ livro(s).

11.  Vocé considera que o seu tempo dedicado 2 leitura €:
() suficiente () insuficiente

12.  Vocé costuma ler nas férias? () sim ( )nao

13. Escreva o titulo de uma obra da qual gostou, e 0 nome do ‘autor, caso vocé lembre:

WSS

(N
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14.  Quando leu o livro citado na resposta anterior?

S.oee SCOOIUA A D 0N

15.  Seus pais tém o hdbito de ler? () sim (X) nao

16.  Em caso afirmativo, o que eles costumam ler, ¢ com que frequéncia?

17. Qual a escolaridade de seus pais?
(%) Ensino Fundamental incompleto

() Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto
() Ensino Médio Completo

() Ensino Superior

() Nunca estudou

( )outra-

18. Qual a profissdo de,seus pais?

S YW L D\
(@}

19.  Onde vocé tem mais oportunidade de entrar em contato com livros?
( )emcasa ( X) na biblioteca escolar () nainternet () outro lugar

20.  Qual € o tipo de suporte que vocé mais utiliza para suas leituras:
(7~) impresso () digital

21.  Justifique por que vocé escolheu a opgao acima.

AN G moe Xom

22. Voceé recebe indicagtes de leitura de livros? (%) Sim ( ) Nao

23. Em caso positivo, quem lhe indica livros (Marque dois itens, no maximo)
(") professores
() pais
() amigos : .
() membro(s) da familia (quem? OBy ceadTINQN Np. . )
() outro(s) -

24, Nas suas horas de folga, 0 que vocé mais faz ¢:

() brincar

() assistir TV

( )ler

() trabalhar

() praticar esporte
() descansar

() outra coisa:

25.  Quais sdo as suas maiores barreiras para a sua frequéncia na leitura:
() tempo

() condigdes financeiras

() lentidao na leitura

() dificuldade de acesso/uso da biblioteca

() desinteresse

(

) outra(s):
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Escola Municipal Ensino Sexo:  masculino () feminino () ldade: /3
Fundamental Francisco C.0.
S o
Rodrigues dos Santos Série: 8 Tame Data.f4.1.06.1.42.. Prof*: Maire Josiane Fontana

INSTRUMENTO DE PESQUISA

Estimado aluno!

O presente questiondrio tem por objetivo sondar as suas experiéncias em leitura até o presente
momento, principalmente as que dizem respeito ao seu contato com a leitura literdria. Para isso,
preencha-o, sendo fidedigno as informagdes expostas. Em cada questdo, assinale apenas uma
alternativa, exceto quando houver indicagido de miiltipla escolha.

1.

2.

10.

11.

12.

13

Vocé gostade ler? ( )sim (3. ndo

Vocé possui computador em casa? () sim (>4 ndo
Em caso afirmativo, possui internet? () sim ( )nao
Vocé participa de redes sociais? () sim () ndo

O que vocé costuma ler? (Miiltipla escolha)
() livros () revistas (<) jornais () gibis ou mangds () matérias na internet
() outros - o qué?

Por qual motivo vocé 1&? (Miiltipla escolha)
(%) exigéncia escolar

() incentivo dos pais

() indicag@o de colegas

() interesse pessoal

() outro - qual?

Quantos livros vocé 1€ por ano?
(Xdelas ( )de6all () mais de 10 () nenhum

Em se tratando de texto literdrio, qual a sua preferéncia de leitura?
( )conto ( )romance ( )poesia () literatura fantdstica () outros

Com que frequéncia vocé 1€ por iniciativa prépria?
() frequentemente ()() raramente () nunca leio

Vocé possui livros em casa? (5( ) sim ( )ndo
Em caso positivo, quantos livros considera possuir?
(x ) poucos () muitos

Informe uma quantidade aproximada: R livro(s).

Vocé considera que o seu tempo dedicado 2 leitura €:
() suficiente () insuficiente

Vocé costuma ler nas férias? () sim ()< ) ndao

?js_creva o titulo de uma obra da qual gostou, e 0 nome do autpr, caso vocé lembre:
) LaNaNoD Ao InQuenns e Ma i £on {Lonn
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14.  Quando leu o livro citado na resposta anterior?

20 X3

15. Seus pais t€m o hdbito de ler? () sim (X) ndo

16.  Em caso afirmativo, o que eles costumam ler, e com que frequéncia?

17. Qual a escolaridade de seus pais?
(%) Ensino Fundamental incompleto

) Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio incompleto

) Ensino Médio Completo

) Ensino Superior

) Nunca estudou

) outra -

e e e e e

18. Qual a profissao de seus pais?

“,Ui | TP

u

19.  Onde vocé tem mais oportunidade de entrar em contato com livros?
( )emcasa (X)) na biblioteca escolar () nainternet () outro lugar

20.  Qual € o tipo de suporte que vocé mais utiliza para suas leituras:
(X) impresso () digital

21.  Justifique por que vocé escolheu a opgao acima.

22. Vocé recebe indicagOes de leitura de livros? () Sim ( )Nao

23. Em caso positivo, quem lhe indica livros (Marque dois itens, no maximo)
(X ) professores

() pais
() amigos
() membro(s) da familia (quem? )

() outro(s) -

24.  Nas suas horas de folga, o que vocé mais faz é:

() brincar
() assistir TV
( )ler

(X) trabalhar

() praticar esporte
() descansar
() outra coisa:

25.  Quais sdo as suas maiores barreiras para a sua frequéncia na leitura:
(}) tempo
() condigdes financeiras
() lentiddo na leitura
() dificuldade de acesso/uso da biblioteca
() desinteresse
() outra(s):
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Escola Municipal Ensino Sexo: masculino () feminino () Idade: 4 2
Fundamental Francisco D.D.B.
Rodrigues dos Santos Série: -}‘3 i Data )Y/ 06, 1. 43.. Prof*: Maire Josiane Fontana
7 0

INSTRUMENTO DE PESQUISA

Estimado aluno!

O presente questiondrio tem por objetivo sondar as suas experiéncias em leitura até o presente
momento, principalmente as que dizem respeito ao seu contato com a leitura literdria. Para isso,
preencha-o, sendo fidedigno as informagdes expostas. Em cada questdo, assinale apenas uma

alternativa, exceto quando houver indicagido de miiltipla escolha.

 £2 Vocé gosta de ler? (X)sim () ndo

2. Vocé possui computador em casa?  (><) sim ( )ndo
Em caso afirmativo, possui internet? () sim (<) ndo

3. Vocg participa de redes sociais? () sim (<) ndo

4. O que vocé costuma ler? (Miltipla escolha)

(>) livrtos () revistas ( )jommais () gibis ou mangas
() outros - o qué?

5. Por qual motivo voce 1€? (Miiltipla escolha)
() exigéncia escolar
() incentivo dos pais
() indicagdo de colegas
(X) interesse pessoal
( ) outro - qual?

() matérias na internet

6. Quantos livros vocé I€ por ano?
( )delas () de6all () mais de 10 () nenhum
/5 Em se tratando de texto literdrio, qual a sua preferéncia de leitura?
( )conto ( )romance ( )poesia () literatura fantastica ( ) outros
8. Com que frequéncia vocé 1€ por iniciativa prépria?
(><) frequentemente () raramente () nunca leio
9. Voceé possui livros em casa? () sim ( )ndo

10.  Em caso positivo, quantos livros considera possuir?

(<) poucos () muitos

Informe uma quantidade aproximada: A ) livro(s).
11.  Vocé considera que o seu tempo dedicado 2 leitura ¢:

() suficiente (X) insuficiente
12.  Vocé costuma ler nas férias? () sim (<) ndo

13. Esgreva o titulo de uma ograﬁa qual gostou, e :i, nome/gio autor, caso vocé lembre:
O .3 f > a8

(N
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14. uando leu o livro citado na resposta anterior?

o Y MED oy 20 A

15: Seus pais t&ém o hdbito de ler? () sim ()() nao

16.  Em caso afirmativo, o que eles costumam ler, e com que {requéncia?

17. Qual a escolaridade de seus pais?
(7<) Ensino Fundamental incompleto

) Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio incompleto

) Ensino Médio Completo

) Ensino Superior

) Nunca estudou

) outra -

e e R e

18. Qual a profjssao de seus pais?

Raniru oA
a
19.  Onde vocé tem mais oportunidade de entrar em contato com livros?
( )emcasa (%) na biblioteca escolar () nainternet () outro lugar

20.  Qual € o tipo de suporte que voc€ mais utiliza para suas leituras:

(><) impresso () digital
21, Justifique por que vocé escolheu a op¢ao acima. 0
22: Vocé recebe indicagoes de leitura de livros? (3¢) Sim () Nido
23. Em caso positivo, quem lhe indica livros (Marque dois itens, no maximo)
(<) professores
(<) pais
() amigos
() membro(s) da familia (quem? )
() outro(s) -

24. Nas suas horas de folga, o que vocé mais faz ¢:

() brincar

( )assistir TV
( )ler

(<) trabalhar

() praticar esporte
() descansar
() outra coisa:

25.  Quais sdo as suas maiores barreiras para a sua frequéncia na leitura:
( )tempo
() condigdes financeiras
() lentiddo na leitura
() dificuldade de acesso/uso da biblioteca
(<) desinteresse
() outra(s):
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Escola Municipal Ensino Sexo: masculino (\() feminino () Idade: i\"l ki
Fundamental Francisco €. R .
Rodrigues dos Santos Série: #* Grar Datat%/.0C..1.4.3. Prof*; Maire Josiane Fontana

INSTRUMENTO DE PESQUISA

Estimado aluno!

O presente questiondrio tem por objetivo sondar as suas experiéncias em leitura até o presente
momento, principalmente as que dizem respeito ao seu contato com a leitura literdria. Para isso,
preencha-o, sendo fidedigno as informacOes expostas. Em cada questdo, assinale apenas uma
alternativa, exceto quando houver indicagio de mdiltipla escolha.

¥ Vocé gostade ler? (X)sim () nao

2. Vocé possui computador em casa? () sim ( %) nao
Em caso afirmativo, possui internet? () sim ( )nao

3 Vocé participa de redes sociais? () sim ( X) ndo

4. O que vocé costuma ler? (Miltipla escolha)

(%) livros () revistas ( )jormais () gibis ou mangds () matérias na internet
() outros - o qué?

9. Por qual motivo vocé 1&€? (Miiltipla escolha)
(X) exigéncia escolar
(%) incentivo dos pais
() indicacao de colegas
(X) interesse pessoal
() outro - qual?

6. Quantos livros voc€ 1€ por ano?
( )delas (X)de6al0 () mais de 10 () nenhum
¥ 5 Em se tratando de texto literdrio, qual a sua preferéncia de leitura?

( )conto (X)romance ( )poesia (X) literatura fantdstica () outros

8. Com que frequéncia vocé 1€ por iniciativa prépria?
( X) frequentemente ( ) raramente () nuncaleio
9. Vocé possui livros em casa? () sim () ndo

10.  Em caso positivo, quantos livros considera possuir?
( X) poucos () muitos
Informe uma quantidade aproximada: Buf’ livro(s).

11.  Voceé considera que o seu tempo dedicado a leitura ¢:
() suficiente (X ) insuficiente
12. Vocé costuma ler nas férias? () sim (%) nao

13.  Escreva o titulo de uma obra da qual gostou, ¢ 0 nome do autor, caso vocé lembre:

W"}l&’?-«}f\é‘;ﬁ_—# 1R R .ts




14. Quando leu o livro citado na resposta anterior?

AT Denedip oo 0nd pasdode
15. Seus pais tém o habito de ler? () sim ()(’) nao

16.  Em caso afirmativo, o que eles costumam ler, e com que frequéncia?

17. Qual a escolaridade de seus pais?
(X) Ensino Fundamental incompleto
() Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio incompleto

) Ensino Médio Completo

) Ensino Superior

) Nunca estudou

) outra -

—~ e~~~ o~

18. Qual a profissao de seus pais?

ey :,"gpgﬂd,-h ols «v\_@?,séw vy g oM 2ono

19.  Onde vocé tem mais oportunidade de entrar em contato com livros?
( )emcasa ()Q na biblioteca escolar () nainternet (

20.  Qual é o tipo de suporte que vocé mais utiliza para suas leituras:
( X) impresso () digital

21.  Justifique por que vocé escolheu a op¢dg acima.
P s il Trne A 2 u"'k‘)

) outro lugar

22.  Vocé recebe indicagdes de leitura de livros? ( X) Sim ( )Nao

23. Em caso positivo, quem lhe indica livros (Marque dois itens, no méximo)
( )) professores
() pais
( X) amigos
() membro(s) da familia (quem?

() outro(s) -

24. Nas suas horas de folga, o que vocé mais faz €:

() brincar
() assistir TV
( )ler

( X) trabalhar

() praticar esporte
() descansar
() outra coisa:

25.  Quais so as suas maiores barreiras para a sua frequéncia na leitura:
() tempo
(" ) condigoes financeiras
() lentiddo na leitura
() dificuldade de acesso/uso da biblioteca
() desinteresse
() outra(s):
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INSTRUMENTO DE PESQUISA

Estimado aluno!

O presente questiondrio tem por objetivo sondar as suas experiéncias em leitura até o presente
momento, principalmente as que dizem respeito ao seu contato com a leitura literdria. Para isso,
preencha-o, sendo fidedigno as informagdes expostas. Em cada questdo, assinale apenas uma
alternativa, exceto quando houver indicacao de multipla escolha.

1. Vocé gosta de ler? (X)sim () ndo

2. Vocé possui computador em casa?  ($¢) sim ( )ndo
Em caso afirmativo, possui internet? (<) sim ( )nao

3. Vocg participa de redes sociais? (<) sim () ndo

4. O que vocé costuma ler? (Mdltipla escolha)

(%) livros  ( )revistas  ( )jornais () gibis ou mangds  (3X) matérias na internet
() outros - o qué?

3 Por qual motivo vocé 1&? (Mdltipla escolha)
(X) exigéncia escolar
() incentivo dos pais
() indicacdo de colegas
(X interesse pessoal
( ) outro - qual?

6. Quantos livros vocé 1€ por ano?
( )delas ()OchalO () mais de 10 () nenhum
i Em se tratando de texto literdrio, qual a sua preferéncia de leitura?

( Yeonto ( )romance ( )poesia (X literatura fantdstica () outros

8. Com que frequéncia vocé 1€ por iniciativa propria?
() frequentemente () raramente () nunca leio
9. Vocé possui livros em casa? () sim ( ) nao

10.  Em caso positivo, quantos livros considera possuir?

() poucos (3¢) muitos
Informe uma quantidade aproximada: Q0 livro(s).

11.  Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura €:
(34 suficiente () insuficiente

12.  Vocé costuma ler nas férias? () sim (X) ndo

13.  Escreva o titulo de > pma obra da qual gostou, e o nome do autor, caso vocé lembre:
. s 7 a N



14.  Quando leu o livro citado na resposta anterior?

0 512043

15.  Seus pais tém o hdbito de ler? () sim (*X) ndo

16.  Em caso afirmativo, o que eles costumam ler, e com que frequéncia?

17. Qual a escolaridade de seus pais?
(>4 Ensino Fundamental incompleto

) Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio incompleto

) Ensino Médio Completo

) Ensino Superior

) Nunca estudou

) outra -

P e R e N NP

18. Qual a profissio de seus pais?

19. Onde vocé tem mais oportunidade de entrar em contato com livros?
( )emcasa (%) na biblioteca escolar () na internet (

20.  Qual € o tipo de suporte que vocé mais utiliza para suas leituras:
() impresso X digital

21.  Justifique por que vocé escolheu a op¢do acima.
0 . i

) outro lugar

22. Vocg recebe indicagdes de leitura de livros? (3¢) Sim () Nao

23. Em caso positivo, quem lhe indica livros (Marque dois itens, no maximo)
(<) professores
() pais
(79 amigos
() membro(s) da familia (quem?

() outro(s) -

24.  Nas suas horas de folga, o que vocé mais faz ¢:
(X brincar
() assistir TV

) ler

) trabalhar

) praticar esporte

) descansar

) outra coisa:

25.  Quais s@o as suas maiores barreiras para a sua frequéncia na leitura:
() tempo
() condigdes financeiras
(><) lentiddo na leitura
() dificuldade de acesso/uso da biblioteca
() desinteresse
() outra(s):
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INSTRUMENTO DE PESQUISA

Estimado aluno!

O presente questiondrio tem por objetivo sondar as suas experiéncias em leitura até o presente
momento, principalmente as que dizem respeito ao seu contato com a leitura literdria. Para isso,
preencha-o, sendo fidedigno as informacOes expostas. Em cada questdo, assinale apenas uma
alternativa, exceto quando houver indica¢ao de miltipla escolha.

¥ Vocé gostade ler? (X)sim () nao

2: Vocé possui computador em casa? () sim (X) nio
Em caso afirmativo, possui internet? () sim ( )nao

3. Vocé participa de redes sociais? () sim %) ndo

4. O que vocé costuma ler? (Mdltipla escolha)

(X) livros () revistas () jornais  $¢) gibis ou mangds () matérias na internet
() outros - o qué?

5. Por qual motivo vocé 1&? (Miiltipla escolha)
8) exigéncia escolar
() incentivo dos pais
() indicac@o de colegas
() interesse pessoal
() outro - qual?

6. Quantos livros vocg I& por ano?
( )dela5s (gde6alld () mais de 10 () nenhum
7. Em se tratando de texto literario, qual a sua preferéncia de leitura?

( )conto ( )romance ( )poesia (X literatura fantdstica () outros

8. Com que frequéncia vocé 1€ por iniciativa prépria?
() frequentemente (<) raramente () nunca leio
9. Vocé possui livros em casa? (<) sim ( ) ndo

10.  Em caso positivo, quantos livros considera possuir?

) poucos () muitos
Informe uma quantidade aproximada: /4] livro(s).
11.  Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura ¢:
() suficiente &) insuficiente
12. Vocé costuma ler nas férias? () sim (X) nao

13.  Escreva o titulo de uma obra da qual gostou, ¢ 0 nome do autor, caso voc€ lembre:
N\ 3 ) o Tl A :

AN AR A AAN AL MOL AL AR S MM
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14.  Quando leu o livro cit,gdo na resposta anterior?

15.  Seus pais t&ém o hdbito de ler? () sim (>) nao

16.  Em caso afirmativo, o que eles costumam ler, ¢ com que frequéncia?

17. Qual a escolaridade de seus pais?
() Ensino Fundamental incompleto
() Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto
(N Ensino Médio Completo
() Ensino Superior
() Nunca estudou
( )outra -

18. Qual a profissdo de seus pais?

19. Onde vocé tem mais oportunidade de entrar em contato com livros?
( )emcasa (%) na biblioteca escolar () na internet (

20.  Qual € o tipo de suporte que voc€ mais utiliza para suas leituras:

) outro lugar

() impresso () digital
21. Justifique por que vocé escolheu a opgao acima.
o Qi WS
22. Voce recebe indicagoes de leitura de livros? ( 3'Sim ( ) Nao

23. Em caso positivo, quem lhe indica livros (Marque dois itens, no maximo)

() professores
() pais
() amigos

( 5) membro(s) da familia (quem? m
() outro(s) -

24.  Nas suas horas de folga, o que vocé mais faz é:

() brincar
(%¢) assistir TV
( )ler

() trabalhar

() praticar esporte
() descansar
() outra coisa:

25.  Quais sdo as suas maiores barreiras para a sua frequéncia na leitura:
() tempo
() condigoes financeiras
() lentiddo na leitura
() dificuldade de acesso/uso da biblioteca
() desinteresse
() outra(s):
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INSTRUMENTO DE PESQUISA

Estimado aluno!

O presente questiondrio tem por objetivo sondar as suas experiéncias em leitura até o presente
momento, principalmente as que dizem respeito ao seu contato com a leitura literdria. Para isso,
preencha-o, sendo fidedigno as informagdes expostas. Em cada questdo, assinale apenas uma

alternativa, exceto quando houver indicagdo de miltipla escolha.

1. Vocé gostade ler? () sim () ndo

2. Vocé possui computador em casa? () sim (><) ndo
Em caso afirmativo, possui internet? () sim ( )ndo

3. Vocé participa de redes sociais? () sim (<) ndo

4. O que vocé costuma ler? (Miiltipla escolha)

(> livios () revistas ( )jornais () gibis ou mangds
() outros - o qué?

5. Por qual motivo voce 1€? (Multipla escolha)
(X)) exigéncia escolar
() incentivo dos pais
() indicagdo de colegas
(> interesse pessoal
() outro - qual?

() mat€rias na internet

6. Quantos livros vocé 1€ por ano?
( )delas Odde6alo () mais de 10 () nenhum
U5 Em se tratando de texto literério, qual a sua preferéncia de leitura?
( )conto ( )romance (><)poesia ( ) literatura fantdstica () outros
8. Com que frequéncia vocé 1€ por iniciativa propria?
() frequentemente (><) raramente () nunca leio
9. Vocé possui livros em casa?  (3<) sim ( )ndo

10.  Em caso positivo, quantos livros considera possuir?

(><) poucos () muitos

Informe uma quantidade aproximada: Y 5 livro(s).
11.  Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura ¢:

() suficiente (><) insuficiente
12: Vocé costuma ler nas férias? (<) sim ( )nao

13, Escreva o titulo de uma obra da qual gostou, e 0 nome do autor, caso vocé lembre:

Mo



14.  Quando leu o livro citado na resposta anterior?

Ponadae  (2012)

15.  Seus pais tém o habito de ler? () sim (<) nao

16.  Em caso afirmativo, o que eles costumam ler, e com que frequéncia?

17. Qual a escolaridade de seus pais?
(><) Ensino Fundamental incompleto

) Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio incompleto

) Ensino Médio Completo

) Ensino Superior

) Nunca estudou

) outra -

18. Qual a profissao de seus pais?

LU Lo
)

19.  Onde vocé tem mais oportunidade de entrar em contato com livros?

( )emcasa (><) na biblioteca escolar () nainternet () outro lugar

20.  Qual € o tipo de suporte que vocé mais utiliza para suas leituras:
(><) impresso () digital

21.  Justifique por que vocé escolheu a opcao acima.
S =

22. Vocé recebe indicagoes de leitura de livros? (> Sim ( )Nao

23. Em caso positivo, quem lhe indica livros (Marque dois itens, no miximo)
(><) professores
() pais
(><) amigos

() membro(s) da familia (quem?

() outro(s) -

24.  Nas suas horas de folga, o que voceé mais faz ¢:
() brincar
() assistir TV
( )ler
(3><) trabalhar
(><) praticar esporte
() descansar
() outra coisa:

25.  Quais sdo as suas maiores barreiras para a sua frequéncia na leitura:
<) tempo
() condigdes financeiras
() lentidao na leitura
() dificuldade de acesso/uso da biblioteca
() desinteresse
() outra(s):
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INSTRUMENTO DE PESQUISA

Estimado aluno!

O presente questiondrio tem por objetivo sondar as suas experiéncias em leitura até o presente
momento, principalmente as que dizem respeito ao seu contato com a leitura literdria. Para isso,
preencha-o, sendo fidedigno as informagGes expostas. Em cada questdo, assinale apenas uma

alternativa, exceto quando houver indicacdo de miltipla escolha.

5% Vocé gostade ler? () sim DQ nao

2. Vocé possui computador em casa? () sim (<) ndao
Em caso afirmativo, possui internet? () sim ( )nao

3 Vocé participa de redes sociais? () sim (5<) ndo

4. O que vocé costuma ler? (Miiltipla escolha)

0 livios () revistas () jornais () gibis ou mangds
() outros - o qué?

5. Por qual motivo vocé 1€? (Miltipla escolha)
(<) exigéncia escolar
() incentivo dos pais
() indicagdo de colegas
(<) interesse pessoal
() outro - qual?

() matérias na internet

6. Quantos livros vocé 1€ por ano?
e<)delas ( )de6alO () mais de 10 () nenhum
T Em se tratando de texto literdrio, qual a sua preferéncia de leitura?
( )conto (<)jromance (><)poesia ( ) literatura fantdstica () outros
8. Com que frequéncia vocé 1€ por iniciativa prépria?
() frequentemente (5) raramente () nunca leio
9. Vocé possui livros em casa? (<) sim ( )nido

10.  Em caso positivo, quantos livros considera possuir?

(><0) poucos () muitos

Informe uma quantidade aproximada: 1O livro(s).
11.  Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura €:

() suficiente (><) insuficiente
12. Vocé costuma ler nas férias? ( ) sim (3¢) ndo

d

13. Escreya o t;:mlo de uma obra

|\

-l

3 qual gostou, ¢ 0 nome do autor, caso vocé lembre:
; 4 ;

L0110 A4 ] sww
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14.  Quando leu o livro citado na nesiosta anterior?

15. Seus pais t&m o hdbito de ler? () sim (>4 nao

16.  Em caso afirmativo, o que eles costumam ler, ¢ com que frequéncia?

17. Qual a escolaridade de seus pais?
(><) Ensino Fundamental incompleto

) Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio incompleto

) Ensino Médio Completo

) Ensino Superior

) Nunca estudou

) outra -

18. Qual a profissdo de seus pais?

7 7

19. Onde vocé tem mais oportunidade de entrar em contato com livros?
( )emcasa <) na biblioteca escolar () nainternet (

20.  Qual € o tipo de suporte que vocé mais utiliza para suas leituras:
(><) impresso () digital

21. Justifique por que vocé eseolheu a opgao aci

) outro lugar

ma.
) e Ay I J(,(WW

22, Vocé recebe indicagoes de leitura de livros? (<) Sim ( ) Nao

23. Em caso positivo, quem lhe indica livros (Marque dois itens, no médximo)
(=4 professores
() pais
6<) amigos

() membro(s) da familia (quem?
() outro(s) -

24.  Nas suas horas de folga, o que vocé mais faz é:

() brincar
() assistir TV
( )ler

(<) trabalhar

() praticar esporte
() descansar
() outra coisa:

25.  Quais s@o as suas maiores barreiras para a sua frequéncia na leitura:
() tempo
() condigoes financeiras
() lentiddo na leitura
() dificuldade de acesso/uso da biblioteca
(><0) desinteresse
() outra(s):
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INSTRUMENTO DE PESQUISA

Estimado aluno!

191

R.C:

O presente questiondrio tem por objetivo sondar as suas experiéncias em leitura até o presente
momento, principalmente as que dizem respeito ao seu contato com a leitura literdria. Para isso,
preencha-o, sendo fidedigno as informacGes expostas. Em cada questdo, assinale apenas uma

alternativa, exceto quando houver indica¢do de multipla escolha.

115 Vocé gosta de ler? Q(j sim ( )ndo

Z Vocé possui computador em casa? () sim ( )nado
Em caso afirmativo, possui internet? () sim ()() nao

3 Vocé participa de redes sociais? () sim (> nio

4. O que vocé costuma ler? (Miltipla escolha)

6 livios () revistas ( )jornais () gibis ou mangds () matérias na internet

() outros - o qué?

5. Por qual motivo vocé 1€? (Miiltipla escolha)
(> exigéncia escolar
() incentivo dos pais
() indicag@o de colegas
(>4 interesse pessoal
() outro - qual?

6. Quantos livros vocé I& por ano?
( )dela5 ( )de6al0d () mais de 10 () nenhum
0 Em se tratando de texto literdrio, qual a sua preferéncia de leitura?

( )conto ( )romance ( ) poesia (>()lileratura fantastica  (X) outros

8. Com que frequéncia vocé 1€ por iniciativa prépria?
(><) frequentemente () raramente () nunca leio
9. Vocg possui livros em casa? (> sim ( )nao

10.  Em caso positivo, quantos livros considera possuir?
() poucos () muitos
Informe uma quantidade aproximada: 85 ) livro(s).

11.  Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é€:
(‘>0 suficiente () insuficiente

12.  Vocg costuma ler nas férias? (<] sim ( )nao

13. Escreva o titulo de uma ﬁ?ra da qual gostou, ¢ 0 non'ﬁdo autor, caso vocé lembre:
é gag% - c
L~ 4



14.  Quando leu o l]vro cztado na resposta anterior?

15.  Seus pais tém o hébito de ler? (4] sim ( )ndo

16.  Em caso aﬁrmativol O_Buc eles COS“",““Z ler, e czm que frequéncia?

17. Qual a escolaridade de seus pais?
(<) Ensino Fundamental incompleto

) Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio incompleto

) Ensino Médio Completo

) Ensino Superior

) Nunca estudou

) outra -

e e e e e N

18. Qual a profissao de seus pais? <

a
19.  Onde vocé tem mais oportunidade de entrar em contato com livros?
<) em casa () nabiblioteca escolar () nainternet (

20.  Qual é o tipo de suporte que voc€ mais utiliza para suas leituras:

) outro lugar

(¢ impresso () digital

21.  Justifique por que voc€ esgolheu a opgdo 2;'2{1&
vgmru_q Jmpd J%)’LEKO Al

22, Vocé recebe indicagdes de leitura de livros? (<) Sim ( WNdo
23. Em caso positivo, quem lhe indica livros (Marque dois itens, no maximo)

<) professores

(X pais

() amigos

() membro(s) da familia (quem?
() outro(s) -

24.  Nas suas horas de folga, o que vocé mais faz ¢:

() brincar
() assistir TV
( )ler
trabalhar
(> praticar esporte

() descansar
() outra coisa:

25.  Quais sfo as suas maiores barreiras para a sua frequéncia na leitura:
(>4 tempo

) condicdes financeiras

) lentid@o na leitura

) dificuldade de acesso/uso da biblioteca

) desinteresse

) outra(s):

el e
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APENDICE B - AUTORIZACAO DA COMISSAO NACIONAL
DE ETICA EM PESQUISA

g “"! Plabaforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP

M FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
1. Projeto de Pesquisa: 2. Numero de Sujeitos de Pesq
PRATICAS DE PRE-JORNADINHA: A FORMACAQ 9
DO LEITOR EM UMA ESCOLAERAiL B
3. Area Tematica:
4. Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Arles
PESQUISADOR RESPONSAVEL
5. Nome:
MAIRE JOSIANE FONTANA
6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.%):
018.414.760-30 LINHA MASCHIO INTERIOR INTERIOR AGUA SANTA RIO GRANDE DO SUL 99965000
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:
BRASILEIRA (54) 9973-7536 mairejfontana@hotmail.com
12. Cargo:

193

Termo de Compmmlsso Dedaro que oonhego e cumpnrel os requisitos da Resolugio CNS 196/96 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os dados rte para os fins previstos no pf eap ltados sejam eles favoraveis ou ndo.
Aceito as resp. di dugdo cientifica do projeto acima. Tenho c«énena que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assmada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagao do mesmo.

ata: {) 5 ! ‘)5 ! 2‘)2 3 Z{_/“Mde 'z d ,/ﬁﬂmZEu‘z :

INSTITUIGAO PROPONENTE

13. Nome: 14. CNPJ: 15. Unidade/Orgéo:

FUNDACAO UNIVERSIDADE DE PASSO 92.034.321/0001-25

16. Telefone: 17. Outro Telefone:

(54) 3316-8370

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigsio ): Dedaro que oonhego e cumprirei os requisitos da Resolugéo CNS 196/96 e suas

para o di ) deste projeto, autorizo sua execugao.

Complementares e como esta instituigio tem

Responsavel: & ‘FK/ & ] CPF:. % A% ?ﬂ’O 6%
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PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica.
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