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RESUMO

A pesquisa aqui apresentada, intitulada Textos e imagens em cena: o sentido nos géneros
multimodais, define como tema a multimodalidade discursiva e, como delimitacdo, em seu
recorte, a construcdo do sentido em textos de géneros multimodais através da analise da “cena
de enunciacdo”, “da cenografia”. O objetivo a que se propde é analisar como 0s sentidos em
textos dessa natureza, presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio,
sdo produzidos a partir da reconstru¢do analitica de sua “cena de enunciagdo” e de sua
“cenografia”, considerando as contribui¢des de Maingueneau (2008a, 2008b, 2010) em relacdo
ao plano do texto no fazer discursivo. Mediante tal objetivo, sdo mobilizados e associados,
basicamente, marcos tedricos como os estudos de Bakhtin (2011), Marcuschi (2002), Rojo
(2007) e Schneuwly e Dolz (2007) sobre os géneros textuais-discursivos; Chartier (1994) e Petit
(2008) no que tange as praticas de leitura; Dionisio (2011) acerca da multimodalidade; Rojo
(2012) em alusdo aos multiletramentos; Benveniste (1976, 2006a) e suas contribuicdes
relacionadas a (inter)subjetividade na linguagem e o quadro formal de realizacdo da lingua;
Benveniste (2006b) e Maingueneau (2008c), sobre as intersemioses; e Maingueneau (2008a,
2008b, 2008d, 2010) quanto a Analise do Discurso. Para viabilizar a possiblidade de analise
global de textos multimodais sugerimos um dispositivo metodoldgico especifico para apreensao
de sentidos de ocorréncias discursivas de tal natureza. Ao corpus, composto por trés textos do
livro didatico de Ensino Médio “Portugués — Linguagens”, de Cereja e Magalhdes (2010),
aplicamos esse dispositivo, para demonstrar sua produtividade. Selecionamos o nivel do Ensino
Médio por considerar que, nessa etapa da Educacdo Basica, os textos multimodais merecem um
tratamento didatico com enfoque enunciativo-discursivo, para dar conta de seus sentidos
globais. Ja a selecdo do livro didatico antes citado se da por ser o material de apoio com maior
indice de adocao no pais, segundo dados divulgados pelo MEC. A pesquisa possui abordagem
qualitativa e parcialmente quantitativa, sendo de natureza aplicada; quanto ao objetivo, o tipo
enquadra-se como exploratdrio-descritivo; ja o procedimento técnico envolve pesquisa
bibliogréfica e documental. Temos como resultado geral de nossos estudos um cenario
aproximado da realidade discursiva, em ambito técnico, tedrico e didatico. Acreditamos que
esta pesquisa possa contribuir tanto para o fortalecimento dos saberes académicos quanto para
as metodologias didatico-pedagogicas que voltem seu interesse as nogdes de género, leitura
critica e projecao/construcdo de sentidos de textos que se valem da multimodalidade discursiva.
Palavras-chave: Multimodalidade discursiva. Multiletramentos. Leitura. Cena de enunciagéo.
Construgéo de sentidos.



ABSTRACT

The presented research which the name is Texts and images on the scene: the sense in
multimodal genres. The theme of this is study is the discursive multimodality and its
delimitation is the construction of the meaning in texts with multimodal genres, analyzing the
"enunciation scene", "set design". The objective of this study is to analyze how the meaning of
these texts that are part of the Portuguese textbooks of the High School, are produced from the
analytical reconstruction of its "enunciation scene™ and its "scenery"”, considering the
contributions of Maingueneau (2008a, 2008b, 2010), when it comes to the text plan of making
discursive practice. Through this objective the theoretical background is basically connected to
the studies about discursive textual genres of Bakhtin (2011), Marcuschi (2002), Rojo (2007)
and Schneuwly and Dolz (2007); when it comes to the reading practice there are Chartier (1994)
and Petit (2008); Dionisio (2011) about multimodality; Rojo (2012) alluding the multiliteracies;
Benveniste (1976, 2006a) and his contributions that are related to the (inter) subjectivity in
language and the formal framework of the language realization; Benveniste (2006b) e
Maingueneau (2008c), when it comes to the intersemioses and Maingueneau (2008a, 2008b,
2008d, 2010) about the Discourse Analysis. To enable the possibility of global analysis of the
multimodal texts, we suggest a specific methodological device for seizure the discursive
occurrences of senses of this nature. The corpus, is compound by three texts from the High
School textbook which the title is: “Portugués — Linguagens”, written by Cereja € Magalhaes
(2010). We applied this device to demonstrate its productivity. We selected the High School
level because on this stage of the Basic Education, the multimodal texts deserve a didatic
treatment with discursive enunciative approach. Thus, the global meaning will make sense. The
selection of the textbook occurred mainly because it is the material with the highest rate when
it comes to its adoption in the country, according to the data released by MEC. The research
has a qualitative and partly quantitative approach, with applied nature. When it comes to the
objective, it is exploratory-descriptive; the technical procedure involves bibliographical and
documentary research. We have as our general result of our studies a scenery closer to the
discursive reality, in a technical, theoretical and didatic level. We believe that this research will
contribute as well to the strengthening of academic knowledge as to the didactic and
pedagogical methods which the interests are connected to the notions of gender, critical reading
and projection / construction of meaning of the texts that use the discursive multimodality.
Keywords: Discursive modality. Multiliteracies. Reading. Enunciation scene. Construction of

the meaning.
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1.  INTRODUCAO

O titulo dessa pesquisa nasceu com o proprio projeto. E ndo foi alterado. Nao foi
modificado com o desenvolver-se da producdo. Embora por vérias vezes tenha imaginado a
possibilidade de que os potenciais leitores associassem-no com o trivial “entrar em cena” — ja
tdo corriqueiro — o desejo do trocadilho venceu e o jogo de palavras esta ai. E essa provocacgao
acompanhou o desenrolar da pesquisa, principalmente por meio das associacgdes explicitadas e
através da tentativa de unir o conceito de “cena de enunciacdo” com a multimodalidade
discursiva.

Isso posto, mudemos o enunciador e passemos a tratar do tema, sem trocadilhos.

A projecdo e a construcdo do sentido em textos de géneros multimodais através da
analise da cena de enunciacgdo, da cenografia, delimita nosso foco de estudo, cuja tematica mais
ampla é a propria multimodalidade discursiva. Mikhail Bakhtin ja previa, em sua “Estética da
criagdo verbal”, a viabilidade de os géneros discursivos adaptarem-se as diversas formas da
atividade do homem. De certa forma, € o que aconteceu com a integracdo de sistemas
semidticos de naturezas variadas na construcdo textual e projecdo de sentidos. A
multimodalizagdo de géneros textuais-discursivos: tornou-se imperativa diante dos avangos
sociais, em que comunicar de forma eficiente exige a diversificacdo e o enlace de estimulos
verbais e ndo-verbais. E isso ndo se limita as plataformas analdgicas: a ascensao tecnolégica
provoca a diversificacdo para fazer circular, em especial nas plataformas digitais e virtuais, as
mais diversas producdes discursivas de maneira agil e atrativa, valendo-se de enunciados
linguisticos, sons, imagens, imagens em movimento, montagens, layouts inusitados etc.

Assim, considerando o emprego de géneros cada vez mais diversificados nos processos
de comunicacao e a necessidade de sua interpretacao e analise eficazes, justifica-se a elaboracao
e a sistematizacdo de dispositivos e instrumentos que auxiliem o dominio dessa pratica.
Tratando do ambito escolar, sdo também conhecidas as adversidades enfrentadas para
atribuicdo de sentidos aos textos lidos (manifestagfes concretas da discursividade), o que nos
conduz a uma problemaética ainda mais essencial: as dificuldades na interpretacdo de textos e
no entendimento daquilo que se Ié é resultado da aplicacdo de modelos de analise textual que
ndo sistematizam efetivamente essa competéncia linguistica. Contemporaneamente, uma

relacdo eficaz com a leitura e a analise da producéo discursiva formal implica a apreensédo de

! Justificaremos a adogdo da terminologia “géneros textuais-discursivos” na se¢io 2.1.
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sofisticados recursos associativos na constituicao dos textos e 0 dominio de sua variedade de
géneros em circulagdo no meio historico-social.

Dessa forma, vincular o conceito de “cena de enunciacdo” e “cenografia” a analise de
textos verbo-visuais para identificar elementos indispensaveis a sua interpretacao e a construcao
real de sentidos € uma forma de apontar caminhos para uma producao de conhecimentos cada
vez mais expressiva, contribuindo de forma efetiva para o multiletramento.

O estudo aqui proposto se insere na linha de pesquisa relacionada a “Constitui¢do e
Interpretacdo do Texto ¢ do Discurso”, do Programa de Pds-Graduagdo em Letras da
Universidade de Passo Fundo, e sua contribui¢cdo académica se consolida por meio da interface
de conceitos e conhecimentos que propde, colaborando também para o aperfeicoamento
profissional docente e para 0 ensino, uma vez que sugere um dispositivo proprio de
interpretacdo e analise de textos.

A problemética que conduziu nossas reflexdes reside no seguinte questionamento: de
que maneira os conceitos de “cena de enunciacdo” e “cenografia” podem contribuir para a
producéo do sentido em textos de géneros multimodais presentes nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio? Na tentativa de responder a essa problematizagéo, sugerimos as
seguintes hipoteses:

a) cena de enunciagdo e cenografia, ao passo que consideram a amplitude e a
globalidade de um discurso, em um viés conceitual, podem contribuir de forma
produtiva para a construcdo de sentido dos textos de géneros multimodais
presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio;

b) o sentido global do texto que se vale de intersemioses se constroi a partir da
integracdo de seus planos visuais e verbais, em que, por exceléncia, o sistema
linguistico seria interpretante do sistema imagético;

c)  cenade enunciacédo e cenografia, como conceitos teoricos, podem oferecer efetiva
contribuicdo para a elaboracdo de dispositivo didatico de analise e interpretacdo
de textos de géneros multimodais.

A partir da problematizacédo e possiveis hipéteses formuladas, apresentamos também o

objetivo geral de pesquisa: analisar como os sentidos em textos de géneros multimodais
presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio sdo produzidos a partir

da reconstrucdo analitica de sua cena de enunciacdo e de sua cenografia. Consideramos que,

2 Acreditamos que esta pesquisa também dé contribuigdes a linha de pesquisa vinculada a “Leitura e formagao do
leitor”, considerando que as proposigdes efetuadas e verificadas durante o decorrer do trabalho voltam-se também
para a producdo de conhecimentos que influenciam diretamente as préaticas leitoras e estimulam os novos leitores,
especialmente em &mbito escolar.
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especialmente no Ensino Médio, nivel mais avancado da Educacdo Basica, 0s textos
multimodais merecem um tratamento didatico com enfoque enunciativo-discursivo, para dar
conta de seus sentidos globais. J& a selecdo do livro didatico em que sdo veiculados os textos
componentes do corpus dessa pesquisa se da por ser o material de apoio com maior indice de
adocdo nas escolas publicas de Ensino Médio do pais, segundo dados divulgados pelo MEC:
estamos tratando da colegdo “Portugués — Linguagens”, de Cereja ¢ Magalh&es (2010).

Como objetivos especificos de nossa pesquisa, elegemos 0s seguintes:

a)  caracterizar as ocorréncias intersemioticas em géneros discursivos, por meio da
integragdo dos planos verbais e visuais, considerando a propriedade interativa
como singular na situagdo de comunicacéo;

b)  explorar a cena de enunciacdo e a cenografia de géneros discursivos, vinculando-
as aos processos enunciativos envolvidos em sua producéo, a fim de depreender
seu sentido global;

c)  sugerir um modelo de interpretacdo para os textos em estudo, apontando conexdes
sistematicas entre o género textual-discursivo, a cena de enunciacao, a cenografia
e 0s sentidos produzidos;

d)  discutir a utilizagdo da multimodalidade discursiva no livro didatico de Lingua
Portuguesa como recurso para o desenvolvimento da competéncia leitora e
analitico-interpretativa do estudante, enquanto sujeito das praticas sociais
relacionadas a leitura e ao multiletramento.

O marco tedrico é definido pelos estudos de Bakhtin (2011), Brait (2011), Marcuschi
(2002), Rojo (2007), Schneuwly (2007), Schneuwly e Dolz (2007) sobre os géneros textuais-
discursivos; Chartier (1994), Lajolo (1999) e Petit (2008) no que tange as préaticas de leitura;
Dionisio (2011) acerca da multimodalidade; Rojo (2012) em alusdo aos multiletramentos;
Benveniste (1976, 2006a) e suas contribui¢des relacionadas a (inter)subjetividade na linguagem
e 0 quadro formal de realizacdo da lingua; Benveniste (2006b) e Maingueneau (2008c), sobre
as intersemioses; e Maingueneau (2008a, 2008b, 2008d, 2010) quanto a Analise do Discurso.

De acordo com as proposi¢des metodoldgicas de Prodanov e Freitas (2009), a pesquisa
proposta possui abordagem qualitativa e parcialmente quantitativa, quando discutimos a
utilizacdo da multimodalidade discursiva no livro didatico como suposto recurso possibilitador
do desenvolvimento de competéncias analiticas e interpretativas do aluno leitor; a pesquisa €

de natureza aplicada, visando a producdo de conhecimentos relacionados a projecdo/construcao

% Informacéo divulgada e disponivel em <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-
estatisticos>. Acesso em: 26 set. 2014.
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de sentidos; quanto aos objetivos, o tipo enquadra-se como exploratério-descritivo, buscando
maior familiaridade com a tematica delimitada tendo a finalidade de construir hipdteses de
solucgdes para o problema de pesquisa, caracterizando, desse modo, o fenébmeno em foco. O
procedimento técnico envolve pesquisa bibliografica e documental, partindo de conhecimentos
ja produzidos e explorando materiais que ndo receberam tratamento analitico. Quanto aos
procedimentos de analise do corpus, realizar-se-a verificacdo do livro didatico de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio com maior indice de adog¢do no pais visando a realizar: sele¢do
preliminar; selecdo e coleta de textos de géneros multimodais presentes nesse livro didatico;
caracterizacdo e conceituacdo do material coletado a partir da base tedrica em seu recorte;
analise de textos de géneros multimodais selecionados com base nos dos conceitos de “cena de
enunciacdo”, ‘“cenografia”, para leitura e apreensdo do sentido projetado/produzido; e
proposicdo de modelo analitico-interpretativo para textos dessa natureza, mediante a realizacdo
de anélises embasadas no referencial terico-metodolégico previsto.

Organizamos o trabalho em trés capitulos. A primeira secdo tedrica abarca reflexdes
sobre a experiéncia da leitura e a pratica dos multiletramentos. Para tanto, mobilizamos nesse
capitulo as nocbes de géneros textuais-discursivos como possibilidades de enunciar e
comunicar e os conceitos de multimodalidade e multiletramento, estabelecendo estre eles uma
intima relacdo: a multimodalidade exige, para sua realizacdo discursiva, competéncias
relacionadas ao multiletramento. Nesse mesmo capitulo discutimos, ainda, o papel de mediacé&o
a ser desempenhado pela escola e pelos professores nesse processo de apropriacdo de novas
tecnologias para a leitura e enfatizamos, por fim, a pedagogia dos multiletramentos.

O segundo capitulo tedrico coloca em cena 0s enunciados linguisticos e as imagens,
explorando o ato de dizer, a enunciacdo, por meio do resgate de caras nogfes como as de
(inter)subjetividade na linguagem, aparelho formal da enunciacdo, intersemioses, cena de
enunciagdo, cenografia e ethos discursivo. Valendo-nos dessas categorias, ainda nesse capitulo
definimos um roteiro metodoldgico e sugerimos um dispositivo analitico-interpretativo para a
analise do corpus.

Jé o terceiro capitulo dedica-se a analise do corpus, composto por trés textos de géneros
multimodais presentes no livro didatico com maior indice de adogdo no pais. Tal analise busca
efetivamente a apreensdo dos sentidos globais dessas ocorréncias e, para tanto, o dispositivo
sugerido no capitulo teérico dois € colocado em préatica, mobilizando conceitos e nocoes
explorados teoricamente. Posteriormente promovemos uma breve discussdo a respeito do
emprego dos textos interessantes a esse estudo no livro didatico selecionado, averiguando quais

sd0 0s géneros textuais-discursivos multimodais usados com mais regularidade, em que espacos
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didaticos do livro os textos em questdo sao utilizados, a finalidade desse suposto recurso e a
proposta de analise e interpretacao sugerida pelos autores do livro analisado para apreensdo dos
seus sentidos globais. Para finalizar, colocaremos essa discussdo em interface com nossa
proposta de anélise e interpretacao.

Sabemos das dificuldades e riscos que assumimos ao propor um olhar enunciativo-
discursivo sobre materiais de apoio didatico (embora tal postura seja necessaria),
principalmente quando sdo de ampla divulgacdo e movimentam consigo um grande nimero de
adeptos: nossa experiéncia com aulas de Lingua Portuguesa em escolas publicas e privadas de
Ensino Médio na cidade de Erechim/RS, desde o ano de 2004, permite-nos que cheguemos a
tal consciéncia. Entretanto, acreditamos também que superar desafios e refletir sobre
determinadas propostas e metodologias também podem constituir uma forma de avan¢o do
conhecimento, que se reconstroi constantemente: a apreensado global da discursividade de textos
de géneros multimodais exige que repensemos préaticas escolares e proposi¢cdes didaticas
visando ao pleno desenvolvimento de competéncias discursivas de nossos estudantes, a quem
tdo insistentemente buscamos tornar criticos, autbnomos e autores do proprio ato de enunciar,

de dizer.
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2. DA EXPERIENCIA DA LEITURA A PRATICA DO MULTILETRAMENTO

Compreender e analisar as projecdes concretas da linguagem na vida diaria é tarefa que,
por mais rotineira que possa parecer, requer o dominio e a aplicacdo de determinados recursos
e estratégias que envolvem variadas concepgdes de homem, lingua e sociedade. As
diversificadas atividades humanas que envolvem a interacdo social geram, desse modo,
multiplas possibilidades de concretizacdo da lingua. Tal concretizacdo acontece, se realiza por
meio de enunciados: procedimentos que exprimem sentimentos e pensamentos valendo-se de
palavras e que variam de acordo com o campo da atividade humana a que estiverem
relacionados.

Este capitulo primeiro versa sobre a leitura enquanto experiéncia humana insubstituivel
para a constituicdo do ser humano e a intrinseca relacdo dessa experiéncia com a inevitavel
pratica do multiletramento na contemporaneidade, processo relacionado a educacéo linguistica,
resultante da integracdo de variados sistemas semioticos, como o linguistico e o imagético, para
projecéo de sentidos.

E necessario que pontuemos: para construir essa relacdo, discutiremos alguns
parametros conceituais acerca dos géneros textuais-discursivos, mecanismos necessarios para
a realizacdo do ato de dizer, e, na sequéncia, relacionaremos esses balizamentos com a
multimodalidade discursiva e com o multiletramento, buscando associa¢gdes com a leitura e as

praticas didatico-pedagogicas.

2.1. GENEROS TEXTUAIS-DISCURSIVOS: A REALIZACAO DO DIZER

Considerando a nogdo de género para relaciona-la tanto a textos quanto ao proprio
discurso, remetemo-nos diretamente a ideia de que “todos os diversos campos da atividade
humana estdo ligados ao uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as
formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana [...]”.
(BAKHTIN, 2011, p. 261). Assim, também multiformes sdo as representacdes discursivas
cotidianas e a abrangéncia das abordagens didaticas dos géneros que representam tais atividades
deveriam acompanhar esse movimento.

E das variadas esferas de interacio e atividade humanas que surgem os enunciados,
representacdo de géneros e concretizacdo de discursos, sempre Gnicos enquanto possibilidades

de utilizacdo da lingua. Bakhtin (2011, p. 261) auxilia na construcéo desse conceito:
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Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido
campo, ndo s6 por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selegdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua construgdo composicional.

Os reflexos da atividade humana por meio de géneros discursivos verifica-se, entdo,
através de seu conteudo, estilo da linguagem e construgdo composicional, seu elemento central,
construindo solidamente os enunciados desses géneros. Esses elementos sdo determinados pela
especificidade de cada campo da comunicagdo. Bakhtin (2011, p. 262, grifo do autor)
acrescenta que “cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominados géneros do
discurso”. E interessante que destaquemos aqui as ideias de relatividade e estabilidade, a partir
das consideracgdes de Bakhtin (2011): os enunciados produzidos, configurando-se como géneros
discursivos, sdo proposicoes flexiveis quanto a sua apresentacdo, adaptando-se a quaisquer
situacOes comunicativas (portanto, carregam consigo determinada relatividade), e a0 mesmo
tempo permitem-se reconhecer pelos interlocutores dentro dessas mesmas situagdes, ou seja,
também caracterizam-se a partir da estabilidade.

A magnitude e a pluralidade dos enunciados sdo incomensuraveis, uma vez que as
relagbes humanas que os exigem sdo de possibilidades infinitas, e essa expressiva
heterogeneidade torna ardua a tarefa de definir a natureza geral dos géneros do discurso. E nesse
ambito que a lingua integra a vida por meio dos enunciados e também a vida entra na lingua
por meio deles. Temos, assim, uma concepcao socio-histdrica para a lingua, enquanto fenémeno
de comunicagdo e interacdo de individuos-sujeitos. Dessa forma, mudangas e alteracOes
historicas na forma de comunicar tém relacdo direta com as mudancas dos géneros discursivos
e, assim, tomando o enunciado como unidade comunicativa, temos a real possibilidade de
compreensdo de emprego da lingua engquanto sistema.

A partir dessas consideragbes torna-se um pouco mais clara a questdo da
indissolubilidade entre estilo e género discursivo que, por sua vez, esta intimamente relacionado
com os campos da atividade humana em que se d& a comunicacdo. As condigdes especificas
que regem cada um desses campos (cientifico, publicitario, literario, politico, religioso,
cotidiano etc.) instituem o surgimento e emprego de determinados géneros, que correspondem
a estilos especificos. Segundo Bakhtin (2011, p. 266),

o0 estilo ¢ indissociavel de determinadas unidades tematicas e — 0 que é de especial
importancia — de determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de

construgdo do conjunto, de tipos de seu acabamento, de tipos da relagdo do falante
com outros participantes da comunicagdo discursiva — com 0s ouvintes, os leitores, 0s
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parceiros, o discurso do outro, etc. O estilo integra a unidade de género do enunciado
como seu elemento.

Conteldo, estilo e composi¢cdo configuram-se, dessa forma, como elementos efetivos
dos géneros discursivos, numa relacio determinada pela integracdo e pela solidez. E essa
relacdo que permite uma abordagem de usos da linguagem através de um prisma discursivo,
garantindo o entendimento real da comunicagao, consumada por meio de enunciados.

Embora o conceito de género advenha dos dominios da retdrica e da literatura, seu
emprego no campo da linguistica aplicada ganha cada vez maior destaque. Para retomar essa
definicéo, recorremos a Schneuwly (2007, p. 25):

e cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
géneros;

e trés elementos os caracterizam [0s géneros]: conteldo tematico — estilo —
construgdo composicional;

e aescolha de um género se determina pela esfera, as necessidades da temética, o
conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou inten¢do do locutor.

Fica claro que a acdo discursiva, a partir da no¢do de género, possui fundamentos
direcionais que envolvem, além dos interlocutores, a finalidade da troca comunicativa, a base
tematica e a elaboracdo composicional que, em ultima instancia, configura em cada situacédo
enunciativa o que é dizivel, definindo, assim, a estrutura e o acabamento do género eleito para
cada interacdo. J& o estilo, sendo conjunto de selecBes vocabulares, lexicais e estruturais, pode
se configurar como elemento de manifestacdo de individualidade do sujeito, embora em
situacOes discursivas renovadas e atualizadas a cada ocorréncia, sempre age um sistema de
restricdo, manifestando-se de maneira tacita, silenciosa.

A diversidade dos quadros tedricos e métodos de analise empregados nos ultimos anos
tendo como abordagem central o discurso e a producao de sentidos a partir dele comprovam o
amplo desenvolvimento e as diversas direcdes que a disciplina tem tomado. A Analise do
Discurso, em suas variadas linhas conceituais, considera, entre outros importantes elementos,
o principio dialdgico, ja antecipado pelos estudos empreendidos por Bakhtin. A partir das ideias
do proprio teorico russo, Barros (2007, p. 26, grifo do autor) considera que

as ciéncias humanas voltam-se para 0 homem, mas é o homem como produtor de
textos que se apresenta ai. Dessa concepgdo decorre que 0 homem néo s6 é conhecido
através dos textos, como se constrdi enquanto objeto de estudos nos textos ou por

meio deles, o que distinguiria as ciéncias humanas das ciéncias exatas e biolégicas,
que examinam o homem “fora do texto”.
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A partir dessa concepcao do homem envolvido pela lingua, podemos considerar que esta
em foco o texto em producdo e, consigo, 0 homem que ele suporta. Todo dito, todo discurso,
carrega consigo uma concepc¢do impregnada do humano: o homem diz-se ao dizer. Essa
concepgdo pressupde o principio dialdgico, tdo caro a Bakhtin e ao conjunto de sua obra. O
dialogismo permite-se observar a partir de duas perspectivas: a) o didlogo entre os envolvidos
no processo enunciativo — os interlocutores, e b) o dialogo entre os discursos em si, em que
cada atualizagdo da lingua em emprego recorre — ainda que de forma sutil, silenciosa — a
empregos e usos anteriores em discursos ja produzidos.

Em relacdo ao dialogo entre discursos, salientamos que, a partir do papel central que
desempenha na construgé@o enunciativa, o dialogismo passa a ser também condicdo de sentido
do discurso propriamente dito. Assim, tomando o texto enquanto materializacdo de acdes

discursivas, pode ser definido, de acordo com Barros (2007, p. 26-27), como

a) objeto significante ou de significacdo, isto &, o texto significa;

b) produto da criacdo ideoldgica ou de uma enunciagdo, com tudo o que estd ai
subentendido: contexto histdrico, social, cultural etc. [...];

¢) dialdgico: [...] define-se pelo didlogo entre os interlocutores e pelo didlogo com
outros textos;

d) Unico, ndo-reproduzivel: os tracos mencionados fazem do texto um objeto Unico,
ndo-reiteravel ou repetivel.

As caracteristicas mencionadas por Barros (2007) e que conduzem a uma conceituagdo
geral de texto faz com que tal concepcédo se aproxime intimamente com a nogdo de género, ja
que abarca elementos de significagcdo, enunciacdo, dialogismo e unicidade*. E importante
percebermos que nao estamos tratando das interacdes discursivas em sua superficie, forma ou
simples estrutura, mas em seu nivel mais profundo em que, de modo efetivo, se consolidam as
relacBes comunicativas. Diante dessa premissa, temos condicdes de firmar o conceito de género
textual-discursivo, embora tenhamos ciéncia de que para alguns tedricos e estudiosos da lingua
e do discurso se tomem com o mesmo sentido as expressoes “texto”, “género textual” e “género
discursivo™,

Se até ha ndo muito tempo, quando ocupava posi¢do central nas discussdes da area a
linguistica textual, estava em voga o estudo dos tipos de textos, hoje as reflexdes voltam-se

fortemente para a analise, compreensdo e explora¢do dos géneros. Assim como nas demais

4 Entendamos, aqui, o termo “unicidade” como condicdo da exclusividade de cada ocorréncia textual-discursiva,
em que € sempre Unica, ndo-repetivel.

5 Optamos, nessa pesquisa, pelo emprego da terminologia “género textual-discursivo” com o intuito de, mesmo
que de forma preliminar, dar conta do uso concreto da lingua e também de seu emprego em panorama mais amplo,
como é o caso do discurso.
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investigacOes cientificas, surge quase que forcosamente a necessidade de classificacéo,
justamente como aconteceu com o0s tipos textuais determinados por varios estudiosos, sendo o
caso da narragdo, argumentacao, exposicao, descri¢ao e injungéo.

J& em relacdo aos géneros, considerando seu carater altamente maleével e flexivel, ao
ponderar sobre suas funcdes e finalidades, uma classificacdo, mesmo que geral, seria de grande
dificuldade e extrema complexidade, se ¢ que, em algum ponto, seria possivel fechar uma “lista
classificatoria”.

Tratando especificamente da questdo dos géneros, Schneuwly (2007, p. 23-24, grifo
nosso) prefere tratd-los como instrumentos e justifica seu posicionamento considerando que

[...] a intervencdo do instrumento — objeto socialmente elaborado — nessa estrutura
diferenciada [em que o instrumento faz a mediacdo entre o sujeito e o objeto] da a
atividade uma certa forma; a transformagéo do instrumento transforma evidentemente
as maneiras de nos comportarmos numa situagdo. Um instrumento media uma

atividade, da-Ihe uma certa forma, mas esse mesmo instrumento representa também
essa atividade, materializa-a.

Atribuindo uma forma a relacdo entre o sujeito e o discurso, 0 género configura-se,
entdo, como instrumento, todavia essa apropriacdo somente mostra-se eficaz a medida em que
0 sujeito efetivamente constréi espécies de esquemas de utilizacdo. Ou seja, 0 género textual-
discursivo somente se caracteriza como instrumento das relacbes comunicativas ao passo que
0 sujeito — usudrio da lingua — compreende, ainda que de forma empirica, a nogdo de que o ato
de enunciar se realiza necessariamente por meio de mecanismos mais gerais e flexiveis,
variaveis de acordo com a esfera de comunicacao, 0s géneros.

Considerando esses pontos basicos na definicdo de género, percebemos a relagdo de
instantaneidade que se projeta entre escolha e utilizacdo de um ou outro género nas trocas
discursivas, balizadas por principios que conduzem o fazer enunciativo. Tais escolhas nédo
representam problemas ou dificuldades, ja que o sujeito, em tese, esta capacitado para lancar
mao de variados géneros em sua comunicacao diéria. Entretanto, como bem enfatiza Schneuwly
(2007, p. 27), para adaptar um género a situacdo concreta de sua realizacdo sdo necessarios
alguns mecanismos, nomeados pelo proprio autor como “esquemas de utilizagdo”. De acordo
com o autor, o principal desses esquemas coloca em relagéo a articulagcdo do género com a base
de orientacdo da acdo discursiva. Sdo dois os sentidos em que funciona esse esquema, a saber:
a) o0 instrumento género — com seu tema, estilo e composi¢cdo — pode ser adaptado a
determinados contetdos, destinatarios especificos e finalidades variadas; b) é a disponibilidade
de géneros para cada agéo discursiva que permite a possibilidade de seu emprego. Dessa forma,

consolida-se a ideia de Schneuwly (2007, p. 28) de que “o conhecimento e a concepgdo da
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realidade estdo parcialmente contidos nos meios para agir sobre ela”. Vale que ressaltemos,
nesse ponto da analise, sobre a configuracdo dos géneros: eles surgem fortemente, entdo, como
instrumentos da atividade discursiva humana, uma vez que é por meio deles que 0 homem se
permite agir sobre a realidade e interagir com o outro.

Outros esquemas de utilizacdo dos géneros fazem referéncia as operagdes necessarias a
construcao do texto a partir da estrutura do género como organizador geral da producéo textual,
em que o tratamento comunicativo, linguistico e do contetido sdo aspectos fundamentais do
fazer enunciativo-discursivo. Ao referirmos a construcdo do texto e a estrutura do género, faz-
se necessario que enfatizemos também os tipos textuais, que resultam de atividades e manobras
de linguagem realizadas durante sua propria producdo, sendo que essas atividades estdo
relacionadas com o material de producéo em si, com o enfoque dado ao processo enunciativo e
com o modo de tratamento do conteldo: os tipos textuais® sdo pressupostos da construcédo e
projecdo dos géneros em ambito comunicativo-discursivo.

Em resumo, e para ratificar a relagéo tipo-género, valemo-nos novamente de Schneuwly
(2007, p. 38), ao considerar que 0s tipos de texto sdo

construcdes necessarias para gerar uma maior heterogeneidade nos géneros, para
oferecer possibilidades de escolha, para garantir um dominio mais consciente dos
géneros, em especial daqueles que jogam com a heterogeneidade. Podemos, de fato,

considera-los como reguladores [...] poderosos, gerais, que sdo transversais em
relacdo aos géneros.

Torna-se, nessa perspectiva, importante relacionar os géneros discursivos com os tipos
textuais, posto que estes sdo elementos de grande relevancia e tdo poderosos sdo que as mesmas
sequéncias tipoldgicas manifestam sua transversalidade ao permitirem-se empregar em géneros
diversificados.

Outra reflexdo pertinente quanto a configuracdo dos géneros € que o direcionamento
dos estudos da area da linguistica aplicada ao campo da enunciagéo e do discurso colocam em
evidéncia a discussdo acerca de alguns conceitos-chave, como € o caso de sentido e
significacdo. Diante de um cenario que articula variados pressupostos envolvendo questfes
comunicativas, estéticas, filosoficas e metalinguisticas, articular nocdes e conceitos
relacionados ao discurso torna-se tarefa que implica o entendimento da linguagem e de sua

concretude por meio de diferentes vieses. Abordando as contribui¢es de Bakhtin e sua obra

¢ De acordo com Marcuschi (2002, p. 22-23, grifo do autor), “usamos a expressio tipo textual para designar uma
espécie de construcdo teorica definida pela natureza linguistica de sua composicdo {aspectos lexicais, sintéticos,
tempos verbais, relagbes logicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias
conhecidas como: narragdo, argumentacéo, exposicao, descri¢do, injuncdo”.
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para os estudos contemporaneos do campo em questdo, Brait (2011, p. 88) observa nos estudos
do desse teorico
[...] uma visdo de mundo que, justamente na busca das formas de construgdo e
instauracdo do sentido, resvala pela abordagem linguistico-discursiva, pela teoria da

literatura, pela filosofia, pela teologia, por uma semiética da cultura, por um conjunto
de dimens0es entretecidas e ainda ndo inteiramente decifradas.

Essa observacdo, mais do que situar os estudiosos da obra Bakhtin em relacdo a
linguagem e a producéo de sentidos, de certa forma sistematiza a abrangéncia e a grandiosidade
de sua obra, em que lingua e sociedade compBem, juntas, 0 mecanismo norteador das praticas
sociais.

As reflexdes bakhtinianas conduzem a um entendimento de enuncia¢do como resultado
da associacdo entre a agéncia nos processos de interacdo (linguistica e social) e o sistema
discursivo que torna possivel essa mesma interacao:

essa ¢ justamente a tonica que [...] sugere as bases para uma “filosofia da linguagem”
que, sem ter sido didaticamente formalizada, inclui, como acontece na sequéncia dos
trabalhos de Bakhtin ou nos que séo a ele atribuidos, uma semioética das ideologias,

flagrada precisamente no intercurso social e nas manifestacdes de linguagem ai
produzidas. (BRAIT, 2011, p. 91)

Embora ndo nos dediquemos nesse momento a esmiucar o elemento “ideologia” em si,
na obra de Bakhtin e na producéo de sentido no discurso — ja que ndo objetivamos essa analise
—, sabemos da importancia de seu atravessamento para a apreensao de outros principios como
a relacdo sujeito e mundo, a dimensdo da linguagem nesse horizonte e, em especial, a propria
tentativa de conceituacdo de género discursivo, 0 que fazemos percorrendo outro caminho,
conforme se tem observado.

E nesse espago, aberto entre sujeito, discurso e mundo, que podemos situar a linguagem
concreta, manifestada por meio do discurso e valendo-se do sistema da lingua, em constante
renovacdo e atualizacdo, ja que todos esses fatores estdo estreitamente vinculados a uma
situacdo historica e social. Chegamos, assim, a uma proposicdo de grande relevancia: a
producédo de significados de um discurso esta diretamente relacionada com o ato irrepetivel de
sua realizacdo, ou seja, cada ocorréncia comunicativa projeta e produz significados a partir dos
balizamentos situacionais de cada renovacédo da discursividade.

Sao esses envolvimentos intersubjetivos que reiteram a ideia de que cada enunciado é
Unico, particular e as especificidades dos eventos discursivos, que implicam enunciados sempre
maleaveis e adaptaveis, deixam no proprio discurso produzido as marcas da enunciacdo. Em

suma, as demarcacdes e delimitacdes historicas e sociais dos acontecimentos linguisticos séo
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fatores condicionantes da comunicacdo que somente podem se realizar por um prisma
enunciativo’.

Dessas ponderacdes resulta a nogéo de que a significacdo — considerada discursivamente
— € instancia da propria enunciacdo e faz valer, uma vez mais, a forte evidéncia do dialogismo:
tanto em relacdo a interacdo entre interlocutores quanto em relacdo a outros acontecimentos
discursivos, cada novo discurso produzido significa, tem valor comunicativo em funcdo do
quadro de sua inser¢do. Assim, de acordo com Brait (2007, p. 96) ¢ plausivel admitir que “a
linguagem funciona diferentemente para diferentes grupos, na medida em que diferentes
materiais ideoldgicos, configurados discursivamente, participam do julgamento de uma dada
situagcdo” e essa plausibilidade ¢ que ratifica a insisténcia dos atuais estudos relacionados ao
discurso em pautarem-se nos géneros textuais-discursivos como possibilidades unicas de
materializacdo da comunicacéo e do proprio discurso.

Ao tratarmos da realizacdo da linguagem, observamos, entdo, que a manifestacdo
linguistica acontece por meio de géneros textuais-discursivos e a concretizagdo dessas
manifestacdes para interacdo social, em seus mais variados campos e ambitos, efetua-se através
de textos. Dessa forma, damos ao tdpico em discussao um carater mais pratico, corpéreo e
tangivel. Assim como o discurso, tomado em seu sentido mais amplo, os textos somente podem
se realizar na forma de géneros, que sdo determinados por condigdes e circunstancias sociais,
culturais e historicas.

De acordo com Marcuschi (2002, p. 19), os géneros textuais

caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dinamicos e plasticos.
Surgem emparelhados a necessidades e atividades sdcio-culturais, bem como na
relacdo com inovacdes tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar

a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a
comunicagdo escrita.?

A dinamicidade, a maleabilidade e a plasticidade dos géneros textuais caracterizam-nos
como acontecimentos, episodios de linguagem adaptados as circunstancias que sdo marcadores
referenciais de sua realizacdo, uma vez que, dependendo do campo da atividade humana e de
comunicacdo que estiverem vinculados, apresentardo particularidades e propriedades
especificas, tendo como objetivo maior o estabelecimento da interagdo, e, para isso, é natural

que mecanismos diferenciados sejam empregados a cada ocorréncia linguistica.

7.0 préximo capitulo dessa pesquisa, ao abrir espaco para as reflexdes de Emile Benveniste, tratara de forma mais
especifica da questdo dos elementos linguisticos que se convertem em marcas do proprio processo de enunciacao.
8 Observe-se a preferéncia do autor pela terminologia “géneros textuais”, embora fortemente influenciado pelas
ideias de Bakhtin, presentes na prépria citag&o.
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A alta capacidade de adaptacdo dos géneros textuais para manifestacdo discursiva é
reflexo da necessidade comunicativa manifestada pelos usuarios da lingua, que se renova
paulatina e permanentemente. E nesse panorama que as inovacbes tecnoldgicas —
principalmente na area da comunicag¢do — surgem como fatores determinantes da reinvengédo
dos géneros, colocando a prova a funcionalidade de antigos apoios, que se recriam para
satisfazer as necessidades dos usuarios e da comunicacdo em si.

Entretanto, as modernas tecnologias de informagéo e comunicagéo, abrindo espaco para
suportes totalmente novos, permitem e sugerem o aparecimento de géneros textuais inéditos,
com identidade propria, marcada pela relacdo que estabelecem com o emprego da linguagem e
da lingua. E o caso, por exemplo, das charges animadas, viaveis gracas as modernas
tecnologias, e que, pela integracdo de semioses variadas como signos verbais, imagens em
movimento e sons, projetam sentidos que ndo podem ser apreendidos se baseados nos valores
individuais de cada um desses planos de comunicacao.

Em relacdo a linguagem dos novos géneros textuais, é perceptivel sua cada vez maior
dinamicidade e sua predisposicao a adaptacao a partir de bases antigas. Marcuschi (2002, p. 21)
observa que “como certos géneros ja tém um determinado uso e funcionalidade, seu
investimento em outro quadro comunicativo e funcional permite enfatizar com mais vigor os
novos objetivos”.

Diante disso, é possivel percebermos os géneros textuais ndo como formas e estruturas
estagnadas e imdveis, mas como conjuntos de textos com um rol de semelhancas, e, embora
fendmenos linguisticos, ndo sdo suas caracteristicas linguisticas que os definem, e sim seus usos
e fungdes como atividades sociodiscursivas e possibilidades de realiza¢cdo comunicativa com
objetivos determinados em situacdes especificas.

Sobre o uso e a fungdo como principios fundantes dos géneros textuais (e nao suas
caracteristicas estruturais), Marcuschi (2002, p. 30), pondera que

0s géneros ndo sdo entidades naturais como as borboletas, as pedras, 0s rios e as
estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano. N&do
podemos defini-los mediante certas propriedades que Ihe devam ser necessarias e

suficientes. Assim, um género pode ndo ter uma determinada propriedade e ainda
continuar sendo aquele género.

Essa plasticidade € amplamente observavel no campo da publicidade em que textos com
determinadas propriedades estruturais e linguisticas sdo utilizados com finalidades distintas das

que seriam previstas para eles. Vejam-se, por exemplo, 0s casos de poemas, cartas e cangoes
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(entre tantos outros) que, a partir de configuracbes hibridas, permitem-se empregar com a
finalidade de anunciar e promover produtos e servicos.

Uma vez que nado é necessariamente a forma (linguistica ou estrutural) que define um
género textual, embora isso também possa ocorrer como balizamento prévio, fica evidente que
a comunicacdo verbal somente se efetiva por meio de géneros. Também é notdrio que essa
mesma comunicacao se concretiza apenas por meio de textos. Assim, é que encontramos a
verdadeira relevancia do estudo do género textual, seja no ambito escolar ou para a prépria
necessidade cotidiana de comunicar-se, ja que “conhecer e utilizar uma gama variada de
géneros discursivos ¢ um fator de economia linguistica — sabemos, pelas condi¢cbes de
interatividade, qual género esta sendo utilizado e como dever ser essa utilizacdo — e é essa
competéncia que assegura certas condi¢des de éxito”. (DALLA ZEN, 2006, p. 60).

Dessa forma, considerando sua finalidade, seus usos e funcdes, 0os géneros textuais
possibilitam sua observacdo enquanto eventos ndo apenas linguisticos, mas sobretudo
discursivos: estamos, sim, tratando de géneros textuais-discursivos®.

A partir desses pressupostos vinculados a concretizacdo da comunicacao por meio de
géneros textuais-discursivos, direcionamo-nos a uma reflexdo ndo menos complexa: a
abordagem no ambito escolar da grande variedade desses géneros, que implica as nocoes de
competéncias de leitura e o prisma do multiletramento nas praticas didatico-pedagdgicas.

2.2. LEITURA, MULTIMODALIDADE E MULTILETRAMENTO

Tao relevante quanto a percepcdo da manifestacdo das extremamente variadas
atividades humanas por meio de géneros textuais-discursivos € a capacidade de interacdo com
e por meio deles. Entrar em contato, interagir com o discurso e com 0s textos e tarefa que

acontece com a mediacéo da leitura. Nesse sentido,

ler n&o é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relacioné-lo a todos os outros
textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra
ela, propondo outra néo prevista. (LAJOLO, 1999, p. 59).

A leitura, dessa forma, adquire status de dispositivo de producdo de sentidos dos textos

partindo deles préprios, possibilitando a mobilidade e a circulagdo entre possiveis ldgicas,

9 Tratando, por um lado, de um &mbito abstrato, puramente linguistico, que justifica e baseia a nocdo de
discursividade e, por outro, da concretizacdo do discurso em atos de dizer por meio de textos, justificamos nossa
preferéncia pela terminologia “géneros textuais-discursivos”.
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entendimentos e direcdes de interpretacao projetadas com a propria leitura, seja ela considerada
tencionada (com a perspectiva do autor, levando em conta sua intencionalidade) ou
efetivamente construida a partir das condic@es, vivéncias e experiéncias do leitor. Alcangado o
proposito de producdo de sentido, a leitura carrega consigo o poder de despertar sentimentos,
emocOes e lembrancas (e esse ndo € um aspecto novo) e adquire cada vez mais valor,
representando a possibilidade de estabelecer entre o leitor e 0 mundo uma intima relacéo,
especialmente em tempos em que todos buscam a construcdo de identidades proprias,
experimentando novas referéncias com a transposi¢do de supostos limites, em especial ao
assumir os riscos que a atitude leitora pressupde.

A leitura deve adquirir um patamar que ultrapasse a técnica e a tecnologia da decifragao
para que possa ampliar significados e promover novos saberes: auxiliando na reconstrucéo da
identidade do sujeito leitor, o ato de ler desempenha importante papel na elaboracdo da
subjetividade, pois privilegia 0 pensamento critico e abre espacos de reflexdo em contextos,
inclusive sociais, antes inimaginaveis. As bruscas mudancas sociais da contemporaneidade
podem, por um lado, dar a impressdo da perda de controle, de impoténcia diante do
desconhecido, e, por outro, a leitura, mesmo que eventual, representa a preparacdo do individuo
para possiveis demandas e processos que o marginalizariam em uma sociedade de preconceitos
velados. A leitura pode converter-se em um verdadeiro arauto para a producéo de sentidos. Em
relagdo aos jovens, a leitura reflete um caminho que leva da rebeldia da intimidade a verdadeira
cidadania.

Entretanto, se em tempos passados a leitura e 0 ato de ler ndo alcancavam status de
processo de libertagdo (visto que eram instrumentos de dominag&o politica, social e religiosa),
atualmente vivemos uma realidade diferente, em um mundo de permanentes evolucdes e
transformacdes, no qual o futuro torna-se uma prospecgdo quase que intangivel, representando,
em alguns casos, riscos, especialmente aos jovens. E nesse panorama que a leitura critica e
autbnoma de géneros variados adquire seu fundamental papel de construcdo do sujeito
integrado ao seu meio.

Isso leva a uma perspectiva quase paradoxal: nossa sociedade depende da formacéo e
autonomia do jovem, mas esse mesmo jovem nao tem sido estimulado, cativado pela leitura e,
em tempos de inquietacbes e incertezas, € impossivel termos a garantia de que o jovem se
conecte efetivamente ao mundo que o rodeia sem uma relacdo intima e competente com a
leitura. Além do mais, esse déficit no relacionamento com a leitura representa a perda ou
anulacdo de uma experiéncia humana insubstituivel. S8o0 varios os estudiosos que, em suas

reflexdes, manifestam grande preocupacdo com o fato de o excessivo e desordenado
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fornecimento de meras informacGes (especialmente em plataformas virtuais) crie a enganosa
impressédo de que a leitura individual e autbnoma seja dispensavel para o jovem.

O insistente e incessante discurso pré-leitura atual desconsidera os verdadeiros
interesses do jovem, tornando, assim, a experiéncia intima com a leitura algo ainda mais
distante de seu mundo: ndo basta alegar que “ler ¢ importante” ou, ainda, que se deve “amar a
leitura”. Michele Petit (2008, p. 19, grifo nosso) observa que

se a proporcdo de leitores assiduos diminuiu, a juventude continua sendo [...] o
periodo da vida em que a atividade de leitura € mais intensa. E para além das grandes
pesquisas estatisticas, ao escutarmos esses jovens falarem, compreendemos que a
leitura de livros tem para eles algumas vantagens especificas que a distingue de outras
formas de lazer. Compreendemos que por meio da leitura, mesmo esporédica, podem
estar mais preparados para resistir aos processos de marginalizacdo. Compreendemos
que ela os ajuda a se construir, a imaginar outras possibilidades, a sonhar. A
encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no tabuleiro social. A encontrar a

distancia que da sentido ao humor. E a pensar, nesses tempos em que 0 pensamento
se faz raro. (PETIT, 2008, p. 19, grifo nosso)

Além de dispositivo de projecdo/producdo de sentidos, o ato de ler & provocacao a
reflexdo social, é possibilidade de encontrar sentidos para a propria vida e representa um
indispensavel encorajamento ao pensar. Assim, conquista espaco cada vez mais diferenciado
uma leitura individualizada, pessoal, por meio da qual as palavras permitem expressar aquilo
que existe de mais raro, inusitado e singular. Se a leitura tem muitas faces, atribuindo a palavra
escrita absoluto valor, é também inflexivel a liberdade do leitor, agente por natureza, que, ao
ler, reescreve o escrito, altera e reconstrdi seus sentidos, reposiciona pecas da construgdo da
realidade. O encontro com o mundo atraveés da leitura € possibilidade da interacdo que promove
a autoconstrugdo, confirmada e consumada na intersubjetividade.

Tal autoconstrugéo é reflexo de uma relagédo do jovem com a leitura em um momento
relativamente conturbado de seu desenvolvimento, no qual se tem a impresséo de que o mundo
parece estatico. Ser jovem e entrar em contato efetivo ou entregar-se a leitura torna-se sinbnimo
de questionamentos, principalmente sobre que lugar esse mesmo jovem pode ocupar e em que
espaco pode se encaixar em um mundo hipoteticamente ja cheio, pronto, construido. Nesse
momento é cabivel um questionamento essencial: por que o encontro com a leitura ndo pode se
transformar em instrumento de (re)descoberta do jovem por ele préprio, na construcao pura e
verdadeira de sua identidade? Encontros e dialogos com textos, a partir de uma vertente de
redimensionamento e reconstrugéo pessoal nos coloca numa dimenséao de apropriacdo, em que
trajetos singulares se dispdem a deslocamentos, com base em cada experiéncia, que se torna

Unica por meio do proprio ato de ler.
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O encontro com a leitura representa, entdo, uma oportunidade para mudar, alterar 0s
rumos de uma vida e reorganizar pontos de vista, em que assumem posi¢cdes centrais aspectos
antes impensaveis, como é o caso do proprio contato com o livro e a escrita, seja qual for o
suporte de veiculagéo e a plataforma de divulgacao.

Michéle Petit (2008, p. 32) insiste que “é sempre na intersubjetividade que os seres
humanos se constituem, e suas trajetoérias podem mudar de rumo depois de algum encontro”
com o livro, com a leitura. Aceitando esse pressuposto (de que é na intersubjetividade que o ser
efetivamente se constréi), direcionamo-nos de forma automatica a linguagem. O encontro que
se da entre o leitor e o texto deixa-se permear por essa intersubjetividade, em que, de acordo
com Benveniste (1976), € o suporte do proprio ato de dizer, a enunciagdo: um EU e um TU
emergem e se consolidam a cada novo encontro com a leitura, possibilitando a realizacdo da
lingua, independentemente do enfoque que se dé ao processo.

De fato, esse encontro com o texto é o que pode nos tornar agentes de nossas proprias
vidas. Os variados materiais de leitura que nos rodeiam oferecem suportes, bases para que
possamos, de certa forma, manusear os conteidos da vida diaria, aceitando-o0s, questionando-
0s ou, até mesmo, contestando-os. A agéncia® do leitor diante do texto € o que caracteriza o
processo de leitura como processo vivo e dialdgico, seja qual for a atitude diante do material
lido, possibilitando uma melhor compreenséo de si, do outro, do mundo. A leitura € um dos
Unicos instrumentos capazes de permitir o acesso as variadas formas de sociabilidade,
principalmente para aquelas pessoas distanciadas do mundo grafocéntrico e do legitimo
letramento. Torna-se, entdo, possibilidade de construcdo da cidadania, ofertando ao leitor a
participacdo ativa em diferentes dimensdes sociais por meio de opinides atuantes.

Entretanto, essas opinides atuantes e participacdes ativas diante do conjunto social ndo
se d&o a revelia dos proprios ditos. E importante vincular esse estagio de desenvolvimento do
leitor com a propria atitude de apropriacdo dos géneros textuais-discursivos, em que

[...] deve-se considerar o conjunto dos condicionamentos que derivam das formas
particulares nas quais o texto é posto diante do olhar, da leitura e da audicdo, ou das

10 Interessante observar que, por um lado somos levados a imaginar o encontro do leitor com a leitura estabelecendo
papéis obvios para os estatutos de EU e TU, em que o EU natural seria a fonte enunciativa do discurso e 0 TU 0
leitor. Por outro lado, é possivel uma instigante inversdo, considerando principalmente o principio da
intersubjetividade, bem explorado por Benveniste (1976) e Petit (2008): a partir do momento em que o leitor
dispdem-se a um encontro verdadeiro com a leitura, projeta-se como EU do processo, disposto a tomar para si 0
papel de fonte enunciativa e estabelecer um dialogo puro com o leitura em si, refletindo, questionando, aceitando,
refutando, enfim, dialogando com os ditos, atribuindo a esse conjunto de dizeres o status de TU da enunciagéo.
11O carater intersubjetivo da linguagem com enfoque enunciativo sera retomado no préximo capitulo, na se¢do
3.1

2 Acompanhando ROJO (2012, p. 9), utilizamos a no¢do de “agéncia” para aludir ao fato de que os letramentos
criticos e multiplos exigem determinados posicionamentos por parte do leitor.
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competéncias, convencgdes, codigos proprios a comunidade a qual pertence cada
espectador ou cada leitor singular. A grande questdo, quando nos interessamos pela
histéria da producéo dos significados, é compreender como as limitagdes sdo sempre
transgredidas pela invengéo ou, pelo contrério, como as liberdades da interpretacéo
sdo sempre limitadas. (CHARTIER, 1994, p. 19).

As condicBes especificas por meio das quais se da o contato com o0 texto sdo
determinantes ao estimarmos a correlacéo entre a projecdo de sentidos (aquela pretendida na
producdo do texto, relacionada diretamente com a intencionalidade do autor) e a sua real
producdo/construcao, que se efetiva condicionada aos balizamentos referenciais e contextuais
do leitor. Aludindo & projecgéo e a producéo da significacdo e dos sentidos, surge um aspecto ja
tradicional: a leitura d& acesso ao conhecimento. O conhecimento, por sua vez, € 0 que
proporciona apoio para a constituicdo de determinado patrimonio cultural, que sugere maiores
possibilidades de sucesso pessoal e profissional. E nessa perspectiva que emerge a grande
importancia das bibliotecas e do estimulo a leitura na escola, como espécies de guardids do
acervo de conhecimentos produzidos pela humanidade. A transgressdo, aqui, tem como
referéncia o fato de que, desenvolvida a competéncia da leitura, ela passa a acontecer de forma
espontanea, nao-obrigatdria, como caminho que conduz ao conhecimento necessario a vida
diaria.

A leitura como busca do conhecimento ndo tem apenas finalidades sociais, profissionais,
pragmaticas, mas adquire também valor simboélico na construcdo da dignidade e liberdade
humanas, em que o ato de ler representa uma participacao efetiva no mundo, compreendendo-
0 e compreendendo-se como parte dele. Dessa forma, a pratica leitura configura-se como um
processo hibrido da mobilizacdo de competéncias linguisticas e a atitude de compreender o
mundo que rodeia o sujeito. O processo em si implica, entdo, uma ampla leitura de mundo, em
que linguagem, lingua e realidade prendem-se de maneira dinamica.

O ato de ler ndo pode ser compreendido apenas como instrumento de decodificagédo de
simbolos, mas uma vereda para a autoconstrugdo, para a contemplacdo do conhecimento, de
vivéncias e para configurar os proprios anseios, vontades e aspiracdes, humana e socialmente
situadas, representando um espaco de expansao do imaginario, do repertério de identificacbes
possiveis, de leituras diferenciadas do préprio mundo. Em sua totalidade simbdlica, significa
um dar-se conta de que existem muitas pessoas s4s a um s6 tempo, em diversos lugares, em
busca de construir-se, consolidar-se como seres Gnicos no mundo, a partir do momento em que
se encontram palavras, formas de contar a realidade e contar-se, por meio dos sentidos

construidos com os possiveis egncontros com o texto.
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Assumindo esse papel representativo e simbolico tdo demarcado, pode parecer que a
leitura deve ser frequente, habitual, entretanto, Petit (2008, p. 77) lembra que

ha todo um aspecto qualitativo da leitura que € esquecido com o habito de avaliar esta

atividade unicamente a partir de indicadores numéricos. E possivel ser um “leitor

pouco ativo” em termos estatisticos, e ter conhecido a experiéncia da leitura em toda

a sua extensdo — quero dizer, ter tido acesso a diferentes registros, e ter encontrado,

particularmente, em um texto escrito, palavras que o transformaram, algumas vezes
muito tempo depois de té-las lido.

As transformacdes consequentes da leitura abrem portas, permitem vislumbrar novas
possibilidades, criar um distanciamento critico e acontece no ritmo de cada um, mostrando-se
como um ato intimo, ainda que social, auxiliando na desvinculagdo do tempo dos outros, ao
qual temos a impresséo de estarmos sempre ligados, principalmente quando tratamos do ler na
escola. Essas transformacdes pessoais envolvem um aspecto bastante delicado. Primeiramente
porque o encontro do sujeito com o livro pode ser amedrontador, ja que a préatica da leitura
coloca em risco a relacdo com os valores do grupo de pertencimento, questiona o0 modo de
existir vinculado a apenas um grupo, comunidade, representando possiveis novos vinculos
sociais, 0 que &, por natureza, inquietador. E um medo intrinseco daqueles que ainda ndo
descobriram na leitura o acesso ao conhecimento, ao autoconhecimento e as possibilidades de
mudanca social e desenvolvimento pessoal. E uma forma distinta de medo, um receio de que a
opcao pelo universo das praticas sociais envolvidas nos processos de leitura e escrita seja
entendida como deslealdade com os proprios companheiros, ao préprio estilo de vida, ao qual
até entdo se era adepto e integrante. Poder-se-ia dar a entender que essa sistematica, a qual 0s
seus companheiros ainda séo ligados, ja ndo tem mais a forca e ndo € mais suficiente para o
projeto do vida do novo leitor.

Se considerarmos vencido esse obstaculo da possivel desvinculagdo na busca do
conhecimento, chegamos a uma segunda barreira emergente da experiéncia com a leitura e do
préprio amadurecimento do leitor: ela pode, por si sO, despertar ainda outro temor, o da
interioridade. O que cada um pode descobrir, reconstruir a respeito de si proprio depois de ler
e reconfigurar seu universo? Surge, entdo, a preocupacao de que o ato de ler coloque o leitor

frente a frente consigo mesmo, reflita sobre a propria identidade e suas singularidades.

2.2.1. Escola e mediagdo na pratica dos multiletramentos

N&o ha novidade na afirmacédo de que o texto € a base de estudo da lingua na escola e é

esse o tratamento que se tem procurado dar a ele. Desde a década de 1980 ja se vem discutindo
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as abordagens desses materiais ndo apenas como objetos de uso, mas como objetos de ensino.
Nesse sentido, o texto seria base para a construcdo de competéncias de leitura e producéo e, a
partir disso, propriedades e elementos do proprio texto deveriam ser abordados estratégica e
didaticamente. Entretanto, se essa abordagem textual do ensino foi considerada suficiente nos
altimos anos, dando conta apenas de um estudo dos géneros candnicos do espaco escolar (como
textos informativos, de opinido e cronicas), passa-se a questionar, na contemporaneidade, sua
efetividade no que tange a critica, a reflex&o e a propria interpretagéo realizada a partir de uma
leitura que se guia mais pelos contetudos em si do que pela finalidade dos textos.

De acordo com as consideracdes de Rojo e Cordeiro (2007), é a partir de um enfoque
enunciativo-discursivo que o estudo e a analise do texto configuram-se com valor efetivo nos
trabalhos em sala de aula. Segundo essas estudiosas, “trata-se de enfocar, em sala de aula, o
texto em seu funcionamento e em seu contexto de producdo/leitura, evidenciando as
significagOes geradas mais do que as propriedades formais que dao suporte a funcionamentos
cognitivos”. (ROJO; CORDEIRO, 2007, p. 11). Considerando os textos em uma perspectiva
enunciativo-discursiva, percebemos que a apreensdo e a compreensdo/interpretacdo dos
sentidos projetados pelos textos devem estar intimamente relacionadas com as significacdes
que séo reflexo de um contexto de producéo e leitura. Com esse enfogque, pontuamos o conceito
de género como de maior produtividade no contexto atual, respaldado inclusive por documentos
oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em que

passam a ter importancia consideravel tanto as situacdes de producdo e de circulacéo
dos textos como a significacdo que nelas é forjada, e, naturalmente, convoca-se a
noc¢édo de géneros (discursivos ou textuais) como instrumento melhor que o conceito

de tipo para favorecer o ensino da leitura e de producéo de textos escritos e, também,
orais. (ROJO; CORDEIRO, 2007, p. 11, grifo das autoras).

Com a mudanca de concepc¢do do ensino e da aprendizagem da lingua na escola, é
natural que se evoquem novas posturas frente ao conhecimento: faz-se necessaria a substituicdo
dos conceitos relacionados aos tipos de texto pela nocéo de géneros textuais-discursivos como
instrumentos que amplamente favorecem o desenvolvimento da educagdo linguistica. Os
géneros textuais-discursivos representam a mediacdo entre o sujeito e a propria aprendizagem,
sustentando as atividades e situacbes comunicativas. Disso advém a necessidade de tomar os
géneros ndo apenas como ocorréncias de uso, mas como objetos do processo de construcéo e
aperfeicoamento de competéncias linguisticas, nos procedimentos de ensino-aprendizagem,

entdo carentes de reformulagdo de sua praxis.
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Direcionando ainda mais a discussdo ao ambito do estudo escolarizado dos géneros,
percebemos que a apropriacdo de esquemas de utilizacdo dos géneros textuais-discursivos
implica modalidades novas de aprendizagem, bem como propostas didaticas de modelos
analiticos diferenciados voltados as novas exigéncias da agdo discursiva, em especial aquelas
em que o género projeta sentidos mediante a integracdo de planos semidticos variados, como o
verbal e o visual. E somente por meio de tal renovacdo (da aprendizagem e das propostas
metodoldgicas) que se torna possivel a apreensdo da “tecnologia” de certos géneros (como os
multimodais), porém isso ndo acontece pela anulacdo de saberes discursivos prévios (como 0s
saberes dos géneros primarioss), mas através da mobilizacdo de todo conhecimento ja
construido do sistema linguistico. Essa pratica teria como consequéncia a possibilidade de
manuseio consciente e autbnomo dos esquemas de utilizacdo dos géneros, permitindo,
inclusive, como sugerido por Schneuwly (2007, p. 36), “a possibilidade de combinagao livre de
géneros e tipos”.

Além disso, ao abordar a questdo das a¢des discursivas concebidas em um panorama de
desenvolvimento de atividades didaticas e escolares, Schneuwly e Dolz (2007, p. 71) defendem
que “o género € [...] utilizado como meio de articulagdo entre as praticas sociais e 0os objetos
escolares, mais particularmente no dominio do ensino da producao de textos orais e escritos”.

Isso é decorréncia da ideia de que as praticas e as atividades de linguagem sdo
fundamentais para a apropriacdo do patriménio historico e cultural. A nocdo de prética de
linguagem “fornece um ponto de vista contextual e social das atividades humanas”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2007, p. 72), em que a propria linguagem (e seu funcionamento)
mediam as praticas sociais, amplamente heterogéneas, e os elementos necessarios a tal
mediacdo acompanham esse fluxo, demonstrando-se flexiveis e variaveis. Ou seja, a mediacdo
entre praticas sociais e linguagem somente pode acontecer por meio dos géneros.

Ja a nocdo de atividades de linguagem “adota um ponto de vista psicologico para dar
conta dos mecanismos de construgdo interna dessas experiéncias”. (SCHNEUWLY; DOLZ,
2007, p. 72). Originando-se de situac6es praticas de comunicacao, as atividades de linguagem
sdo mais um comportamento diante de ocorréncias discursivas, em que se colocam em posicao
de ligacdo o sujeito e 0 meio. Para tanto, pressupde-se 0 principio da cooperacao e, de certa

forma, essas atividades validam as proprias praticas de linguagem. As atividades de linguagem

13 Segundo Bakhtin (2011, p. 263), 0s géneros primarios sdo aqueles que compdem a comunicagdo imediata e se
deixam envolver em situagdes discursivas mais intrincadas para possibilitar o surgimento dos géneros secundarios
que, de acordo com o autor, “surgem-nas condi¢cdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado”.
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compdem, em suma, um sistema de acGes em que estdo em jogo a apreensao e o dominio dos

atos de dizer, da enunciacdo. Estdo implicadas nessas acoes

diversas capacidades do sujeito: adaptar-se as caracteristicas do contexto e do
referente (capacidade de acdo), mobilizar modelos discursivos (capacidades
discursivas) e dominar as operagBes psicolinguisticas e as unidades linguisticas
(capacidades linguistico-discursivas)”. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2007, p. 74).

Mais uma vez recorrendo ao ambito enunciativo para dar balizamento referencial as
atividades didatico-metodoldgicas no processo de ensino-aprendizagem da lingua, Schneuwly
e Dolz (2007, p.74) afirmam que “é através dos géneros que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes”. E dessa forma que as nogdes de praticas e
atividades de linguagem e a nocao de género estabelecem seu ponto de encontro: por meio das
manifestacdes concretas da discursividade, realizadas somente por meio de praticas e atividades
de linguagem, encontramos no conceito de género o ponto central das discussdes acerca de
abordagens escolares (de desenvolvimento, didaticas e metodoldgicas). O género €, assim, o
suporte principal das atividades que envolvem a linguagem, uma vez que o ato de dizer somente
se torna possivel e realizavel por meio dele.

Uma vez que a leitura de textos de géneros extremamente variados ndo consiste em
simples processos de adivinhagao de sentidos, conforme comenta Lajolo (1999, p. 59), mas na
compreensdo, interpretacdo e interacdo com suas projecdes, e considerando a grande
ocorréncia, hoje, da comunicacao concretizada através de textos de géneros textuais-discursivos
extremamente variados, automaticamente direcionamo-nos a apreensao de sofisticados recursos
da constituicdo dos textos e o dominio de sua variedade de géneros em circulagdo no meio
historico-social, o que esta implicado numa relacéo eficaz com a leitura e a analise da producéo
discursiva formal, além de envolver o dominio dos recursos diretamente relacionados a
tecnologia da multimodalidade. Assim, as praticas sociais sdo totalmente dependentes da
maneira como se V& o meio social e poder ler o que circula por ele e construir sentido efetivo é
indispensavel para uma sobrevivéncia autdnoma. E dessa maneira que a leitura consolida-se
como mecanismo de compreensdo do funcionamento da linguagem, social e culturalmente
situada, contribuindo na formacdo de sujeitos legitimamente multiletrados, capazes de avaliar,
aceitar e, se julgar necessario, refutar a realidade apresentada. Conforme Petit (2008, p. 64),
“ler para ter acesso ao saber pode permitir que a pessoa mantenha um pouco o dominio sobre

um mundo téo inconstante, sobretudo por meio de diversos suportes de informagao escrita”.
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De acordo com Barbosa (2012, p. 14), tais parametros de leitura implicam “mergulhar
o olhar e compreender os procedimentos e atuacdes que sao reveladoras de muitas verdades
escondidas nos meandros do contexto historico”. As ideias, posicionamentos, incitagdes e
desafios carregados pelos géneros textuais-discursivos representam o verdadeiro objeto de
descoberta da leitura critica e emancipatoria. Embora esses aspectos, muitas vezes, se percam
na pratica rotinizada das didaticas de abordagem do texto nas aulas de Lingua Portuguesa, uma
proposta de modelo analitico que dé conta dos variados processos de produgdo de sentido,
integrando diferentes sistemas em que se engendram os planos verbal e visual, pode garantir
uma real interagdo com a vida, com o conhecimento, enfim, com a sociedade por meio das
manifestaces concretas da discursividade.

Mesmo representando alguns riscos, em nossa sociedade ler é considerado um ato de
extremo valor cultural, um bem por si préoprio. E esse ato é resultado, na grande maioria das
vezes, da familiaridade que se constrdi entre o sujeito e o livro (enquanto objeto) desde a
infancia, além da convivéncia com adultos que leem: assim constroem-se leitores. E algo que
transita entre a observacdo do valor social do ato em si e a descoberta individual e autbnoma
dos beneficios pessoais, ludicos e profissionais que a leitura proporciona.

E interessante ainda que observemos o papel central que cumprem os mediadores® no
processo de formacdo do leitor. Sdo os mediadores os facilitadores ou as maiores possibilidades
de ultrapassar obstaculos na descoberta do mundo por meio da leitura. E isso adquire um grande
espaco de abrangéncia, posto que a grande variedade de material de leitura disponivel
atualmente chega até o jovem de maneira mais agil e facil. Assim, é indispensavel observar e
valorizar quaisquer oportunidades, mesmo que elas se construam através de materiais muitas
vezes sem grande prestigio académico. As praticas pedagogicas diarias, partindo disso,
deveriam ser tomadas como espagos de crescimento e expressdo da individualidade e da
pessoalidade por meio do ato de ler, e ndo da neutralizacao e do nivelamento, afinal, € também
com a intermediacdo da leitura que se explora e amplia a construgdo do individuo-sujeito:

ndo seria demais insistir nesta caracteristica do livro — a diversidade — e na
importancia desta para que cada um possa elaborar a sua prépria historia, se construir,

e ndo se perder em identidades posticas. Muitas vezes, os jovens pouco familiarizados
com os livros ndo percebem a diversidade dos textos escritos. (PETIT, 2008, p. 177).

14 Fazendo alusdo a ideia de “mediadores” no processo de formagdo do leitor, explicitamos nossa concepgao de
que a sociedade da aprendizagem e do conhecimento implicam, por parte do professor, acbes permeadas pela
intervencgdo, em que a préatica leitora deixa-se conduzir de forma a propiciar a legitima constituicdo do aluno como
sujeito leitor, autbnomo e critico.
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Nessa perspectiva, os textos de géneros multimodais “saem na frente” e oferecem, por
meio dos atrativos de semioses variadas projetadas de modo simultaneo, palavras, imagens,
sons e movimento organizados para a projecdo de sentidos, o que pode contribuir amplamente
para que a pratica da leitura alcance maior adesdo e desvincule-se, paulatinamente, da
caracteristica a ela atribuida de tarefa obrigatoria e pouco prazerosa.

Embora a leitura escolarizada, obrigatoria, a revelia do desejo e interesse do jovem ainda
ocorra (e com frequéncia), sabemos também da existéncia daquela feita por conta propria,
movida pelo desejo do (auto)conhecimento, pelo prazer. Cabe, entdo, mais uma vez ao
mediador o favorecimento do contato, do encontro do jovem estudante com o0s textos escritos
em suas variadas modalidades, especialmente aqueles construidos por meio da integracéo de
diferenciados sistemas semidticos, sugerindo a ideia de que todos esses textos dirdo algo muito
singular sobre 0 mundo a cada um de seus leitores e, além disso, enfatizando que o imaginario
é passivel de ser elaborado, construido, enriquecido, a partir de cada novo encontro com o livro.
Em realidade, quanto a tarefa do mediador/professor, “trata-se, no fundo, de ser receptivo, de
estar disponivel para propor, para acompanhar o jovem usuario, procurar com ele, inventar com
ele, para multiplicar as oportunidades de fazer descobertas, para que o jogo esteja aberto. Trata-
se de inventar pontes [...]”. (PETIT, 2008, p. 179). Essa autora vai além, comentando
explicitamente sua falta de crenca nas listas de leitura pré-elaboradas ou o uso de modelos
escolares engessados para exploracdo de leituras sugeridas, 0 que negaria ao estudante/leitor a
oportunidade de perceber como singular, Gnico, irrepetivel cada encontro com o texto.

E valido ainda ressaltar, mesmo que corramos o risco de nos tornar repetitivos, que a
pratica da leitura, tomada em seu sentido mais simbdlico, representa a oportunidade de
compensar desvantagens ou solidificar sucessos da trajetoria de cada um, abrindo-se sempre
para novas possibilidades. E assim que a leitura adquire seu status reparador, regatando o ser
humano de uma de suas maiores angustias, a do ser caotico, fragmentado, e ofertando a ele o
sentimento de continuidade, de ordem, de uniéo.

Esse papel de destaque para a leitura e para a escrita se consolida pelo fato de que
sociedades do mundo inteiro estdo cada vez mais dedicando esfor¢os para compreendé-las,
buscando, por meio delas, condicbes de responder adequadamente as demandas
contemporaneas que envolvem a producéo e a interpretacdo de sentidos de textos veiculados
sistematicamente. Tais demandas ndo advém apenas da chamada cultura do papel, mas
principalmente dos suportes eletrénicos e virtuais, sem o0s quais ndo é possivel conceber a
comunicagdo contemporanea e mediar seus processos didatizados. De acordo com Chartier
(1994, p. 101),
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Essas muta¢cdes comandam inevitavelmente, imperativamente novas maneiras de ler,
novas relagdes com a escrita, novas técnicas intelectuais. Se as revolugdes da leitura
precedentes fizeram-se sem mudar as estruturas fundamentais do livro, néo € isso que
ird acontecer em nosso mundo contemporaneo. A revolugao iniciada é antes de tudo,
uma revolucdo dos suportes e formas que transformam o escrito.

E, nessa perspectiva, sendo parte de uma sociedade fundamentalmente grafocéntrica,
que moderniza progressivamente suas abordagens discursivas, 0s suportes multimodais
fornecem os mecanismos necessarios para uma compreensao de textos em sua esséncia, ja ndo
mais observados apenas na sua superficie ou estrutura. 1sso porque urge a necessidade de
mediar a relacdo do leitor/aprendiz com o conhecimento, inserindo-o efetivamente em um
mundo contemporaneo, onde a multimodalidade € possibilitadora de leituras inter-relacionadas
de todos os elementos do texto, desde o verbal até o ndo verbal: “imagem e palavra mantém
uma relagdo cada vez mais proxima, cada vez mais integrada” (DIONISIO, 2011, p. 169),
abarcando textos com mais de um sistema de projecéo de sentidos e que fazem parte do contexto
do estudante, integrante de um mundo repleto de possibilidades discursivas. Sao esses recursos
que, na sua decodificacéo, representardo a producdo e a construcao de variados sentidos, pois,
ao ler, o aluno é exposto a uma grande quantidade de estimulos verbais, sensoriais e visuais,
propiciadores de motivacdes mais amplas. Ou seja, a natureza multimodal esta relacionada com
a integracdo de mais de um tipo de recurso ou linguagem (como verbal e visual) na producéo
de sentidos: temos, a partir disso, uma delimitacdo conceitual preliminar para a
multimodalidade. Nos géneros de natureza multimodal, a linguagem exclusivamente verbal ndo
da conta de veicular os sentidos projetados.

Especificamente em relacdo a multimodalidade, vale salientar que, se por meio de
palavras, é possivel, por um lado, castigar, condenar, punir, flagelar, por outro, é também
plausivel apoiar, proteger, resguardar, asilar. Mas ndo somente através de palavras, muitas
vezes tambeém por meio de imagens: fotos, gravuras, ilustracoes, e também afrescos, painéis,
telas, quando possivel aprecié-los. Mais fortemente ainda acontece a influéncia desses sistemas
de unidades e signos quando estiverem integrados: palavras e imagens engendrados, integrados
para projetar e produzir sentidos, sem que um sistema se sobreponha a outro, mas operando
conjunta e simultaneamente com a finalidade de enunciar. Tratamos, dessa forma, de
ocorréncias discursivas multimodais, que cada vez maior espaco vém conquistando entre 0s
métodos de realizacdo da comunicacéo.

Textos multimodais (concretizacdo/materializacdo do fazer discursivo) constroem-se,

entdo, por diferentes planos, ndo sobrepostos, mas integrados para criar sentido. Assim, cabe,
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por exemplo, que se questione quais elementos linguisticos verbais e ndo verbais materializam
a construcdo dos textos de géneros multimodais e que funcdes desempenham os sistemas
semidticos diversificados dentro de um mesmo género na elaboracdo comunicativa eficaz.

Em estreita relacdo com os textos de géneros multimodais estd a ideia de
multiletramento, que, de acordo com Rojo (2000, p. 31), ¢ a “capacidade de colocar-se em
relacdo as diversas modalidades de linguagens — oral, escrita, imagem, imagem em movimento,
graficos, infograficos etc. — para delas tirar sentido”. Nessa modalidade estdo inseridas
potencialidades de representacfes que vao além da leitura enquanto aplicacdo de uma
tecnologia de decodificacdo de simbolos; ha a efetiva realizacdo de sentidos produzidos por
uma cultura, um conjunto historico e social, e também por signos num contexto comunicativo
especifico. I1sso mostra como é importante a figura do professor/mediador como incentivador
de um ensino vinculado ao uso de textos de géneros multimodais para que o estudante se
configure como um leitor critico e capaz de viver em uma sociedade, em que s6 conquista
espaco quem consegue interpretar, analisar criticamente uma situacdo e dar alguma
contribuicéo social. O cenario contemporaneo de veiculacao de informacdes e concretizacdo da
comunicacdo, amplamente alicercado em plataformas diversificadas, ndo somente possibilita
como também estimula a multimodalizacdo de géneros, e é justamente a popularizacdo dos
géneros multimodais que torna 0 momento propicio a criagdo e ao desenvolvimento de novas
técnicas e materiais de apoio pedagogico.

Sobre tal cenario, vale salientar que vivemos em uma suposta sociedade da informacao,
em que a renovacdo incessante da informacao exige que estejamos em permanente posicédo de
aprendizagem. Todos, na sociedade da informagdo, prescindimos de “informagdo para
sobreviver, como necessitamos de alimento, calor ou contato social”, de acordo com Pozo
(2002, p. 35). Vivemos uma época em que 0s sujeitos aprendem muitas coisas diferentes e ao
mesmo tempo (tanto no campo da linguistica em relacéo aos textos de géneros multimodais
como em todas as outras do conhecimento), além de que ha um grande numero de pessoas
dedicadas a mediar esse processo: € a sociedade da aprendizagem. Aprendizagens continuas
definem a cultura da aprendizagem de sociedades como a que estamos inseridos. Se precisamos
aprender muitas coisas, com finalidades diferentes e em condi¢fes mutaveis, precisamos de
estratégias e modelos diferenciados para cada uma delas.

Além disso, é necessario considerarmos que o conhecimento esta descentrado e o saber
democratizado: vivemos a sociedade do conhecimento. Nao nos deparamos mais com saberes
linguisticos absolutos e disso surgem pontos de vista distintos, muitas vezes contrastantes. 1sso

limita ainda mais as formas tradicionais de aprendizagem repetitiva ou simplesmente



37

acumulativa. A aprendizagem, no campo das linguagens, deve estar direcionada, entdo, nao
para a reproducdo ou repeticdo de saberes, mas para 0 questionamento do conhecimento, sua
compreensdo, interpretacdo, e construcao de sentido. Leitura e andlise criticas e reflexdo sobre
0 saber apresentado sdo os novos demarcadores da aprendizagem e isso requer amplos esforcos,
tanto dos estudantes, submetidos a essa ‘“‘conturbada” realidade de saberes, quanto dos
professores, aos quais cabe a mediacdo, a orientacdo para tornar visivel o conhecimento e
possivel sua construcao.

Para que esses esforgos resultem efetivamente em uma educagdo linguistica de
qualidade, que atenda as exigéncias da sociedade contemporanea, € necessario que o hibridismo
nos géneros textuais-discursivos seja entendido como a combinacdo das significancias
empregadas de forma sincronica, e ndo apenas como a soma dos sentidos de cada plano. O
sentido projetado somente pode ser apreendido e construido se o texto for observado e analisado
em sua totalidade. Para tanto, sdo indispensaveis ferramentas e mecanismos diferenciados
daqueles classicamente empregados para interpretacéo de géneros veiculados nas plataformas
impressas e analdgicas. Sao essenciais também novas praticas de producédo e novas concepgoes
para interagdo com textos de géneros multimodais. Dessa forma, configura-se como uma
exigéncia que novos letramentos sejam desenvolvidos. Ademais, o convivio e a interacdo em
espacos de manifestacdes pessoais, sociais e culturais multiplas exigem que a escola tome para
si 0 papel de promotora e incentivadora do reconhecimento e da apreciagéo dessa diversidade.

2.2.2. A pedagogia dos multiletramentos:

Essa perspectiva, que busca dar espaco e valor a multiplas manifestacfes culturais,
produzidas, veiculadas e difundidas por semioses e suportes também multiplos, exige a
renovacdo das aulas de Lingua Portuguesa, em que se lance mdo da aplicacdo de novos
paradigmas de ensino e de aprendizagem, como é o caso de uma “pedagogia dos
multiletramentos”. Inspirada nas contribuicdes do Grupo Nova Londres!®, Rojo (2012)

apresenta uma sistematizacdo da pratica em questdo, em que o ensino e a aprendizagem teriam

15 Nesse estudo, ndo adentraremos as questdes relacionadas a uma pedagogia em si, mas as préticas didatico-
metodoldgicas que envolvem os multiletramentos.

16 O Grupo Nova Londres (GNL) reuniu, em 1996, um grupo de pesquisadores do multiletramento que discutiu as
possibilidades e a necessidade de préticas pedagdgicas voltadas para o multiletramento, dai surge o termo
“pedagogia dos multiletramentos”. E com base nas contribuices desse grupo, publicadas através de um manifesto,
que Rojo (2012) elabora suas consideracdes.
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base em pratica situada, instrucdo aberta, enquadramento critico e pratica transformadora. Em

suas palavras,

pratica situada tem um significado particular bem especifico, que remete a um projeto
didatico de imersao em praticas que fazem parte das culturas do alunado e nos géneros
e designs disponiveis para essas praticas, relacionando-as com outras, de outros
espacos culturais (publicos, de trabalho, de outras esferas e contextos). Sobre essas,
se exerceria entdo uma instrucao aberta, ou seja, uma analise sistematica e consciente
dessas praticas vivenciadas e desses géneros e designs familiares ao alunado e de seus
processos de producao e recep¢do. [...] Tudo isso se déa a partir de um enquadramento
dos letramentos criticos que buscam interpretar os conceitos sociais e culturais de
circulacdo e producdo desses designs e enunciados. Tudo isso visando, como instancia
Gltima, a producdo de uma prética transformadora, seja de recepcdo ou de
producéo/distribuicdo (redesign). (ROJO, 2012, p. 30, grifo do autor).

Uma pedagogia que se volte ao multiletramento pressupde um envolvimento
pedagogico do qual resultem planejamentos didaticos que abarquem e ressaltem ndo somente
as culturas especificas dos grupos de estudantes, mas também os géneros que séo reflexo dessas
praticas, vinculando-os a outras culturas paralelas e suas formas determinadas de expressdo. A
reflexdo llcida e cuidadosa dessas manifestaces discursivas se configura como resultado de
efetivas analises e exames criticos das prdprias referéncias contextuais do meio de veiculacdo
dos géneros em questdo. Essa mesma reflexdo € pressuposto de um fundamento reparador e
reformulador das proprias produgdes do grupo de estudantes, ja redesenhadas e como reflexo
de sua realidade em interface com as demais que repousam no mesmo meio, compartilhadas
pela sua e por outras comunidades.

E indispensavel que a préatica da pedagogia dos multiletramentos leve em consideracao
0 que de fato a torna multipla: ““a multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas
e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa”.
(ROJO, 2012, p. 13). A essa definicdo, é razoavel que acrescentemos as multiplataformas de
publicacdo e divulgacdo da multiculturalidade, manifestadas por textos de géneros
multimodais: dependendo da plataforma escolhida para veiculagdo do discurso, os sentidos
projetados/pretendidos podem ser construidos de uma forma ou outra. Divulgar um texto de
natureza multimodal como um andncio publicitario em suportes distintos pode gerar a
construcdo de diferentes sentidos, principalmente devido as referéncias delimitadoras de
contexto e aos estimulos que acompanham cada plataforma de comunicacdo em si. As
delimitacBes que podem interferir na construcéo de sentidos de um andncio publicitério (ja que
0 tomamos para ilustracdo) veiculado em uma revista sdo diferentes daquelas que vém a tona

quando o texto € encontrado em redes sociais ou em um outdoor, por exemplo.
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Uma pratica didatico-pedagogica baseada na pedagogia dos multiletramentos pode
enfrentar algumas adversidades relacionadas a postura do professor e as adaptacdes curriculares
necessarias — desafios significativamente relevantes. E efetivamente algumas adversidades
permanecem no seio das experiéncias escolares: embora o discurso corriqueiro de muitos
professores seja de suposta pratica do desenvolvimento das competéncias dos multiletramentos,
0 que nossa experiéncia como professores de Ensino Médio permite constatar é que as
dificuldades referentes as restricdes dos sistemas educacionais e da propria preparacdo dos
professores ndo permite que uma pedagogia voltada aos multiletramentos se consolide de forma
concreta na maioria das propostas e intervencoes didaticas atuais.

Entretanto, o resultado da aplicacdo de praticas escolares voltadas ao multiletramento,
com critérios, convicgdes e metodologias especificas pode representar grandes avancos para 0s
sistemas educacionais atuais, uma vez que se almeja o desenvolvimento da competéncia
linguistico-comunicativa dos estudantes para usos sociais diarios, envolvendo uma postura de
agéncia diante de quaisquer representagdes discursivas em que o aprender a aprender (aprender
a ler, compreender, interpretar, concluir, projetar sentido) torna-se mais importante que
aprender conteudos em si.

Assim, fica claro que a andlise e a interpretacdo de textos de géneros multimodais
implica um sujeito-leitor multiletrado que, construindo sentidos a partir da leitura, percebe-se
instrumentalizado para a construcéo critica e autbnoma do conhecimento, capaz de interagir
com a pluralidade, principalmente das manifestacfes discursivas. JA com relacdo as praticas
escolares advindas dessa perspectiva, 0 momento atual demonstra-se pertinente para construir
novos e diferenciados instrumentos de analise e interpretacdo de tais textos.

O trabalho com os multiletramentos em ambito escolar com enfoque multicultural
engloba a leitura e a producdo criticas de textos multissemioticos. S&o atividades que
frequentemente incluirdo o uso das novas tecnologias de comunicacdo e informacdo e seu
desenvolvimento € baseado em referéncias culturais e manifestacdes discursivas que fazem
parte do mundo dos estudantes. A partir dessa base, valendo-se de analises com enfoque critico,
pluralista e democréatico de variados géneros textuais-discursivos, os multiletramentos buscam
a ampliacdo do repertorio cultural dos estudantes, abarcando, entdo, outros letramentos. Vale
salientar, em relacdo a esses géneros, sua natureza hibrida, mesclada e, por isso, complexa,
multimodal, em que elementos de realidades semioéticas variadas fazem os textos produzir
sentido. Segundo Rojo (2012, p. 19),

¢ 0 que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas
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linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de
compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar.

Como consequéncia de seu amplo emprego para praticas sociais, a multimodalidade
discursiva passa a impor ao leitor que adquira e desenvolva outras habilidades de leitura e
escrita, diferentes daquelas ja conhecidas, dependendo dos planos e sistemas semidticos
empregados na construcdo dos géneros textuais-discursivos.

E interessante observar que, nesse contexto, o maior desafio ndo se apresenta como o
reconhecimento das caracteristicas desses textos verbo-visuais por porte dos estudantes, mas a
abordagem didatica desses materiais nos processos de leitura e producdo. E pertinente, nesse
ponto de nossa discussdo, que cologuemos novamente em analise a efetiva aplicacdo da
pedagogia dos multiletramentos nos espacos escolares: as metodologias, procedimentos e
propostas que caracterizariam uma pedagogia em sua esséncia tém sido, de fato, levadas a
aplicacdo em nossas praticas didaticas em aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio? E
mais: ha efetiva consciéncia por parte dos professores de que uma pratica dessa natureza
envolve a mobilizagdo de mecanismos e artificios diferenciados dos tradicionais’ para um
verdadeiro desenvolvimento de competéncias linguisticas e discursivas?

Isso posto, destacamos, a partir das palavras de Rojo (2012, p. 23), as caracteristicas

fundamentais dos multiletramentos:

(@)  eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em especial as
relagBes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou nao]);

(c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas).

Em relacdo ao carater interativo dos multiletramentos, vale ressaltar que — devido a
sua relacdo intrinseca com a multimodalidade discursiva — essa interatividade acontece em
patamares diversos, principalmente por meio das midias digitais e, por isso, depende de nossas
provocacdes e de nossa agéncia enquanto sujeitos-usuarios. Essa interatividade transforma-se
rapidamente em colaboracdo e interacdo, ja que o uso das plataformas virtuais e as midias
digitais ttm como principio fundante a interacdo/convivio dos usuérios, que somente se

concretiza em agdes cooperativas.

17 Entendemos aqui como mecanismos tradicionais das praticas docentes de lingua portuguesa aqueles vinculados
a costumes ja corriqueiros de leitura como simples ato de decodificacdo, andlises e interpretacGes textuais
superficiais, produgdes textuais que ndo representam o exercicio verdadeiro da discursividade etc.
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E essa mesma propriedade interativa e cooperativa das midias em questdo que
proporciona ao usuario a possibilidade autoral, de criacdo e producdao permanentes: com 0 USO
das redes virtuais, ndo se tem mais patrimonios determinados, mas verdadeiros jogos de
producéo interativos e de apropriacdo democratica dos discursos.

Ocorre que, por conta dessa mudanca significativa relacionada ao manuseio das
plataformas de comunicacdo, e considerando a vinculagdo com os meios digitais pela maioria
dos estudantes com os quais trabalhamos, as intervencdes didatico-pedagogicas devem, entdo,
estar voltadas para uma aprendizagem também interativa e flexivel, e ndo puramente curricular,
com contetidos e métodos engessados e pré-definidos.

Recorrendo a Rojo mais uma vez (2012, p. 27), “vivemos em um mundo em que se
espera [...] que as pessoas saibam guiar suas proprias aprendizagens na dire¢do do possivel, do
necessario e do desejavel, que tenham autonomia e saibam buscar como e o que aprender, [...]
¢ consigam colaborar com a urbanidade”. Os métodos de trabalho escolares e a educacédo
linguistica que privilegiem os multiletramentos devem apresentar, pois, condi¢cdes para que,
amparados nas mdltiplas possibilidades discursivas, 0s estudantes possam construir e
consolidar os sentidos projetados/pretendidos pelo entorno linguistico multimodal e lidar com
eficiéncia com seus processos de producdo, visto que € deles exigido que cada vez mais refinem
e aperfeicoem suas habilidades de leitura e escrita.

E assim que a experiéncia singular e intima da leitura critica e autbnoma converte-se
em principio estrutural da pratica do multiletramento. Considerando esse panorama, propomaos
a vinculacao do conceito de “cena de enunciagdo” (MAINGUENEAU, 2010) a analise de textos
verbo-visuais para identificar elementos indispensaveis a sua interpretacdo e a construcao real
de sentidos, como forma de apontar caminhos para uma producdo de conhecimentos cada vez
mais expressiva e contribuir de forma efetiva para o multiletramento.

Essa associacdo entre textos de géneros multimodais e o conceito de ‘“cena de
enunciagdo” pressupde, e disso trataremos no proximo capitulo, a concepgédo da lingua como
sistema semiotico, o aparelho formal da enunciacéo, a apreensao do quadro formal de realizacao

da lingua, seu aspecto intersubjetivo e a exploracdo da cenografia de tais textos.
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3. EMCENA, OS TEXTOS E AS IMAGENS

Este capitulo propde-se a uma metodoldgica associagdo entre a leitura, interpretacdo e
analise os textos de géneros multimodais presentes em livros didaticos de Lingua Portuguesa
de Ensino Médio com o conceito de “cena de enunciacdo” (MAINGUENEAU, 2008a, 2008b,
2010). Essa vinculagdo pressupde o entendimento da lingua e outros sistemas geradores de
sentido como planos semio6ticos, a apreensdo da subjetividade caracteristica da linguagem e o
quadro formal de realizacéo da lingua (promovendo e dando conta de tal subjetividade) e, para
tanto, julgamos indispensaveis as contribuicdes de Emile Benveniste (1976, 2006a, 2006b).
Além disso, tais conceitos e nogOes, para atingir os objetivos a que se propde essa dissertagéo,
estardo integrados, no nivel do texto, a cena de enunciacdo, mais especificamente ao conceito
de cenografia e ethos discursivo propostos por Dominique Maingueneau (2008a, 2008b, 2010).

A proposicdo dessa interface torna-se ndo somente possivel, mas de grande
produtividade, posto que os estudos enunciativos de Benveniste e as andlises discursivas
propostas por Maingueneau apresentam como ponto de encontro o carater intradiscursivo dos
processos comunicacionais e € nesse campo de interacdo tedrica que propomos o estudo dos
textos de géneros multimodais, compreendendo de forma pontual a sistematica de
engendramento dos elementos verbais e visuais em tais ocorréncias discursivas.

Iniciamos essa discussdo apontando o posto central ocupado pelo sujeito no ato

enunciativo-discursivo, instaurando a subjetividade na linguagem em seu ato de dizer.

3.1. EM CENA, O ATO DE DIZER

S4o de incomensuravel valia as contribuicdes de Emile Benveniste (1976, 2006a) aos
estudos da enunciagéo, especialmente por colocar em evidéncia o sujeito nos processos do
dizer. Dentre seus estudos, o linguista francés aborda o carater subjetivo como inerente a
linguagem: é impossivel opd-la ao homem. Também configura efetivamente as nogdes de “eu”
e “tu” no processo enunciativo, construindo solidamente a ideia de “sujeito” e a categoria de
“pessoa” envolvidas no fazer enunciativo-discursivo. Cada sujeito da enunciagdo emerge ao
tomar para si a virtualidade do sistema linguistico e transforméa-la em ditos, enunciados. Esta
em cena, assim, a possibilidade de enunciar: “[...] o dizer, ndo importando o que se diga, esta
submetido & enunciacdo, isto é, estd impregnado pela presenca do eu-tu-aqui-agora.”
(TEIXEIRA, 2012, p. 62, grifo da autora).
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Paralelamente as contribuicbes de Benveniste (1976) sobre a subjetividade na
linguagem, salientamos também determinados aspectos em que suas colaboracdes vém ao
encontro da elaboracdo da ideia de “cena de enuncia¢ao” (MAINGUENEAU, 2008a, 2008d,
2010) e multimodalidade discursiva (DIONISIO, 2011), considerando que para dar conta de
qualquer situacdo enunciativa é necessario que evidenciemos e ressaltemos a nogédo de sujeito

e de suas marcas no processo em si.

3.1.1. Intersubjetividade na linguagem: a subjetividade do dizer

Embora a linguagem apresente caracteristicas gerais que permitem sua comparagao
genérica a um instrumento, ja que se permite utilizar para dada finalidade (no caso, a de
transmitir, comunicar, provocar comportamentos de reposta), ndo € nesse aspecto que reside

sua importancia.

Falar de instrumento, € por em oposi¢do 0 homem e a natureza. A picareta, a flecha,
a roda ndo estdo na natureza. Sdo fabricacfes. A linguagem esta na natureza do
homem, que nédo a fabricou. Inclinamo-nos sempre para a imaginacéo ingénua de
um periodo original, em que um homem completo descobriria um semelhante
igualmente completo e, entre eles, pouco a pouco, se elaboraria a linguagem. Isso é
pura ficcdo. N&o atingimos nunca o homem separado da linguagem e ndo o vemos
nunca inventando-a. Nao atingimos jamais 0 homem reduzido a si mesmo e
procurando conceber a existéncia do outro. E um homem falando que encontramos no
mundo, um homem falando com outro homem, e a linguagem ensina a propria
definicdo de homem. (BENVENISTE, 1976, p. 285, grifo nosso).

Ja ao tratarmos de um carater instrumental, hipoteticamente atribuido a linguagem,
percebemos que esse papel pode caber a meios de outras naturezas que nao-linguistica, como o
caso de mimicas e gesticulaces, ou mesmo sistemas de sinais complexos, que apenas imitam
0 esquema de funcionamento da linguagem.

E a partir disso que passamos a considerar a impossibilidade de opor, ainda que
didaticamente, a linguagem ao homem. O que se pode perceber em realiza¢des discursivas,
sejam elas da natureza que forem, s&o homens-sujeito construindo-se por meio do dizer. “E um
homem falando que encontramos no mundo, um homem falando com outro homem, e a
linguagem ensina a propria defini¢do de homem”. (BENVENISTE, 1976, p. 285). E por meio
da utilizacdo da linguagem que 0 homem alcanca seu carater efetivamente humano, em que se
torna absolutamente impensavel a concepcdo de um sem o outro. A partir de um enfoque
antropoldgico, tomando a linguagem como um todo, é possivel considerarmos que somente por

meio de seu uso o homem converte-se em sujeito, construindo na realidade da prdpria
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linguagem a posicao de “eu”, que se confirma discursivamente em pareamento com outra
figura, o “tu”: € por meio da discursividade que a subjetividade pode alterar o status de “locutor”
para “sujeito” da enunciagdo.

Funda-se ai, de acordo com as considera¢cdes de Benveniste (1976, p. 286, grifo do
autor), a categoria de pessoa, central no fazer enunciativo: “a consciéncia de si mesmo so ¢
possivel se experimentada por contraste. Eu ndo emprego eu a nao ser dirigindo-me a alguém,
que serd, na minha alocucdo, um tu”. A partir disso, é possivel afirmarmos que a enunciacao
somente se realiza porque um locutor apropria-se da virtualidade de uma lingua, propondo-se
como sujeito e instituindo um eu?®.

E de grande importancia observar, partindo de tais referéncias, que o “eu” e o “tu” da
enunciacao figuram como as formas linguisticas que remetem a categoria enunciativa de pessoa
e constroem-se também como figuras da cena discursiva: sdo, na verdade, instancias
representativas do ato de dizer, envolvidas em um panorama mais amplo em que cada usuario
de uma lingua particular pode tomar para si a posi¢do de sujeito. Mesmo envolvendo pleno
carater abstrato, € somente por meio de sua concretizacdo e expressdo na materialidade
linguistica que a categoria de pessoa torna concebivel uma lingua e, por consequéncia, a

linguagem. De acordo com Benveniste (1976, p. 288), o “eu”

[...] se refere ao ato de discurso individual no qual é pronunciado, e lhe designa o
locutor. E um termo que ndo pode ser identificado a ndo ser dentro do que, noutro
passo, chamamos uma instancia de discurso, e que s6 tem referéncia atual. A realidade
a qual ele remete € a realidade do discurso. E na instancia de discurso na qual eu
designa o locutor que este se enuncia como sujeito.

O ato de designar-se como sujeito na enunciagdo possibilita ao locutor demarcar-se
linguisticamente como categoria de pessoa do discurso, por meio do qual a atualizacédo da lingua
faz cumprir o papel essencial da comunicagdo humana. Além disso, € por meio dessa
centralizacdo de categoria que surgem as marcas de tempo e espaco, elementos déiticos que
convergem permanente ao “eu” e a sua fixacdo no discurso.

Definindo-se estritamente relacionados a fonte discursiva, marcadores enunciativos por
exceléncia como “isto”, “aqui” e “agora”® (e suas correlages) tornam ainda mais ampla a

no¢do de subjetividade que exploramos, visto que toda organizacdo linguistica volta-se, de

18 Ainda neste capitulo especificaremos a nogao de que o “eu” da enunciagao, inserindo-se no processo discursivo,
converte-se em enunciador, marcando linguisticamente sua posi¢cdo e promovendo a projecdo de uma figura ou
imagem de si proprio.

19 Na sequéncia, ao especificarmos o quadro formal de realizacdo da lingua, faremos uma exploragdo mais
detalhada dessas marcas linguisticas.
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forma invariavel, para o “eu”. E o caso, por exemplo, da nogdo de temporalidade que estara
sempre vinculada a atualizacdo da lingua, ao seu uso continuo e renovada a cada nova
ocorréncia.

Desse modo, se considerarmos que é a linguagem que possibilita o exercicio da
subjetividade (a construcao do sujeito em si), torna-se necessario que percebamos também a
inversibilidade que esse processo de enunciagdo possibilita e exige: com a instituicao do “eu”,
implanta-se um “tu”, alocutario, participante ativo do fazer discursivo, ja que tratamos da
linguagem em uso. Todo dito (enunciado, de forma geral) implica uma atitude de resposta por
parte do alocutario e, quando o “tu” toma para si o ato de dizer, mobilizando a virtualidade da
lingua, converte-se em “eu” da enuncia¢do. Assim, essa elaboracdo do sujeito por meio da
linguagem configura-se, na verdade, como um movimento de alteracdo de fontes enunciativas
e temos o que caracterizamos como a intersubjetividade da linguagem: ndo ha enunciacéo sem
um “eu”, que somente emerge no discurso a partir da presenca de um “tu”, “eu” em potencial.
Assim, entre as décadas de 1940 e 1950, Benveniste “antecipa questdes importantes para a
linguistica ao ensinar que a linguagem ¢é indissociavel da subjetividade; ao compreender a
subjetividade ndo na esfera do eu, mas como constituida pela intersubjetividade”. (TEIXEIRA,
2012, p. 66).

A partir do que foi considerado até entdo, é possivel compreendermos a importancia da
percepgao do “eu”, possibilitador da intersubjetividade, enquanto fonte enunciativa de um
sistema linguistico voltado para os processos comunicativos. Tal intersubjetividade é ponto de
extrema relevancia para os estudos discursivos que empreenderemos, em especial no que tange
a projecéo do ethos discursivo®.

A subjetividade na linguagem e a instauracao do sujeito no discurso séo avalizadas pelas
proprias marcas linguisticas do dizer. A formalidade por meio da qual o locutor-sujeito mobiliza

a virtualidade da lingua é o topico de discusséo da secdo a seguir.

3.1.2. Da subjetividade a formalidade enunciativa: o quadro formal de realizacdo da

lingua

Os estudos de Emile Benveniste representam notavel contribuicdo para a analise da

lingua com enfoque enunciativo, marcando importantes especificacbes do modo de dizer. O

20 [tem que serd explorado em 3.2.1.
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texto “Aparelho Formal da Enunciagao” (BENVENISTE, 2006a), datado de 1970, trata de certa
oposicédo entre uma linguistica das formas e uma linguistica da enunciacao.

A priori, entende-se como emprego das formas, as proprias regras normatizadoras das
construgdes sintaticas onde as formas normalmente podem ou devem ocorrer. Em uma
linguistica das formas, trabalha-se com escolhas limitadas (tanto paradigmaticas, quanto
sintagmaticas), obtendo-se assim “um inventario que poderia ser, teoricamente, exaustivo, dos
empregos das formas, e em consequéncia uma imagem pelo menos aproximada da lingua em
emprego”. (BENVENISTE, 2006a, p. 81)

Entretanto, é possivel considerar, como Benveniste bem o faz, uma distingdo entre as
condicdes de emprego de tais formas e as condi¢Ges de emprego da lingua. A organizacao
interna (possivel) do sistema ndo se da nas mesmas condi¢cdes que a pratica da lingua, que
invoca novo entendimento de descrever e interpretar as mesmas coisas. Nessa perspectiva,
Benveniste (2006a, p. 82) propde a enuncia¢do como o “colocar em funcionamento a lingua
por um ato individual de utiliza¢do”, um processo absolutamente constante que afeta e atualiza
a lingua como um todo a cada ocorréncia de producéo de discurso, instaurando esse universo.
E importante destacarmos que a enunciacdo remete diretamente ao ato de produco discursiva
de enunciados e ndo propriamente ao texto produzido por meio de tal mobilizacdo da lingua
pelo locutor: tanto tomada como fato do locutor quanto marcas linguisticas da relacdo desse
locutor com a lingua, a enunciagdo pressupde a presencga de um sujeito em situacéo de producao
de discurso.

O processo de enunciacdo, embora possa ser analisado a partir de sua realizagéo vocal
e como semantizacéo as lingua, para o estudo ora proposto, serd tomado em seu quadro formal
de realizacdo, chamado por Benveniste (2006a) de Aparelno Formal da Enunciacéo,
correspondendo as caracteristicas formais que partem da atualizacao individual da lingua.

Sucessivamente, é possivel abordar os seguintes aspectos da enunciacdo: a) ato, que
introduz o locutor (parametro, condi¢do necessaria) apropriando-se da lingua e convertendo em
algo real o que antes era apenas possibilidade (depois da enunciacdo, a lingua efetua-se na
instancia do discurso); b) situacéo de realizacéo, representando a enuncia¢do como apropriacéo
do aparelho formal, onde o individuo enuncia sua posi¢do de locutor, implantando o outro
(alocutario) diante de si; c) instrumentos de realizacdo, sendo possibilidades de referir pelo
discurso, constituem a enunciacéo para expressar determinada relacdo com o mundo, em que a
instdncia do discurso tem um centro de referéncia interno. S&o essas as condigdes que

organizam e possibilitam a referenciag&o no processo enunciativo. Em resumo,
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O ato individual de apropriacdo da lingua introduz aquele que fala em sua fala. Este
é um dado constitutivo da enunciacdo. A presenca de locutor em sua enunciacao faz
com que cada instdncia de discurso tenha um centro de referéncia interno. Esta
situagdo vai se manifestar por um jogo de formas especificas cuja funcéo € de colocar
o locutor em relagdo constante e necessaria com a enunciagdo. (BENVENISTE,
20064, p. 84.)

Apropriando-se da virtualidade da lingua, o sujeito inscreve-se em sua fala, mediado
pelo proprio ato de dizer. Esse processo deixa vestigios, marcas na enunciagdo, compondo um
quadro formal.

O fendmeno de apropriacdo e materializacdo linguistica implica o reconhecimento e
apreensdo do funcionamento de indices de pessoa, indices de ostensédo e formas temporais. Sao
esses indices e formas que permitem ao locutor enunciar sua posi¢do e produzir seu discurso.

Os indices de pessoa manifestam-se na relagdao “eu/tu”, produzida exclusivamente na
enunciacao, consolidando as posi¢des de locutor e alocutario. Ja os indices de ostensao
(exposicao, amostra) representam um gesto indicativo do objeto. Nessa perspectiva, pronomes
pessoais e demonstrativos, por exemplo, se apresentam como individuos linguisticos,
remetendo sempre a individuos, quer se trate de pessoas, lugares, momentos. Tais termos séo
assim nomeados por nascerem na enunciacdo, sdo produzidos por acontecimentos individuais.
Esses indices tém relagdo direta com o “lugar” em que se desenrola a cena enunciativa de
producdo de discurso. J& as formas temporais sdo determinadas em relacdo ao centro da
enunciagdo, representada pelo tempo “presente”, que coincide com o momento da enunciagao.

A categoria enunciativa das formas temporais faz referéncia, entdo, ao tempo da/na

enunciacao, justamente porque a ideia de temporalidade instaura-se na e pela enunciagéo.

Poder-se-ia supor que a temporalidade ¢ um quadro inato do pensamento. Ela ¢
produzida, na verdade, na e pela enunciacdo. Da enunciacdo procede a instauracdo do
presente, e da categoria do presente nasce a categoria do tempo. O presente é
propriamente a origem do tempo. Ele é esta presenga no mundo que somente o ato de
enunciagao torna possivel, porque, é necessario refletir bem sobre isso, 0 homem néo
dispde de nenhum outro meio de viver o “agora” e de torna-lo atual sendo realizando-
o0 pela insercdo do discurso no mundo. (BENVENISTE, 20064, p. 85.)

O presente da ocorréncia enunciativa renova-se a cada producdo de discurso, auxiliando
e promovendo de forma pontual a constru¢do da situacdo enunciativa e configurando de
maneira eficaz a presenca do locutor em seu proprio discurso. E um sentimento de continuidade
impresso na consciéncia humana pelo presente, inerente a enunciagao.

Considerando os indices e as formas expostas, é plausivel constatarmos que por meio

da enunciacdo (e somente nela) alguns signos passam a existir, diferentemente de outras
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entidades que tém na prépria lingua um estatuto pleno. E o caso dos déiticos, que emanam do
proprio processo enunciativo, nele se constroem e corroboram para a materializacdo do
discurso. Esses elementos todos (marcadores, formas, indices), conforme veremos ainda nesse
capitulo, auxiliam estrategicamente na construcao da situacdo de enunciagéo, em que o discurso
toma forma concreta.

Tanto os indices quanto as formas e as possibilidades de influéncia das ocorréncias
enunciativas, enquanto processo de tomada da virtualidade da lingua, enfatizam a caracteristica
principal da enunciagdo, a énfase na relagdo discursiva com o parceiro. Sendo forma de

discurso,

a enunciacdo coloca duas ‘figuras’ igualmente necessarias, uma origem, a outra, fim
da enunciagfo. E a estrutura do dialogo. Duas figuras na posicdo de parceiros s&o
alternativamente protagonistas da enuncia¢do. Esse quadro é dado necessariamente
com a definicéo de enunciacéo. (BEVENISTE, 200643, p. 87, grifo do autor).

Entdo, retomando o exposto, temos a configuracdo do aparelho formal da enunciagéo a
partir da consideracdo do ato individual de utilizacdo e as situacBGes e instrumentos de
realizacdo, além da observacdo das implicacdes de indices de pessoa, ostensdo e tempo, que
constroem efetivamente a relagdo entre locutor e alocutario. E, no entanto, importante salientar
que o sentido do fazer discursivo ndo esta somente no registro do dizivel. Conforme salienta
Teixeira (2012, p. 71), “o ato de linguagem comporta um enigma que nao tem como ser
totalmente decifrado”. Nessa tentativa, variadas marcas e tragos da presenga do homem na
lingua devem ser resgatados para apreensdo dos sentidos globais dos enunciados.

Uma vez que as possibilidades de projecdo de sentidos ndo se encontram somente no
ambito do dizivel e que as marcas do homem na lingua devem ser retomadas na atribuicéo de
valores e significancia, & importante que ressaltemos, uma vez mais, a essencial caracteristica
da subjetividade que envolve as praticas de linguagem.

E por meio da subjetividade que o fazer comunicativo, especialmente quando acontece
por meio das situacOes variadas de leitura, converte-se em verdadeira experiéncia de atribuicdo
e construcdo de sentidos, pois mobiliza sujeitos em sua totalidade, enquanto parceiros de uma

real e efetiva troca enunciativa.

3.1.3. A proposito dos engendramentos: a integracdo das marcas enunciativas com as

ocorréncias imagéticas

Sdo diferentes e adequadamente produtivas as reflexdes que contemporaneamente vém

sendo desenvolvidas para estudo e andlise de construcdes discursivas, cada qual mobilizando
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diferenciados dispositivos tedricos e metodologicos para abordagem da materialidade
linguistico-discursiva. Entretanto, a retomada de producdes tradicionais da area da enunciagédo
para reflex@es e interfaces com novos estudos representa um apoio indispensavel para que o
conhecimento evolua de maneira coerente, pertinente e avalizada. As consideracfes
apresentadas a seguir também estdo balizadas nos estudos realizados por Emile Benveniste
(2006b) e socializados em seu texto “Semiologia da lingua”. Simultaneamente as reflexdes
criticas realizadas a partir dos ditos de Benveniste sobre a semiologia da lingua e os sistemas
semidticos, apontamos alguns pontos de encontro entre a teoria apresentada e sua pertinéncia
para a ampliacdo e melhor entendimento das projecdes dos planos verbal e ndo-verbal na
constituicdo de textos de géneros multimodais, considerando a lingua o sistema semiotico
interpretante por exceléncia. Também nos valemos de alguns aportes a Maingueneau (2008c),
que, em seu texto “Uma pratica intersemiotica”, trata da questdo com foco enunciativo-
discursivo.

Benveniste (2006b) observa, ao tratar da ciéncia dos signos, que Ferdinand de Saussure,
com seu Curso de Linguistica Geral, ja se dava conta da abrangéncia dos diversos sistemas
semidticos envolvidos no fazer comunicativo e mostrava-se interessado com o lugar
determinado para o sistema linguistico nas entdo futuras pesquisas na area da semiologia.

Percebe-se que

a preocupacdo de Saussure € a de descobrir o principio de unidade que domina a
multiplicidade de aspectos com que nos aparece a linguagem. Somente este principio
permitird classificar os fatos da linguagem entre os fatos humanos. A reducdo da
linguagem a lingua satisfaz essa dupla condi¢do: ela permite colocar a lingua como
principio de unidade e ao mesmo tempo encontrar o lugar da lingua entre os fatos
humanos. Principio de unidade, principio de classificagéo, eis introduzidos os dois
conceitos que vao, por sua vez, introduzir a semiologia. (BENVENISTE, 2006b,
p. 47, grifo nosso).

Por ser um sistema de expressao de ideias por meio de signos, a lingua pode comparar-
se a outros de mesma natureza, mas nenhum deles adquire maior importancia ou status mais
elevado. Por outro lado, a lingua deixa-se perceber dentro de outro campo, que a abrange, a
Semiologia, concebida como a ciéncia voltada aos estudos da vida dos signos no intimo das
interacdes sociais. E essa relacdo necessaria com a Semiologia que abre espaco e da destaque &
Linguistica no campo cientifico. Colocando em estreita afinidade a Semiologia e a Linguistica,
observamos a natureza de ambas vinculada ao principio da arbitrariedade do signo,

relacionando-o a todos os sistemas semioticos. O signo, entretanto, para promover situacoes de

21 Estamos, nesse caso, fazendo referéncia ao texto “Semiologia da lingua”, de Emile Benveniste, datado de 1969.
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significancia em outros sistemas semioticos (que nédo linguisticos), pressupde a lingua para sua
producdo e interpretacéo.

Nessas condicoes,

limitar o universo discursivo aos objetos linguisticos constitui sem davida alguma um
meio de precaver-se contra os riscos inerentes a qualquer tentativa ‘intersemiotica’,
mas apresenta o inconveniente de nos deixar muito aquém daquilo que todo mundo
sempre soube, a saber, que os diversos suportes intersemidticos nao sao
independentes uns dos outros, estando submetidos as mesmas escansdes historicas,
as mesmas restrigdes tematicas, etc... (MAINGUENEAU, 2008c, p. 137, grifo nosso).

Se considerarmos que plataformas semidticas diversas podem agir de maneira integrada,
estando, inclusive, subordinadas as mesmas limitacdes historicas e culturais, percebemos de
forma clara o papel insubstituivel desempenhado pela lingua, enquanto sistema de producéo e
interpretacdo de signos das mais variadas naturezas voltada a discussdo do aspecto pratico de
sua realizacdo. Nossa vida diaria estd vinculada a malhas de signos complexamente
engendradas, que condicionam e definem ndo somente os usuarios (devido a uma necessidade
de organizagdo mental), mas também a eles proprios. O que h& de comum entre todos os
sistemas alicercados em signos e que também os liga a semiologia é, de acordo com Benveniste
(2006Db, p. 52, grifo do autor), “sua propriedade de significar ou SIGNIFICANCIA, e sua
composi¢ao em unidades de significancia, ou SIGNOS”.

Dos sistemas semioticos é possivel depreender, conforme previsto por Benveniste
(2006b), o principio de ndo-redundancia, que esclarece a impossibilidade de dois sistemas de
base diferente possuirem o mesmo significado e projetarem o mesmo sentido, e outro principio
que € consequéncia do primeiro: cada signo somente define seu valor dentro do sistema
semidtico do qual faz parte, sendo perdido esse valor ao transportarmos 0 mesmo signo para
outro sistema, para um universo discursivo de natureza totalmente distinta. E também
necessario descartar abordagens isoladas, em que cada dominio semiotico seria fechado em si
proprio.

Vale ressaltar que nos meios intersemioticos, cada sistema (que poderiamos, a partir da
nocao de integracdo, nomear como plano) se constrdi a partir de seus proprios signos, mas em
funcdo simulténea as projecdes e valores dos signos de um plano adicional ao qual o primeiro
esta vinculado.

E preciso que a relagdo colocada entre sistemas semi6ticos seja ela propria de natureza
semiltica. Esta serd determinada primeiramente pela acdo de um mesmo meio
cultural, que de uma maneira ou de outra produz e alimenta todos os sistemas que Ihe

sdo proprios. Trata-se ainda assim de uma relagdo externa, que ndo implica
necessariamente uma relagdo de coeréncia entre os sistemas particulares. H4 uma
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segunda condicdo: trata-se de determinar se um sistema semiético dado pode se
autointerpretar ou se ele deve receber sua interpretacdo de um outro sistema
(BENVENISTE, 2006b, p. 54).

E esse um dos pontos centrais de nossa discussao a respeito da semiologia da lingua. A
relacdo entre sistemas semioticos acontece entre um “sistema interpretante” e um “sistema
interpretado”, nomenclatura oriunda de Benveniste (2006b). Assim, o0s signos da sociedade,
sejam da natureza que forem, podem ser interpretados a partir do mesmo mecanismo que atribui
valor, significado e sentido aos signos da lingua. Disso, depreende-se que todos os subsistemas
internos a uma sociedade s@o passiveis também de serem interpretados pela lingua.

Na tentativa de encontrar e delinear tracos necessarios a semiologia linguistica,
Benveniste realiza produtivas analogias com sistemas relacionados a mdsica, artes plasticas e
artes figurativas. A partir dessas comparagdes e reflexdes, percebe que “[...] todo sistema
semiotico que repousa sobre signos deve necessariamente comportar (1) um repertério finito de
SIGNOS, (2) regras de arranjo que governam suas FIGURAS (3) independentemente da
natureza e do nimero de DISCURSOS que o sistema pode reproduzir” (BENVENISTE, 2006b,
p. 57, grifo do autor). No caso especifico das artes plasticas, percebemos a dificuldade de
reproducdo desse modelo, sendo apenas possivel uma comparacdo e alguns pontos que
convergem na obra de algum artista, mas nao sdo padrdes globais e uniformes, o que dificulta
uma analogia com o sistema linguistico, para dessa relacdo extrair teorizagdes sélidas.

A nogdo de “unidade” ocupa, desse modo, papel central para entendimento do problema
em questdo, podendo ndo representar signos completos, em determinados sistemas. Ja as
unidades da lingua sdo sempre signos completos de valor. Os sons, unidades integrantes do
sistema musical, por exemplo, ndo sdo significantes, posto que somente sdo identificaveis na
escala da qual dependem, uma espécie de “sintaxe”: sons, para a musica, ndo sao signos. O
mesmo ocorre com a analise das cores no sistema das artes figurativas, espago em que, por si
préprias, ndo sugerem nada de forma constante e homogénea: escolhidas e dispostas a partir da
simples vontade do artista, é apenas na totalidade da composi¢do que adquire uma caracteristica
aproximada do que seria a significacdo. Criacdes semidticas de um sistema como o das artes
figurativas geram tracos e oposic¢Oes de valor que sdo significantes somente dentro de uma
determinada obra, mas que, em outro hipotético plano de expressao (mesmo que pertencente ao
mesmo sistema semiotico) nao abrange a mesma significacdo. Nada pode garantir que unidades
como a cor vermelha ou o tracado pontilhado em uma expressao artistica figurativa tenham o
mesmo valor se transportadas para outra, alias, isso € improvavel, diferentemente do que

acontece com as unidades do sistema da lingua, estas, sim, consideradas signos em sua esséncia.
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Tratando-se do plano ndo-verbal dos textos de géneros multimodais analdgicos (em
especial, nessa abordagem, os que integram os planos de imagens e enunciados linguisticos) é
possivel que constatemos certas semelhancas em relagdo ao que Benveniste previu e delimitou
para o estudo da arte figurativa.

De fato, em eventos discursivos como charges, tiras, histérias em quadrinhos etc. o
plano imagético constitui-se como universo proprio, em que o emprego/selecdo de cores (ou
sua auséncia), o estilo do traco do artista-enunciador, a caracterizagdo dos elementos presentes
na cena e o proprio formato do texto (layout) somente se prestam a projecdo de sentidos na
propria ocorréncia em que se ddo. Mesmo nao-significantes, configuram-se como unidades do
género textual-discursivo em que ocorrem e ndo se permitem a uma analise/avaliacédo de valor,
ja que os critérios recém-citados, se observados na obra de outro artista-enunciador, se
construirdo a partir de outras referéncias balizadoras, o que € absolutamente distinto das
unidades linguisticas, significantes por si s6s, 0s signos linguisticos.

Imaginemos o0 emprego da cor preta para alguns preenchimentos de uma tira produzida
em escala de cinza. O valor dessa unidade ndo pode, em ambito algum, ser comparada com o
emprego da mesma cor na delimitacdo de imagens presentes em uma historia em quadrinhos,
produzida utilizando uma gama variada de cores. Entretanto, isso “ndo significa que esses
diversos dominios sejam isomorfos em seu modo de estruturacdo, mas apenas que o sistema de
formacao discursiva deve restringir esses modos de estruturagdo, quaisquer que eles sejam”.
(MAINGUENEAU, 2008c, p. 139). Em analogia as consideracfes apresentadas, € possivel
construirmos a ideia de que, na analise do plano ndo-verbal dos textos de géneros multimodais,
unidades imagéticas como cores, tragos, caracterizacdes e formatos devem, sim, ser tomados
para analise da projecdo de sentidos, mas somente a partir das referéncias de cada ocorréncia
discursiva, consideradas unicas.

Nesse sentido, a significancia das unidades ndo-verbais de tais textos “ndo remete [...]
jamais a uma convencédo identicamente recebida entre parceiros. E necessario descobrir a
cada vez os termos, que sdo ilimitados em namero, imprevisiveis por natureza, logo
reinventados a cada obra, em suma, que ndo podem ser fixados em uma instituicao”.
(BENVENISTE, 2006b, p. 60, grifo nosso). No entanto, embora o plano imagético manifeste-
se como universo unico, voltado para si proprio e balizado pela enunciacdo, permite-se
interpretar por outro sistema, o linguistico, que possui exceléncia nessa tarefa e também na
interpretacdo de qualquer outro sistema semiotico. A partir dos estudos do linguista francés
cujas contribuigdes nos servem de base, “nenhuma semiologia do som, da cor, da imagem sera

formulada em sons, em cores, em imagens. Toda semiologia de um sistema nao-linguistico
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deve pedir emprestada a interpretacdo da lingua, ndo pode existir sendo pela e na
semiologia da lingua”. (BENVENISTE, 2006b, p. 61, grifo nosso). Do ponto de vista
linguistico, essa relagdo de interpretancia entre o sistema linguistico e outros das mais variadas
naturezas é a associacdo fundamental a ser feita, pois marca a diferenca entre os sistemas que
possuem potencial de articulacdo (como o linguistico) e os demais, que recorrem as matrizes
de significancia daqueles para construirem valor e projetarem algum sentido: € a lingua
(enquanto sistema) que possui a capacidade de categorizar e interpretar variados sistemas,
inclusive a ela propria.

Aprofundando essa discussdo que coloca a lingua como o principal dos sistemas
semioticos, é possivel ainda observarmos que ela é investida de duplo modo de significancia: o
modo semidtico e 0 modo semantico. Em relacdo ao modo semiotico ja nos referimos ao tratar
de sua construcdo interna como sistema de signos, que exige reconhecimento por parte do
usuario e é base e exemplo de interpretancia para os demais sistemas semidticos. Quanto ao
modo semantico, modo que exige compreensdo, € adequando que o enfoquemos a partir de um
prisma discursivo: a “lingua como produtora de mensagens”, nas palavras de Benveniste
(2006b, p. 65).

Se observamos os exemplos citados em relacéo a arte figurativa e ao plano imagético
dos géneros multimodais, constatamos que, na interagdo comunicacional, eles exigem a
identificacdo, o reconhecimentos de suas unidades na projecdo do sentido pretendido, valendo-
se dos mesmos mecanismos que atribuem valor, significado e sentido aos signos linguisticosz.
No plano verbal das ocorréncias discursivas multimodais, para que o sentido se efetive, é
necessaria a compreensao do que se enuncia. Sendo a lingua o sistema que se articula a partir
de duas dimensdes — a semidtica e a semantica — ela se torna Unica e se configura como sistema
por exceléncia, englobando e interpretando os demais sistemas. De acordo com Benveniste
(2006b, p. 66),

o privilégio da lingua é de comportar simultaneamente a significancia dos signos e a
significancia da enunciacdo. Dai provém seu poder maior, o de criar um segundo nivel
de enunciacdo, em que se torna possivel sustentar propésitos significantes sobre a
significancia. E nesta faculdade metalinguistica que encontramos a origem de relag&o
de interpretancia pela qual a lingua engloba os outros sistemas.

2 E de suma importancia salientar esse carater interpretante atribuido ao sistema linguistico, proposto por
Benveniste (2006a): para atribuir valor e significacdo aos signos e para semantizar a lingua, o sistema linguistico
langa mao de determinado mecanismo de conversio da virtualidade em sentido. E esse mesmo mecanismo de
semantizacdo e atribuicdo de valor que é concedido por empréstimo aos demais sistemas semioticos para que
possam projetar algum sentido.
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Comportando a significancia da enunciacdo, tornando-se mecanismo de captacédo
semantica nos géneros multimodais, o sistema linguistico corrobora com a ideia de que qualquer
producdo de sentidos remete ao dominio de uma competéncia discursiva, que viabiliza a
apreensao dos planos verbal e ndo-verbal quando recorrem a dado sistema semantico na préatica
intersemiotica de uma mesma manifestagao discursiva. E, “se quisermos ser consequentes, nao
poderemos reservar esse principio [da competéncia discursiva] apenas aos enunciados
linguisticos” (MAINGUENEAU, 2008c, p. 140), uma vez que essa limitagdo em si e por si ndo
daria conta da globalidade de sentido da multimodalidade discursiva e dos sentidos por ela
projetados.

Para que se tornem legitimos, unidades ndo-verbais e enunciados linguisticos deixam-
se submeter a condicdes especificas da discursividade, integradamente: estamos aludindo ao
fato de que imagens e enunciados, no interior do plano do texto, devem interagir
harmonicamente com vistas a projecdo de sentidos. De acordo com Maingueneau (2008c, p.
139),

a coexisténcia de textos que pertencem a dominios semioticos diferentes ndo € [...]
livre no interior de uma formag&o discursiva determinada. N&o é qualquer dominio
que pode figurar com qualquer outro, e essas restri¢des sdo funcdo, ao mesmo tempo,
do género de praticas discursivas envolvidas e do conteido proprio de cada uma.

Tomando como fundamento as reflexdes e apontamentos apresentados, é possivel
observarmos a grande relevancia do sistema linguistico como interpretante dos mais variados
sistemas semidticos que integram o fazer comunicativo nas interacdes diarias. As reflexdes
expostas tornam-se, em ultima instancia, um modelo de aproximacao da realidade linguistica.
Perceber a configuracdo semiotica e semantica do sistema linguistico significa compreender,
mesmo que em parte, o processo de utilizacdo da lingua, que abandona seu posto de mera
virtualidade para transformar-se em discurso, em uso.

Ao tratarmos da realidade linguistica, podemos afirmar que teorias voltadas a
enunciacdo e reflexdes que deem conta dos sistemas de signos com 0s quais realizamos a
comunicacdo diaria complementam a busca do entendimento e da sistematizacdo da linguagem
e da lingua. Desse modo, vincular enunciados verbais ¢ imagens com o conceito de “cena de
enuncia¢do”, proposto por Maingueneau (2008b) representa concreta possibilidade de

apreensdo de sentidos. Esse € o item ao qual se dedica secdo a seguir.



55

3.2. TEXTOS, IMAGENS E SENTIDOS NA “CENA DE ENUNCIACAO”

Tratar dos planos verbal e ndo-verbal e seus engendramentos na projecédo e producao de
sentidos nos textos de géneros multimodais pressup0e, a partir de uma competéncia discursiva,
0 dominio de mecanismos que contribuem para o entendimento global de determinado evento
discursivo. Um desses artificios que se demonstra bastante promissor e produtivo € a pertinente
vinculacdo de nogdes de leitura critica, intersubjetividade da linguagem, materializacdo da
virtualidade da lingua e manifestagdes intersemidticas com o conceito de “cena de enunciagdo”

e “cenografia”, relacionadas a andlise do discurso.

3.2.1. O plano do texto no fazer discursivo

Os estudos desenvolvidos por Dominique Maingueneau (2008a, 2008d, 2010) refletem
uma tentativa de especificar o funcionamento discursivo, a partir do conjunto de sua
significancia, principio que rege a organizacdo do emprego da lingua. Nessa abordagem, o autor
faz referéncia a “existéncia de um principio dindmico que rege o conjunto dos planos de uma
lingua”. (MAINGUENEAU, 2008d, p. 76). Esses planos buscam dar conta de tal
funcionamento recorrendo a outras manifestacOes a que se reporta 0 processo, observagédo e
andlise do léxico empregado, constatacdo daquilo que o discurso trata e dos estatutos e posi¢oes
dos coenunciadores, alem das marcacdes espaco-temporais do universo préprio criado na
enunciacao, do modo de dizer e das relagdes internas do discurso.

Instancia dotada de dinamismo proprio, o discurso se coloca, assim, como sistema
complexo de vivéncias dos sujeitos coenunciadores®®. Uma vez que tal vivéncia se da por meio
do dizer, ¢ o “modo de enunciagcdo” que privilegiamos nessa analise, a fim de promover uma
especificacdo do ambito intradiscursivo.

Todos os atos de enunciagdo, de acordo com Maingueneau (2010), implicam néo
somente coordenadas déiticas de pessoa, espago e tempo para a apreensdo do funcionamento
do discurso, mas também a relevancia do contexto no processo interpretativo. Assim, teorias da
enunciacao, semantica e disciplinas do discurso se engendram a fim especificar o emprego da
lingua, numa perspectiva enunciativa. Para tanto, é importante que consideremos, na

materializacdo linguistica, o plano da enunciacdo elementar e o plano do texto.

23 A titulo de esclarecimento terminologico, acrescentamos que Maingueneau utiliza “‘coenunciadores”, sem hifen,
para reportar-se ao par enunciador e co-enunciador, este com hifen, designando o destinatario/interlocutor.
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Compondo o plano da enunciacdo elementar, encontram-se a situacdo de enunciacao e
a situacdo de locucdo, representando, respectivamente, um ambito mais abstrato e outro mais
concreto da materializagdo da situacdo comunicativa. Maingueneau (2010, p. 200) define a
situacdo de enunciagdo como um “sistema de coordenadas abstratas, puramente linguisticas,
que torna possivel todo e qualquer enunciado, fazendo-o refletir sua prépria atividade
enunciativa”, colocando em evidéncia as posi¢des fundamentais de enunciador, co-enunciador
e ndo-pessoa.

Nesse panorama, o ponto de origem das coordenadas enunciativas é a posi¢do do
enunciador, marcada linguisticamente pelos pronomes pessoais de primeira pessoa. No mesmo
plano esta o co-enunciador, oposto, mas solidario ao enunciador (passivel de converter-se em
enunciador). N&o suscetivel a efetuar um enunciado, estad a ndo-pessoa que, por si, ndo pode
assumir a situacdo de enunciacdo, e tampouco se configura no mesmo plano do enunciador e
do co-enunciador. “Eu” e “tu” ndo permitem substituigdes anaforicas, devido as posi¢des que
ocupam, ao contrario da ndo-pessoa. Esse sistema de coordenadas baseia também a marcacdo
de déiticos espaciais e temporais, o “aqui”’ e o “agora” da enuncia¢do, como também
especificado e proposto por Benveniste (2006a).

A situacdo de locucéo apresenta-se como sistema de materializagdo da enunciagdo, em
que se distinguem trés lugares/figuras: locutor, alocutario e delocutado?, posi¢coes essas que, de
maneira geral, se harmonizam com o eu, tu e ndo-pessoa da situacdo enunciativa, embora isso
ndo se consolide como regra.

Segundo Maingueneau (2010, p. 204, grifo do autor), “0s enunciados elementares sao,
na realidade, eles mesmos constituintes de textos, de unidades transfrasticas relacionadas a
géneros do discurso, dispositivos de comunicagdo verbal socio-historicamente definidos”.
Concebendo, assim, 0 género do discurso a partir de limites sociais e histéricos, é possivel
considerar o plano do texto, no qual estdo a situacdo de comunicagéo e a cena de enunciacao,
perspectiva externa e interna da situagdo discursiva, respectivamente.

Por um lado, a situacdo de comunicacdo abarca, em si, uma visdo socioldgica do
discurso, da qual ele é efetivamente indissociavel. Alguns parametros tém sido empregados em
estudos diversos para definicdo/delimitacdo da situagdo de comunicacgéo: finalidade, estatuto
dos parceiros, circunstancias apropriadas, modo de inser¢cdo na temporalidade, suporte,
esquema textual e determinado uso da lingua. Por outro lado, analisar uma “situagdo de discurso

como cena de enunciacdo é considera-la ‘do interior’, atraves da situagdo que a fala pretende

24 Salientamos que o elemento “delocutado” alude a categoria de ndo-pessoa e, por isso, ndo carrega consigo a
possibilidade de movimentar o processo enunciativo.
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definir [...]. Um texto €, na verdade rastro de um discurso no qual a fala ¢ encenada”.
(MANGUENEAU, 2010, p. 205). Essa configuracdo interna do discurso envolve trés planos
complementares, de acordo com Maingueneau (2008a, 2010, grifo nosso):

e cena englobante, relacionada com o tipo, com a natureza geral do discurso.
Enguanto dominio discursivo, possui constitui¢do e regulamento voltados & pratica
discursiva de forma global: é mais pragmatica.

e cena genérica, determinante dos géneros do discurso especificos que funcionam a
partir de sistemas de normas e possibilitadora da interacdo entre os coenunciadores
na cena englobante: em outras palavras, é a associa¢do do discurso a um género ou
subgénero especifico que possibilita a materializagao discursiva;

e cenografia, intradiscursiva, construida a partir do préprio texto, legitima a cena de
enunciacdo ao se desenvolver. E desenvolvida pelo texto do discurso em si,
paulatinamente, enquanto ele se constroi. Dessa maneira, ndo € imposta pelo
género, embora a ele se vincule para avalizar a enunciagéo.

Alguns géneros, fugindo aos moldes pré-concebidos, exigem a instauracdo de
cenografias diversificadas, o que mantém intima relacdo com a finalidade do género e marca
efetivamente as posi¢des dos coenunciadores. O emprego do termo “cenografia” agrega ao
classico sentido teatral de cena o traco da “inscri¢ao”, que faz referéncia a legitimagdo (o
“inscrever-se”’) da enunciagdo no todo discursivo, fazendo-a, de fato, existir. E indispensavel
conceber a cenografia ndo apenas como quadro, no interior do qual se desenvolve o discurso,
mas tambeém como o préprio processo por meio do qual se instaura a enunciacao.

Devemos considerar, na (re)construcdo exploratoria e analitica da cenografia
(especialmente dos textos de géneros multimodais), os indicios variados nos quais ela se apoia
para desenvolver-se. De acordo com Maingueneau (2008a, p. 77), “em uma cenografia, como
em qualquer situacdo de comunicacéo, a figura do enunciador, o fiador, e a figura correlativa
do co-enunciador sdo associadas a uma cronografia (um momento) e a uma topografia (um
lugar) das quais supostamente o discurso surge”?.

Esse surgimento do discurso se da por meio de seu engendramento paradoxal com a
prépria cenografia: o discurso vem da cenografia que, por sua vez, s6 se constroi a partir dele.
E necessario considerarmos também a estreita relacdo entre a cenografia e os contetdos do

discurso. De fato, a cenografia (e, de modo geral, a cena de enunciacdo em si) adquirem status

%5 Observemos mais uma vez a harmonia dos estudos de Maingueneau (2008a) com as propostas tedricas de
Benveniste (2006a), apresentadas em “O aparelho formal da enunciagdo”, referentes aos indices de pessoa, indices
de ostensdo e formas temporais.
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de valor efetivo a partir de sua relacdo com os conteidos do discurso que, de certa forma, ja

passaram por sistemas de restricdes em sua abordagem.

A cenografia € a cena de fala que o discurso pressupde para poder ser enunciado e
que, por sua vez, deve validar através de sua propria enunciacdo: qualquer discurso,
por seu proprio desenvolvimento, pretende instituir a situacdo de enunciagdo que o
torna pertinente. A cenografia ndo é, pois, um quadro, um ambiente, como se 0
discurso ocorresse em um espago ja construido e independente do discurso, mas aquilo
gue a enunciagdo instaura progressivamente como seu préprio dispositivo de fala.
(MAINGUENEAU, 2008b, p. 70).

Grosso modo, pode-se observar que a situacao de enunciagdo permite o surgimento de
uma situacdo de comunicacdo que, por sua vez, possibilita a constru¢cdo de uma cena de
enunciacédo, no interior da qual se desenvolve certa cenografia, intimamente relacionada a um
ethos.

Expansdo da no¢do herdada da retorica, a partir da década de 1980, o ethos vem
ganhando espaco entre as disciplinas que tomam o discurso como objeto de estudo. A volta da
nocao de ethos as discussdes da area tem, segundo Maingueneau (2008b), relacao direta com o
atual dominio das midias audiovisuais e dos géneros de natureza multimodal, em que se torna
indispensavel para sua compreensdo, em ambito global, a identificacdo da fonte enunciativa e
da imagem que ela constrdi por meio da prépria construcao discursiva.

Quanto a nocdo retorica de ethos — que precede e influencia, em parte, os estudos e
consideracOes de Maingueneau (2008a, 2008b, 2010) —, vale salientar, para consolidar nossos
posicionamentos, que, por meio de signos elocutdrios e oratorios vestimentais e simbélicos, o
orador busca dar de si uma imagem psicologica e socioldgica, sendo forma flexivel, dindmica,
construida pelo destinatario por meio da fala do locutor. E possivel considerar, ainda, a partir
da retdrica aristotélica que o ethos: a) € uma nocao discursiva; b) resulta de um processo de
interacdo (influéncia sobre o destinatario), e c) € uma percepcéo hibrida (sociodiscursiva), pois
esta ligada a determinada situagcdo comunicativa integrada a um cenario sécio-historico.

A partir desses pressupostos, Maingueneau (2008b, p. 59) considera que “a eficacia do
ethos tem a ver com o fato de que ele envolve de alguma forma a enunciacdo, sem ser
explicitado no enunciado” e, diferenciando categoricamente o locutor do ser do mundo que
toma a palavra, enfatiza que o ethos deve ser percebido e ndo constituir em si um objeto do
discurso, ou seja, ndo deve ser dito: séo tragos intradiscursivos associados a uma forma de dizer,
na busca de construcdo de certa identidade.

Entretanto, algumas dificuldades se imp&em quando se trata da caracterizacdo especifica

e tangivel da nocdo do ethos. Embora essa nogdo esteja intimamente relacionada com o
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processo enunciativo e com a origem enunciativa em si, nada impede que o co-enunciador
construa uma imagem, uma identidade previa do locutor/enunciador, o que, alids, esta
estritamente ligado a alguns géneros textuais-discursivos. Por exemplo, ao tomar um outdoor
para leitura, o leitor (instancia do co-enunciador do processo) ja tem construidas previamente
determinadas caracteristicas de um autor/produtor (instancia do enunciador) de tal género
textual-discursivo. Entra em discuss@o, entdo, a necessaria diferenciacdo entre ethos pre-
discursivo e ethos discursivo: os efeitos que o discurso provoca no co-enunciador ndo séo de
natureza exclusivamente verbal, elementos extradiscursivos devem, na justa medida (e em
ambito teorico) ter sua influéncia reconhecida na projecdo do ethos, o que altera
significativamente a construcao de sentidos das manifestacdes textuais-discursivas.

Além disso, ha grandes variacGes nos espacos discursivos que promovem a projecdo do
ethos, que, até certo ponto, tém relacGes importante com o ethos dito e o ethos mostrado: trata-
se das consideracdes referentes ao ethos visado e ao ethos construido.

Atualmente as diferentes disciplinas que se valem da nocdo de ethos mobilizam-na
considerando diferentes caracteristicas, ainda que, de uma ou outra forma, se valham de
algumas contribuicdes aristotélicas. Dependendo dos principios invocados nas mais variadas
andlises de materialidades linguisticas, a captacdo de ethos pode se mostrar por meio de
diversificadas facetas. Segundo Maingueneau (2008b, p. 63), “nao ¢ de forma alguma possivel
estabilizar definitivamente uma nogdo desse tipo”. Por isso salienta que a nogdo de ethos
representa concreta possibilidade de pensar o processo mais amplo de filiacdo de sujeitos a
certos posicionamentos. E essa € uma nocdo absolutamente valida, principalmente quanto
tratamos de discursos em que 0s co-enunciadores tém a possibilidade de ndo aceita-los.

Fazer referéncia ao ethos discursivo (mostrado) nesse estudo é indispensavel, pois a
partir do desenvolvimento da cenografia ele se consolida. Maingueneau (2008b) salienta que o
ethos, imagem do enunciador refletida no discurso, possibilita uma analise ampla da ades&o dos
sujeitos a determinadas posicdes discursivas. Tendo como base as contribuicfes de
Maingueneau, Amossy (2008, p.16) complementa que “o enunciador deve se conferir [...] certo
status para legitimar seu dizer: ele se outorga no discurso uma posicao institucional e marca
sua relacdo com um saber”.

E importante ratificar que a construcio/manifestacio do ethos esta diretamente ligada a
enunciacdo e ndo a uma concepc¢do extradiscursiva do enunciador, estando suas marcas no
processo do dizer e ndo exteriores a ele. O surgimento do ethos envolve a enunciagdo, mas néo
ha explicitagdo no enunciado, concretizando geralmente no plano do “mostrado” e ndo no plano

do “dito”. Ainda que seja plausivel, em muitas ocorréncias enunciativas, a concep¢do de um
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ethos pré-discursivo por parte do co-enunciador, vale ressaltar que é o ethos mostrado que tem
real validade e ele somente se da a partir do ato da enunciagéo.

Maingueneau (2008b) associa a nocao de ethos a de tom, indicador de quem produz um
discurso e constituinte da consolidagdo de um posicionamento discursivo. Determinando certa
vocalidade de um discurso, identificamos também seu tom, o que conduz a construcdo de um
corpo do enunciador. “Assim a leitura faz emergir uma origem enunciativa, uma instancia
subjetiva encarnada que exerce o papel de fiador”. (MAINGUENEAU, 2008a, p. 72, grifo
Nosso).

O tom encontra apoio na figura do fiador, “entidade abstrata”, que ¢ o papel exercido
pela origem enunciativa, instancia subjetiva encarnada por uma dimenséo vocal, determinacgdes
fisicas e psiquicas atribuidas a personagem do enunciador. O fiador é construido com base em
indicios textuais e ¢ investido de “carater” (como conjunto de tragos psicologicos) e
“corporalidade” (temperamento corporal, configuracéo fisica, maneira de vestir-Se e colocar-se
do corpo do enunciador no espago social).

Quando tratamos de adesdo de co-enunciadores a determinado discurso proposto
recorremos, para concretizacdo e facilitacdo de tal adeséo, a essa instancia enunciativa do fiador

que, conforme salienta Maingueneau (2008b, p. 64), ndo s6

é interessante por causa do lago crucial que mantém com a reflexividade enunciativa,
mas também porque permite articular corpo e discurso em uma dimensao diferente da
oposicao empirica entre oral e escrito. A instancia subjetiva que se manifesta por meio
do discurso ndao pode ser concebida como um estatuto, mas como uma “voz”,
associada a um “corpo enunciante” historicamente especificado.

Nessa perspectiva, a reflexividade enunciativa da conta da filiagdo dos sujeitos
coenunciadores a movimentagdo discursiva — uma vez que possibilita a permanente

b

inversibilidade da tomada do posto de “eu” e da projecdo de ethos — e, sobretudo, a
subjetividade instaurada auxilia na determinagdo marcada historicamente do ethos como sendo
voz discursiva vinculada a um corpo enunciante.

A relacdo voz/corpo enunciante é, pois, reflexo de uma posicdo historica marcada,
inclusive, na intradiscursividade, que se deixa perceber na propria enunciacdo, pelos sistemas
de restri¢do de producdo discursiva, pelas vestigios enunciativos formais da presenca do homem
na lingua e também pelos déiticos.

Ainda em relacdo a incorporacdo, podemos compreendé-la como uma espécie de
contrapartida do co-enunciador no processo de engajamento ao discurso em producdo, sendo

uma forma de associar-se ao ethos do discurso. A incorporacdo da um corpo ao fiador e permite
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ao co-enunciador apropriar-se de certos padrdes que lhe permitem relacionar o discurso com o
mundo para que possa aderir a ele. Nesse panorama, aceitando que o ethos provoca uma atitude
de agéncia por parte de ambos 0s coenunciadores, os conteldos tornam-se interdependentes da
cena de enunciacdo que constroem. O ethos incorpora 0 co-enunciador a uma cenografia
especifica: o discurso (produto e pressuposto da cenografia) desenvolve tal sentido que torna
necessario o tratamento do conteido de determinada forma. Assim, o discurso “é um
acontecimento inscrito em uma configuragdo socio-historica e ndo se pode dissociar a
organizacdo de seus conteidos ¢ o modo de legitimacdo de sua cena discursiva”.
(MAINGUENEAU, 20084, p. 73-74).

Ha que se considerar ainda que, se a partir das concepgdes aristotélicas o ethos estava
exclusivamente ligado a oralidade, ja para Maingueneau (2008b) essa nocdo deve ser ampliada,
expandida a quaisquer manifestacGes discursivas, ndo somente orais, mas também escritas. De

3

acordo com esse linguista, todo texto escrito manifesta certa “vocalidade”, relacionada a
“caracterizacao do corpo do enunciador [...], a um fiador que, por meio de seu tom atesta o que
¢ dito [...].” (MAINGUENEAU, 2008b, p. 64, grifo do autor). Sinopticamente temos:
determinada “vocalidade” caracteriza um “corpo de enunciador”, um “fiador” (institui¢do,
entidade enunciativa), cujo “tom” avaliza o que € dito e a propria enunciagao.

Conforme se pode observar, Maingueneau (2008a, 2008b) adota uma noc¢do mais
encarnada® de ethos, abarcando tanto uma perspectiva verbal quanto as especificaces fisicas
e psiquicas ligadas ao fiador.

Nesse processo enunciativo-discursivo em que se projeta o enunciador, com carater e
corporalidade na construgdo de um fiador investido de certa vocalidade e tom, o co-enunciador
identifica o ethos também pela forma como se coloca no espaco social e a maneira como se
movimenta e posiciona frente a ele: isso se apreende a partir de um comportamento.

Segundo Maingueneau (2008b, p. 65),

[...] o ethos implica uma forma de mover-se no espaco social, uma disciplina tacita do
corpo, apreendida por meio de um comportamento. O destinatario o identifica
apoiando-se em um conjunto difuso de representacfes sociais, avaliadas positiva ou
negativamente, de estere6tipos, que a nunciacdo contribui para reforgar ou
transformar.

Interessante observar que tais representacfes sociais e estere6tipos somente sdo

avalizados na prépria enunciacao: dai seu carater (do ethos) basicamente intradiscursivo?.

2% Terminologia empregada pelo préprio autor.
27 Embora consideremos que a emergéncia do ethos discursivo ocorra por meio de marcas da materialidade
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Quando, de fato, o destinatario (ouvinte, leitor, enfim, co-enunciador) identifica e
reconhece o ethos de uma ocorréncia discursiva, a partir de seu fiador, ocorre a “incorporagéo”,
que implica e pressupde um “mundo ético”?, do qual o fiador faz parte e da acesso ao co-
enunciador. Segundo Maingueneau (2008b, p. 65), incorporagdo ¢ “a maneira pela qual o
destinatario em posicao de intérprete — ouvinte ou leitor — se apropria desse ethos”.

Vale que ressaltemos os protocolos de registro que a incorporacao pressupde que: a) a
enunciacdo da corporalidade, “corpo” ao fiador do discurso; b) o destinatario (co-enunciador)
incorpora um conjunto de registros relacionados a uma forma determinada de se mover e
posicionar socialmente e c) essas incorporacdes permitem a construcdo de um “corpo”,
comunh@o, concordancia hipotética, imaginaria de aderéncia a um mesmo discurso.

Em muitas ocorréncias discursivas, o “corpo do enunciador” ndo se da a ver e, mesmo
assim, um mundo ético é ativado durante a incorporacao do co-enunciador ao discurso por conta

da presenca de esteredtipos. Assim,

[...] ndo se pode considerar o ethos da mesma forma em qualquer texto. A
“incorpora¢@o” ndo ¢ um processo uniforme; ela se modula em fung@o dos géneros e
dos tipos de discurso. O ethos, em um texto escrito, ndo implica necessariamente uma
relacdo direta com um fiador encarnado, socialmente determinavel.
(MAINGUENEAU, 2008b, p. 66, grifo do autor).

Disso surge um problema em potencial: algumas vezes o ethos pretendido pelo corpo
enunciante ndo é efetivamente construido pelo destinatario, o que poderia ser considerado uma
espécie de fracasso no processo discursivo levando, assim, a dificuldade para producédo de
sentidos. Especialmente quando se tem como materialidade determinados géneros textuais
(como cientificos e juridicos), a suposta dissolu¢do da imagem de fonte enunciativa pode levar
a falsa ideia de que néo existe, nesse processo discursivo, 0 envolvimento e a projecao do ethos
de um fiador.

Nossa insisténcia em relagdo a configuracdo/projecdo do ethos discursivo (mostrado) e
a incorporacdo justifica-se pelo fato de que para atribuir valor, significados e sentidos a
materialidade linguistica dos géneros multimodais, o co-enunciador precisa mobilizar
determinados mecanismos de analise e interpretacdo que envolvem tais noc¢des, ainda que de

forma preliminar e empirica. Ao ler/analisar qualquer género dessa natureza, é indispensavel

linguistica, € relevante considerar que algumas pistas de seu surgimento também se consolidem por meio da
interdiscursividade, ja que o proprio fiador de um discurso se efetiva somente a partir de sua movimentag&o social
e de interagdo entre os coenunciadores.

28 Esse “mundo ético”, terminologia também oriunda de Maingueneau (2008b, p. 65) é, com o autor, “um
esteredtipo cultural que subsome [inclui] determinado numero de situagBes estereotipicas associadas a
comportamentos”.
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que se perceba que imagem enunciativa se projeta no discurso e, de forma concreta, aderir a

ele. Conforme destaca Maingueneau (2008b, p. 69),

a adesdo do destinatario opera-se por um apoio reciproco da cena de enunciagdo (da
qual o ethos participa) e do contetdo apresentado. O destinatario se incorpora a um
mundo associado a determinado imaginario do corpo, e este mundo é configurado por
uma enunciacdo assumida a partir desse corpo.

E justamente em funco da projecdo do ethos discursivo que o co-enunciador engaja-se
e se inscreve em determinada cena de enunciagdo, implicada pelo proprio texto.

No enlacamento entre a cenografia e o ethos discursivo, encontramos o pressuposto da
concretizagdo matua: so é viavel uma composicdo cenografica com a aceitagdo prévia de um
ethos a ser projetado, de uma imagem de fonte enunciativa a se dar; essa, por sua vez, somente
se materializa linguisticamente em funcdo do realizacdo da cenografia, em que o ethos é
validado, por meio das marcas linguisticas da enunciacdo. Assim, a cenografia é de onde vem
o0 discurso e engloba tudo que o discurso integra: legitima um enunciado que, por sua vez,
autentica a prépria cena em determinada circunstancia textual-discursiva.

Esse regime metodoldgico de construgdo discursiva envolve também os conteddos,
nogéo de extrema relevancia pois seu desenvolvimento na cena enunciativa valida o ethos e a
cenografia por meio de seu surgimento. E na integracio triplice de “ethos”, “cenografia” e
“conteudos” que o discurso se baliza e ¢ avalizado.

Também em relacdo a configuracdo da fonte enunciativa projetada pelo discurso,
Maingueneau (2008a) ressalta que o ethos efetivo € resultado direto da associacdo de um ethos
preé-discursivo, de um ethos discursivo (ou mostrado) e de um ethos dito. Em suas palavras, “o
ethos efetivo, o que tal ou qual destinatario constroi, resulta da integracdo dessas diversas
instancias, cujo peso respectivo varia segundo os géneros do discurso”. (MAINGUENEAU,
20083, p. 71).

O conjunto de textos que fazem parte de determinada esfera sociocultural e histérica é
regulamentado e sustentado por uma regéncia integrada dos ethé?® desse espaco/tempo
compreendidos pelos locutores e destinatarios (coenunciadores) desse processo pontual. De
acordo com Maingueneau (2008a, p. 72), “de uma conjuntura a outra, ndo sdo as mesmas zonas
de producdo semiotica que propdem as maneiras de ser e de dizer mais importantes, as que ‘dao

o tom””. Temos, entdo, em carater elucidativo, a Figura 1.

29 Maingueneau (2008b, p. 55) utiliza ethé como plural de ethos, por ser uma palavra neutra em grego antigo.
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Figura 1 — Ethos e o mundo discursivo

ETHOS ESPECIFICO 3 FIADOR
remetendo a instancia do que da, por meio de sua fala,

O

IDENTIDADE
MUNDO QUE FAZ SURGIR c ao fazer enunciativo-discursivo,
(ainda que de forma suposta, hipotética). em acordo com um

Fonte: Quadro elaborado pelo académico.

Fica claro, a partir do que foi considerado até entdo, que, 0 jogo discursivo e a encenagao
enunciativa ndo tratam de simples decodifica¢fes dos sistemas linguisticos: algo da natureza da
sensibilidade entre em cena nos processos comunicativos: “desde que haja enunciagéo, alguma
coisa da ordem do ethos se encontra liberada”. (MAINGUENEAU, 2008b, p. 73). E assim que
ideias (enunciados, ou a préopria enunciacdo) suscitam a adesdo do co-enunciador por meio de
certa maneira de dizer, por determinada maneira de ser.

Em sintese,

0 texto ndo é para ser contemplado, ele é enunciacgéo voltada para um co-enunciador
que é necessario mobilizar para fazé-lo aderir “fisicamente” a um certo universo de
sentido. O poder de persuasdo de um discurso decorre em boa medida do fato de que
leva o leitor a identificar-se com a movimentacdo de um corpo investido de valores
historicamente especificados. (MAINGUENEAU, 2008a, p. 73).

Né&o é diferente 0 que ocorre com o leitor do texto de género multimodal que, em
esséncia, precisa reconhecer nessa materialidade verbo-visual uma imagem de fonte
enunciativa para efetivamente atribuir sentido a leitura, vinculando esses saberes a valores
balizados por indicadores histéricos e sociais pontuais.

Retomando a globalidade do mecanismo dindmico de funcionamento do discurso,
Maingueneau (2008a, p. 90) esclarece que

como o enunciado se da pelo tom de um fiador associado a uma dindmica corporal, 0
leitor ndo decodifica seu sentido, ele participa “fisicamente” do mesmo mundo do
fiador. O co-enunciador captado pelo ethos, envolvente e invisivel, de um discurso,
faz mais do que decifrar conteidos. Ele é implicado em sua cenografia, participa de

uma esfera na qual pode reencontrar um enunciador que, pela vocalidade de sua fala,
é construido como fiador do mundo representado.
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Considerando a participacéo e a atuacdo dos coenunciadores no processo de construcdo
de sentido de um discurso, aceitamos seu carater essencialmente subjetivo. Por outro lado,
também as marcas deixadas na concretude linguistica oferecem o balizamento necessario a

apreensdo da significancia global.

3.2.2. As formalidades da realizacdo da lingua, as ocorréncias imagéticas e sua

intersemiose na composicao discursiva da cenografia

As consideracdes e bases apresentadas até entdo nos conduzem, de forma consequente,
ao eshboco de um plano metodoldgico facilitador da interpretacao e analise de textos vinculados
a géneros multimodais. Nesse panorama, € necessario que um mecanismo coerente de conducao
da observacdo, apreciacdo e exploracdo analitica da multimodalidade discursiva perpasse: a)
uma leitura critica, possibilitadora de encontros significativos entre texto e leitor; b) a
concepgdo intersubjetiva do ato enunciativo, em que surgem “eu” e “tu”, participantes ativos
do fazer comunicativo; ¢) a condicdo intersemiotica de textos multimodais, em que ha pleno
engendramento e harménica integracdo dos planos verbal e ndo-verbal; e d) a vinculacdo dessa
materialidade linguistica ao conceito de “cenografia” que leva a identificacdo da projecdo da
origem enunciativa, o ethos discursivo.

Para tanto, apresentamos a seguir de forma esquematica e com teor didatico um percurso
de movimentacdo exploratdria composto por trés estagios que compdem um dispositivo de

analise e interpretacdo da multimodalidade discursiva.

3.2.2.1. Estagio 1 — Analise de base

A acdo pretendida com esse primeiro estdgio analitico-interpretativo envolve a
percepcdo da integracdo entre os planos imagéticos e de enunciados linguisticos, engendrados
na projecdo de sentido. Em relacdo a abordagem didatico-metodoldgica, cabem, nesse estéagio,
questionamentos relacionados a validade de cada plano semi6tico tomado individualmente. Por
exemplo, no caso de uma tira de humor, que significado tém os enunciados linguisticos, se
desvinculados das imagens e layout do texto? Ou ainda, somente o valor semantico das imagens
veiculadas ddo conta do sentido geral da tira?

E indispensavel que o leitor, co-enunciador do texto, constate, nessa etapa, o trabalho
conjunto entre o verbal e o ndo-verbal e depreenda dessa conjuntura os sentidos amplos

possiveis para a manifestacdo discursiva. T@o relevante quanto tal constatacdo & considerar



66

também as condi¢cdes em que se da o contato com a leitura, pois, desde esse ponto, ja representa
0 que consideramos anteriormente um encontro com experiéncias de vida diferenciadas. Em
ambito escolar, os questionamentos e o dialogo dirigido configuram-se como mecanismos
eficientes que conduzem as conclusdes e inferéncias indispensaveis ao sucesso das andlises de

base.

3.2.2.2.  Estagio 2 — Analise de dominio discursivo

Realizada a leitura critica e identificada a integracao indissoluvel dos planos visual e
verbal do texto multimodal, propomos como segundo estagio desse dispositivo a identificacao
do posicionamento da materialidade linguistico-discursiva, pertencente a demarcado dominio
discursivo.

Esse momento da analise inicia o processo de reconhecimento da cena de enunciagdo
proposta por Maingueneau (2008a, 2010), por meio, primeiramente, da “cena englobante”. A
circunscricdo de um texto a determinado discurso constituinte, amplo, cria um senso de
identidade e uma noc¢éo de pertencimento desse texto ao dominio ao qual se filia. A abordagem
metodoldgica para esse estagio, citada acima, também aborda a proposta de “cena genérica”,
de acordo com os pressupostos de Maingueneau (2008a, 2010).

Sdo pertinentes, observados por um prisma didatico, questionamentos, técnicas e
intervencdes que levem o leitor a inferéncia genérica de posicionamento discursivo do texto por
meio de:

a)  Percepcdo empirica e holistica do posicionamento do texto como género de um

discurso mais amplo, de um campo discursivo;

b)  Apreensdo do género textual-discursivo a partir da concretude textual em que

merecem énfase:

— identificacdo de coenunciadores do processo discursivo: instauracdo de
sujeitos da enunciagdo: “eu/tu”;

— captacéo da finalidade comunicativa do género textual-discursivo;

—  caracteristicas gerais do género.

3.2.2.3.  Estagio 3 — Analise e interpretacdo da projecao do sentido

Pretende-se, nessa etapa, a averiguacao da integracdo e engendramento de elementos

linguisticos, imagéticos e discursivos na delimitacdo/estabelecimento do género textual-
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discursivo. E nesse estagio que adentramos a composicdo cenografica do evento discursivo,

nomeada por Maingueneau (2008a, 2010) como “cenografia”.

S&o extremamente variados 0s elementos que podem construir a cenografia de um texto

de género multimodal. Citamos, de forma sumaria, apenas alguns: enunciados verbais, fontes,

figuras, ilustracdes, montagens, graficos, tracos, cores e tonalidades, fotografias, diagramacéo,

disposicdo de elementos, criacdo de layout etc. Nesse momento, a abordagem didatico-

metodoldgica de anélise e interpretacdo comporta 0s seguintes quatro subniveis:

a) Identificacdo de integracdes semioticas, que julgamos pertinente nomear como:

de primeira ordem: associacdo direta, concreta, tangivel entre elementos de
sistemas diferentes;
de segunda ordem: associacdo indireta entre enunciados linguisticos e

imagens que, superada a filtragem semantica, atuam conjuntamente.

Salientamos que as integracdes de primeira e segunda ordem pressupdem, para sua

andlise, a vinculacdo da concretude linguistica a competéncia discursiva.

b) Interpretacdo das integracdes de planos semioticos variados

emergéncia de topicos semanticos vinculados aos enunciados linguisticos:
Iéxico, centros internos de referéncia, conteddos, posicdo dos
coenunciadores, déixis enunciativa;

emergéncia de topicos semanticos alusivos ao esquema imageético,
envolvendo a matriz de referéncia e significancia que é base do sistema
linguistico, enquanto sistema semiotico. Essa etapa conta com as
contribuicdes de Benveniste (2006b) acerca do valor semantico de unidades
ndo-verbais;

emergéncia de topicos semanticos resultantes da integracao verbo-visual.

Em relacdo a esse nivel da interpretacdo, vale salientar que, embora atuem de forma

solidaria, alguns topicos podem emergir diretamente de um ou outro plano semiotico.

c) Determinacdo do espaco de atuacao discursiva a partir dos topicos semanticos

concretizacdo da enunciacdo através de balizamentos da materialidade
linguistico-discursiva (ou seja, do proprio texto), e influéncia do “modo de
enunciagdo”’, maneira de dizer, conforme proposto por Maingueneau (2008d);
surgimento do teor discursivo, relacionado com o que Maingueneau (2010,

2008a, 2008b) nomeou como tom e vocalidade do discurso.
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d) Identificacdo da imagem que surge do processo enunciativo-discursivo: essa

imagem global esta vinculada estritamente ao enunciador ou a propria enunciagéo:

— Projecédo de imagem enunciativo-discursiva como topico maximo do sentido

pretendido de um género textual-discursivo.

Nesse nivel da interpretacdo do texto de género multimodal chegamos a construcgéo da

nogéo de ethos discursivo, também proposto pela Analise do Discurso de Maingueneau (2010,
2008a, 2008b, 2008e).

Em resumo, o terceiro estagio de nosso dispositivo resgata importantes elementos para

a apreensdo da projecdo de sentido dos textos de género multimodal, representados pela

equacéo explicitada no Quadro 1:

Quadro 1 — A apreensdo de sentido dos textos de géneros multimodais

Elementos de integracéo de primeira ordem
+

Elementos de integracdo de segunda ordem
+

Emergéncia de topicos semanticos
+
Balizadores da materialidade linguistica
+
Teor discursivo

+

Imagem delineada pela enunciagéo

SENTIDO PROJETADO PELO TEXTO

Fonte: Quadro elaborado pelo académico.

Para melhor observacdo do dispositivo de andlise e interpretacdo proposto,

apresentamos o seguinte quadro sinoptico:
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Quadro 2 — Dispositivo de analise e interpretacdo de textos de géneros multimodais

] ESTAGIO 1 Percepcdo dos planos semidticos integradose [ |
- I:> engendrados na producéo discursiva
Analise de base multimodal.

O O

Posicionamento da materialidade enunciativa

ESTAGIO 2 em determinado dominio discursivo: senso de

Anélise de dominio discursivo |:> identidade e nocéo de pertt_enumen_to/fl I~|a<;ao

(cenas englobante e genérica da situagéo de
comunicagdo).

O O

Integracdes e engendramentos especificos de
elementos linguisticos, imagéticos e
discursivos na construgdo do género textual-

ESTAGIO 3 discursivo: integraces semidticas de primeira
— £1: . x |:> e segunda ordem, tdpicos semanticos —
Anallse_ € Lnterpretat_;ao vinculados aos enunciados linguisticos, aos
da projecéo de sentido esquemas imagéticos e a integracéo verbo-

visual, espacos de acéo discursiva,
balizamentos da concretizacdo enunciativa,
surgimento do teor discursivo.

O O

CENOGRAFIA
L] O -
ETHOS DISCURSIVO

Fonte: Quadro elaborado pelo académico.®

300 Quadro 2, fortemente influenciado pelos estudos de Benveniste (2006a, 2006b) e Maingueneau (2008a, 2008c,
2008d, 2010), foi elaborado especificamente para essa pesquisa. O que se propde € uma leitura multimodal da cena
enunciativa a partir da propria lingua.
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Os pressupostos tedricos explorados e o dispositivo de analise e interpretacao de textos
de géneros multimodais apresentado configuram-se como uma base solida e coerente para
aplicacdo na materialidade linguistica.

No proximo capitulo, trataremos do emprego das nog¢bes e do mecanismo construido
tendo como corpus de analise um conjunto de seis textos de géneros multimodais veiculados
no livro didatico de Lingua Portuguesa, de autoria de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhaes, “Portugués: Linguagens”. Justificamos a escolha desse livro didatico em particular
por ser, com base em dados divulgados pelo Ministério da Educag&o, o livro com maior indice
de adocéo nas escolas de Ensino Médio do Brasil. Para compor os trés textos do corpus,
selecionamos um de cada volume da colecéo (que € composta por trés livros, um para cada série
do Ensino Médio)x; entretanto, para discutirmos a presenca e utilizacdo/abordagem da
multimodalidade discursiva no livro didatico, tomamos sua presenca na globalidade,

observando todos os textos de géneros multimodais apresentados.

81 Enfatizamos, uma vez mais, que a escolha dos trés textos que compdem o corpus dessa pesquisa foram
selecionados de forma aleatoria. Entretanto, consideramos, no momento da selecéo, o fato de que as atividades
didaticas propostas pelos autores do livro didatico para esses textos sdo as empregadas com mais regularidade.
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4.  MULTIMODALIDADE DISCURSVIA E O LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO

Neste capitulo, voltamos nossos esforcos a elaborar interfaces entres as construgdes
teoricas apresentadas nos primeiros capitulos e 0s corpus que elegemos para estudo: 0s textos
de géneros multimodais presentes em livro didatico especifico de Lingua Portuguesa de Ensino
Médio.

Nessa interface com vistas a andlise e interpretacdo textual, mobilizamos as noc¢des
exploradas no primeiro capitulo relacionadas a leitura critico-emancipatoria (com énfase no
processo de construcéo do leitor), ao géneros textuais-discursivos, enquanto manifestagdes que
materializam o fazer discursivo e a multimodalidade processo de integracdo de planos
semidticos de naturezas diferentes (principalmente verbal e ndo-verbal) na projecdo de sentidos.
Movimentamos também conceitos alusivos a intersubjetividade da/na linguagem, as
intersemioses e a cena de enunciagéo.

Para favorecer essa interface, na secdo a seguir, de maneira sistematica e metodologica,
aplicamos ao corpus o dispositivo de interpretacdo e analise apresentado na se¢do 3.2.2, que
engloba todas as no¢Bes que julgamos indispensaveis para a efetiva construcao de sentidos dos

textos multimodais.

4.1. ANALISE E INTERPRETACAO DO TEXTO DE GENERO MULTIMODAL COM
ENFOQUE DISCURSIVO

Sobre as analises aqui empreendidas em relacdo aos géneros multimodais, vale
salientarmos, de acordo com Dionisio (2011, p. 150), que “¢ fundamental que se ressalte o
seguinte aspecto: ndo se trata apenas de por juntas palavras e imagens num texto, mas sim de
se observarem certos principios de organizacdo dos textos multimodais”. Por isso,
consideramos para determinacdo do corpus dessa pesquisa somente os textos que foram
utilizados no livro didatico e séo, genuinamente, multimodais. Fazemos essa diferenciacdo
porque muitas vezes 0s textos selecionados para figurar nos livros didaticos tornam-se
multimodalizados (ilustrados, formatados, recebem novos layouts, figuras, gravuras, sdo
caracterizados com cores para atrair a atencdo do aluno-leitor, etc) e nesse caso, para fins de
andlise, ndo consideramos a multimodalidade discursiva como legitima, ja que é um trabalho

produzido com finalidade exclusivamente didatica.
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Conforme ressaltamos ao final do capitulo anterior, o livro didatico selecionado para
analise das ocorréncias de géneros multimodais é o “Portugués: Linguagens”, de autoria de
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es, publicado pela Editora Saraiva, em
2010%, em sua sétima edigdo (reformulada). Justificamos a escolha desse livro didatico em
particular por ser, com base em dados do Ministério da Educacao, o livro com maior indice de
adog&o nas escolas de Ensino Médio do Brasil®®: entre 2012 e 2014 o livro foi utilizado por
3.431.639 estudantes em todo territorio nacional. Uma abrangéncia tdo expressiva, envolvendo
tantos aprendizes utilizando o mesmo material de apoio didatico fundamenta nossa escolha.

Esses livros didaticos compdem uma colecdo de trés volumes (cada um direcionado a
uma série do Ensino Médio), cujas capas estao representadas na Figura 2, em carater ilustrativo.

Figura 2 — Reproducio das capas dos livros didaticos da coleciio “Portugués — Linguagens”

ia * Thereza

PORTUGUES

LINGUAGENS3

WA IR S A

| CHUIBD DA COLECAG

l2/s146coLlor §

-

Fonte: Colecao “Portugués: Linguagens”, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées,
edicéo publicada em 2010.

Reservamos a discussdo da utilizacdo dos textos de géneros multimodais para a ultima
secdo deste capitulo e focaremos, nessa etapa, na aplicacdo do dispositivo metodoldgico para
andlise e interpretacao de tais textos (apresentado na secéo 3.2.2.). A partir de cada volume da
colecdo, selecionamos um texto para compor nosso corpus, de maneira aleatoria, com o cuidado
de ndo abarcarmos textos dos mesmos géneros, a fim de mostrar a produtividade e a eficacia
do dispositivo proposto. Da mesma forma, consideramos que se o dispositivo se aplica a esses

textos, independentemente de sua natureza, abrangendo a integracdo e o engendramento dos

%2 Foi escolhida a edigdo de 2010 do livro “Portugués: Linguagens”, pois ¢ com ela que os alunos de Ensino Médio
tém trabalhado nos ultimos trés anos, de acordo com o calendario nacional de escolha e distribui¢do de livros

didaticos para o Ensino Medio.
% Dados oficiais disponiveis em <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-

estatisticos>. Acesso em: 20 out. 2014.
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planos verbal e visual, também se aplicara aos demais textos que se valem desse recurso

discursivo.

4.1.1. Multimodalidade em cena: os sentidos do panfleto como género textual-

discursivo

O panfleto € um género textual-discursivo que tem como finalidade a divulgacdo de
uma ideia, marca ou campanha. E de facil manuseabilidade e visa a apresentar opinides ou
informacdes sobre assuntos variados, valendo-se, geralmente, de recursos verbo-visuais para
estabelecer uma comunicacao clara e direta entre os coenunciadores.

O primeiro texto em andlise (Figura 3) consta no Volume 1 da Cole¢dao “Portugués:

Linguagens” (edig¢do de 2010), direcionado a estudantes de 1° ano do Ensino Médio.

Figura 3 — Texto 1

EXPLORACAO
SEXUAL INFANTIL

PENA DE 1 A 12 ANOS

DE PRISAC
Denuncie ﬁ
Ligue 100 2
- &

ecovia

Fonte: Cereja e Magalhaes (2010, p.136)

A analise que empreendemos a partir desse momento é baseada no dispositivo

metodologico apresentado na se¢do 3.2.2, sistematizado no Quadro 2.
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4.1.1.1.  Estagio 1 — Analise de base

Em primeira instancia, fica clara a exploragcdo da multimodalidade discursiva no texto
em questdo, em que o enunciador utiliza os planos verbal e visual para projetar3* sentido.
Intrinsicamente e de forma colaborativa, nesse texto, tais planos auxiliam e conduzem o co-
enunciador na construcdo de interpretagdes determinadas. Interessante observar como uma
exploracdo didatica desse texto pode, desde uma primeira leitura, representar a conducao de
andlises e interpretacGes solidas e coerentes.

A andlise de base dessa manifestacdo discursiva ndo pode omitir-se em administrar a
percepcao de que as imagens, as cores e 0s enunciados linguisticos somente podem projetar
sentido se observadas conjuntamente. Afinal, a simples imagem de um urso de peltcia, ou uma
tarja preta que cobre os olhos desse urso, se observados como elementos isolados, em nada
contribuem para atribuir sentidos ao texto em si. Da mesma forma, nenhum enunciado

linguistico isolado € potencialmente capaz de abranger a totalidade semantica desejada.

4.1.1.2.  Estagio 2 — Analise de dominio discursivo

Iniciando o processo de identificagio da “cena de enunciacdo” sugerida por
Maingueneau (2010, 2008a), é relevante a constatacdo referente ao posicionamento do texto
em determinado dominio discursivo. Estamos aludindo:

a) acenaenglobante: nesse caso, o discurso ao qual se filia o texto, atribuindo-lhe uma
nocao de pertencimento, de identidade. De maneira global, o discurso mais amplo
ao qual essa manifestacdo se reporta é o de /Conscientizacio/*®, participando de
uma cena englobante vinculada ao discurso /Moralizador/.

b) a cena genérica: a materialidade linguistico-discursiva do texto permite que os co-
enunciadores do processo, em acordo comunicativo, percebam-se como produtor e

destinatario de um panfleto. Esta, assim, estabelecida a cena genérica do discurso:

34 Muito temos dito, na apresentacdo dessa pesquisa, a respeito da projecédo e da producédo de sentidos. Vale, aqui,
ressaltarmos que o sentido projetado em uma produgéo discursiva, seja ela da natureza que for, inclusive no tocante
a multimodalidade, ndo necessariamente equivalerd ao sentido produzido pelo co-enunciador, durante a leitura-
interacdo. Enunciador e co-enunciador mobilizam esforcos para tornar esse processo de construcao claro, coerente
e simétrico, mas condi¢des de producgdo e de leitura (balizadoras do mundo do leitor) devem ser consideradas,
afinal, durante o jogo discursivo, nem sempre o que se projeta, se produz efetivamente em relacdo aos sentidos.
3 Optamos, nesse trabalho, pelo uso de barras para demarcacéo e especificacéo de elementos e tdpicos diretamente
relacionados a projecdo e producdo de sentidos, a partir das exploracoes realizadas.
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- instauram-se, dessa forma, os sujeitos da enunciagdo. O “eu”, enunciador, por
meio de marcas linguisticas, deixa-se perceber como uma instituicdo em
posicdo de alerta a realidade social: a empresa “Ecovia”. Cada sujeito que
entra em contato com o panfleto, de forma geral, configura-se como o “tu”
enunciativo. A presenca do panfleto no livro didatico instaura, de forma
conduzida, o aluno como representacio de tal co-enunciador.
Independentemente das condicdes de contato do aluno com o texto, ele ja esta
participando de maneira ativa de sua construcao;

- instaurados e percebidos esses sujeitos participantes da cena de enunciagéo,
é consequente a hipotética captacao da finalidade comunicativa do texto por
parte do co-enunciador, em que se mobilizam no¢6es alusivas a percepc¢éo de
uma situacdo social preocupante. Em praticas didaticas, o didlogo conduzido
pode auxiliar na deducéo e inferéncia, por parte do aluno, da finalidade a que
0 texto se propde: reflexdo e conscientizacdo sobre a problemaética da
exploracdo sexual de criancas;

—  esta cena (genérica) também deixa perceber na materialidade linguistica
algumas caracteristicas gerais do género em questdo (além da integracao de
planos semioticos), relacionadas mais especificamente ao emprego da lingua
padrdo, & marcacdo bem delimitada dos coenunciadores, ao contetdo e ao

suporte de veiculagdo do género.

4.1.1.3.  Estagio 3 — Analise e interpretacdo da projecao de sentido

Para delimitacéo e especifica¢do do género textual-discursivo (além do que ele implica),
adentramos a sua cenografia para analise e interpretacdo de elementos composicionais da
globalidade textual, o que pressupde a apreensao dos sentidos: engendrados, enunciados verbais
e ndo-verbais (fontes de formatacdo, figuras, montagens, tragos, cores etc.) projetam sentidos a
serem reconstruidos e resgatados pelo co-enunciador. Nesse sentido, a integracdo

intersemiotica pode surpreender o leitor. Segundo Dionisio (2011, p. 140, grifo da autora),

[...] o escritor pode jogar com uma variedade de formas em diferentes situages
sociais e com diferentes objetivos. As formas visuais dessas a¢cdes sociais, resultantes
das infinitas possibilidades de orquestramento entre imagem e palavra, surpreendem
o leitor, agradando-o ou n&o.
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Sentindo-se ou ndo agradado, o leitor, co-enunciador, a partir de seu contato/encontro

com a leitura, conforme salienta Petit (2008), buscaréa significacdes e mobilizara conceitos pré-

construidos na busca de sentidos. A competéncia discursiva torna-se ainda mais relevante nesse

ponto da analise, em que s&o exigidos mecanismos especificos para a interpretacdo. Para tanto,

é pertinente que observemos os seguintes subniveis:

a)

integracOes semidticas — engendramentos de planos de naturezas diferentes, que, a

partir das contribui¢bes de Dionisio (2011), entendemos pertinente nomear como

integracOes de primeira e segunda ordem:

integracdes de primeira ordem: partindo de sistemas semidticos diferentes,
alguns elementos associam-se diretamente. No caso do panfleto em analise,
sao fusodes diretas: a marcacao linguistica “infantil” com a figura do urso de
peltcia; e o enunciado verbal “Denuncie — Ligue 100” com o brasdo da
Policia Federal.

integracdes de segunda ordem: no texto em analise também séo perceptiveis
associac@es indiretas entre os planos verbal e visual. E o caso das tarjas pretas
(que sédo fundo de enunciados linguisticos e tapam os olhos do urso) ligadas
aos termos “exploragdo sexual”, “pena” e “prisdo”. O duplo sentido da
expressao “da pena” também pode ser explorado a partir de integragdes de
segunda ordem, pois se, por um lado, verbalmente remete a /Piedade/, por

outro, associado indiretamente ao braséo da policia alude a ideia de /Punicéo/.

A partir dos pressupostos de Benveniste (2006b), as integracGes que, nesse estudo,

chamamaos de primeira e segunda ordem, somente podem acontecer na delimitagdo do universo

enunciativo-discursivo: a partir de outros balizadores da materialidade linguistica, 0s

enunciados verbais e as unidades imageéticas nao participariam da mesma projecao de sentidos.

b)

interpretacdo das integracdes de planos semioticos variados: por meio dessa

interpretacdo, é possivel apreendermos o que julgamos coerente chamar de tdpicos

semanticos. Eles sdo resultantes de cada plano semidtico e de integracdo sistemas

que funcionam integradamente.

emergéncia de topicos semanticos vinculados aos enunciados linguisticos: o
primeiro topico que emerge dos enunciados linguisticos do panfleto € o de
/Comogao/, pois explora o cenario cadtico de que “Exploracao sexual infantil
da pena”. Com o acréscimo do enunciado seguinte “Pena de 1 a 12 anos de

prisdo”, observamos o surgimento de um novo topico, relacionado ao /Alerta/
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sobre as consequéncias da pratica dessa exploracdo. Ainda é clara a emissdo
do tdpico /Provocacdo/, advindo da injungdo “Denuncie — Ligue 100”.
emergéncia de topicos semanticos alusivos ao esquema imagetico: em relacao
ao sistema nao-verbal do texto, baseando-nos nas experiéncias de praticas
intersemioticas propostas por Maingueneau (2008c), percebemos como
topicos semanticos a /Infancia/ e a /Fragilidade/, integradas a imagem do urso
de peldcia, /Protecdo/, vinculada ao brasédo da Policia Federal, /Proibicéo/
emergente das tarjas e da cor da fonte preta empregadas na construcdo do
texto e /Seriedade/ resultante do jogo das cores basicas branca e preta na
confeccédo do fundo e destaques do panfleto.

emergéncia de topicos semanticos resultantes da integracdo verbo-visual:
esses topicos, que surgem da integracdo verbo-visual, nesse texto, resumem-
se a /Impacto/, advindo do estranhamento causado pelo urso com olhos
tarjados e pela sequéncia “d4 pena”, e a /Abalo/, ressaltada pelos mesmos
elementos, afinal, é coerente que o co-enunciador coloque-se em posicéo de
reconhecimento da relevancia do tema e sinta-se tocado pela situacédo

abordada.

Na interpretacdo dos planos semioticos e sua integracdo nesse texto, surgem, entao,

topicos que podemos considerar pistas para apreensdo do sentido do panfleto, em sua

globalidade. Em resumo, emergem o0s seguintes tOpicos semanticos: comocdo, alerta,

provocacgao, infancia, fragilidade, protecdo, proibicéo, seriedade, impacto e abalo.

c) Determinacdo do espaco de atuagéo discursiva

Concretizacdo da enunciagdo: 0 momento de instauragdo dos sujeitos
configura enunciativamente a consolidacdo dos coenunciadores ‘“‘eu/tu”,
conforme observamos anteriormente na anélise de dominio discursivo. O
“eu” discursivo emerge quando a empresa ECOVIA toma para si a palavra e,
mobilizando a virtualidade da lingua, instaura um co-enunciador, “tu”, leitor
do panfleto e, forcosamente, o aluno de Ensino Médio, usuario do livro
didatico. Esses parceiros do discurso, em uma espécie de troca enunciativa,
deixam-se perceber na materialidade textual. E o caso do que poderiamos
chamar de assinatura do panfleto, no canto inferior esquerdo, com o logotipo
da empresa. Fica também clara a posicao do “tu” por meio da forma verbal

“Denuncie”, utilizada pelo enunciador. Essa mesma forma, sequéncia
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injuntiva, projeta no texto a nocao de /Ordem/ ou /Aconselhamento/, ja que
lanca mao explicitamente do modo imperativo.

O mesmo imperativo que corrobora para a fixacdo e a implantacdo da
categoria de pessoa, enquanto forma temporal (verbal) ampara o
estabelecimento do tempo da/na enunciagdo, segundo Benveniste (2006a).
Ocorrendo somente no presente, € justamente esse 0 tempo que emerge da
discursividade do panfleto. Também a forma verbal “dd”, no presente do
indicativo, em harmonia com o imperativo, manifesta a ideia de
/Atemporalidade/ buscada pelo texto: a cada novo encontro com a leitura, 0
presente enunciativo sera reinstaurado. Essa, alids, € uma premissa de
qualquer manifestacdo enunciativa: a recorréncia permanente ao presente, ao
“agora” da discursividade que se (re)constréi infindavelmente. Ainda em
sintonia com esse presente enunciativo e explicito nas marcas linguisticas
vale atentarmos para a sequéncia “(Pena de) 1 a 12 anos (de prisdo)”,
recorréncia direta a temporalidade, mas que é marcada e delimitada a partir
do presente estabelecido na enunciacdo e remete a nogdo de /Consequéncia/
ou /Punicéo/.

No texto em andlise, os indices ostensivos, espaciais (indicadores de lugar) se
ddo implicitamente em funcdo dos sujeitos e da temporalidade: o “aqui” se
estabelece por conta de outras marcas que interferem em sua determinacéo.
Surgimento do teor discursivo: no que tange ao surgimento do teor discursivo
do texto, acentuamos as nog¢oes de “vocalidade” e “tom” de um discurso,
propostas por Maingueneau (2008a, 2008b, 2008d, 2010). Conforme
ressaltado pelo autor, a ideia de vocalidade deve também ser explorada em
textos escritos, uma vez que é ela quem determina o tom do discurso e
colabora com a identificacdo de certo teor discursivo. Para verificar essas
aplicacdes na materialidade textual do panfleto em andlise, somos levados a
observar que, na integracdo dos planos semioticos verbal e visual, é
perceptivel um tom de /Austeridade/ e /Sensatez/, o que faz surgir a instancia
subjetiva encarnada de um fiador, associada, inclusive, & imagem da Policia
Federal, a quem o enunciador também recorre para balizar, justificar e
avalizar seu proprio dito. Esse tom é garantido por tracos psicologicos do
fiador, investido de suposta autoridade moral para mobilizar o contetdo

abordado e cuja conduta, ao movimentar-se pelo espago social, endossa a
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ideia de /Moralizacdo/, /Apelo/ e /Aconselhamento/, conferindo especifica

corporalidade ao fiador.

d) O ethos discursivo — imagem projetada pelo enunciador ou pelo processo

enunciativo-discursivo

Também resgatada por Maingueneau (2008a, 2008b, 2008c, 2010), a no¢éo
de ethos discursivo (ou ethos mostrado) é referéncia a imagem que o
enunciador ou a propria enunciacdo projetam no discurso. Nessa anélise,
envolvida por demarcacdes também didaticas, consideramos a projecéo desse
ethos discursivo como tépico maximo de semantizacdo do texto de género
multimodal. O terceiro estagio que propusemos para 0s textos dessa natureza
da conta, conforme pudemos observar até entdo, da reconstrucao exploratoria
da cenografia do género textual-discursivo. Portanto, referendados pelas
consideracOes, analises e registros construidos acima, estamos também
avalizados e autorizados a atribuir ao panfleto explorado um ethos discursivo
/Mobilizador/. Tal mobilizacdo social se deixa perceber tanto pelos
enunciados verbais quanto pelo universo imagético: indices, tdpicos e figuras

dao de si parcelas indispensaveis a projecdo global de sentido.

O Quadro 3 expde, em resumo, este terceiro estagio de nosso dispositivo de analise, que

resgata e reconstroi os seguintes elementos para apreensdo da projecdo de sentido do panfleto:

Quadro 3 — A cenografia do panfleto “Explorag¢io sexual infantil da pena”3®

Elementos indicativos

ManifestacOes semanticas
na materialidade textual

Elementos de integracéo de
primeira ordem

/Infancia/. /Denuncia/.

Elementos de integracéo de
segunda ordem

/Punicéo/, /Piedade/.

Emergéncia de tdpicos

/Comocéo/, /Alerta/, /Provocacdo/, /Infancia/,
[Fragilidade/, /Protecéo/, /Proibicao/, /Seriedade/,

CENOGRAFIA

semanticos /Impacto/ e /Abalo/.
Balizadores da materialidade | /Aconselhamento/, /Atemporalidade/,
linguistica /Consequéncia/ e /Punicao/.
Teor discursivo /Austeridade/, /Sensatez/, /Moralizagéo/ e /Apelo/.
Ethos discursivo /Mobilizacéo/. (Ethos /Mobilizador/).

Fonte: elaborado pelo académico®

3% Titulo atribuido ao panfleto com finalidade apenas didética.
87 Conforme se pdde observar na exploracéo cenogréfica do panfleto, o quadro apresentado esté delineado a partir
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A esses elementos semanticos® componentes da cenografia do panfleto explorado é
necessario que acrescamos ainda a ideia geral de integracao de planos semidticos de naturezas
diferentes; a nocdo global de /Conscientizacdo/ e /Moralizagédo/, advinda da cena englobante
(dominio discursivo); a determinacdo especifica dos coenunciadores; a finalidade
comunicativa; o emprego formal do cédigo linguistico; o conteddo e o suporte de veiculacao.

Mesmo que consideremos o0 padrdo apresentado uma possibilidade de aproximacao
analitico-interpretativa da realidade discursiva, entendemos que sem mobilizar os elementos,
topicos, indices e indicadores apresentados é pouco provavel que se possa atingir a globalidade
de sentidos possiveis para a multimodalidade discursiva. E a partir da observagao, exploracéo,
analise e interpretacdo desses componentes que podemos buscar os sentidos projetados pelo
texto e examinar as possiblidades de sentidos produzidos, a partir das experiéncias e encontros

com a leitura de cada co-enunciador.

4.1.2.  Multimodalidade em cena: os sentidos do cartum como género textual-discursivo

O texto 2 (Figura 4) é componente do Volume 2 da colecéo “Portugués: Linguagens” e
é dirigido a estudantes do 2° ano do Ensino Médio. Aplicamos a essa ocorréncia discursiva o

mesmo instrumento analitico-interpretativo que propusemos para o Texto 1.

Figura 4 — Texto 2

/Senhohas =
senhores, falarei

de impproviso ...
.(> S 1 % Nlap
f 51 £
5 4

Fonte: Cereja e Magalhaes (2010, p. 95)

das contribui¢des de Benveniste (2006a, 2006b) e Maingueneau 2008a, 2008b, 2008c, 2010).

% Maingueneau (2008d, p. 80) salienta que tais elementos semanticos representam e consolidam pontos de
“cristalizacdo semantica” de determinados manifestacdes discursivas e representam conformidades importantes
entre significacBes terminoldgicas e as proprias restri¢des de um discurso.
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O cartum é um género textual-discursivo que se caracteriza por ser uma especie de
anedota grafica que se vale de recursos verbais e visuais na projecao de sentidos especificos.
Geralmente aborda tematicas relacionadas ao comportamento humano universal, sem marcas
temporais especificas e sem balizadores referenciais de limitagdo, exceto aquelas dadas pela
propria enunciacdo. Quanto a finalidade comunicativa, o cartum objetiva satirizar tal
comportamento humano. Sua estrutura e estilo aproximam enunciador e co-enunciador a partir

de um mesmo dominio discursivo.

4.1.2.1.  Estagio 1 — Analise de base

Percebamos a relevancia extrema do engendramento dos sistemas visual e verbal no
texto: qualquer outro enunciado verbal que possivelmente constituiria a fala da personagem
central néo projetaria/produziria o efeito de sentido desejado pelo enunciador. Da mesma forma,
integrados a esses enunciados, 0s elementos imagéticos sé podem ser semantizados em
harmonia com as ocorréncias verbais: € a premissa da multimodalidade discursiva perceptivel
na materialidade textual. Nas préaticas didaticas, consideramos de grande importancia que esses
pontos sejam destacados no momento da analise proposta pelo professor/mediador, a fim de
que as possiveis produgdes de sentido por parte dos alunos/leitores comece a acontecer ja nesse

primeiro estégio.

4.1.2.2.  Estagio 2 — Analise de dominio discursivo

Observada a indissoluvel associacdo entre enunciados e imagens do texto, ja com
finalidade prévia de semantizacdo, é possivel que filiemos o texto concretizado a um dominio
discursivo especifico.

a) Essa identidade globalizante remete a compatibilidade do discurso ao dominio da
/Imputacdo/. Holisticamente, o texto deixa-se perceber nesse dominio mais amplo,
constituinte: a cena englobante, entéo, liga-se ao discurso /Delator/.

b) Sobre a cena genérica do texto, é observavel que o acordo comunicativo que se
firma entre os parceiros do fazer discursivo é realizado por meio de um cartum, em
que destacamos a emergéncia dos sujeitos, a captacdo da finalidade discursiva e as
caracteristicas mais gerais do género, conforme discutimos a seguir.

- Partindo do principio basico de que comunicar envolve parceiros, resgatamos

a presenga desses coenunciadores no texto em andlise. Um “eu”, locutor,
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enunciador, participando de uma instancia puramente linguistica e abstrata
movimenta o sistema linguistico-imagético ressaltando um aspecto de
comedida /Comicidade/ da tematica e do contetdo abordado. Cada leitor que,
valendo-se da leitura e mobilizando recursos intrinsecos ao multiletramento,
propde-se ao encontro com esse texto constrdi-se como co-enunciador, como
um “tu”, posi¢do de parceiro na enunciagdo. Em relagdo ao contato do aluno
de Ensino Médio com o texto, uma vez que sua leitura ndo é, em tese,
opcional, talvez ndo seja considerado o encontro ideal com a leitura,
conforme salienta Petit (2008), entretanto se constroi efetivamente como co-
enunciador do discurso.

- Estabelecidos 0s co-enunciadores “eu/tu” do processo enunciativo-
discursivo, concretizado por meio do cartum, a inferéncia do leitor a respeito
da finalidade comunicativa surge como uma espécie de resultado natural. De
modo hipotético, ja faz parte de seus saberes, advindos de leituras prévias, a
que se presta o cartum.

—  Tal captacdo da finalidade comunicativa, considerando os saberes empiricos
do leitor, € produto também da observacao e percepcao geral de carateristicas
gerais desse género, a saber, imagens dispostas em quadros (um ou mais)
associadas a enunciados linguisticos (na maioria dos casos) em que
determinados comportamentos humanos universais®® sio abordados partindo

da nogdo de /Satirizagao/.

4.1.2.3.  Estagio 3 — Analise e interpretacdo da projecao de sentido

Com a finalidade de delimitar a realidade discursiva do cartum, exploramos também a
manifestacdo de sua cenografia (MAINGUENEAU, 2008a, 2010). Nesse caso especifico,
merecem atencdo especial a auséncia de tonalidades variadas de cores, o traco particular do
cartunista arquitetando um estilo Gnico na representacdo das figuras e a ligacdo desses
elementos com o enunciado linguistico manifestado por meio de uma fala de personagem.

A analise dos subniveis abaixo corrobora com a reconstrucdo exploratoria da cenografia
desse texto multimodal, enquanto materialidade enunciativo-discursiva, particularizando as

integracdo dos planos verbal e ndo-verbal.

3 Grosso modo, é esse 0 ponto que distingue o cartum da charge: esta aborda tematicas e conteldos mais
especificos e relacionados a determinada realidade vivencial, situagdo historica e temporalmente.
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a) Percepcao de integracdes semidticas:

de primeira ordem: no texto em anélise é importante ressaltar que ocorre a
associacao direta de elementos de naturezas semioticas distintas. E o caso do
vocativo “Senhoras e senhores” que remete pontualmente a representacao
imagética das pessoas que compdem o publico da fala da personagem central;
de segunda ordem: os planos verbal e visual ttm também uma integracéo
indireta que se deixa perceber ao aproximarmos o enunciado linguistico
“falarei de improviso” com o suposto auxiliar, assessor da personagem que

fala, escondido em local que se assemelha a uma coxia acoplada ao palco.

Dessas integracdes preliminares, de primeira e segunda ordem, emergem importantes

manifestacdes de sentido associadas a /Chamamento/, /Lideranca suposta/ e /Falseamento/.

Para apreensdo desses sentidos, insistimos na necessidade de uma competéncia discursiva

prévia que torne viaveis as associacfes sugeridas. Rojo (2012) auxilia nesse reflexdo ao

acentuar a imprescindibilidade de o leitor estar apto a identificar as plataformas e planos

multiplos da manifestacdo textual para sua apreensdo na totalidade, o que é premissa para a

agéncia diante do discurso.

b) Interpretacdo das integracdes de planos semidticos de naturezas variadas:

aparecimento de tépicos semanticos alusivos aos enunciados linguisticos:
analisando mais uma vez o0 vocativo presente no texto, percebemos a
emergéncia de uma /Cordialidade presumida/, ja que a personagem a quem é
atribuida a fala trata com /Aparente respeito/ 0s ouvintes, o seu publico. Ja a
sequéncia linguistica “falarei de improviso” sugere a apari¢ao dos topicos
semanticos /Autoconfianca/ e /Autossuficiéncia/, embora o sistema imagético
ndo permita a confirmacdo efetiva de tais semantizagoes;

emergéncia de topicos semanticos relacionados ao esquema imagético:
embora ndo considerados unidades significantes em si, se observadas
isoladamente (BENVENISTE, 2006b), no plano do texto os elementos do
esquema imagético atribuem diversificados e sélidos sentidos componentes
da globalidade semantica. A principio, em relacdo ao plano visual do texto,
percebemos topicos semanticos como /Instabilidade/, /Vulnerabilidade/ e
/Inseguranca/ associados diretamente a natureza do traco empregado pelo
enunciador para producdo das imagens/figuras, em que a oscilacdo, a

variabilidade e a sensacdo de inacabamento remetem também a /Incerteza/,
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/Indeterminacdo/ e /Descrédito/. Vale salientar, com Benveniste (2006b), que,
se transportada para outros sistemas de criacao de sentido, essa unidade (trago
das figuras do cartunista) ndo poderad conferir aos textos ou manifestacoes
discursivas a mesma possibilidade de semantizagdo: os sentidos projetados
nessa ocorréncia enunciativa so constroem esses valores no interior desse
mesmo universo. Além disso, os tracos monocromaticos acolhidos por um
fundo branco atribuem ao cartum e a enunciagdo uma matiz de /Sobriedade/
e /Credibilidade/. Também agregadas ao trago (ou tragado) do cartum
permitem-se analisar as expressdes faciais e corporais das personagens
presentes no texto: a personagem central, ao falar, mantém os olhos fechados,
a boca insinuando uma fala tranquila, o corpo levemente inclinado e uma mao
levantada enquanto a outra segura o microfone. Esse lineamento no conjunto
textual pressup®e o aparecimento de tépicos como /Tranquilidade hipotética/,
/llusoria seriedade/, /Introspeccdo calculada/, /Desejo de convencimento/ e
/Controle/. Com relacdo a figura do assessor camuflado na suposta coxia
oferecendo o discurso, dito improvisado, a personagem central, é possivel
especificarmos os tdpicos seguintes: /Imoralidade/, /Fraude/, /lluséo/,
/Enganac¢ao/ e /Manipulacao/. O palco/palanque de onde proferird uma “fala
de improviso” a personagem central do cartum estd separado do publico por
uma barreira ornamentada, o que sugere o0s topicos /Distanciamento/,
/Alheamento/ e /Desatencdo/. Para finalizar esse item, dedicado as
exploragdes das possiveis semantizagdes do plano imagético, direcionamos
nossa aten¢do ao grupo de pessoas, representativo de uma provavel plateia do
discurso a ser proferido. A minimizacdo dessa unidade no texto insinua
/Insignificancia/ e /Desimportancia/ e a caricaturizacao facial das pessoas que
formam esse publico reflete uma posicao de /Aceitacdo/ e /Passividade/ que
permeia algo que se aproxima de uma /Crenca coletiva/ e inquestionavel.

surgem nessa etapa também alguns topicos que resultam da integracao verbo-
visual: inicialmente emerge, dessa integracdo, 0 topico semantico
/Adulteracdo/, visto que hé& explicitacdo dessa nocdo ao realizarmos a
associacao do plano verbal do texto com sua manifestacdo imagética. Dessa
mesma associacdo percebemos o surgimento da ideia de /Deslealdade/

manifestada pela postura e fala da personagem em relacdo a seus ouvintes.
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c) Determinacdo do espaco de atuacdo discursiva
—  Concretizagdo da enunciagdo: em ambito preliminar, para que possamos
atribuir um carater mais tangivel ao processo enunciativo-discursivo, é
imprescindivel o reconhecimento da instauracdo dos sujeitos. Assumindo
para si a virtualidade da lingua e convertendo-a em uso, discurso associado
ao sistema imagético, o cartunista Santiago fixa nessa cena especifica o
estatuto de um “eu”, “enunciador”, o que implica a presenga de um ‘“co-
enunciador”: esse “tu” € representado pelo leitor do cartum; no caso do livro
didatico, € necessariamente o estudante de Ensino Meédio. Embora nédo
possamos, de maneira explicita, atribuir marcas linguisticas especificas ao
enunciador, no caso particular desse género, é sabido que sua figura é fonte
de todo procedimento enunciativo e, assim, podemos outorgar a essa figura a
responsabilidade pela sugestdo de semantizacdes como /Incriminacdo/ e
/Acusacdo/. De forma mais ampla e abstrata, surge também o tdpico
semantico /Parceria/, considerando a enunciacdo em Si € 0S Sujeitos
envolvidos. Observados esses indices de pessoa, podemos correlacionar a
eles, como propde Benveniste (2006a) as formas temporais no aparelho
formal da enunciagio®. Projetado na fala da personagem do texto, o verbo
“falarei”, no futuro do presente, demarca uma espécie de momento da
enunciagdo, a partir do qual a nocdo de tempo é criada nesse universo
discursivo: ¢ tendo como referéncia de tempo central esse “agora” que o
desenvolver-se da cena hipotética acontecera. Esse ponto balizador da
formalidade enunciativa indicia também uma producdo de sentido que
aliamos a nocdo de /Expectativa/. Em plena harmonia com esse momento
enunciativo, esta a ocorréncia dos indices de ostensdo, demarcadores de lugar,
o “aqui” do dizer, ainda que de forma tacita. Nesse sentido, além dos
enunciados verbais, elementos imagéticos do cartum contribuem para a
apreensao desse “lugar” a partir do qual se concretiza o ato de dizer. Em
géneros multimodais, de forma geral, é necessario observar, conforme
salienta Dionisio (2011), o que é visualmente mais informativo ou menos
informativo. Na cena que se constrdi por meio do cartum (como manifestacdo

da discursividade), inferir o indicio de lugar também por meio do plano néo-

40 Como j& sugerimos na sec¢do 3.1.2.
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verbal é uma necessidade que somente pode ser atendida recorrendo-se a
competéncia discursiva do leitor.

Surgimento do teor discursivo: nogédo articulada as ideias de “vocalidade”,
“tom” e “fiador”, aventadas por Maingueneau (2008a, 2008b, 2008d, 2010).
Observando a materialidade textual verbo-visual é possivel perceber, partindo
do fazer enunciativo, uma vocalidade que alude e remete a consciéncia da
/Criticidade/ e da /Repreensdo/, conferindo ao discurso esse mesmo tom e
atribuindo ao corpo enunciante um fiador que se move socialmente na direcéo

da /Questionabilidade/ de posturas especificas adotadas publicamente.

d) O ethos discursivo —a imagem projetada pelo processo enunciativo-discursivo

Conforme sugerido por Maingueneau (2008a, 2008b, 2010), todo discurso
projeta determinada imagem enunciativa, resultante da cenografia (explorada
até entdo) que avaliza a prépria enunciagdo. De acordo com o que ressaltamos
(em 4.1.1.3.), esse ethos discursivo converte-se, didatica e
metodologicamente, em nosso dispositivo de analise, como topico maximo
de semantizacdo do texto de género multimodal (nesse momento, o cartum).
Avalizados pela exploracédo analitica da cenografia do texto em estudo, somos
autorizados, ao mobilizar os tépicos semanticos emergentes, as integracoes
verbo-visuais e 0 espaco de atuacdo discursiva, a atribuir ao cartum um ethos
discursivo /Denunciante/, que deflagra publicamente a realidade dos supostos

improvisos das falas direcionadas a plateias, de maneira geral.

O estagio 3 da analise do cartum resgata pontos importantes possibilitadores da

apreensdo do sentido do texto em analise, em que sua cenografia “é construida pelo proprio
texto” (MAINGUENEAU, 2010, p. 206) e faculta ao aluno-leitor, de acordo com Chartier
(1994), um olhar diferenciado para a ocorréncia discursiva, em que sdo observaveis algumas
limitacOes da liberdade de leitura, implicando, dessa forma, a percepcao plena das projecées de

sentido pretendidas.

Em resumo, temos 0 Quadro 4.
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Quadro 4 — A cenografia do cartum “Falarei de improviso”*

ManifestacOes semanticas

Elementos indicativos na materialidade textual

Elementos de integracao de
primeira ordem
Elementos de integracao de
segunda ordem

/Direcionamento/, /Cordialidade suposta/

/Ludibrio/

/Cordialidade  presumida/, /Aparente respeito/,
/Autoconfianga/, /Autossuficiéncia/, /Instabilidade/,
/Vulnerabilidade/, /Inseguranca/, /Incertezal,
/Indeterminacao/, /Descrédito/, /Sobriedade/,
/Credibilidade/, /Tranquilidade hipotética/, /lluséria
seriedade/, /Introspeccdo calculada/, /Desejo de
convencimento/, /Imoralidade/, /Fraude/, /llusdo/,
/Enganagdo/,  /Manipulagdo/,  /Distanciamento/,
/Alheamento/, /Desatencéo/, /Insignificancia/,
/Desimportancia/, /Aceitacao/, /Passividade/, /Crenca
coletiva/, /Adulteracdo/ e /Deslealdade/.

Emergéncia de topicos
semanticos

CENOGRAFIA

Balizadores da materialidade /Incriminacéo/, /Acusacéo/, /Parceria/ e /Expectativa/

linguistica
Teor discursivo [Criticidade/, /Repreensao/ e /Questionabilidade/
Ethos discursivo Ethos /Denunciante/

Fonte: Quadro elaborado pelo académico

E necessario ainda acrescentar a esse rol de elementos seméanticos, como forma de
retomada, a globalidade da integracdo verbo-visual, as ideias de /Imputacdo/ e /Delacéo/
resgatadas da cena englobante, a no¢fes de /Comicidade/ e /Satirizacdo/, advindas da cena
generica, os estatutos adotados pelos coenunciadores nessa ocorréncia discursiva, 0 emprego
da formalidade linguistica e a tematica veiculada para que possamos alcancar os sentidos gerais
projetados pelo cartum. Assim, reafirmamos, uma vez mais, a aplicacdo desse dispositivo
analitico-interpretativo da multimodalidade discursiva como possibilidade de aproximacéo da

realidade comunicativa.

4.1.3. Multimodalidade em cena: os sentidos da tira como género textual-discursivo

O género textual-discursivo tira € uma breve narrativa grafica e visual que se organiza

em torno de um ou mais quadros. Geralmente suas tematicas estdo vinculadas com humor e

41 Esse titulo também foi atribuido ao cartum com finalidade apenas didatica, como fizemos com o panfleto, na
secdo 4.1.1.3.
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caricaturizam figuras reais, através de enredos rapidos. O fato de engendrar os planos verbal e

visual na projecédo dos sentidos promove uma interagdo mais intima entre os coenunciadores.

Figura5 - Texto 3

JA PENSOU
EmM ENGAVETAR
A PREGUICA,

OSCAR?

N

Fonte: Cereja e Magalh&es (2010, p. 341)

O texto 3 (Figura 5) € apresentado no Volume 3 da colecdo de livros didaticos
“Portugués: Linguagens”, sendo esse volume destinado a estudantes do 3° ano do Ensino
Médio. Os sentidos desse texto, também de género multimodal, deixam-se evidenciar a partir

do dispositivo de analise e interpretacdo proposto nesse trabalho®2.

4.1.3.1.  Estagio 1 — Analise de base

Assim como no panfleto (Textol) e no cartum (Texto 2) apresentados nas secOes
anteriores desse estudo, também o Texto 3 revela intrinseca associagéo entre os planos verbal
e visual: o sentido projetado somente pode ser apreendido a partir da globalidade do texto. Para
que o encontro®® com essa materialidade discursiva seja significativo para o leitor, pressupde-
se a captacdo de sentidos e, para tanto, torna-se indispensavel o entendimento e reconhecimento
do texto como ocorréncia que engendra planos variados na tarefa de significar. Se tomarmos
para anélise, por exemplo, a unidade da Figura 6, integrante do Texto 3, segundo quadro,
percebemos claramente que, por si s6, existe apenas uma suposta tentativa significacdo, mas

que, de forma alguma, representaria a projecéo total do sentido pretendido pelo Texto 3.

42 Dispositivo metodolégico apresentado na secdo 3.2.2.
4 Com Petit (2008), entendemos que o termo mais adequando para o contato com materiais de leitura seja o
“encontro”, o que atribui a essa experiéncia um carater mais significativo.
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Figura 6 — Unidade do texto 3

Fonte: Cereja e Magalhaes (2010, p. 341)

Vale ressaltar, segundo as contribuicbes de Benveniste (2006b) sobre as obras
figurativas, que uma unidade como essa somente pode ter valor atribuido no interior do universo
discursivo a que se reporta. Assim, se deslocada para qualquer outra ocorréncia enunciativo-
discursiva perderia o carater de semantizacdo a que se propde. O mesmo fato se da ao
analisarmos uma unidade ainda menor, como é o caso da cor verde da camisa do homem que
esta na cadeira: em outras manifestacfes imagéticas (ou discursivas multimodais) o valor dessa
unidade ndo poderia ser 0 mesmo, ja que no universo desse texto contribui pontualmente para

determinada ambientacéo.

4.13.2.  Estagio 2 — Analise de dominio discursivo

Partindo dessas consideracdes gerais a respeito da integracdo verbo-visual do texto de
género multimodal, € pertinente que iniciemos os procedimentos de reconhecimento da “cena
de enunciacdo” (MAINGUENEUAU, 2008a, 2010) por meio da caracterizagdo das cenas
englobante e genérica do texto em analise.

a) Cena englobante: a filiagdo do Texto 3 a um dominio mais amplo permite a
especificacdo de sua identidade, em ambito geral, e também proporciona a essa
ocorréncia discursiva um senso de pertencimento. Referimo-nos, nesse caso, a um
dominio que se reporta aos conceitos de /Ironia/ e /Autoritarismo/, construindo uma
cena englobante voltada ao discurso de /Ameaga/.

b) Cena genérica: advinda de um hipotético acordo comunicativo estabelecido entre
0s coenunciadores, em que se consolidam determinada finalidade comunicacional
e caracteristicas gerais de apresentacdo do texto, a cena genérica dessa ocorréncia
discursiva formal se d& por meio de uma tira.

— Assim como em toda manifestacdo discursiva, € perceptivel na tira a

instauracdo dos estatutos de enunciador e co-enunciador, “eu” e “tu”
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enunciativos. Uma fonte enunciativa (“eu”) gera um discurso — balizado por
elementos verbais e visuais — que implica, para efetivacdo comunicativa, a
presenca de um “tu”. Nesse caso, o produtor da tira, movimentando recursos
linguisticos e imageéticos, toma para si determinadas virtualidades
convertendo-as em discurso e instaurando um “eu”. Nao fugindo a possivel
regra dos Textos 1 e 2 a didatizagdo da tira (Texto 3) instaura como “tu”, co-
enunciador, leitor, o préprio estudante de 3° ano do Ensino Médio.

- Em relacéo ao alcance e entendimento da finalidade comunicativa da tira, €
fundamental a percepgéo, por parte do leitor, da retratacdo de uma situacédo
corriqueira com nuances de humor e ironia, visando a /Risibilidade/.

— A finalidade comunicativa, percebida a principio de forma empirica, é
também resultante da associacdo do discurso materializado em texto com
certas caracteristicas préprias do género em questdo: breve sequéncia
narrativa representada por meio de alguns quadros que desenvolvem um
enredo simples, com a /Caricaturizacdo/ de personagens, geralmente.
Elementos verbais frequentemente estdo presentes em textos desse género e

fundem-se intrinsicamente com o plano imagético.

4.1.3.3.  Estagio 3 — Analise e interpretacdo da projecao de sentidos

Uma vez mais recorremos a exploracdo e a reconstrucdo exploratoria da cenografia
(MAINGUENEAU, 2008a, 2010) do género textual-discursivo em estudo (representado pelo
Texto 3) a fim de salientar os principais pontos geradores de sentido. No caso dessa tira, parece-
nos indispensavel sinalizar que foi veiculada valendo-se do recurso das cores: o fundo dos trés
quadros da tira é preenchido parcialmente pela cor amarela, a roupa (terno) do funcionario em
frente computador é esverdeada, e o chefe usa camisa rosa, gravata vermelha e calca e sapatos
marrons; ja a funcionaria que aparece no primeiro quadro usa roupas de cor azul. A cadeira em
que se reclina o funcionario também é marrom e o computador branco. As imagens na tela do
computador aparecem ora em tons de verde (primeiro quadro) e ora em tons de azul e preto
(terceiro quadro). Também é importante enfatizar que todas as cores adotadas na producéao da
tira foram empregadas em tonalidade opaca. Somente o bilhete azul, que aparece na méo do
chefe possui uma tonalidade mais vibrante.

Se Maingueneau (2008a, 2010) sugere que € por meio de uma cenografia que o género

textual-discursivo se consolida linguistica e comunicativamente, também ¢ indispensavel
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observar que essa construcdo especifica se da por meio de um arranjo enunciativo, em que

“onde ha estilo ha género”. (BAKHTIN, 2011, p. 268). Para uma ampla construcdo de sentidos,

é necessario validar esse estilo, explorando as integracdes semioticas, a interpretacdo dessas

integracdes nos planos verbal e visual, além da determinacdo do espago de atuacdo discursiva

e a projecédo do ethos discursivo.

a) Integragbes semidticas — engendramentos de planos semidticos de naturezas

diferentes;

integracOes de primeira ordem: surgem como fusdo direta entre os planos
verbal e ndo-verbal a associagdo do enunciado linguistico “engavetar a
pregui¢a” com a posicdo corporal e a expressdo facial do funcionario em
frente ao computador, remetendo a ideia de /Sugestdo/, por parte da colega de
trabalho;

integracdes de segunda ordem: como associagdo indireta entre os sistemas
linguistico e imagético, temos a conexao entre a sequéncia linguistica “um
bom motivo” e o bilhete azul na mao do chefe. Considerando-se que o bilhete
azul pode significar /Adverténcia/ ou /Demissdo/, essa conexao permite a
deducdo da explicita /Ameaca/ ao funcionario, que, se nao trabalhar de forma
adequada, seré dispensado de suas funcdes.

b) Interpretacédo das integracGes de planos semidticos variados

emergéncia de tdpicos semanticos associados aos enunciados linguisticos: o
primeiro topico emergente do plano verbal da tira € o de /Sugestdo/, a partir
da fala da funcionaria “Ja pensou em engavetar a preguica, Oscar?”. Desse
mesmo enunciado, emergem outros dois topicos: /Direcionamento/, por conta
do uso do vocativo “Oscar”, e /Burocracia/ do ambiente de trabalho, advindo
do termo “engavetar”. No segundo quadro, aparece o tdpico semantico
/Desmotivagdo/, relacionado a pergunta “E por que eu faria isso?”, feita pelo
préprio funcionario. O /Sarcasmo/ aparece no terceiro quadro com o0
enunciado proferido pelo chefe: “Tente imaginar um bom motivo!”. Esse
enunciado também suscita os topicos /Ordem/, perceptivel pelo imperativo
empregado, /Adverténcia/, /Coacdo/ e /Constrangimento/, uma vez que é 0
préprio chefe quem profere o enunciado em questao;

surgimento de tépicos semanticos advindos do plano visual do texto: o

esquema imagético da tira também sugere alguns tdépicos semanticos



92

construtores do sentido geral do texto. E o caso da /Ironia/ manifestada pela
expressao facial da funcionaria, o /Tédio/ mostrado pelos dois primeiros
quadros, o /Desinteresse pelo trabalho/ evidente nas imagens da tela do
computador, a /Gravidade/ e a /Sisudez/ que sdo inferidas da imagem do
chefe, o /Espanto/ e a /Surpresa/ do funcionario ao ser surpreendido pelo
superior (terceiro quadro), além da /Monotonia/ esbogada pelo emprego de
cores opacas (conforme mencionado acima).

—  emergéncia de topicos semanticos resultantes da integracéo verbo-visual: sao
topicos semanticos procedentes da integracdo verbo-visual a /Comicidade/ da
situacdo reproduzida, a /Ridicularizacdo/ do empregado desmotivado, a
[Critica/ ao desinteresse e desrespeito pelo trabalho e a /Atemorizacdo/
causada pela possibilidade de demisséo.

c) Determinacdo do espaco de atuagdo discursiva

—  Concretizacdo da enunciagdo: na tira, a enunciacdo se consolida, de inicio,
por meio da (inter)subjetividade. E com o surgimento de sujeitos
mobilizadores de sistemas semioticos de naturezas distintas que se da o fazer
discursivo. O produtor da tira (ser no mundo) é Gilmar Barbosa que, ao
instituir o processo discursivo, projeta uma instancia enunciativa, um sujeito
“eu”, que permite a movimentagdo dos sistemas linguistico e imagético e
instaura também o leitor como a instincia do “tu”. Interessante observar,
nesse ponto da analise, a forma como o enunciador da tira permite que as suas
personagens também construam-se como sujeitos “eu” e “tu” de uma espécie
de “enunciagdo simulada™*, da qual é possivel extrair algumas
semantizacGes. Na fala do primeiro quadro, a funcionaria dedicada estabelece
como “tu” de sua enunciagdo o colega pregui¢oso (Oscar) e seu dito emprega
o advérbio ‘ja” agregado a uma forma verbal no pretérito perfeito (“pensou”),
criando, por meio disso, um presente, momento de exceléncia da enunciacdo
da tira. A cada nova leitura do texto, esse presente hipotético se renova,
criando a sensacgdo de /Concomitancia/ com o presente cronoldgico, de acordo
com o que salienta Benveniste (2006a), embora ambos ndo possam ser

confundidos. A construgdo “ja pensou” sugere que a postura de Oscar é

4 Embora ndo encontremos em Benveniste (2006a) referéncias a esse tipo de ocorréncia enunciativa, é plausivel
que o enunciador da tira, em hipotética supressdo, ofereca as personagens a possibilidade de emergirem como
sujeitos da enunciacdo, convertendo-se em “eu” e “tu” simulados.
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frequente e remete a /Repetibilidade/. No quadro seguinte, ha a
inversibilidade dos papeis enunciativos e Oscar projeta uma nova instancia
do “eu” que emprega a forma verbal “faria”, no futuro do pretérito, esbogando
uma /Possibilidade/ de “engavetar a preguiga” que, de forma efetiva, ndo se
consolidaria. Esse verbo também alude, de forma direta ao presente, centro
da enunciacdo. A alternancia das fontes enunciativas hipotéticas segue
também no terceiro quadro da tira, quando um novo “eu” se projeta
enunciativamente por meio do dizer do chefe: “Tente imaginar um bom
motivo!”. Desse enunciado, vale que ressaltemos a forma verbal no
imperativo (presente constante), sugerindo /Injungéo/, /Determinagéo/,
/Exigéncia/. Em relacdo aos indices de ostensdo, que demarcam o lugar, o
“aqui” da enuncia¢do®, assim como no Texto 2, ficam evidenciados apenas
por meio das marcas adjacentes de pessoa e tempo.

—  Surgimento do teor discursivo: na tira em estudo percebemos um teor de
/Espirituosidade/ e /Escarnecimento/. O enunciador desse género textual-
discursivo lanca méo de tais elementos a fim de conferir ao proprio discurso
certa vocalidade que remete a um tom de /Sagacidade/, ancorado em uma
instancia abstrata de fiador que, com determinados tracos psicolégicos
relacionados a /Reflexdo/ e /Critica/, movimenta-se no espaco social retratado
na realidade da tira como com suposta /Autoridade/ no que tange a tematica
abordada.

d) O ethos discursivo — a imagem enunciativa projetada no discurso

—  Como resultado da reconstrucdo detalhada da cenografia da tira
(considerando inclusive os indices pessoais, espaciais e temporais), é cabivel
constatarmos o tdpico semantizador maximo do texto: o ethos discursivo“®.
Tendo como aval as analises construidas a respeito do texto em questdo,

atribuimos a fonte enunciativa um ethos /Satirico/.

4 Salientamos aqui esses demarcadores pessoais, temporais e espaciais como elementos da déixis na enunciacéo,
fortes indicadores de tdpicos de sentido e colaboradores da constru¢do da cenografia da cena de enunciacdo. Esses
elementos déiticos sdo explorados tanto por Benveniste (2006a) quanto por Maingueneau (2008d).

46 Conforme proposto por Maingueneau (2008a, 2008b, 2010).
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Quadro 5 — A cenografia da tira “Engavetar a preguica”*’

ManifestacOes semanticas

Elementos indicativos na materialidade textual

Elementos de integracao de
primeira ordem
Elementos de integracao de

/Sugestéo/

/Adverténcia/, /Demissao/ e /Ameaca/

< segunda ordem

% /Sugestao/, /Direcionamento/, /Burocracia/,
o /Desmotivacgéo/, /Sarcasmo/, /Ordem/, /Adverténcia/,
8 Emergéncia de topicos /Coacdo/, /Constrangimento/, /lronia/, /Tédio/,
5 semanticos /Desinteresse pelo trabalho/, /Gravidade/, /Sisudez/,
O /Espanto/, /Surpresa/, /Monotonia/, /Comicidade/,

/Ridicularizacdo/, /Critica/ e /Atemorizagéo/
Balizadores da materialidade | /Concomitancia/, /Repetibilidade/, /Possibilidade/,

linguistica /Injuncéo/, /Determinacao/ e /Exigéncia/
[Espirituosidade/, /Escarnecimento/, /Sagacidade/,
/Reflexdo/, /Critica/ e /Autoridade/

Ethos discursivo Ethos /Satirico/

Teor discursivo

Fonte: Quadro elaborado pelo académico.

Somemos a esses indicadores de sentido a natural associacao de palavras e imagens na
cena de enunciacdo, a /Ironia/, o /Autoritarismo/ e a/Ameaca/ que permeiam a cena englobante,
a /Risibilidade/, a /Caricaturizacdo/ e a finalidade comunicativa perceptiveis atraves da cena
genérica, as demarcadas posi¢Oes dos coenunciadores da cena, 0 emprego pontual feito do
sistema linguistico associado ao esquema imageético na construcdo de um estilo determinado e
0s contetdos em si. Agregados esses elementos € possivel apreender os sentidos globais dessa
ocorréncia discursiva multimodal, veiculada por meio da tira.

Salientamos, ao final da andlise do corpus, a contribuicdo que o dispositivo
metodologico de analise proposto para os textos de géneros multimodais pode oferecer para o
legitimo e eficaz resgate dos sentidos projetados pela materialidade discursiva verbo-visual,
auxiliando na construcdo estavel, por parte do leitor, das semantizacdes sugeridas pela
enunciacgéo.

De acordo com o que nos propusemos, faz-se também necessaria uma conexao entre
as possibilidades de construcdo de sentido aventadas por meio da andlise do corpus — realizada
por meio de dispositivo especifico para isso — com as propostas de andlise e interpretacdo do

livro didatico de Lingua Portuguesa de Ensino Médio.

47 Titulo atribuido ao texto para sistematizacdo didatica.
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A proxima secdo de nosso estudo destina-se a essa interface e propde alguns
questionamentos para discussdo, como a averiguacdo de quais géneros textuais-discursivos
multimodais sdo empregados com mais regularidade, em que espagos didaticos do livro 0s
textos em questéo sdo utilizados, a finalidade desse suposto recurso e — 0 mais importante — a
proposta de analise e interpretacdo sugerida pelos autores para apreensdo dos sentidos globais
da multimodalidade discursiva.

Para tanto, realizamos um detalhado levantamento de emprego dos géneros
multimodais do livro didatico que nos serve de corpus e, nesse sentido, a pesquisa aqui
apresentada adquire também uma abordagem parcialmente quantitativa, uma vez que € a partir

de dados percentuais que proporemos algumas discussoes e reflexdes.

4.2, O RECURSO DA MULTIMODALIDADE DISCURSIVA NO LIVRO DIDATICO:
UMA BREVE DISCUSSAO

Podemos considerar as analises expostas, na primeira secdo deste capitulo, uma espécie
de protdtipo que se aproxima de nosso ideal de pratica e metodologia didatico-pedagdgica em
que se propde uma leitura multimodal da cena enunciativa a partir da lingua e das unidades ndo-
verbais.

Diferentemente do que propusemos, os autores do livro didatico cujos textos nos
serviram de corpus de analise adotam uma abordagem sistematica mais voltada para a
apreensdo dos padrées da lingua enquanto sistema.

Uma atenta observagao dos textos de géneros multimodais presentes em “Portugués —
Linguagens”, de autoria de Cereja e Magalhaes (2010), apontou-nos dados interessantes quanto
ao emprego e uso de tais textos como recursos do livro didatico. Os objetivos de emprego desses
géneros textuais, embora relativamente variados, situam-se basicamente entre a introducgéo e
complementacdo de conceitos linguistico-gramaticais e exercicios gramaticais de fixacao das
nocdes apresentadas normativamente.

Esses dados, em interface com a multimodalidade discursiva e nosso desejado enfoque
enunciativo-discursivo séo brevemente discutidos na sequéncia.

A Tabela 1, apresentada a seguir, resgata a totalidade dos géneros multimodais?

empregados no livro didatico em questéo.

4 Vale que ressaltemos, uma vez mais, que consideramos, para esta pesquisa, apenas os textos genuinamente
multimodais, descartando aqueles que passaram por processos de multimodalizacdo para figurar no livro didatico,
como o caso de acréscimo de imagens a ocorréncias puramente verbais ou modificacéo de fontes e layouts para
divulgacéo. Também néo foram considerados os textos multimodais de questdes de vestibular e ENEM, pois néo
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Geénero Textual* Volume 1 Volume 2 Volume 3 Total

Tira 36 59 38 133 55,20%
Andncio 9 21 28 58 24,09%
Cartum 4 5 9 18 7,48%
Poema concreto 6 6 12 4,99%
Placa 1 3 4 1,66%
Charge 1 2 3 1,24%
Folheto 3 3 1,24%
Panfleto 1 1 2 0,82%
Capa de manual 1 1 0,41%
Historia em quadrinhos 1 1 0,41%
Gréfico 1 1 0,41%
Cartaz 1 1 0,41%
AViso 1 1 0,41%
Capa de jornal 1 1 0,41%
Painel 1 1 0,41%

Capa de livro 1 1 0,41%

Total 59 93 89 241 100%

Fonte: Tabela elaborada pelo académico.

A Tabela 1 da conta do emprego geral da multimodalidade no livro didatico com maior
indice de adocéo no pais: de acordo com dados divulgados pelo MEC*, foram distribuidos, no
altimo ciclo do Programa Nacional do Livro Didéatico, 3.431.639 exemplares da Cole¢édo
“Portugués — Linguagens”, subdividida em 3 volumes, sendo cada um deles destinado a uma
série do Ensino Médio=.

A primeira reflexdo que empreendemos aqui diz respeito a diversidade de géneros
textuais empregados no livro didatico na hipotética expectativa de dar conta da abrangéncia do
universo discursivo. Se considerarmos 0s géneros empregados nas abordagens didaticas
propostas pelos autores (CEREJA; MAGALHAES, 2010), chegamos a um total de dezesseis:
tira, anuncio, cartum, poema concreto, placa, charge, folheto, panfleto, capa de manual,
histéria em quadrinhos, grafico, cartaz, aviso, capa de jornal, painel e capa de livro. Embora
seja esse um numero razoavel quanto a diversidade de géneros multimodais analdgicos,
sabemos também que o universo discursivo comporta uma infinidade de géneros, na tentativa
de viabilizar a comunicacdo humana (BAKHTIN, 2011). E valida, no contexto do livro

didatico, a abrangéncia desses géneros, em que se pressupde que o aluno-leitor, dotado de

refletem a abordagem didatico-metodolédgica dos autores de “Portugués — Linguagens”.

49 Os géneros anunciados na Tabela 1 foram classificados dessa forma pelos proprios autores do livro didatico em
andlise.

50 Revisitar nota de rodapé namero 02.

51 Consideramos a jungdo dos 3 volumes da Colegdo “Portugués — Linguagens” como apenas um livro didatico,
plataforma que suporta o corpus de nossa pesquisa.
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competéncias linguistico-discursivas, possa estender os mecanismos de analise empregados
para os demais géneros com o0s quais tem contanto em seu dia a dia. E pressuposto, ent&o, o
multiletramento (ROJO, 2012) efetivo do aluno na expectativa de compreender 0S processos
gerais da discursividade multimodal.

Conduzindo nossa discussdo a um ponto mais especifico, somos levados a observar o
numero consideravelmente alto de tiras e anuncios empregados no livro didatico em anélise.
Somados, esses dois géneros textuais representam 79,25% de todos as ocorréncias multimodais
presentes no livro e propostas para analise didatica. A partir desse panorama, cabe que
reflitamos a respeito de tdo grande influéncia de géneros dessa natureza em materiais didaticos.
Seriam essas ocorréncias da concretude discursiva as mais propicias a abordagem didatica? A
grande recorréncia feita a elas se da por serem de maior conhecimento e manuseio diario pelos
estudantes de Ensino Médio? Por sua estrutura, facilitam a apreensao de sentidos, ainda que 0s
arranjos intersemioticos ndo sejam especificados, esmiucados e analisados didaticamente? Ou
simplesmente sdo empregadas porque chamam a aten¢éo do estudante-leitor por seu layout?

Se, por um lado, séo esses 0s géneros de maior encontro e de maior familiaridade com
os alunos-leitores — e isso facilita a apreensdo de suas caracteristicas e finalidades —, por outro
lado, vale ponderar se ndo haveria maior produtividade em enfatizar ocorréncias textuais-
discursivas diferenciadas, cujo contato com o aluno ocorre com menos frequéncia, para que se
possa avangar da “pratica situada” e se alcangar, com carater de legitimidade, uma “pratica
transformadora”, para utilizar as terminologias de Rojo (2012, p. 30), em que a recepgao € a
producdo de novos designs relacionados ao discurso sejam amplamente conhecidos e regidos
pelos alunos de Ensino Médio. Com isso, ndo temos a intencao de caracterizar com demérito a
ampla utilizacdo da tira e do antncio no livro didatico, mas chamar a atencéo para a necessidade
de, partindo de tais géneros, chegar a abordagem de outros, os chamados ‘“hibridos, as
mesticagens, as misturas [que] reinam cada vez mais soberanas”. (ROJO, 2012, p. 15). A
abordagem de tais misturas de planos semiéticos e hibridacGes na projecdo de sentidos nos
textos presentes no livro didatico também merece nossa atencdo. Apresentamos, assim, a Tabela
2.

Tabela 2 — Abordagem e exploracéo da multimodalidade discursiva no livro didatico
“Portugués — Linguagens”

Abordagem multimodal Volume 1 Volume 2 Volume 3 Total
Sim 15 13 10 38 15,77%
Né&o 44 80 79 203 84,23%
Total 59 93 89 241 100%

Fonte: Tabela elaborada pelo académico.



98

De acordo com as informacGes apresentadas na Tabela 2, somente 15,77% dos textos
do corpus apresentam atividades dirigidas a apreensdo das intersemioses na construcdo do
género e na projecdo dos sentidos. Embora esse fato ndo represente uma lacuna na construcao
da proposta do livro didatico, uma vez que a intencdo dos autores ndo se demonstra ser essa
exploracdo, parece-nos que a presenca do texto de género multimodal poderia abranger também
esse topico, garantindo, assim, o desenvolvimento e aperfeicoamento das competéncias
discursivas dos alunos-leitores (ROJO; CORDEIRO, 2007).

Conforme foi possivel observar nos exercicios, atividades e reflex6es propostas pelos
autores de “Portugués — Linguagens”, ha uma presumida convicgdo de que os sentidos
projetados/produzidos pelos textos de géneros multimodais podem ser percebidos sem uma
conducéo especifica por parte do professor ou do proprio esquema didatico sugerido pelos
autores. E possivel que esses sentidos se construam durante uma leitura critica (com certo nivel
de autonomia do aluno), j& que acreditamos — e isso esta claro — que os planos variados de
geracdo de sentido, conforme salientam Dionisio (2011) e Maingueneau (2008c), agem
integradamente em sistemas intersemioticos da discursividade.

No entanto, essa suposi¢do pode se tornar um tanto quanto arriscada, uma vez que néo
ha garantias de que os alunos de Ensino Médio, em sua totalidade, estejam aptos e capacitados
para, por conta prépria, reconstruir e resgatar os sentidos que 0s géneros multimodais projetam
e esse € um dos pontos principais das discussdes aqui empreendidas: favorecer o
desenvolvimento dessas habilidades.

O desenvolvimento a que nos referimos tem relacdo direta com a competéncia
discursiva, indispensavel ao processo de geracdo de sentidos, e intimamente relacionada com a
nocao da propriedade enunciativa que envolve o processo da multimodalidade. A abordagem
de cunho enunciativo-discursivo dos textos de géneros multimodais que compdem nosso corpus

é especificada na Tabela 3, a seguir.

Tabela 3 — Abordagem enunciativo-discursiva dos textos empregados no livro didatico
“Portugués — Linguagens”

Abordagem enunciativo-discursiva | Volumel | Volume2 | Volume 3 Total

Sim 1 9 8 18 7,47%

Né&o 58 84 81 223 92,53%
Total 59 93 89 241 100%

Fonte: Tabela elaborada pelo académico.



99

Dos 241 textos multimodais presentes em “Portugués — Linguagens”, em apenas 7,47%
deles é empreendida uma tentativa de exploracdo enunciativo-discursiva (muitas vezes
associada a exercicios puramente gramaticais).

Mesmo respeitando a linha tedrica de abordagem dos autores em relacdo aos textos do
livro didatico analisado, cabe o questionamento: é possivel promover o multiletramento e a
apreensdo global de sentidos da multimodalidade sem atividades que enfoquem
especificamente questdes enunciativas e discursivas (déixis enunciativa, finalidade do género,
questdes de estrutura e outros elementos que propomos em nosso dispositivo de andlise)?

Ainda que, a partir das consideracGes que apresentamos nessa pesquisa, tenha sido
possivel perceber — e disso tambem estamos convictos — que trabalhar a multimodalidade
discursiva implica necessariamente uma exploracdo enunciativo-discursiva dos géneros em
questdo, os dados resultantes da analise quantitativa do corpus, especificamente apresentado na
Tabela 3, permitem constatar que tal vinculacéo, na pratica, ndo acontece.

E notdria, a partir dos dados apresentados nas Tabelas 2 e 3, a desvinculagio entre a
abordagem da multimodalidade dos textos apresentados no livro didatico e o enfoque
enunciativo-discursivo. Em 15,77% dos textos aborda-se a multimodalidade, entretanto
somente 7,47% deles considera o carater enunciativo-discursivo que permeia qualquer
manifestacdo concreta de comunicagdo: se uma porcentagem baixa, de acordo com o0s
principios de abordagem que defendemos, dos textos de géneros multimodais oferecidos pelo
livro didatico aos alunos para leitura e analise enfatiza a multimodalidade discursiva, ainda
menos € porcentual de atividades que buscam mostrar a esse aluno-leitor a perspectiva
enunciativo-discursiva dos textos expostos. Acreditamos que, para dar conta da
multimodalidade discursiva, € necessario que atividades que chamem a atencédo do leitor para
a discursividade estejam em sintonia com as praticas de intersemiose.

Reiteramos aqui nosso entendimento de que a proposta didatica empregada por Cereja
e Magalhdes (2010) ndo objetiva um enfoque baseado nas disciplinas da enunciacdo e do
discurso, contudo nos parece que seria de extrema valia se 0s materiais de apoio didatico e
pedagogico (como os livros didaticos) abarcassem e envolvessem também essa perspectiva,
investindo, além do favorecimento do tdo almejado dominio do padrdo culto da lingua, na
mediacdo das reais, efetivas e concretas praticas da linguagem e da comunicacdo em suas
diversas esferas, conforme salienta Bakhtin (2011).

Partindo dos dados levantados, torna-se, entdo, perceptivel a desvinculagdo das
atividades propostas com préticas que conduzam a pratica dos multiletramentos, a leitura critica

em sala de aula, por meio do livro didatico. O recorrente discurso dos professores referente ao
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desenvolvimento pleno de habilidades e competéncias linguistico-discursivas ndo se da
plenamente na pratica: € um espaco que ainda carece de reflexdes. Embora muitos de nos,
professores e — algumas vezes — mediadores de leitura, tenhamos consciéncia do trabalho com
base no estudo dos géneros textuais-discursivos em sala de aula, a pratica nos permite também
que constatemos a dificuldade de transformar essa consciéncia em aplicagdo concreta de
estratégias e metodologias que proporcionem ao aluno a construgdo de importantes nogoes
como as de vinculagOes estreitas entre géneros e finalidade comunicativa, papeis dos
coenunciadores, estrutura textual em funcdo do ato de linguagem, e, ainda mais distante da
realidade, esta a hipotese de, em especial no livro didatico, enlacar as no¢oes de género textual-
discursivo e cena de enunciacdo, conforme propusemos e consideramos de grande
produtividade no movimento desejado para entendimento das projecées e palpaveis construcoes
de sentido.

Dessa maneira, torna-se urgente que se repensem as praticas atuais de abordagem dos
géneros textuais-discursivos em sala de aula, a partir do livro didatico, se a inten¢éo € promover
o desenvolvimento e o dominio da competéncia discursiva relacionada a multimodalidade,
imprescindivel para a comunicagdo na contemporaneidade.

O trabalho do professor precisa estar voltado para circunstancias e conjunturas em que
os alunos-leitores convertam-se em verdadeiros produtores de sentidos daquilo que leem. De
acordo com Rojo (2012, p. 29), “para que isso seja possivel, & necessario que eles [os alunos]
sejam analistas criticos, capazes de transformar [...] os discursos e significacdes, seja na
recepcao ou na producao”, utilizando, assim, os saberes aperfeigoados ou construidos de novas
formas, em outras situac¢des e circunstancias de comunicagao.

Em especial, ao tratarmos da competéncia discursiva relacionada diretamente as
ocorréncias multimodais em ambito escolar, € necessario que consideremos alguns topicos com
a finalidade de darmos conta da realidade em que estamos envolvidos, fazemos parte e, em
muitos casos, mesmo que de maneira ndo intencional, perpetuamos como praxis que nao atende
plenamente as exigéncias de um mundo enredado por praticas comunicativas de interatividade,
transgressao, hibridacdo e engendramentos intersemidticos.

Retomemos, entdo, tais elementos da realidade didatico-pedagdgica que envolvem
leitura critica, multimodalidade, multiletramentos e producéo de sentidos.

O primeiro topico a ser resgatado, a partir do que foi observado até o momento, é a ideia
de leitura como prética e processo que conduz a autonomia, a criticidade, a libertagdo,
promovendo a capacidade de agéncia e interferéncia em um mundo renovado a cada ocorréncia

de comunicacédo. A partir disso, a leitura ndo representa simples mecanismo de decodificacao,
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ultrapassando enormemente essa simples tecnologia e representando possibilidades de
reparacao, (re)construcao, descoberta e interacéo.

A leitura critica e emancipatoria, é indispensavel que acrescentemos ao panorama de
educacdo linguistica atual a necessidade de compreensdo da multiplicidade cultural e semidtica
da construcao dos textos multimodais: essa € uma necessidade dos alunos-leitores e também
dos mediadores (geralmente os professores de lingua portuguesa) das préaticas escolares de
leitura. E inadiavel que se entenda esse processo de multiletramento ndo apenas como uma
“nova tendéncia” por meio da qual € possivel aprender (ou ensinar), mas como uma verdadeira
exigéncia, se almejamos praticas didatico-pedagdgicas eficazes, afinal € por meio da
multimodalidade discursiva que as sociedades contemporaneas se informam, se comunicam.

Assim, mencionar a leitura autbnoma — que conduz a criticidade, a emancipacdo, a
libertacdo — e a pratica dos multiletramentos envolve a concepcdo de novas praticas leitoras,
que geralmente envolverdo mecanismos de engendramentos semioticos variados e mobilizarao
novas plataformas de producdo e veiculacdo de textos, além, é claro, de novas competéncias,
novas “capacidades e praticas de compreensao” (ROJO, 2012, p. 19) por parte do leitor para
que ele possa resgatar sentidos projetados e atribuir efetivos valores e significacdes aquilo que
I&: sdo, sim, necessarias novas ferramentas e novas préticas de producdo e anélise da
discursividade.

Ha ainda um tdpico que julgamos fundamental resgatar nesse momento: conforme ja
mencionamos, além das noc¢Bes de multiculturalidade e multissemiose, para uma apreensdo
estavel do processo dos multiletramentos, € imprescindivel que observemos atentamente
também a ideia das multiplataformas de producéo e divulgacao de textos. Além das plataformas
analogicas e digitais (talvez um pouco mais difundidas e compreendidas, hoje), a comunicacao
contemporanea vem se efetivando, cada vez mais acentuadamente, através das plataformas
virtuais, e isso traz uma imposigéo: a producéo colaborativa. Se os meios digitais propuseram,
para sua consolidacdo, a interacdo entre 0s sujeitos em um nivel de agéncia muito mais amplo
por parte do leitor, os meios virtuais de comunicacdo em rede impdem a colaboracdo na
producdo discursiva e de conhecimentos, afinal estamos tratando de um espago democratico de
troca comunicativa em que, além de leitores, os sujeitos podem, partindo de sua prépria
necessidade ou vontade, converterem-se em autores, produtores de discurso, criando, editando,
expandindo o que é produzido por outros sujeitos (leitores-autores).

Nesse cenario, em que agéncia, interacdo e colaboracdo tornam-se imperativas nos
processos comunicativos (especialmente se tratarmos da multimodalidade), o papel da escola,

dos professores e das praticas didatico-pedagdgicas torna-se ainda mais abrangente e crucial,
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uma vez que uma pedagogia dos multiletramentos requer o desenvolvimento e aperfeicoamento

de habilidades que tornem o aluno apto e capacitado para a comunicacéo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esbocar um projeto e desenvolver uma pesquisa ndo é tarefa féacil, principalmente
quando buscamos langar um olhar diferenciado para os marcos tedricos que nos servem de base
e inspiracdo, a fim de propor uma analise de corpus voltada para a inovacéo e a contribuicdo
académica e profissional.

A multimodalidade discursiva, nesse estudo tomada como tema, engloba a integragdo
dos enunciados linguisticos e do sistema semidtico imagético na projecdo de sentidos da
materialidade enunciativa em plataformas analogicas. Assim, delimitamos nossa tematica com
a construcao do sentido em textos de géneros multimodais, por meio da andlise de sua “cena de
enunciacdo”, de sua “cenografia”, conforme proposto por Maingueneau (2008a, 2008b, 2010).

A partir da delimitacdo da tematica, deixamo-nos guiar por uma questdo intrigante: de
que maneira os conceitos de “cena de enunciacdo” e “cenografia” poderiam contribuir para a
apreensdo dos sentidos projetados por textos de natureza multimodal, em especial os que estdo
presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio? E esse tornou-se também
nosso objetivo principal: analisar tal possibilidade. Julgamos intrigante o questionamento
apresentado pelo fato de que varios estudos tém voltado seu foco & multimodalidade, porém
vinculando seu recorte apenas as praticas de engendramentos semioticos e multiletramentos e,
na pesquisa aqui apresentada, recorremos & Analise do Discurso para balizar as semantiza¢des
necessarias a interpretacao de textos que se valem da associacéo verbo-visual.

Consideramos os resultados obtidos um cenario aproximado da realidade discursiva, em
ambito técnico, tedrico e didatico. Assim, acreditamos que a pesquisa aqui apresentada possa
contribuir tanto para o fortalecimento dos saberes académicos quanto para as metodologias
didatico-pedagdgicas que voltem seu interesse e se baseiem nas nog¢des de género, leitura critica
e projecdo/construcdo de sentidos de textos que se valem da multimodalidade discursiva.
Podemos, ainda, afirmar que atingimos os objetivos a que nos propomos quando idealizamos
esse projeto, a saber: a) caracterizar as ocorréncias multimodais em géneros discursivos, por
meio da integragdo dos planos verbais e visuais, considerando a propriedade interativa como
singular na situacdo de comunicacao; b) explorar a cena de enunciacao e a cenografia de géneros
discursivos, vinculando-as aos processos enunciativos envolvidos em sua producéo, a fim de
depreender seu sentido global e c) sugerir um modelo de interpretacdo para 0s textos
multimodais, apontando conexdes sistematicas entre o género textual-discursivo, a cena de

enunciagao, a cenografia e os sentidos produzidos.
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Partindo também do problema de pesquisa, sugerimos algumas hipGteses que se
confirmaram: a) os conceitos de “cena de enunciagdo” e “cenografia”, ao passo que consideram
a amplitude e a globalidade de um discurso, podem contribuir de forma produtiva para a
construcdo de sentido dos textos de géneros multimodais presentes nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio; b) o sentido global do texto de género multimodal se
constrai a partir da integracéo de seus planos visuais e verbais, em que, por exceléncia, o sistema
linguistico seria interpretante do sistema imagético e c) cena de enunciacao e cenografia podem
oferecer efetiva contribuicdo para a elaboracao de dispositivo didatico de anélise e interpretacéo
de textos de géneros multimodais.

Para realizar o percurso proposto em que a Analise do Discurso — mais especificamente
os conceitos de “cena de enunciagdo” e “cenografia” (MAINGUENEAU, 2008a, 2008b, 2010)
— corrobora com a apreensdo dos sentidos produzidos pelos textos de géneros multimodais,
pontuamos, no Capitulo 2, a irrefutavel necessidade de partir da leitura como experiéncia Unica,
insubstituivel, que adquire status de artificio de producdo de sentidos multiplos e variados,
sendo percebida como processo de libertagdo do leitor, tornando-o critico e desperto para as
diversas realidades reconstruidas através daquilo que se I1é. A mesma leitura critica é também
reparadora de necessidades e reconstrutora de um mundo que, de maneira frequente, apresenta-
se ao leitor de modo fragmentado, descontinuo, instavel. E uma reparagdo que se efetiva através
da percepcao do homem construindo-se por meio da lingua, materializada, nas varias esferas
de interacdo humana, com géneros textuais-discursivos.

S80 esses géneros os possibilitadores da materialidade do dizer, uma vez que
representam eventos de comunicacdo elaborados e situados socialmente, com caracteristicas
especificas, dependendo das circunstancias as quais se propdem a mediar e manifestam, dessa
maneira, contetidos tematicos determinados, particulares constru¢ées composicionais e estilos
singulares de expressdo. Os géneros textuais-discursivos representam, entdo, a oportunidade de
discursivizar, de tornar tangivel a virtualidade da lingua — e de outros sistemas semiéticos —
convertendo 0 homem em sujeito do discurso.

Considerando que as situacBes da discursividade renovam-se com as praticas de
atividade humana (BAKHTIN, 2011) e, na contemporaneidade, a comunicacdo tem modificado
suas plataformas e esquemas de realizacdo, € natural que 0s géneros textuais-discursivos
acompanhem esse movimento e também permitam-se flexibilizar: é o caso dos engendramentos
semioticos possiveis e das praticas discursivas intersemidticas (MAINGUENEAU, 2008c),
ressaltando-se que nem todos os esquemas de geracgao de sentido permitem-se articular de forma

plausivel a comunicacdo. Como consequéncia, o leitor desses géneros precisa mobilizar novas
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tecnologias e competéncias para atingir a globalidade de sentidos projetados, posto que 0s
textos representativos da multimodalidade exigem apreciacfes diferenciadas para que se
consolide o que Petit (2008) chama de “encontro” com a leitura, um contato significativo que
carregue consigo o principio da interatividade e da responsividade. Sao exigidas, na verdade,
“formas particulares nas quais o texto ¢ posto diante do olhar”. (CHARTIER, 1994, p. 19).

E partindo dessa necessidade de ler criticamente os géneros multimodais que chegamos
a proposta da pedagogia dos multiletramentos explorada por Rojo (2012). Também
responsabilidade da escola — por isso uma pedagogia — a nogéo de multiletramentos envolve as
culturas multiplas do estudante — representadas pelos seus discursos e pelos materiais que leem
—, as multiplas semioses de producdo desses materiais e as também multiplataformas de sua
veiculacdo, divulgacdo e publicacdo. Nesse ambito, a responsabilidade da escola e dos
professores vincula-se a um processo de mediacdo entre os estudantes, os géneros multimodais
e as competéncias a serem mobilizadas para a sua leitura. Sem duvidas, uma pedagogia dos
multiletramentos pressupde a mudanca de algumas concepgdes, principalmente porque acolhe
a possibilidade de que se pode projetar e construir sentidos de formas diferentes e variadas na
atual sociedade do conhecimento.

Tendo como base as discussdes resumidamente apresentadas acima, o Capitulo 3 dessa
pesquisa objetivou vincular os conceitos de “cena de enunciagdo”, de “cenografia”
(MAINGUENEAU, 2008a, 2008b, 2010) a identificacdo e percepcdo de sentidos globais de
textos de géneros multimodais. Para tanto, entendemos como necessaria a retomada de nogoes
relacionadas ao ato de dizer, como a (inter)subjetividade na linguagem — pressuposto da
alteridade de sujeitos — e a formalidade do quadro de realizagdo da lingua (BENVENISTE,
1976, 2006a). Também de extrema relevancia foram as ideias resgatadas dos estudos sobre
semidtica, embora de maneira bastante pontual, com Benveniste (2006b) e Maingueneau
(2008c): essas contribuicdes permitiram as associagdes indispensaveis entre os planos verbal e
visual, enquanto suportes interdependentes na geracdo de sentidos, em que o sistema linguistico
define-se como interpretante do sistema imageético.

Garantidos esses marcos tedricos como balizadores de nosso estudo, pudemos delinear
um dispositivo analitico-metodoldgico para andlise e interpretacdo de sentidos dos textos de
géneros multimodais, composto por trés estagios especificos: 1) analise de base: estagio que
provoca a percepcao da integracdo geral dos planos imagético e dos enunciados verbais; 2)
anélise de dominio discursivo: fase em que acontece a identificacdo do posicionamento da
materialidade linguistico-discursiva como pertencente a determinado dominio e que permite a

apreensdo do género textual-discursivo — “cena englobante” e “cena genérica”



106

(MAINGUENEUAU, 2008a, 2008b, 2010) e 3) andlise e interpretacdo da projecédo de sentido:
etapa que consolida efetivamente a identificacdo das integraces semioticas fazendo emergir
importantes topicos semanticos — referendados inclusive pelo quadro formal de realiza¢do da
lingua (BENVENISTE, 2006a) —, o teor do texto e sua associado a instancia do “ethos
discursivo” (MAINGUENEAU, 2008b) na reconstrugdo exploratoria de determinada
“cenografia” (MAINGUENEUAU, 2008a, 2008b, 2010) do género em analise.

A aplicabilidade e a produtividade do dispositivo sugerido foram demonstradas no
Capitulo 4, em que trés textos de géneros multimodais permitiram-se analisar a partir do que
propusemos no Capitulo 3. Esses textos componentes do corpus de analise foram selecionados
do livro didatico de Ensino Médio com maior indice de adog¢do no pais, segundo dados do
Ministério da Educacéo: trata-se da colegdo “Portugués: Linguagens”, de autoria de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es. Selecionamos um panfleto, um cartum e uma tira
e, percebendo a real possibilidade de analisar essas ocorréncias discursivas a luz do dispositivo
esbocado, entendemos que esse modelo de andlise e interpretacdo de sentidos da
multimodalidade também se aplique a outros textos que envolvam a associacdo dos planos
verbal e visual em plataformas analégicas.

O Capitulo 4 dessa pesquisa também discutiu 0 emprego de textos de géneros
multimodais no livro didatico citado acima, averiguando quais Sdo 0s géneros textuais-
discursivos multimodais usados com mais regularidade, a suposta exploragdo das intersemioses
que constroem tais textos e a necessidade de uma abordagem enunciativo-discursiva nas
abordagens didaticas propostas para sala de aula, visando a plena construcdo de sentidos.
Finalizamos nosso estudo colocando essas reflexdes acerca do emprego dos géneros
multimodais no livro didatico em sutil interface com nossa proposta de analise e interpretacéo,
retomando tépicos e elementos indispensaveis a construgdo solida das nogdes de leitura critica,
multimodalidade, multiletramentos e producéo de sentidos.

Reconhecemos também a frequente evolucdo do conhecimento e, na tentativa de
acompanhar esses avancos, encontramos algumas dificuldades, como a oferta e
disponibilizagdo de estudos prévios que vinculassem a Andlise do Discurso as praticas de leitura
e a multimodalidade. Entretanto, como se trata de uma pesquisa em nivel de mestrado,
acreditamos que as contribui¢des apresentadas — com base em marcos tedricos bem definidos
— tenham em si a plausibilidade e a credibilidade necessarias a um estudo dessa natureza,
podendo contribuir, inclusive, para novos estudos e pesquisas nessa area que se venham a
empreender, como € o caso da leitura, anlise, projecdo, resgate e producao de sentidos em

textos de géneros multimodais em variadas plataformas, como as virtuais, que envolvem, além
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dos planos verbal e visual (que aqui exploramos), as nocGes de imagem em movimento,
montagem, acréscimo de musicalidade, layouts mutaveis etc.

Acreditamos, por fim, que a eventual associacdo do corriqueiro sentido que se projeta
para a expressdo “entrar em cena” — para resgatar a forma como introduzimos esse estudo —
tenha cedido espaco para a importante reflexdo de que os sentidos reais e efetivos dos textos de
géneros multimodais somente podem resgatados e (re)construidos associando a propria
ocorréncia da concretude discursiva com a préatica de linguagem a que se relaciona, estando ela
vinculada a quaisquer ambitos comunicativos de que se valem as sociedades contemporaneas,

especialmente aqueles que se utilizam das intersemioses para “dar vida” ao ato de dizer.
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