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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma proposta de integracdo curricular entre area basica, neste caso,
a disciplina de espanhol, e area técnica do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino
Médio, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha- cdmpus Santo
Augusto-RS, a partir do género noticia digital. O objetivo geral foi propor a utilizagcdo do
género noticia em aulas de espanhol como estratégia de integracdo dessa disciplina aos
curriculos técnicos. Nos objetivos especificos pretendeu-se que os alunos reconhecessem e
diferenciassem estruturas linguisticas proprias da lingua falada e da escrita; mantivessem
contato com a linguagem especializada da area de seu curso técnico e desenvolvessem a
competéncia da leitura e da escrita; pensou-se também em tornar as aulas de espanhol mais
interessantes e enriquecedoras, capazes de contribuir significativamente com a area técnica de
interesse dos alunos. Ancorou-se o trabalho em diversas linhas teoricas e autores, tratando
desde a origem dos Institutos Federais, com destaque a Pacheco, Brasil. Na sequéncia,
fundamentou-se a composicdo béasica e técnica do curriculo, contribuiram para tal
Saviani/Frigoto, Ciavatta e Ramos, Grabowski, e Machado. Os géneros discursivos foram
destacados a partir das reflexdes de Bakhtin e seguidores, dentre eles, Marcuschi, Rojo,
Dionisio. Abordou-se a concepcédo dialdgica de linguagem e a funcéo sociocomunicativa do
género, com apoio novamente em estudos de Bakhtin, seguido por Sobral, Brait. O género
noticia foi tratado principalmente na sua apresentacdo digital, com base nos autores Lage,
Ferrari. Focalizou-se, também, o género noticia para o ensino, a partir de contribui¢bes de
Bezerra, Dionisio, Pinto. Os contetdos das disciplinas técnicas, bem como do espanhol,
presentes no projeto pedagdgico do curso de Alimentos, foram mostrados, sendo cotejados 0s
conteudos técnicos com as noticias selecionadas. Por ultimo, criou-se a sequéncia didatica
proposta desde o inicio do trabalho, embasada em estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly,
além de Fernandez e Zaballa, que sugerem passos para desenvolver uma sequéncia didatica.
Nessa sequéncia, trabalharam-se atividades de compreenséo e de interpretacédo de leitura, que
incluiram a caracterizacdo do género em foco, bem como atividades gramaticais, todas
relacionadas ao conteudo presente em duas das quatro noticias selecionadas. Desta forma, o
género noticia assumiu o papel de protagonista das atividades desenvolvidas na sequéncia
didatica. Ao final, pdde-se concluir que o género cumpriu sua funcdo interdisciplinar ao
integrar conteudos de areas até entdo estanques entre si, alcancando-se, dessa forma, o0s
objetivos propostos.

Palavras-chave: Género noticia. Curriculos. Integracdo curricular. Sequéncia didatica.



RESUMEN

Este trabajo presenta una propuesta de integracion curricular entre area basica, en este caso, la
asignatura de espafiol, y el area técnica del curso técnico en Alimentos Integrado a la
Ensefianza Media, del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia Farroupilha -
campus Santo Augusto-RS, partiendo del género noticia digital. ElI objetivo general fue
proponer el uso del género noticia en clases de espafiol como estrategia de integracion de esa
asignatura a los curriculos técnicos. En los objetivos especificos se pretendié que los alumnos
reconociesen y diferenciasen estructuras linguisticas propias de la lengua hablada y escrita;
mantuviesen contacto con el lenguaje especializado del area de su curso técnico y
desarrollasen las competencias de lectura y escrita; Tambien si penso volver las clases de
espafiol mas interesantes y enriquecedoras, en condiciones de contribuir significativamente
con el area técnica de interés de los estudiantes. El trabajo estaba anclado en varias lineas
tedricas y autores, tratando desde el principio de los Institutos Federales, con destaque
Pacheco, Brasil. En la secuencia, se basé la composicion béasica y técnica del curriculo,
contribuyd a este Saviani / Frigoto, Ciavatta y Ramos, Grabowski, y Machado. Los géneros
discursivos fueran destacados partiendo de las reflexiones de Bakhtin y seguidores, entre ellos
Marcuschi, Rojo, Dionisio. Si abordd la concepcion dialogica del lenguaje y la funcion socio
comunicativa del género, con apoyo de nuevo en estudios de Bakhtin, seguido por Sobral,
Brait. EI género noticia fue tratado principalmente en su presentacion digital, basado en los
autores Lage, Ferrari. Se centrd, también, el género noticia para la ensefianza, mediante
aportaciones de Bezerra, Dionisio Pinto. Los contenidos de las asignaturas técnicas, asi como
del espafiol, presentes en el proyecto pedagogico del curso de Alimentos, fueran mostrados,
siendo cotejados los contenidos técnicos con las noticias seleccionadas. Por Gltimo, se cred la
secuencia didactica propuesta desde el comienzo de la pesquisa, embasada en estudios de
Dolz, Noverraz y Schneuwly, alld de Fernandez y Zaballa, que sugieren medidas para
desarrollar una secuencia didactica. En esta secuencia, fueran trabajadas actividades de
comprension e interpretacion de la lectura, que incluyo la caracterizacion del género en foco,
del mismo modo trabajaran se las actividades gramaticales, todas relacionadas al contenido
presente en dos de las cuatro noticias seleccionadas. Asi, el género noticia asumié el papel
protagonista de las actividades desarrolladas en la secuencia didactica. Al final, se concluyd
que el género cumplié su funcion interdisciplinaria al integrar contenidos de areas hasta ahora
estanco entre si, logrando se, de este modo, los objetivos propuestos.

Palabras- clave: Género noticia. Curriculos. Integracion curricular. Secuencia didactica.
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INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “Género noticia digital nas aulas de espanhol: uma proposta de
integracdo entre disciplinas basicas e técnicas de curriculos integrados”, surgiu como aliada a
meta institucional do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IF
Farroupilha) de colocar em pratica a integracdo entre os curriculos basico e técnico ofertados
na Instituicdo. Conhecidos teoricamente como cursos técnicos integrados de nivel médio, na
pratica tém sido desafiantes todas as tentativas de integracdo, visto que se trata de integrar
muitas disciplinas de areas bastante distintas entre si. Destaca-se que esses cursos sao
ofertados anualmente com duracdo de trés anos e que, para dar conta da grande demanda de
quase vinte disciplinas semanais, os discentes possuem aulas de segunda a sexta-feira, em um
dos turnos diurnos, manh& ou tarde, e mais dois dias na semana em turno inverso. A partir
desta realidade, o objetivo geral deste trabalho centra-se em contribuir para o desenvolvimento
do processo de integracdo, com o uso de ferramentas, que se acredita serem de suma
importancia: o trabalho em atividades de leitura, escrita e analise linguistica em espanhol,
baseado no género noticia. Dessa forma, objetiva-se de forma especifica que os alunos
reconhecam e diferenciem as estruturas linguisticas proprias da lingua falada e da escrita; que
mantenham contato com a linguagem especializada da area de seu curso técnico e
desenvolvam a competéncia da leitura e da escrita, para isso serd realizada proposta de
atividades, utilizando textos pertencentes ao género noticia, direcionados ao curriculo dos
cursos técnicos integrados. Para esta pesquisa, foi selecionado apenas o curso de Alimentos
para analise. Os demais cursos da instituicdo, Administracdo, Agropecuaria e Informatica
foram deixados de lado devido a complexidade que essa inclusdo traria ao trabalho. Destaca-
se que os conteudos presentes nas noticias fazem referéncia a comidas, nutricao, dietas, salde,
empreendedorismo, consumo, desperdicios, entre outros temas ligados a area de Alimentos.
Desta forma, pretende-se, com esta proposta, aproximar os alunos por meio do género noticia
aos contetidos trabalhados no curso ja citado, tornando as aulas de espanhol mais interessantes
e contextualizadas.

Dentre as atividades realizadas com o género em questdo, estdo a leitura e
interpretacdo do texto, identificando as peculiaridades do género, como a funcdo socio-

discursiva e a forma, que compreende a estrutura composicional, o conteldo tematico e as
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escolhas linguisticas. Além disso, foi feita a identificacdo dos conteudos e termos técnicos
trabalhados nas disciplinas técnicas do curso de Alimentos, que permitiu verificar, a
integracao possivel entre essas disciplinas e o espanhol a partir de seus conteudos.

O presente trabalho insere-se na linha Leitura e Formacéo do Leitor do Programa de
Pbés Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo e pretende, além de satisfazer
indagacgdes da autora, que é professora de espanhol de cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio, do IF Farroupilha, e de seus alunos sobre a integracdo de curriculos, contribuir com a
comunidade escolar usuéria e interessados em geral no tema sobre integracdo de saberes entre
as areas, basica e técnica, além de conhecimentos sobre o uso de géneros discursivos,
especialmente o género noticia como ferramenta para promover a aprendizagem da lingua
direcionada para a area técnica de interesse. Vale lembrar, também, que a pesquisadora ja fazia
uso desse género em aulas de espanhol, porém ndo de forma tdo sistematica como na
sequéncia proposta. E por essa experiéncia inicial acreditou-se ser o género noticia digital
capaz de contribuir na integracdo curricular de cursos técnicos na modalidade integrada, tendo
em vista que ele contribuird para o crescimento profissional e linguistico dos alunos
envolvidos.

Como ponto de partida da presente pesquisa, formulou-se a seguinte pergunta: Como
integrar disciplinas basicas e técnicas de cursos técnicos integrados? Procurando responder a
este questionamento, levantou-se a seguinte hipotese: O trabalho com o género noticia digital
em aulas de espanhol pode ser uma estratégia de integracdo entre disciplinas basicas e
técnicas. Para verifica-la, objetivou-se propor a utilizagdo do género noticia em aulas de
espanhol como estratégia de integracdo dessa disciplina aos curriculos técnicos.

Este trabalho foi orientado por metodologia de pesquisa qualitativa bibliografica.
Foram observados os seguintes passos: 1- Conhecer os Institutos Federais de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia (IFETs), bem como seus curriculos integrados, por meio de projeto
pedagdgico de curso (PPC); 2- pesquisa sobre géneros, especialmente o noticia digital e sobre
uso de sequéncia didatica em sala de aula; 3- Propor uma sequéncia didatica adequada a
realidade do Curso Técnico em Alimentos, integrando a disciplina de espanhol, pertencente a
parte basica do curriculo, as disciplinas técnicas desse mesmo curso.

Sendo assim, o primeiro capitulo trata da origem dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, bem como de suas finalidades, concepcdes e objetivos. Nele é detalhada

a composicdo estrutural do Instituto Federal Farroupilha, contexto da pesquisa. Finalmente é
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apresentado o curriculo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio na sua caracterizacao
basica e técnica. Alguns dos autores referenciados neste capitulo sdo Pacheco (2009), Brasil
(2008) e (2010), que tratam da criagdo dos Institutos Federais de Educacdo. Todos eles
abordam a origem e expansdo da rede federal de ensino profissional. Na parte que trata a
integracdo de curriculos basico e técnico, destacam-se as contribui¢cdes de Saviani/Frigoto,
Ciavatta e Ramos (2005), Brasil (2010), Lodi (2006), Grabowski (2006) e Machado (2006)
que abordam com clareza a composicao dos curriculos nesse tipo de curso.

No segundo capitulo, o destaque sdo os estudos sobre géneros discursivos com énfase
na sua definigdo, funcdo e forma. Para isso, a referéncia principal a ser utilizada, serd os
estudos e reflexdes sobre géneros discursivos desenvolvidos por Bakhtin e seus seguidores,
dentre eles, Marcuschi (2005), Rojo e Cordeiro (2011), Dionisio (2005), focando
principalmente os géneros para 0 uso em sala de aula, principalmente nas aulas de linguas
estrangeiras. Também serd abordada a concepcdo dialégica de linguagem e a funcéo
sociocomunicativa do género, com apoio novamente em estudos de Bakhtin (2004) e
seguidores. Na atualidade, este tema € recorrente e destacado nos trabalhos de Sobral (2009) e
Brait (1997). Ainda neste capitulo, o género é abordado na sua forma, conteddo tematico,
estrutura composicional, bem como nos recursos linguisticos utilizados. Aos autores citados
anteriormente, acrescenta-se as contribui¢fes de Schneuwly (2011), que aborda o estilo como
um elemento do género, concordando com Bakhtin ao reconhecer o género como instrumento.

O terceiro capitulo sob o titulo “O género noticia digital em aulas de espanhol de
cursos técnicos integrados”, esta organizado na seguinte ordem, na primeira secdo €
trabalhado mais detalhadamente o género noticia, principalmente na sua apresentacao digital,
a qual se encontra em constante opera¢do na maioria dos jornais disponiveis na forma online,
segundo a autora destaque neste assunto Ferrari (2010). Para se chegar a era digital, revisa-se
a origem da noticia jornalistica impressa, tomando por base a obra “Estrutura da noticia”, de
Nilson Lage (2006). Além disso, é explicitado o conceito de noticia trabalhado por diferentes
autores, dentre eles Bahia (1990) e Erbolato (1991). Ainda nesta secdo, o género noticia
digital é direcionado ao ensino, especialmente na area de linguas, destacando-se neste
segmento Bezerra (2002), Dionisio (2005) e Pinto (2002), por abordarem a importancia dos
géneros jornalisticos na sala de aula. Na segunda secdo, sdo mostrados os conteudos das
disciplinas técnicas trabalhadas no Curso Técnico Integrado em Alimentos, destacando-se 0s

contetidos considerados mais propicios a integracdo. J& na terceira secdo, sdo explicitados 0s
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conteudos da disciplina de Espanhol trabalhados no curso citado. E na quarta e ultima secéo, é
feita uma analise dos conteldos e dos temas marcados na segunda secdo, e que Sao
considerados propicios a integracdo curricular, relacionados com as noticias selecionadas.

No quarto e Gltimo capitulo, sdo abordadas as sequéncias didaticas, conhecidas nos
tempos atuais como uma excelente ferramenta para se trabalharem géneros textuais em aulas
de linguas, tanto portuguesa como estrangeiras espanhol e inglés, principalmente enfocando a
interdisciplinaridade com outras disciplinas oferecidas no curriculo. Neste sentido, com vistas
a facilitar a integracdo da disciplina de Espanhol ao curriculo técnico, nesse caso 0 curso
Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, é proposta uma sequéncia didatica
adaptada a realidade do curso, com embasamento referencial nas sequéncias didaticas
sugeridas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), autores de destaque no cenario mundial
neste assunto. Em contexto brasileiro, sdo seguidos os modelos de Amaral (2014), e
Fernandez et al. (2012) na obra Géneros Textuais e Producdo Escrita- Teoria e prética nas

aulas de Espanhol como lingua estrangeira.
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1 O INSTITUTO FEDERAL DE ENSINO, CIENCIA E TECNOLOGIA
FARROUPILHA E O CURRICULO DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO
ENSINO MEDIO

Este capitulo tratard da origem dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFETs), bem como de suas finalidades, concepgdes e objetivos. Sera detalhada a
composicdo estrutural do Instituto Federal Farroupilha, contexto desta pesquisa. Finalmente
serd apresentado o curriculo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio na sua
caracterizacdo bésica e técnica. Sobre a caracteristica distintiva do Instituto Federal como

instituicdo, sintetiza Pacheco:

O Instituto Federal aponta para um novo tipo de instituicdo, identificada e pactuada
com o projeto de sociedade em curso no pais. Representa, portanto, um salto
qualitativo em uma caminhada singular, prestes a completar cem anos. Trata-se de
um projeto progressista que entende a educacdo como compromisso de
transformagcé&o e de enriquecimento de conhecimentos objetivos capazes de modificar
a vida social e de atribuir-lhe maior sentido e alcance no conjunto da experiéncia
humana, proposta incompativel com uma visdo conservadora de sociedade. Trata-se,
portanto, de uma estratégia de acéo politica e de transformacéo social. (PACHECO,
2009, p.12).

Partindo do ideal revolucionario dos institutos federais, evidenciado acima por Eliezer
Pacheco, secretario da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Setec/MEC),
durante 0 maior periodo de implantacdo da rede, conhecido também por ser um dos
idealizadores e defensores da expansdo da Educacéo Basica, Técnica e Tecnoldgica acessivel
a todo brasileiro disposto a buscar uma formacao profissional. Desta forma, os IFETs chegam
para inovar o trabalho até entdo realizado pelas Escolas de Educacdo Profissional, que era
basicamente formar profissionais para atender a demanda de mado de obra de diferentes
segmentos empresarias, 0os IFETs, além dessa formacdo, tém o intuito de transformar
socialmente o local que abrangem, proporcionando melhores condicdes de vida a populacao

carente, historicamente excluida da sociedade.
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1.1 SURGIMENTO E CONCEPCAO

Antes de tratar exclusivamente do surgimento e concepcao, serd apresentado um breve
percurso historico da educacédo profissional no Brasil, desde o inicio do século XX. A origem
das instituicbes de educacao profissional ocorreu em 1909 com a criagdo das Escolas de
Aprendizes Artifices. Segundo o Manual das Concepgbes e Diretrizes, elaborado pela
Secretaria da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC), o objetivo principal dessas
escolas associava-se “a qualificacdo de mé&o de obra e ao controle social de um segmento em
especial: os filhos das classes proletérias, jovens e em situacdo de risco social, pessoas
potencialmente mais sensiveis a aquisicdo de vicios e habitos “nocivos” a sociedade e a
construcdo da nacdo” (BRASIL, 2010, p.11).

A partir da criacdo do Decreto n°® 7.566, assinado no ano de 1909, pelo entdo
Presidente Nilo Peganha, no ato de criacdo dessas escolas, ficou instituida uma unidade em
cada capital federativa, com excecdo de duas fora das capitais, a de Campos, no estado do Rio
de Janeiro e a de Pelotas, no estado do Rio Grande do Sul. No periodo de 1930 a 1945, a
economia brasileira altera definitivamente o seu eixo, deslocando-se da atividade
agroexportadora para a industrial. Desta forma, a existéncia das escolas publicas
profissionalizantes muda seu foco ao encontro dos interesses do capital industrial. Devido a
tantas mudancas no cenario econdmico do Brasil, a partir de 1942, as Escolas de Aprendizes
Artifices séo transformadas em Escolas Industriais e Técnicas e, com isso, passam a oferecer a
formacéo profissional em nivel equivalente ao secundario (que seria hoje Ensino Médio). O
processo de transformacdo das Escolas Industriais e Técnicas em autarquias iniciou-se no ano
de 1959. Com isso, as instituicdes ganharam autonomia didatica e de gestdo e passaram a ser
denominadas Escolas Técnicas Federais. Sequencialmente, intensificou-se gradativamente a
formacdo de técnicos: mdo de obra indispensavel diante da aceleracdo do processo de
industrializacdo. (BRASIL, 2010, p.11)

Ja no ano de 1978, trés Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas Gerais e Rio de
Janeiro) foram transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica. Essa mudanca
conferiu aquelas instituicGes atribuicdo de atuar em nivel mais elevado da formagéo, exigéncia
ja presente em funcdo do padrédo de producdo. A essas instituicdes incumbiu-se a obrigacao de
formar engenheiros de operacao e tecnologos. O vinculo com o mundo da produgdo mais uma

vez reafirmava-se. Essa prerrogativa so se estendeu as outras instituicdes anos mais tarde. Os
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anos oitenta foram marcados por uma nova configuracdo da economia mundial a famosa
globalizacdo. Nessa década, ocorreram profundas mudancas, dentre elas a intensificacdo do
processo de aplicagdo das telecomunicagdes, da microeletronica e da informética.

Na metade da década de 1990, o movimento das instituicGes federais de educacéao
profissional e tecnoldgica também sinalizava para mudancas. A partir da Lei Federal n° 8.984,
criada no ano de 1994, institui-se no pais o Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica. Essa
medida anunciou a transformagdo das Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de
Educacgdo Tecnoldgica (CEFET) e abriu caminho para que as Escolas Agrotécnicas Federais
fossem integradas a esse processo. A implantacdo de novos CEFETSs s6 ocorreu efetivamente
a partir de 1999. Nesse mesmo ano, 0 processo de transformacdo das Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnologica, iniciado em 1978, é
retomado. Na esteira desse mesmo projeto educacional, o governo brasileiro da época assinou
convénio com o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) para a implantagdo do
Programa de Expanséo da Educagéo Profissional (Proep).

Com isso, em 2004, a rede federal de educacdo tecnoldgica (Centros Federais de
Educacdo Tecnologica, Escolas Agrotécnicas Federais, Escola Técnica Federal de Palmas/TO
e Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais) ganha autonomia para a criacao e
implantacdo de cursos em todos os niveis da educacao profissional e tecnoldgica. Por sua vez,
as Escolas Agrotécnicas Federais recebem autorizacdo excepcional para ofertar cursos
superiores de tecnologia, em nivel de graduacdo, fortalecendo a caracteristica dessas
instituicOes: a oferta verticalizada de ensino em todos 0s niveis de educagéo.

Na sequéncia, pode-se observar na figura 1, a expansdo territorial dos IFETs no Brasil.
Os pontos em amarelo mostram 0s campus pré- existentes desde o ano 1909 até o ano de
2002.
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1909 a 2002 (Pré-existentes)

Total de Campus: 140 Municipios atendidos: 120

Figura 1: Expansao rede federal (1909 a 2002)
Fonte: <http://portal.mec.gov.br/expansao/images/>

A partir do ano de 2003, a Educagdo Profissional ganha novo destaque, através da
troca de governo que chegou com politicas pulblicas, apontando novos rumos. Essas
instituicbes federais, situadas por todo o territorio nacional, historicamente voltadas
exclusivamente para a educacao profissional e para o desenvolvimento econémico, defrontam-
se com uma politica de governo que traz, em esséncia, uma responsabilidade social, como fio
condutor de suas aces.

Segundo Pacheco (2009), a dimensdo ideoldgica desse governo fez aflorar um
descompasso entre este novo projeto de nagdo e a trajetoria das instituicdes federais de
educacdo profissional e tecnoldgica e, consequentemente, da educacgéo profissional como um
todo: se antes o fator econémico era o espectro primordial que movia o fazer pedagdgico, o

foco, a partir de 2003, se desloca para a qualidade social.
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As instituicGes federais de educacdo profissional e tecnoldgica, em sua forma
estruturante, ndo traziam esse arcabouco como prioritario. Entretanto, o governo federal,
reconhecendo a potencialidade estratégica das instituicdes de ensino técnico e tecnoldgico
federais e sua capacidade e qualidade de trabalho, comeca a dialogar intensivamente com essa
rede de formacdo, na perspectiva da inversdo da logica até entdo presente. Essas instituicoes
passariam a ocupar-se, de forma substantiva, de um trabalho mais contributivo, basicamente
voltado para o desenvolvimento local e regional, apreendendo desenvolvimento local e
regional como a melhoria do padrdo de vida da populacdo de regides geograficamente
delimitadas. (BRASIL, 2010, p.14)

A expansdo da educacao profissional e tecnoldgica integra-se, segundo a SETEC

a agenda publica que prevé a presenga do Estado na consolidacdo de politicas
educacionais no campo da escolarizagéo e da profissionaliza¢do. Assume, portanto, o
idedrio da educagdo como direito e da afirmagdo de um projeto societario que
corrobore uma inclusdo social emancipatéria. E evidente a atuacdo do governo
federal no sentido da expansdo da oferta publica e da melhoria do padrdo de
qualidade da educacdo brasileira, em especial da educacdo profissional e tecnoldgica
em todo o territ6rio nacional, articulando-a com ac¢@es de desenvolvimento territorial
sustentavel e orientando-a para a formacdo integral de cidadaos-trabalhadores
emancipados. (BRASIL, 2010, p.14)

Nesse contexto, toma-se a decisdo de ampliar o numero de escolas federais de
educacao profissional e tecnoldgica, dando inicio a um processo de crescimento capaz de
gerar reflexos mais amplos para a educacéo brasileira. De acordo com a cartilha “Os Institutos
Federais: Uma revolucdo na educacdo profissional e tecnoldgica”, a primeira fase da
expansdo, iniciada em 2006, teve como objetivo implantar escolas federais de formagéo
profissional e tecnoldgica em estados ainda desprovidos dessas instituigdes, além de outras
preferencialmente em periferias de metrépoles e em municipios interioranos distantes de
centros urbanos, em que 0s cursos estivessem articulados com as potencialidades locais de
geracdo de trabalho. Na segunda fase da expanséo, iniciada em 2007, que veio sob o tema
“Uma escola técnica em cada cidade-polo do pais”, estava prevista a implantacdo de cento e
cinquenta novas unidades de ensino, totalizando a criacdo de cento e oitenta mil vagas
ofertadas na educacdo profissional e tecnoldgica. Com isso, projetava-se uma rede federal de
educacao tecnoldgica para quinhentas mil matriculas até 2010, quando a expansdo estivesse
concluida e na plenitude de seu funcionamento. Ao estabelecer como um dos critérios na

definicdo das cidades-polo, a distribuicdo territorial equilibrada das novas unidades, a
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cobertura do maior numero possivel de mesorregides e a sintonia com os arranjos produtivos
sociais e culturais locais, reafirma-se o propoésito de consolidar 0 comprometimento da
educacao profissional e tecnoldgica com o desenvolvimento local e regional.

Isso fica evidente no mapa que segue (fig. 2), em que sdo mostrados 0s campus pré-
existentes até o ano de 2002 em amarelo, e 0s novos campus, criados de 2003 a 2010 durante
as duas etapas de expansdo, representados aqui na cor verde.

»-;\":7‘_“"507_7 »'® v& *3

1909 a 2002 (Pré-existentes) ‘2003 a 2010 (Criados)

Total de cdmpus: 354 Total de municipios atendidos: 321

Figura 2: Expanséo da rede federal desde 1909 até 2010
Fonte: <http://portal.mec.gov.br/expansao/images/>

A implantacdo de novos Campus dos IFETS segue progressivamente até o ano de dois
mil e quatorze, ano em que esta pesquisa é concluida, a partir da inclusdo de unidades

pertencentes a Universidades Federais e da criacdo de novos campus oriundos da expansao da
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rede. No mapa seguinte, vemos em vermelho bordé os campus previstos entre o0 ano de 2011
até 2014.

@ 2011 a 2014 (Previstos)

Total de cdmpus: 208  Total de municipios atendidos: 200

Figura 3: Expansao da Rede Federal desde 2011 até 2014
Fonte: <http://portal.mec.gov.br/expansao/images/>

Por meio dos dados fornecidos pelos mapas, observa-se a quantidade de unidades até o
ano de dois mil e quatorze. Ao todo sdo quinhentos e sessenta e dois cdmpus espalhados por
todos os cantos do Brasil. Esse nimero quadriplicou nos Ultimos doze anos, a partir da
implantacdo dos Institutos Federais, causando mudancas substanciais tanto na ideologia da
rede federal como social e economicamente na vida dos sujeitos envolvidos. (BRASIL, 2010,
p.11).

Nesse momento, faz-se necessario contextualizar ndo s6 a origem, mas 0s objetivos e
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finalidades dos Institutos Federais de Ensino, Ciéncia e Tecnologia (IFET), que foram criados
pelo governo federal em dezembro de dois mil e oito, com a finalidade de oportunizar a
jovens e adultos, de todo territorio nacional, acesso a educacdo profissional e tecnoldgica.

Conforme institui a lei de criagéo dos institutos;

Os Institutos Federais sdo instituicdes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas. (BRASIL,
2008)

Vinculados ao Ministério da Educacdo, os IFETs como sdo popularmente chamados,
possuem natureza juridica de autarquia, sendo detentores de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar. Na Lei 11892 de 29/12/2008,
encontram-se previstas suas finalidades e caracteristicas, sendo a principal delas; “ofertar
educacao profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e
qualificando cidaddos com vistas a atuacdo profissional nos diversos setores da economia,
com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional”. No artigo 6° da
mesma lei, dentre as diversas finalidades destaca-se: “promover a integragao e a verticaliza¢do
da educacéo basica a educacdo profissional e educacdo superior, otimizando a infraestrutura

fisica, 0s quadros de pessoal ¢ os recursos de gestdo”. Na sequéncia, apresentam-se todas as

finalidades e caracteristicas previstas na lei de criagdo dos Institutos Federais.

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos o0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacéo profissional
nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico
local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educagdo profissional e tecnologica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solugBes técnicas e tecnoldgicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais;

Il - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educacdo
profissional e educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de
pessoal e 0s recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacéo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural no
ambito de atuagdo do Instituto Federal;
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V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e
de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico, voltado a investigagdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias
nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizacdo
pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extenséo e de divulgacao cientifica e tecnolégica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo -cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;

IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservagdo do meio ambiente. (BRASIL, 2008)

Observa-se o comprometimento da Rede Federal com o desenvolvimento social local,
buscando se adequar as necessidades culturais da regido a qual pertence. Além das finalidades
citadas anteriormente, os Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia apresentam na
Lei 11892/2008 diversos objetivos listados a baixo:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta Lei, sdo
objetivos dos Institutos Federais:

I - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacao de jovens e adultos;

I - ministrar cursos de formacao inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo de profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas areas da educacgdo profissional e tecnolégica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes
técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educacdo profissional e tecnolégica, em articulacdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, e com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geragdo de trabalho e renda
e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico
local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educac&o superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando & formacdo de profissionais para 0s
diferentes setores da economiza;
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b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagogica,
com vistas na formacdo de professores para a educacdo basica, sobretudo nas areas
de ciéncias e matematica, e para a educagao profissional;

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacao de profissionais para o0s
diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de p6s-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializacdo, visando
a formacdo de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e) cursos de pos-graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover o estabelecimento de bases sélidas em educacéo, ciéncia e tecnologia,
com vistas no processo de geracgdo e inovacdo tecnolégica. (BRASIL, 2008)

Dentre esses objetivos, destaca-se a oferta de todas as modalidades de ensino a partir
do ensino médio, cursos técnicos, tecnologos, licenciaturas, graduacdo, especializacéo,
mestrado e doutorado, além de cursos de formagdo continuada para professores da rede
plblica de ensino®. Segundo a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) do
Ministério da Educacdo, a concepcdo de Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) orienta 0s
processos de formacdo com base nas premissas da integracdo e da articulacdo entre ciéncia,
tecnologia, cultura e conhecimentos especificos, bem como do desenvolvimento da
capacidade de investigagdo cientifica como dimensdes essenciais a manutencdo da autonomia
e dos saberes necessarios ao permanente exercicio da laboralidade, que se traduzem nas acdes
de ensino, pesquisa e extensao.

Regido pelos objetivos e concepgdes, elencadas anteriormente, surgiu o Instituto
Federal Farroupilha (IF Farroupilha), criado através da lei 11892/08, juntamente com outros
trinta e sete institutos espalhados pelo pais, sendo que, no Rio Grande do Sul implantaram-se
trés deles: Instituto Federal Farroupilha (IF Farroupilha); Instituto Federal Rio Grande do Sul
(IFRS) e Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSUL). O IF Farroupilha, que motiva este
trabalho, possui reitoria prépria em Santa Maria, sendo administrado por um reitor e seis pro-
reitores que coordenam as seis areas basicas da instituicdo: Administracdo; Ensino; Extenséo;
Pesquisa; Pds-Graduacdo e Inovacdo; e Desenvolvimento Institucional.

Inicialmente, em sua implantacdo, recebeu e fez uso da infraestrutura ja existente na
regido de sua abrangéncia. Seus campus surgiram da fusdo do Centro Federal Tecnol6gico de
Sdo Vicente do Sul, com a Escola Agrotécnica Federal de Alegrete, e as Unidades
Descentralizadas de Julio de Castilhos e Santo Augusto, este Ultimo que pertencia ao Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Bento Gongalves (CEFET-BG), como uma Unidade de

! Rede publica de ensino nas esferas estadual e municipal.
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Ensino Descentralizada (UNED). Devido a sua localizacdo geografica ficou acordado que a
UNED de Santo Augusto passaria a pertencer ao Instituto Federal Farroupilha, uma vez que
Bento Gongalves fazia parte de outra regido e viria a ser a reitoria do Instituto Federal Rio
Grande do Sul.

Atualmente o Instituto Federal Farroupilha possui, além da sede em Santa Maria,
outros oito Campus, denominados e situados respectivamente em: Alegrete, Jaguari, Julio de
Castilhos, Panambi, Santa Rosa, Santo Augusto, Sdo Borja, S&o Vicente do Sul e Santo
Angelo que, nesse momento, encontra-se em implantac&o.

O IFFarroupilha objetiva, assim como os demais, “Estimular e apoiar processos
educativos que levem a geracdo de trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo na
perspectiva do desenvolvimento socioeconomico local e regional” (BRASIL, 2008). Nota-se
que, além de se preocupar com a formacdo do discente, os IFETs procuram contribuir com o
desenvolvimento regional através de a¢Ges educativas, como projetos de extensdo, Formacao
de professores da rede publica municipal e estadual, e programas governamentais como
Mulheres Mil® e Programa Nacional de acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)?.
Na sequéncia, observamos que a preocupacdo social tem origem na criacdo da concepcao e
diretrizes dos IFETSs.

Os Institutos Federais trazem em seu DNA elementos singulares para sua defini¢ao
identitaria, assumindo um papel representativo de uma verdadeira incubadora de
politicas sociais, uma vez que constroem uma rede de saberes que entrelaca cultura,
trabalho, ciéncia e tecnologia em favor da sociedade. (BRASIL, 2010, p. 19).

Partindo desta identidade com projetos educativos voltados para toda sociedade com
destaque as minorias sociais, 0s institutos buscam o desenvolvimento de saberes, respeitando
e se baseando na cultura local. Destaca-se, desta forma, outro preceito que fundamenta a agéo
do Instituto Federal, a atuagdo no desenvolvimento local e regional na perspectiva da
construgdo da cidadania. “O diélogo vivo e proximo dos IFETs com a realidade local e
regional objetiva provocar um olhar mais criterioso em busca de solugdes para a realidade de

exclusdo que ainda castiga a sociedade brasileira no que se refere ao direito aos bens sociais e,

2 0 programa Mulheres mil possibilita a inclus&o social, por meio da oferta de formagéo focada na autonomia e
na criacdo de alternativas para a inser¢do no mundo do trabalho, para que as mulheres participantes consigam
melhorar a qualidade de suas vidas e das de suas comunidades.

* O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado pelo Governo Federal, em
2011, com o objetivo de ampliar a oferta de cursos de educacao profissional e tecnoldgica.
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em especial, a educag¢ao” (BRASIL, 2010, p. 21).

Seguindo esse contexto regional, o alunado do IFFarroupilha, Campus Santo
Augusto, pertence a chamada regido celeiro, localizada na regido noroeste do estado do Rio
Grande do Sul. Conforme o Projeto Politico Pedagdgico do curso (PPC) de Alimentos,

A regido de abrangéncia do Campus Santo Augusto apresenta caréncia na oferta de
educagdo profissional e um publico alvo de cinco mil jovens e adultos que integram
0 ensino médio, na regido celeiro, além da populagdo indigena dos municipios de
S8o Valério do Sul, Redentora e Tenente Portela e, dos reassentamentos do
municipio de Braga, Chiapeta, Coronel Bicaco, Santo Augusto e Redentora que

somam a este dado e inserem-se nas politicas de inclusdo social. (PPC
ALIMENTOS, 2011, p. 5).

Partindo sempre da realidade regional, o campus, antes de tomar decisdes na escolha
de cursos a serem ofertados, deve sempre pesquisar as necessidades da regido, justificando, a
partir de dados estatisticos, a importancia de determinado curso para o desenvolvimento
comunitario local e regional, proporcionando a participacdo de toda a comunidade na
construgdo e na vida académica do cdmpus. Sendo assim, encontramos, no Projeto Pedag6gico
do Curso de Alimentos, dados pesquisados sobre a regido, e 0 que se objetiva com a

implantacédo deste curso:

[...] A principal atividade da Regido € de servicos...o setor Agropecuario que ocupa a
quarta posi¢do no “ranking” da producdo lavoreira, representado principalmente,
pela soja, trigo, milho e mandioca, respectivamente 43,09%, 30%, 12%, 76% do
V.B.P. das lavouras da regido. [...]...a proposta de um curso técnico em alimentos
integrado ao Ensino Médio, visa oportunizar a formacgdo de profissionais voltados
para a transformacdo da matéria-prima de origem vegetal e animal em produtos
industrializados, agregando valores aos mesmos e oportunizando a geracdo de
emprego e renda aos produtores e trabalhadores da regido. (PPC ALIMENTOS,
2011, p. 4).

O Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio encontra-se implantado
em Santo Augusto desde o surgimento do cadmpus, que teve suas atividades pedagdgicas
iniciadas no primeiro semestre do ano de dois mil e nove, com os alunos aprovados no
processo seletivo para 0s cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, Administracdo,
Alimentos, Agropecuaria e informatica, € na modalidade Proeja com habilitacio em
Comeércio. Também nesse periodo, ingressaram os alunos aprovados nos cursos superiores de
Licenciatura em Computacdo e Tecnologia em Alimentos.

Retomando o que fora dito anteriormente, aléem de ofertar cursos técnicos integrados

ao Ensino Médio, os IFETs podem e devem trabalhar com cursos na modalidade técnico
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concomitante e/ou subsequente, Licenciaturas, Tecnologias em diversas areas e engenharias,
além da possibilidade de ofertar cursos de PoOs- Graduagdo Lato sensu e Stricto sensu,

conforme o exposto:

Como principio em sua proposta politico-pedagdgica, os Institutos Federais deverao
ofertar educagdo basica, principalmente em cursos de ensino médio integrado a
educacdo profissional técnica de nivel médio; ensino técnico em geral; cursos
superiores de tecnologia, licenciatura e bacharelado em areas em que a ciéncia e a
tecnologia sdo componentes determinantes, em particular as engenharias, bem como
programas de pds- graduacgdo lato e strict sensu, sem deixar de assegurar a formacéo
inicial e continuada do trabalhador e dos futuros trabalhadores. (BRASIL, 2010, p.
26).

Procurando assegurar o principio da formacao inicial e continuada ao trabalhador e
futuros trabalhadores, o cAmpus Santo Augusto oferta atualmente cinco cursos técnicos na
modalidade integrada ao Ensino Médio, sendo eles: Administracdo, Alimentos, Agropecuaria,
Informatica e Comércio, na modalidade Programa de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA). Além de
um curso de Licenciatura em Computacdo e dois tecnologos em Agronegocio e Alimentos,
oferece também especializacbes em diferentes areas. Todos 0s cursos procuram desenvolver
cientificamente e economicamente a regido de abrangéncia do cdmpus, e no caso a regido de
Santo Augusto vive basicamente da agricultura, comércio e servigcos, que, dentro deste
contexto, encontra-se atendida pelos cursos ofertados na instituicéo.

Tendo em vista o foco desta pesquisa, acrescenta-se que o0s cursos da modalidade
integrada séo ofertados anualmente com duracéo total de trés anos, sendo que, para dar conta
da demanda de quase vinte disciplinas semanais que 0s cursos oferecem, os discentes possuem
aulas de segunda a sexta-feira em um dos turnos diurnos manha ou tarde e mais dois dias na
semana em turno inverso.

Regressando aos objetivos dispostos no artigo 7°, inciso | da lei 11892/08, recorta-se:
“ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacédo de jovens
e adultos”. Partindo dessa afirmacéo, verifica-se que os Institutos Federais ja nasceram com
objetivo de priorizar o ensino técnico de nivel médio integrado ao ensino basico, de forma que
um conhecimento complementaria o outro, através das diversas disciplinas ofertadas nessa
modalidade de ensino, focando a formacéo de alunos preparados para o mercado de trabalho e

para préatica da cidadania.
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Com vistas a contextualizar historicamente o ensino médio integrado, ressalta-se que o
ensino técnico integrado fora criado a partir do Decreto 5154/04, que, segundo Brasil (2008),
esse instrumento legal, além de manter as ofertas dos cursos técnicos concomitantes e
subsequentes trazidas pelo Decreto no. 2.208/97, trouxe de volta a possibilidade de integrar o
ensino medio a educacéo profissional técnica de nivel médio, agora, numa perspectiva que ndo
se confunde totalmente com a educacéo tecnoldgica ou politécnica. A politécnia passa a ser
compreendida como uma educagdo unitéria e universal destinada a superacdo da dualidade
entre cultura geral e cultura técnica existente até entdo, e volta-se para “o dominio dos
conhecimentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
produtivo moderno” afirma Saviani (apud FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005, p. 42).
Sobre a intengdo de preparar jovens menores de dezoito anos para o0 ensino superior, podemos
observar que “o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formagao
geral, ¢ uma condicdo necessaria para se fazer a ‘travessia’ para uma nova realidade”
(FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005, p. 43). Ainda conforme Brasil (2010, p. 34), “A
educacdo para o trabalho nessa perspectiva entende-se como potencializadora do ser humano,
(...), no desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma préatica
interativa com a realidade, na perspectiva de sua emancipacao”.

Nesse sentido, verifica-se que o ensino médio integrado, através de conteldos
trabalhados de acordo com o curriculo dos cursos, auxiliaria na escolha do curso superior
desejado, e oportunizaria melhores condi¢fes de emprego, além de prepara-lo cientificamente
para a carreira académica e profissional. Na sequéncia veremos a composicao dos curriculos

bésico e técnico.

1.2 COMPOSICAO DO CURRICULO:

\eremos agora a composicdo curricular em que se baseiam 0s cursos técnicos
integrados. Sabe-se que, o curriculo é sempre uma selecdo de conhecimentos a serem
ensinados e aprendidos, dependendo da finalidade e dos objetivos educacionais. Seguindo essa
linha, Brasil (2010, p. 27) nos mostra que, ao se tratar da formacdo profissional no ensino
médio, podemos observar que os conhecimentos especificos de uma area profissional nao séo
suficientes para proporcionar a compreensdo global da realidade. Por isso, deve-se contemplar
também a formacédo geral ou bésica. Porém, tanto se pode ir aprendendo conceitos especificos
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a partir dos conceitos gerais quanto o contrario. Confiram-se nas palavras:

Para efeito de compreender o avango no sentido da verticalizacdo, é importante
destacar a proposta curricular que integra o ensino médio a formagdo técnica
(entendendo-se essa integracdo em novos moldes). Essa proposta, além de
estabelecer o dialogo entre os conhecimentos cientificos, tecnoldogicos, sociais e
humanisticos e conhecimentos e habilidades relacionadas ao trabalho e de superar o
conceito da escola dual e fragmentada, pode representar, em esséncia, a quebra da
hierarquizacdo de saberes e colaborar, de forma efetiva, para a educagdo brasileira
como um todo, no desafio de construir uma nova identidade para essa ultima etapa
da educacdo béasica. (BRASIL, 2010, p. 27).

Mesmo que os processos de producdo dessas areas se constituam em partes da
realidade mais complexa, é possivel estuda-los em maultiplas dimensées, de forma que, para
compreendé-los, torna-se necessario recorrer a conhecimentos que explicam outros fenbmenos
que tenham o mesmo fundamento. Portanto, a partir de questdes especificas pode-se necessitar
de conhecimentos gerais e, assim, apreendé-los para diversos fins, além daqueles que
motivaram sua apreenséo.

Sendo assim, percebe-se que o foco dos Institutos Federais estd na necessidade de
integrar saberes, para isso justifica-se a busca de ferramentas que coloquem em pratica o que
estd previsto nos projetos dos cursos, com vistas a conceber a tdo almejada integracdo de
curriculos. Marcuschi (2005, p. 18) afirma que “os géneros textuais sdo uma fértil area
interdisciplinar” que deve ser explorada pelos professores da area das letras, e talvez até por
profissionais de outras areas.

Olhando pelo viés tedrico da composicdo do modelo curriculo integrado, Lodi

acrescenta que,

A oferta do Ensino Médio integrado a Educacao Profissional devera contribuir com a
melhoria da qualidade dessa etapa final da educagdo basica. Em termos curriculares,
essa modalidade reunira contetidos do Ensino Médio e da formacdo profissional que
deverdo ser trabalhados de forma integrada durante todo o curso, assegurando o
imprescindivel dialogo entre teoria e préatica. (LODI, 2006, p. 4)

Infelizmente, nem sempre essa integracdo acontece, na maioria das vezes, devido a
auséncia de planejamento coletivo, no qual se definam os conteddos e tematicas, para que
todas as disciplinas possam de alguma forma colaborar com a efetivacdo do curriculo
integrado. Tanto as disciplinas basicas, quanto as técnicas deveriam dialogar mais entre si,

buscando criar estratégias conjuntas que iriam beneficiar toda a instituicdo, desde os alunos,
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até os proprios docentes.

Machado (2006, p. 54) enfatiza que, para se construir um curriculo integrado, exige-se
uma mudanca de postura pedagdgica, por parte dos professores e também dos alunos. “E
preciso uma disposi¢do verdadeira da comunidade académica para 0 rompimento com a
fragmentacéo dos contetdos, tendo em vista a busca de inter-relagdes, de uma coeréncia de
conjunto e a implementacdo de uma concepgdo metodologica global”. Entende-se, a partir dai,

0 ensino-aprendizagem como um processo complexo e global.

1.2.1 Parte béasica

A parte basica do curriculo é como o proprio dicionario Aurélio define basica: “que
serve de base; fundamental”, ou seja, é de suma importancia na educagdo de criangas e jovens,
seja no Ensino Fundamental, seja no Ensino Médio. Ela contribui muito além na formacao
geral dos alunos envolvidos. Para Grabowski (2006, p. 9), "A educacdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurando-lhe a formagcdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”. S&o aprendizados que deixardo legado para a vida escolar e social dos
individuos.

Ainda nessa linha, continua o referido autor “A categoria que assegura a integragédo
entre os diferentes niveis e modalidades é a educagdo basica, formagcdo minima necessaria a
todo e qualquer cidadéo” (GRABOWSKI, 2006, p. 9). Partindo desse pensamento, percebe-se
a educacdo bésica como pilar do ensino em suas diversas modalidades, sobretudo em
curriculos integrados. Machado (2006, p. 55) complementa, defendendo que “a educacéo
basica tem o importante papel de fazer com que o aluno adquira os conhecimentos de base
relativos a cultura, a sociedade, as ciéncias, as ideias, que sdo indispensaveis a cada um,
qualquer que seja sua profissdo”. Ainda segundo a autora, a educacdo basica contribui para o
desenvolvimento da criatividade, autoaprendizagem e autonomia dos individuos.

A educacdo bésica auxilia no desenvolvimento da curiosidade e do interesse do aluno
pelos problemas contextuais e internos referentes as ciéncias, a cultura e as artes, favorecendo,
desta forma, a assimilacdo e o aprendizado dos processos investigativos, analiticos e

tecnoldgicos. E sabido que “A educacio profissional tem, nos conhecimentos tecnoldgicos,
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seu foco fundamental; conteddos que ndo se confundem com saberes empiricos, mas que
guardam com eles relacdo; referéncias obrigatdrias ao exercicio de atividades técnicas e de
trabalho” (MACHADO, 2006, p. 55). Fica claro que, para todos os conteldos a serem
estudados, a educagdo basica pode, de alguma forma, auxiliar, principalmente em se tratando
de assuntos teoricos e técnicos, muitas vezes de dificil compreensdo, que, partindo da
realidade do aluno e com ferramentas bem utilizadas por professores da educacéo basica, é
possivel facilitar o entendimento do aluno.

O quadro a seguir, mostra as disciplinas pertencentes a parte basica do curriculo

trabalhado no Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio.

COMPONENTES CURRICULARES- AREA BASICA

Lingua Portuguesa e Literatura

Lingua Estrangeira- Inglés

Lingua Estrangeira- Espanhol

Arte e MUsica

Educacdo Fisica

Matematica

Fisica

Quimica

Biologia

Historia

Geografia

Sociologia

Filosofia

Quadro 1: Componentes curriculares, parte basica do Curso Técnico em Alimentos
Fonte: Projeto Pedagégico do Curso de Alimentos Integrado trés anos

Neste quadro, destaca-se a componente curricular Lingua Estrangeira- Espanhol, que
servira de base para a efetivacdo da proposta de integracdo curricular entre a area basica e
técnica. O ensino de espanhol é relevante ao curso de Alimentos e & instituicdo de uma forma

geral, devido a localizagcdo geografica em que se encontra 0 municipio e a regido de Santo
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Augusto, muito préximos da Argentina. Outro fator preponderante séo as relacbes comerciais
celebradas entre os dois paises, as quais sdo de extrema importancia ao curso de Alimentos.
Segundo seus professores, nessa area publicam-se muitas pesquisas cientificas e livros
tedricos em lingua espanhola, muito mais do que em lingua inglesa. Desta forma é

fundamental a lingua espanhola na composicéao curricular desse curso.

1.2.2 Parte técnica

Partindo inicialmente da lei que regulamenta a educacéo brasileira, Lei n° 9.394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) “A educacdo profissional, integrada as diferentes
formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”. Trata-se, portanto, de um fator
estratégico para o desenvolvimento socioecondmico nacional, formar profissionais em varias
areas que atenderdo as demandas por mao de obra, principalmente no comércio e nas
industrias, buscando com isso reduzir as desigualdades regionais e sociais.

Quanto a integracdo da educacdo profissional ao Ensino Médio, Lodi (2006)
complementa que esta proporcionard melhores condicGes de cidadania, trabalho e de inclusao
social aos jovens e adultos que buscam uma formacédo profissional de qualidade e novos

horizontes para suas vidas. A esse respeito, Machado destaca que,

[...] os estudos tecnolégicos se referem, essencialmente, aos conhecimentos sobre a
pratica humana, envolvendo, de um lado, os atos, 0s gestos, 0s movimentos
humanos, os modos operatorios, as técnicas, os tempos envolvidos nas operacdes, a
relacdo custo-beneficio e, de outro, mas de forma absolutamente interligada, as
relagbes que os homens tecem no nivel da divisdo social do trabalho,
compreendendo suas diversas dimensdes. (MACHADO, 2006, p. 57).

Nota-se que esse tipo de formacdo prepara basicamente para o trabalho e suas
correlacOes, por isso a necessidade de integrar a educacao basica e a profissional através do
curriculo integrado, a fim de alcancar as outras areas de interesse social dos trabalhadores. No
entanto, Machado (2006) afirma que € preciso considerar que os avancos culturais das
tecnologias vém introduzindo novos requerimentos de educacédo profissional, tornando-a cada
vez mais densa de contetdos culturais, técnicos, tecnoldgicos e cientificos, fazendo-a mais
proxima e integrada a educacdo bésica. Cabera a educacgdo tecnoldgica promover o ensino-

aprendizagem dos conteudos, métodos e relagdes necessarios a compreensao, a pesquisa e a
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aplicacdo critica e criativa das bases cientificas dos processos e procedimentos técnicos,
contextualizando-os e significando-os a luz das necessidades humanas e sociais. Destaca-se
que as disciplinas ofertadas nos cursos técnicos sao escolhidas com base na necessidade de
cada curso, focando o objetivo basico da area, de preparar e formar pessoas para trabalharem
como técnicos em determinada carreira. Para isso, 0 aluno, ao ingressar no curso, podera se
encaixar, alem da opcgéo integrado, em mais outras duas modalidades, com duracdo variando
de acordo com a modalidade do curso. Nas formas concomitante* ou subsequente®, sdo
trabalhadas apenas disciplinas técnicas e normalmente possuem duracdo de um ano e meio, ja
no curriculo integrado o tempo é maior por conter disciplinas da base nacional comum, esses
por sua vez possuem duracao de trés a quatro anos. No entanto, em todas as modalidades, é
obrigatdrio estagio curricular cuja carga horaria ja esta incluida na duracéo total do curso.

Sobre a integracdo Machado esclarece que “A contextualizacdo exige dar centralidade
a relacdo teoria e préatica, integrar areas de conhecimento e desenvolver as capacidades de
observacdo, experimentacdo e raciocinio” (MACHADO, 2006, p. 57). Com base nessa
afirmacdo, percebe-se que a proposta de integracdo curricular entre Ensino Médio e ensino
técnico de nivel médio constitui uma importante oportunidade para explorar os processos de
contextualizacdo no ensino-aprendizagem, processos esses, em que alunos e professores séo
0s grandes protagonistas na busca pela tdo almejada integracédo curricular.

O proximo quadro mostra as disciplinas pertencentes a parte técnica do curriculo

trabalhado no Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio.

* A modalidade concomitante exige que o aluno esteja cursando a 22 ou 32 série do ensino médio, em outra
instituigdo de ensino; paralelamente, ele faz o curso técnico.

® Para cursar um curso técnico na modalidade subsequente, é necessario que o aluno ja tenha concluido o ensino
médio.

Fonte: Instituto Federal do Piaui. Disponivel em < http://www5.ifpi.edu.br>. Acesso em 30 de mar.2014.
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COMPONENTES CURRICULARES- AREA TECNICA

Introducéo a Tecnologia de Alimentos

Operacdes de Laboratério

Fundamentos de Quimica Inorganica e Organica

Microbiologia de Alimentos

Microbiologia Geral

Quimica de Alimentos

Tecnologia de Carnes e Derivados

Tecnologia de Leite e Derivados

Elaboracédo e Analise de Projetos

Tecnologia de Frutas e Hortalicas

Tecnologia de 6leos e Gorduras

Tecnologia de Cereais e Panificacdo

Andlise Sensorial

Controle de Qualidade e Tratamento de Residuos Industriais

Estatistica Basica e Computacional

Conservacao de Alimentos

Bioquimica de Alimentos

Informaética aplicada

Quadro 2: Componentes curriculares, parte técnica do Curso Técnico em Alimentos
Fonte: Projeto Pedagégico do Curso de Alimentos

As disciplinas da area técnica, citadas no Quadro 2, serdo analisadas no capitulo 3,
aproximando seus contetdos aos temas trabalhados nas noticias em anexo.

No préximo capitulo, veremos uma ferramenta considerada fundamental para a
integracdo de disciplinas, principalmente no que se refere a area das linguas, os chamados
“géneros discursivos”, tdo mencionados, e a0 mesmo tempo, tdo pouco explorados em sala de

aula.
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2 O GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO: DEFINICAO, FUNCAO E FORMA

Este capitulo trata do uso dos géneros discursivos no ensino, principalmente de linguas
estrangeiras. O embasamento teorico principal serdo os estudos e reflexdes sobre géneros
discursivos desenvolvidos por Bakhtin e seus seguidores, dentre eles, Marcuschi (2010), Rojo
e Cordeiro (2011), Dionisio (2005), focando sempre os géneros para o uso em sala de aula,
principalmente em aulas de linguas estrangeiras.

Iniciaremos por uma constatacdo basica, defendida por Bakhtin, de que é impossivel se
comunicar verbalmente sem fazer uso de algum género. Também nessa linha Marcuschi
(2010), e a maioria dos autores que tratam a lingua em seus aspectos discursivos e
enunciativos, e ndo apenas seus aspectos formais, concordam plenamente com o pensador
russo. Desse modo, a lingua é vista como atividade social, historica e cognitiva, na qual se
procura privilegiar a natureza funcional e interativa, sem se restringir ao seu aspecto formal e
estrutural. Neste sentido, Marcuschi (2010, p. 23) mostra que “os géneros textuais se
constituem como acdes sociodiscursivas para agir sobre 0 mundo e dizer o mundo,
constituindo-o de algum modo.” Infere-se, a partir dessa constatacao, que 0s géneros surgiram
para atender as demandas da sociedade, constituindo-se para a sociedade e evoluindo com ela.

Em tempos anteriores, e em muitas situagdes até hoje, os géneros eram trabalhados nas
escolas como tipos textuais, com atividades em que os alunos deveriam reconhecer a que
tipologia textual pertencia determinado texto (normalmente narracdo, descricao e dissertacao).

A esse respeito comentam Rojo e Cordeiro:

As teorias textuais ofereciam conceitos e instrumentos que generalizavam as
propriedades de grandes conjuntos de textos (tipos), abstraindo suas especificidades
e propriedades intrinsecas em favor de uma classificacdo geral (tipologias) que
acabava por preconizar formas globais nem sempre compartilhadas pelos textos
classificados. (2011, p. 9)

Os livros didaticos davam, na maioria das vezes, suporte aos professores para
executarem tarefas com o enfoque citado anteriormente. Porém, os géneros discursivos ndo
devem ser confundidos com tipos textuais, sugere Swales, Adam, Bronckart (apud
MARCUSCHI, 2010, p. 23) dentre outros. Existem precisamente cinco categorias

classificadas como tipos textuais, que sdo a narracdo, argumentacao, exposicdo, descricdo e
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injuncdo. Todas apresentam “sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relaces logicas)”. Ao contrario dos
tipos textuais que sdo bem limitados numericamente, 0s géneros textuais s&o infinitos.
Marcuschi (2010, p. 23) define-os como “textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentem caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica”. Desta forma, a abordagem do
género discursivo, na sala de aula, deve considerar primeiramente a sua importancia e
finalidade na comunidade em que circula, juntamente com as caracteristicas
sociocomunicativas peculiares desse género. Nessa perspectiva, os alunos devem perceber a
importancia deste para a sua vida, e ndo apenas para aquela aula ou para determinada
avaliacdo que fardo.

Na sequéncia, veremos o quadro que Marcuschi (2010) apresenta, distinguindo

peculiaridades dos tipos e géneros textuais.

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

1. Construtos tedricos definidos por
propriedades linguisticas intrinsecas;

1. RealizagGes linguisticas concretas
definidas por propriedades
sociocomunicativas;

2. Constituem sequéncias linguisticas ou
sequéncias de enunciados e ndo sdo
textos empiricos;

2. Constituem textos empiricamente
realizados, cumprindo funcbes em
situacOes comunicativas;

3. Sua nomeacgédo abrange um conjunto
limitado de categorias teoricas
determinadas por aspectos lexicais,
sintaticos, relacGes ldgicas, tempo

3. Sua nomeacgdo abrange um conjunto
aberto e praticamente ilimitado de
designagdes concretas determinadas
pelo  canal, estilo, conteudo,

verbal; composicao e funcgéo;
4. DesignacOes teoricas dos tipos: 4. Exemplos de géneros: telefonema,
narragdo,  argumentacdo,  descrigéo, sermdo, carta comercial, carta pessoal,

injuncéo e exposicao.

romance, bilhete, aula expositiva, reunido
de condominio, hor6scopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de
compras, cardapio, instrucbes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital
de concurso, piada, conversacao
espontanea, conferéncia, carta eletronica,
bate-papo virtual, aulas virtuais etc.

Quadro 3: Tipos e Géneros textuais
Fonte: Marcuschi (2010, p. 24)

De forma resumida e clara, Marcuschi (2010, p. 36) enfatiza “que 0s géneros textuais
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fundam-se em critérios externos (sociocomunicativos e discursivos), enguanto os tipos
textuais fundam-se em critérios internos (linguisticos e formais)”.

Outra expressao bastante utilizada por estudiosos da area é a dominio discursivo, que
diz respeito a producdo discursiva de um ramo da atividade humana, esses dominios
propiciam o surgimento de discursos bastante especificos, por exemplo, citamos: discurso
juridico, discurso jornalistico, discurso religioso, entre outros. Para ele, “as atividades
juridica, jornalistica ou religiosa ndo abrangem um género em particular, mas déo origem a
varios deles” (MARCUSCHI, 2010, p. 36). Para exemplificar podemos citar a jaculatoria,
ladainha, novenas que sdo géneros pertencentes exclusivamente ao dominio religioso. Entre as
caracteristicas substanciais dos discursos citados anteriormente, esta o fato de serem criados
na forma escrita, porém so se materializam na oralidade.

Além disso, Marcuschi (2010, p. 25) chama a atencdo para ndo se confundir texto e
discurso, segundo ele “Texto é uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada
em algum género textual. Discurso é aquilo que um texto produz, ao se manifestar em alguma
instancia discursiva. Assim, o discurso se realiza em textos”, além disso, “os textos realizam
discursos em situagdes institucionais, histdricas, sociais e ideologicas”, ou seja, 0S géneros sao
indispensaveis a todos os usuarios da lingua, independente do dominio discursivo e da
atividade humana a que pertencam. Na sequéncia, veremos a caracterizagdo do género

discursivo, de acordo com estudos de Mikhail Bakhtin e seguidores.

2.1 DEFINICAO DO GENERO DISCURSIVO CONFORME BAKHTIN E SEGUIDORES

Os géneros discursivos sdo mais antigos do que imaginamos. Segundo Marcuschi
(2005), os géneros textuais ja existiam na Grecia antiga, quando Aristételes distribuiu-os em
trés categorias literarias (lirico, épico e dramético) que seguiram muito sélidas até a crise do
romantismo contra a estética classica. Para Marcuschi (2005), “[...] hoje a noc¢do de género
ampliou-se para toda e qualquer produgdo textual” (p. 17). Tudo o que é produzido
textualmente segue um determinado género. Essa explosdo da categoria faz surgir varios
questionamentos sobre o que realmente seja género textual. Sobre isso, Marcuschi (2005, p.
17), comenta, “¢ inegavel que a reflexdo sobre género textual ¢ hoje tdo relevante quanto
necessaria, tendo em vista ser ele tdo antigo como a linguagem, ja que vem essencialmente

envolto em linguagem”. A redefini¢do de género nos leva a 1920, ano do surgimento do
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Circulo de Bakhtin, grupo de intelectuais de diferentes areas de formacdo, dispostos a refletir
sobre diversos temas, dentre eles a arte e a linguagem. Nas artes Bakhtin deixou um grande
legado a literatura mundial, j& na linguagem contribuiu consideravelmente, classificando e
teorizando os géneros discursivos, 0 que passou a servir de referéncia a todos os estudos
posteriores sobre géneros.

Na tentativa de abarcar as diferentes formas de manifestacdo da linguagem, téo
diversificadas entre si, Bakhtin (2011, p. 261), em seu texto Estética da Criacdo Verbal,
destaca que, “O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana”, esses enunciados por sua vez refletem as condi¢des especificas, as finalidades de
cada campo ndo apenas por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, mas sobretudo
por sua construcdo composicional.

O pensador russo conseguiu refletir a linguagem de uma forma nunca pensada até
entdo. Na atualidade suas reflexdes servem de partida para quaisquer estudos que envolvam a
linguagem escrita e falada e todos os estudos envolvendo géneros discursivos. Dentre seus
seguidores, destacam-se varios linguistas e tedricos que procuram dinamizar os estudos com
géneros, enfocando, principalmente, o seu uso em sala de aula. Para Bazerman (apud
MARCUSCH]I, 2005, p. 18), “géneros sdo o que as pessoas reconhecem como géneros a cada
momento do tempo, seja denominacdo, institucionalizacdo ou regularizacdo. Os géneros sdo
rotinas sociais de nosso dia- a- dia”.

Como ja se mencionou, ndo existe linguagem fora de um determinado género
discursivo. Segundo Marcuschi (2002, p. 20), “os géneros textuais surgem, situam-Se e
integram-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. Caracterizando-se muito
mais por suas funcOes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas
peculiaridades linguisticas e estruturais”. Eles sdo considerados de dificil defini¢ao formal,
por isso devem ser contemplados em seus usos e caracterizados como praticas socio-
discursivas. Mais uma vez, fica claro que o género surgiu para atender a demanda
comunicativa da sociedade. Ainda nesse contexto, Cunha (2002, p. 169) destaca que, eles
possuem uma “forma relativamente estavel, que os falantes reconhecem e usam, uma vez que
a linguagem so se realiza em géneros”. Essa modalidade é bastante varidvel, pois, conforme
Marcuschi (2002, p. 18) “assim como a lingua varia, os géneros também variam, adaptam-se,

renovam-se e multiplicam-se”. Bakhtin (apud MARCUSCHI, 2002, p. 20) “ja falava na
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transmutacdo dos géneros e na assimilacdo de um género por outro gerando novos. A
tecnologia favorece o surgimento de formas inovadoras, mas nao absolutamente novas”.
Infere-se que, dificilmente surgem géneros novos, mas que 0s ja existentes se reciclam de
acordo com as necessidades das relagdes humanas de determinada época.

Bakhtin (2011, p. 263) na obra Estética da Criagcdo Verbal, define o que s&o géneros
primarios e secundarios, classificando como géneros primarios (considerados simples), os que
“[...] se formaram nas condi¢des da comunicagao discursiva imediata”, como exemplo temos
os dialogos cotidianos orais. Ja os géneros secundarios (vistos como complexos) “surgem nas
condi¢bes de um convivio cultural (artistico, cientifico, sociopolitico, etc.) mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito)”, como
exemplo sdo citados romances, dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, entre outros.
Destaca, também, que os secundarios, no seu processo de formacdo, costumam incorporar e
reelaborar diversos géneros primarios, “esses géneros primarios, que integram os complexos,
ai se transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo imediato com a realidade
concreta e os enunciados reais alheios: por exemplo, a réplica do dialogo cotidiano [...]” (p.
263). A distingdo essencial entre 0s géneros primarios e 0s secundarios, segundo ele ndo se
trata de uma diferenca funcional, e sim ideoldgica.

Bakhtin (2011, p. 263) adverte que ndo se deve tentar “minimizar a maxima
heterogeneidade dos géneros discursivos”, pois isso acaba dificultando a defini¢do da natureza
geral do enunciado. Enfatiza, também, a importancia de se conhecer a natureza do enunciado
em geral e das particularidades dos diversos tipos de enunciados tanto primarios como
secundarios. Para ele, o desconhecimento da natureza e das peculiaridades acaba redundando
em formalismo, numa abstracdo exagerada que deforma a historicidade da investigacéo.
Acrescenta ainda que “[...] debilitam as relagdes da lingua com a vida. Ora, a lingua passa a
integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua” (p. 265). Essa citacdo resume que a vida
acontece através de géneros discursivos, e esses somente existem através da vida,

simplesmente um depende do outro.



42

2.2 CONCEPCAO DIALOGICA DE LINGUAGEM E FUNCAO SOCIOCOMUNICATIVA
DO GENERO

Ao tratarmos de concepcdo dialdgica de linguagem, temos presente a figura mais
importante para o surgimento dessa concepgdo, Mikhail Bakhtin e seu Circulo. De acordo com
Sobral (2009, p. 22), o termo dialogismo comega a ser pensado e estudado por Bakhtin e seu
Circulo, na década de 1920, na RUssia. Nessa época, predominava a linguistica historico-
comparativa formalista, que tinha como foco estudos das leis fonéticas e estruturais da lingua.
Até esse momento o texto escrito, inclusive o literério, era visto como documento de uma
época ou de um pais, no qual se registravam os fatos marcantes de determinado periodo.
Ainda nesse século, ocorreram transformacdes sociais e culturais que causaram a crise dos
estudos linguisticos russos tradicionais, e a partir dai abriram-se espacos para novas
problematicas “mais compativeis com o ‘clima da época’, tanto no plano académico como no
politico”, (SOBRAL, 2009, p. 22). Foi nesse periodo que o Circulo de Bakhtin entrou em
acao, com novos questionamentos filosoficos e linguistico discursivos.

Inicialmente, eles problematizaram trés temas; o primeiro foi interessar-se pela acéo
dos sujeitos falantes em contraponto a linguagem como sistema fechado e ao texto
considerado “documento”. No segundo, ainda conforme Sobral (2009) mostraram interesse
pelo discurso interior, considerando o aspecto psicolégico da linguagem, em contraponto ao
sistema linguistico como sobreposi¢cdo ao psiquismo dos seres humanos sem a participacao
destes. Ja no terceiro e altimo tema, deram énfase ao aspecto social dos estudos da linguagem
(marxista) em contraposicdo a uma concepcao a-social e a-histdrica da linguagem, de carater
subjetivista. Esses trés pontos sdo importantes neste trabalho, devido a caracterizacao inicial
do que viriam a ser 0s géneros discursivos, pois, no primeiro, notamos que 0S géneros se
realizam na acdo dos sujeitos falantes, e ndo num sistema linguistico fechado. J&, no segundo,
percebemos a importancia da linguagem psicolégica dos sujeitos do discurso, pois temos que
considerar que todos 0s sujeitos pensam e, em vista disso ndo podem ficar reféns do sistema
linguistico. No terceiro e Gltimo quesito, notamos a busca por enfatizar a funcdo social da
linguagem tdo importante nos géneros discursivos, visto que estes s6 ocorrem por meio de
interacdes sociais. Saussure, na obra Linguistica Geral, ja afirmava que, “A linguagem tem um
lado individual e um lado social, sendo impossivel conceber um sem o outro” (2006, p. 16).

Neste sentido, observa-se que a linguagem so se realiza quando considera a cria¢do do locutor
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e a receptividade do interlocutor.

Cabe nesse ponto, aprofundar o que Bakhtin/\Voloshinov (2004, p. 72) critica e
denomina como subjetivismo idealista e objetivismo abstrato. Para ele, a troca linguistica so €
possivel se ocorre no meio social organizado do qual os sujeitos facam parte, para isso é
indispensavel que o locutor e o0 ouvinte pertencam a mesma comunidade linguistica e que eles
compartilhem da mesma situacdo social imediata, ou seja, ambos conhecam e dominem
determinado assunto. O subjetivismo idealista, conhecido como sua primeira orientagdo, via
os atos de fala como fundamento da lingua, de criagdo puramente individual. O psiquismo
individual era considerado a fonte da lingua, a qual evolui ininterruptamente e esta em criacédo
continua. A criacdo linguistica era vista como analoga as manifestacdes ideoldgicas,
principalmente as que se referem ao dominio da arte e da estética. Segundo ele, “A lingua,
enquanto produto acabado, enquanto sistema estavel (léxico, gramatica, fonética), apresenta-
se como um deposito inerte, [...], abstratamente construida pelos linguistas com vistas a sua
aquisicdo pratica como instrumento pronto para ser usado” (BAKHTIN/VOLOSHINOV
2004, p. 73). Entende-se a partir desta afirmacdo que a lingua era vista como um sistema
pronto, por meio da qual os usuérios realizavam seus atos individuais de fala. Apos criticar
como a lingua era vista anteriormente, Bakhtin encontra nos estudos de \ossler (1904),
explicacBes de pensamentos sobre a fala e a lingua em si. Inicialmente Vossler rechaca o
principio do positivismo linguistico, que ndo via mais além das formas linguisticas,
particularmente as fonéticas. A concepcdo que \ossler apresenta da lingua é puramente
estética, para ele “A propria ideia de lingua € por esséncia uma ideia poética; a verdade da
lingua é de natureza artistica, ¢ o Belo dotado de Sentido” (VOSSLER apud
BAKHTIN/VOLOSHINQV, 2004, p. 75). A partir dai, a lingua é compreendida ndo mais
como um sistema linguistico acabado, no sentido da totalidade dos tracos fonicos e
gramaticais, mas sim o “ato de criacdo individual da fala” que passa a ser para Vossler o

fendmeno essencial da lingua.

Segue-se que, em todo ato de fala, o importante, do ponto de vista da evolucéo da
lingua, ndo sdo as formas gramaticais estaveis, efetivas e comuns a todas as demais
enunciagdes da lingua em questdo, mas sim a realizagdo estilistica e a modificacao
das formas abstratas da lingua, de carater individual e que dizem respeito apenas a
esta enunciacdo. (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2004, p. 76).

\ossler argumenta que apenas a individualizacdo estilistica da lingua na enunciagéo



44

concreta é considerada histdrica e realmente produtiva. E ai que a evolucéo da lingua encontra
seu espaco, logo ocultada pela formalizacdo gramatical. Ainda segundo Vossler (apud
BAKHTIN/VOLOSHINQV, 2004, p. 76), “Todo fato gramatical foi, a principio, fato
estilistico”.

Enquanto na primeira orientagdo a lingua era vista como um fluxo ininterrupto de atos
de fala, na qual nada permanecia estdvel e com identidade, na segunda orientacdo do
pensamento filosofico- linguistico, examinado por Bakhtin, denominada como objetivismo
abstrato, a lingua é imovel e domina o fluxo de atos de fala. Sendo assim, “cada enunciagao,
cada ato de criacdo individual € Unico e ndo reiteravel, mas em cada enunciacdo encontram-se
elementos idénticos aos de outras enunciacdes no seio de um determinado grupo de
locutores.” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2004, p. 77), ainda segundo ele, “sdo justamente
estes tracos idénticos, que sdo assim normativos para todas as enunciagdes- tracos fonéticos,
gramaticais e lexicais-, que garantem a unicidade de uma dada lingua e sua compreensdo por
todos os locutores de uma mesma comunidade” (p. 77). Notam-se aqui, vestigios do que
Bakhtin aprofundaria mais tarde, os chamados géneros discursivos, que seguem uma
unicidade estrutural com vistas a facilitar a compreensdo pela comunidade usuéria.

Segundo Bakhtin/Voloshinov (2004, p. 79), “O individuo recebe da comunidade
linguistica um sistema ja constituido, e qualquer mudanca no interior deste sistema ultrapassa
os limites de sua consciéncia individual”. Ressalta-se, que, o individuo ndo possui autonomia
para alterar qualquer estrutura por menor que seja em sua lingua materna ou segunda lingua,
ou seja, as leis linguisticas especificas, ao contrario das leis ideoldgicas “ndo podem depender
da consciéncia individual”. Sendo a lingua independente de todo impulso criador e de toda
acdo individual, o que passa por ela é conhecido como produto de uma criacdo coletiva,
configurando-se como um fendmeno social, assim como o0s géneros discursivos Sao
conhecidos e tratados atualmente.

Nessa segunda orientacdo, Bakhtin/\Voloshinov (2004, p. 81) esclarece que entre a
I6gica da lingua como sistema de formas e a logica da sua evolucdo histérica ndo existe
nenhum vinculo, ou seja, nada de comum. Segundo ele, “O que torna a lingua significante e
coerente no quadro sincrénico é excluido e inatil no quadro diacrdnico. O presente da lingua e
sua historia ndo se entendem entre si, s3o ambos incapazes de se entenderem” (p. 81). Para
ele, a divergéncia mais significante entre a primeira orientacdo e a segunda esta justamente

nesse ponto, pois, na primeira, a esséncia da lingua encontra-se precisamente em sua histdria,
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desta forma, “a realidade da lingua constitui também sua evolucdo” (p. 81), se estabelece
ainda uma comunhao total entre um momento particular da vida de uma lingua e sua historia,
isso também ocorre com as motivacgdes ideoldgicas que reinam nas duas partes.

Na tentativa de sintetizar as diferengas existentes entre o “subjetivismo idealista”
tratado como primeira orientacdo e o “objetivismo abstrato” como segunda orientacao,
Bakhtin/\Voloshinov (2004, p. 82) afirma serem as duas consideradas antiteses uma da outra,
pois entre elas existem diferencas primordiais como a seguinte, “as formas normativas,
responsaveis pelo imobilismo do sistema linguistico (ergon), ndo eram, para a primeira
orientacdo, sendo residuos deteriorados da evolucdo linguistica, da verdadeira substancia da
lingua, tornada viva pelo ato de cria¢do individual e unico” (p. 82), j& na segunda orientacéo,
este sistema de formas normativas visto como lixo na cita¢do anterior, é considerado o “carro
chefe” da lingua, ou seja sua esséncia.

Em se tratando de géneros discursivos, ndo podemos tratar os géneros como frutos
de nossas criacdes individuais, nem tampouco como estruturas fixas,
estanques, imutaveis, pois 0s enunciados constitutivos dos géneros “refletem as condi¢fes
especificas e as finalidades de cada referido campo néo sé por seu contetdo (tematico) e pelo
estilo da linguagem [..] mas acima de tudo por sua construgdo composicional.”
(BAKHTIN apud SOBRAL 2009, p. 261).

Atualmente procurando explicar os atos humanos, tdo necessérios a lingua em
qualquer tempo, Sobral (2009, p. 34) acrescenta que tanto o ato discursivo como outros,
“ocorrem em permanente tensao com outros atos, passados e futuros, ou seja, o dialogismo ¢ a
base da ideia de que s6 da diferenca nasce o sentido, sem menosprezar a semelhanca, porque,
sem esta, haveria incompatibilidade, ndo diferenca”. Infere-se, que sdo situacdes que ja
ocorreram em varias épocas, mas que, se compararmos, sempre encontraremos diferencas e
semelhangas entre uma e outra.

Buscando apoio na concepcdo dialdgica da linguagem de Bakhtin, encontramos:

N&o existe a primeira nem a Ultima palavra, e ndo ha limites para o contexto
dialdgico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites). Nem os
sentidos do passado, isto €, nascidos do dialogo dos séculos passados, podem jamais
ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por todas): eles sempre irdo mudar
(renovando-se) no processo de desenvolvimento subsequente, futuro, do dialogo.
(BAKHTIN apud SOBRAL 2009, p. 32).

A explicacdo de Bakhtin soa um tanto poética, por ser tdo clara e rica em detalhes.
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Entende-se que ndo somos 0s primeiros a enunciar e nem seremos os Ultimos a fazé-lo.

Para Brait (1997, p. 98), o “dialogismo diz respeito as relagdes que se estabelecem
entre 0 eu e 0 outro nos processos discursivos, instaurados historicamente pelos sujeitos que,
por sua vez, instauram-se e sdo instaurados por esses discursos”. Precisamos do outro para
realizar nosso discurso, visto que esse se da no intercdmbio verbal. Sobral (2009, p. 32)
enfatiza que, para o Circulo “todo enunciado pressupde uma enunciagdo e toda enunciagdo
produz enunciados”, ou seja, € na interacdo humana que se produzem enunciados. Porém,
nenhum sujeito falante é por si s6 a fonte do discurso, mesmo que esteja no centro das
enunciagdes, assim como nenhum agente humano €é a fonte de seus atos, ainda que também
seja 0 centro destes e responsabilize-se por eles.

Fazemos uso do dialogismo em nosso dia-a-dia, interagindo com nossos interlocutores,
presentes na familia, escola, e nos circulos sociais do qual fazemos parte, inclusive nas redes
sociais, em que, na maioria das vezes passa-se a maior parte do dia. Devemos considerar a
participacdo do outro em nossos discursos, pois Bakhtin (apud SOBRAL, 2009, p. 33), nos
lembra de que “o locutor e o interlocutor ttm o mesmo peso, porque toda enunciacdo é uma
‘resposta’, uma réplica a enunciagdes passadas e a possiveis enunciagdes futuras”. O sujeito
que fala deve considerar o outro como parceiro ativo no discurso, que pode e deve se
pronunciar favoravel ou contrério as afirmacdes do sujeito falante. Este transmite através da
lingua valores pessoais e sociais da época ou do lugar, no qual vive. Sobral (2013, p. 175)
argumenta que “escolhemos géneros do enunciado, em sua estabilidade, mas a cada ato
discursivo alteramos sutilmente o género [...] os géneros se alteram a cada uso seu, ainda que
mantenham um nucleo que os define como tal”.

Na sequéncia, trataremos mais detalhadamente da caracterizacdo dos géneros

discursivos em seu contetdo tematico, estrutura composicional, estilo (linguagem).

2.3 FORMA DO GENERO: CONTEUDO TEMATICO, ESTRUTURA COMPOSICIONAL,
ESTILO E LINGUAGEM

Ao estudar a forma do género, mais especificamente seu conteldo tematico, estrutura

composicional e estilo linguistico, ndo podemos fugir da origem, ou seja, da base que estrutura
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0s géneros discursivos, e para isso mais uma vez recorremos ao grande pensador da linguagem
Mikhail Bakhtin.

Em seu texto a Estética da Criagcdo Verbal, Bakhtin (2011, p. 265) d& atencdo inicial a
estilistica do texto, segundo ele “Todo estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado ¢ as
formas tipicas de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Todo enunciado € individual e
por isso pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto é, pode ter estilo
individual”. N&o importa se o enunciado é oral ou escrito, primario ou secundério, para ele o
estilo individual ocorre em qualquer campo da comunicagéo discursiva. Nesse sentido, 0s
géneros textuais atingem seu apice, pois estdo presentes em todas as relaces discursivas de
todos os campos da atividade humana. Porém, ele chama a atencdo ao fato de alguns géneros
serem mais propicios ao reflexo da individualidade do que outros.

Dentre os mais favoraveis encontramos “os géneros da literatura de ficgdo: aqui o
estilo individual integra diretamente o préprio edificio do enunciado, é um de seus objetivos
principais” (BAKHTIN, 2011, p. 265). J& as formas menos propicias para o reflexo da
individualidade na linguagem para ele, sdo 0s géneros discursivos que requerem forma
padronizada, dentre os modelos, citam-se documentos oficiais de toda ordem. Nesse tipo de
género, a individualidade deve passar despercebida, dando espaco a estrutura composicional e
ao conteudo, objetivo central desse tipo de documento. Segundo ele, apenas 0s géneros
pertencentes a categoria artistico-literarios possuem em primeiro plano a valorizacéo do estilo
individual, ja os demais o tratam como produto complementar, ndo pertencendo ao plano do
enunciado.

Para Bakhtin (2011, p. 266), “A propria questdo da lingua nacional na linguagem
individual é, em seus fundamentos, o problema do enunciado (porgue s6 nele, no enunciado, a
lingua nacional se materializa na forma individual)”. Observa-se que a lingua nacional se
manifesta através do estilo individual, no qual o autor ao mostrar sua estilistica esta
indissoluvelmente representando sua lingua de forma cultural e ideoldgica. Quanto a questao
dos estilos de linguagem ou funcionais, ele ressalta que estes sdo puramente estilos de géneros
que representam determinadas esferas da comunicacdo e da atividade humana. Os géneros
evoluem e mudam com o tempo, da mesma forma os estilos os acompanham nessa evolucao
histérica. “Os enunciados e seus tipos, isto é, os géneros discursivos, sdo correias de
transmissdo entre a historia da sociedade e a historia da linguagem” (BAKHTIN, 2011, p.

268). E através dos géneros que se registram fatos histdricos tanto da sociedade quanto da
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linguagem, Bakhtin , complementa dizendo que ‘“Nenhum fenémeno novo (fonético, Iéxico,
gramatical) pode integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e longo
caminho de experimentagdo e elaboracao de géneros e estilos” (p. 268).

Para Bakhtin (2011, p. 268), a mudanca de estilo de um género para outro, além de
modificar o som do estilo nas condi¢des do género que nao lhe é proprio, tambem pode
destruir ou renovar tal género. Ainda sobre o estilo, Schneuwly (2011, p. 23) afirma que néo
se deve considera-lo como “um efeito da individualidade do locutor, mas como elemento de
um género”. O estilo ¢ uma parte essencial dos géneros discursivos ao lado do contetdo
tematico e da construcdo composicional. Como ja se observou a escolha de determinado
género se da em funcdo da necessidade de determinada esfera da atividade humana, havendo,
assim, relacdo entre meio-fim. Schneuwly (2011, p. 24) concorda plenamente com a
concepcao desenvolvida por Bakhtin de que o género é um instrumento e completa dizendo
que “o género como instrumento, deve poder ser adaptado a um destinatario preciso, a um
contetido preciso, a uma finalidade dada numa determinada situac&o. [...] O conhecimento e a
concepgdo da realidade estdo parcialmente contidos nos meios para agir sobre ela”.

Ainda sobre as formas estaveis de género do enunciado, Bakhtin acrescenta,

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo
género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um dado
campo da comunicagdo discursiva, por consideracdes semantico-objetais (tematicas),
pela situacdo concreta da comunicacdo discursiva, pela composicdo pessoal dos seus
participantes, etc. A intencdo discursiva do falante, com toda a sua individualidade e
subjetividade, é em seguida aplicada e adaptada ao género escolhido, constitui-se e

desenvolve-se em uma determinada forma de género. (BAKHTIN, 2011, p. 282)

Desta forma, destaca-se a importancia de o falante adaptar seu discurso a forma de
determinado género textual. Essa escolha normalmente ocorre de forma natural, devido ao
contexto em que o individuo se encontra. No caso de informacdes jornalisticas, elas séo
adaptadas ao género noticia, que cumprird o papel de levar os conteldos até o publico
apreciador desse género. Para Bakhtin essa escolha ocorre em todos 0s géneros existentes,
inclusive, nos géneros considerados mais familiares e intimos, como exemplo citamos o
recado, que tem a funcdo de informar uma pessoa proxima sobre algum assunto de seu
interesse, porém a informacdo deve ser objetiva, possuir contedo, horario e local, para se
encaixar no género recado e surtir efeito.

Como ja se disse anteriormente, s6 nos comunicamos por meio de géneros do discurso.
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E, conforme Bakhtin “todos os nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e
tipicas de construcdo do todo” (2011, p. 282). Naturalmente possuimos um grande repertorio
de géneros discursivos tanto orais como escritos, na pratica os empregamos de forma simples
e habilidosa, mas, na teoria, muitas vezes desconhecemos totalmente a sua existéncia.
Conhecemos a lingua materna a partir de enunciados, pronunciados em nosso ambiente
familiar, desde entdo fazemos uso dos géneros, sem nos darmos conta. Aprendemos as
estruturas da lingua livremente e, na maioria das vezes, de forma correta, sem ainda ter tido

acesso a livros de gramatica ou dicionarios. Bakhtin enfatiza,

No6s assimilamos as formas da lingua somente nas formas das enunciacfes e
justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas dos
enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. (BAKHTIN, 2011, p. 283)

Sendo assim, 0s géneros organizam nosso discurso, e, quando ouvimos alguém falar, ja
conseguimos identificar automaticamente de que género textual se trata. O pensador russo
conclui que, “se os géneros do discurso nao existissem ¢ nods nao os dominassemos, se
tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo do discurso, de construir livremente e
pela primeira vez cada enunciado, a comunicacdo discursiva seria quase impossivel”,
(BAKHTIN, 2011, p. 283). Infere-se disso a importancia dos géneros discursivos no processo
de comunicagdo humana.

Bakhtin (2011), em seu texto a Estética da Criacdo Verbal, procura também diferenciar
a unidade de comunicacéo discursiva e as unidades da lingua. Segundo ele, a linguistica do
século XIX deixava a fungdo comunicativa da linguagem em segundo plano. Para a maioria
dos tedricos da época o foco principal estava na funcdo da formagdo do pensamento, que para
eles era independente da comunicagdo. Outros colocavam em primeiro plano a chamada
fungdo expressiva, que abordava de forma essencial a expressdo do mundo individual do
falante. A lingua se resumia na necessidade do homem de se autoexpressar e objetivar-se. A
linguagem se reduzia essencialmente a criacdo espiritual do individuo, subestimando dessa
forma a funcdo comunicativa da mesma. A linguagem era conforme Bakhtin (2011, p. 270),
“considerada do ponto de vista do falante, [...] sem a relagdo necessaria com outros
participantes da comunicagéo discursiva. Se era levado em conta o papel do outro, era apenas
como papel de ouvinte que apenas compreende passivamente o falante”. Ele procurou também

clarear a distincdo entre oracdo (unidade da lingua) em face do enunciado como unidade de
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comunicacdo discursiva. Nesse contexto, a oracao considera apenas o discurso do falante, sem
se correlacionar de imediato com o contexto extraverbal da realidade, muito menos com as
enunciagdes de outros falantes, essa relagdo so se torna possivel através do enunciado em seu
conjunto. Bakhtin defende que a alternancia de sujeitos no discurso refor¢a a oracdo de ambos
os lados e a converte em um enunciado pleno. Desta forma, a oracdo tornando-se um
enunciado de sentido pleno, incita outro falante a manifestar uma resposta ou uma

compreensdo responsiva que concorde ou discorde de determinado assunto.

Todas essas qualidades e peculiaridades absolutamente novas pertencem ndo a
prépria oracdo, que se tornou enunciado pleno, mas precisamente ao enunciado,
traduzindo a natureza dele e ndo a natureza da oracdo: elas se incorporam a oracao
completando-a até torna-la enunciado pleno. [...]. A oracdo enquanto unidade da
lingua tem natureza gramatical, fronteiras gramaticais, lei gramatical e unidade.
(Examinada em um enunciado pleno e do ponto de vista desse todo, ela adquire
propriedades estilisticas.) Onde a oracdo figura como um enunciado pleno ela
aparece colocada em uma moldura de material de natureza diversa. (BAKHTIN,
2011, p. 278)

Nota-se que a oracdo sO possui valor estilistico e ligacdo com a realidade, quando se
apresenta em forma de enunciados, podendo, desta forma, ser usada em diversos géneros
discursivos de diferentes campos da atividade humana. Neste sentido, 0 campo do jornalismo,
ao qual o género noticia pertence preconiza o uso de enunciados, e ndo de oragdes isoladas,
visto a necessidade de clareza do contetudo abordado em poucas linhas. Conforme Lage (2006,

p. 23) bem apresenta,

A limitagcdo do cddigo- reduzindo tanto o nimero de itens Iéxicos (palavras e
expressdes) quanto de operadores (regras gramaticais) de uso corrente- aumenta a
comunicabilidade e facilita a producdo da mensagem, o que é Util no caso de um
produto industrial como a noticia.

O género noticia apresenta uma estrutura resumida, focando um determinado
contetdo. Neste sentido, o autor alerta que a “limitagdo do codigo reduz a amplitude de
contetidos a comunicar” (LAGE, 2006, p. 23). Portanto, por tras da noticia se passa uma trama
infinita de relacbes dialéticas e subjetividades que o género em questdo ndo pode abarcar.
Devido a normas peculiares da escrita jornalistica, a noticia ndo pode apresentar
caracteristicas estilisticas proprias do seu autor. Apesar de Bakhtin afirmar a ndo existéncia de
enunciados absolutamente neutros, o texto jornalistico deve ser redigido da forma mais neutra

possivel, ndo interessando ao leitor quem o escreveu ou qual a opinido do redator. Nesse
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sentido, Lage enfatiza a obrigatoriedade de o texto ser redigido em terceira pessoa.

No que diz respeito ao ensino, 0s géneros discursivos assumem papel fundamental no
ensino e aprendizagem de linguas, tanto no portugués materno como nas linguas estrangeiras
trabalhadas na escola. Os alunos, ao interagirem com géneros oralmente ou por escrito no
ambiente escolar, precisam entender o conteudo, a forma da lingua e estrutura organizacional
para, na sequéncia, escolher e reconhecer determinados aspectos apropriados ao género
discursivo. Pinto (2002, p. 49) supde que “Uma das metas da escola consiste, entdo, em ajudar
os alunos, numa situacdo determinada, a adaptar-se as caracteristicas do contexto, a mobilizar
modelos discursivos, a dominar as operacfes psicolinguisticas, a reconhecer e a usar as
unidades linguisticas”. Desta forma, os alunos desenvolverdo a capacidade de utilizar,
corretamente, 0s géneros de acordo com as situacdes de comunicacdo em que estiverem
inseridos.

No proximo capitulo, sera abordado o género noticia digital bastante usado por jornais
onlines do mundo inteiro, e que pode ser bem explorado em contexto escolar, principalmente
na area de linguas materna e estrangeira, no caso desta pesquisa, 0 ensino do espanhol mais

especificamente.
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3 O GENERO NOTICIA DIGITAL E CONTEUDOS PROPICIOS A INTEGRACAO
CURRICULAR

Este terceiro capitulo estd organizado da seguinte forma, na primeira secéo
trabalharemos mais detalhadamente o género noticia, principalmente na sua apresentacao
digital, a qual se encontra em constante operacdo na maioria dos jornais, tanto de pequeno
como de grande porte, espalhados pelo mundo afora. Para isso, sera necessario revisarmos a
origem da noticia jornalistica impressa, tomando por base estudos de Lage (2006). Também
sera explicitado o conceito de noticia trabalhado por diferentes autores. Na sequéncia, 0
género noticia digital sera direcionado ao ensino, especialmente na area de linguas. Na
segunda secdo, serdo mostrados os contetdos das disciplinas técnicas trabalhadas no Curso
Técnico Integrado em Alimentos. J& na terceira se¢do, abordaremos os contetdos da disciplina
de Espanhol a serem trabalhados no curso citado. E, na Gltima secdo, faremos uma analise dos
contetidos e dos temas marcados na segunda secdo, e que sdo considerados propicios a

integrac&o curricular, relacionados com as noticias selecionadas.

3.1 CARACTERIZACAO DO GENERO NOTICIA DIGITAL

Inicialmente, e, com base em dados encontrados no livro “A Estrutura da Noticia” de
Nilson Lage, verifica-se que, na antiga Idade Média, as informacBes formais chegavam a
populacédo em forma de decretos, proclamacdes e sermdes de igrejas. Paralelamente nessa
época ja corriam boatos e testemunhos que alimentavam o informalismo cotidiano. Segundo
Lage (2006, p. 8), “Contos de feitos notaveis, de eventos picarescos, cronicas da vida
cotidiana e retalhos da literatura classica levavam décadas para cruzar a Europa em cantigas e
fabulas dos trovadores”. Tendo em vista a demora com que as informacdes circulavam de um
pais para outro, foi necessario criar um veiculo que fizesse esse papel de forma mais rapida.
Porém, foi apenas décadas mais tarde que surgiu a primeira imprensa periodica, na Alemanha,
em 1609 e, por l& se expandiu em diversas cidades como Hamburgo, Amsterdd, Frankfurt
entre outras. Nesse periodo, imprimiam-se versdes dos textos em francés e inglés para

exportacdo. Cerca de doze anos depois, surge o primeiro periodico fora do territorio
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germanico, mais especificamente, no ano de 1621, em Londres/Inglaterra. A noticia nesses
primeiros jornais era vista como fator de acumulacdo mercantil, na qual eram retratadas
catéstrofes, estiagens em diferentes lugares que, devido a isso, ndo teria producdo suficiente
para atender as necessidades do mercado. Enfim, as noticias tinham a funcéo de informar os

burgueses sobre assuntos extremamente ligados aos seus interesses comerciais.

Mas a burguesia tinha que lutar em outras frentes e logo usou os jornais na sua
arrancada final sobre os palacios. A Igreja e o Estado tentaram conter os impressos
com o index e a censura. Mais tarde, os aristocratas lancaram seus préprios
periddicos, sempre menos interessantes porque, na guerra de opinido, ndo tinham
muito que dizer. Foram anos de intensa luta politica, em que a informacéo aparecia
como tema da analise dos publicistas, da denlncia dos panfletarios, do puxa-
saquismo dos escritores cortesdos. (LAGE, 2006, p. 10).

Percebe-se que, desde seu surgimento, os veiculos de comunicacdo de massa sofreram
censura e represalias por parte do alto escaldo da sociedade que comandava diversos
segmentos sociais. Além disso, segundo Lage (2006), naquela época o custo para imprimir um
jornal era baixo, necessitando pouco investimento. O leitor pagava o valor dos materiais
usados na confeccdo e, ja nesse periodo, iniciava-se a contratacdo de assinaturas. Ainda com
relacdo ao contexto econémico, era extremamente facil criar um periodico, qualquer um
poderia fazé-lo, “desde que tivesse algumas centenas de amigos, correligionarios ou pessoas
com motivo para temer ataques impressos caso nao contribuissem” (LAGE, 2006, p. 11), ou
seja, era necessario ter um publico alvo interessado no periddico criado e seu criador deveria
estar consciente das consequéncias advindas das informagdes noticiadas.

Na década de 90, o conceito noticia foi considerado por Erbolato (1991) de dificil
definicdo, sendo abordado de forma diversificada dentre os estudiosos da area de
comunicacgdo. Na sequéncia, veremos alguns.

Lage (2006, p. 17) na éarea da comunicagdo, define a noticia como “o relato de uma
série de fatos, a partir do fato mais importante ou interessante; e, de cada fato, a partir do
aspecto mais importante ou interessante”. Para o autor a funcdo da noticia ndo € apenas de
narrar acontecimentos, mas sim de exp6-los, portanto, o que torna o género noticia diferente
dos demais géneros é a forma como ¢é redigido, devido ao fato de o autor ter liberdade de
selecionar os eventos e ordena-los de acordo com sua importancia e interesse do publico

leitor. Segundo ele “Os eventos estardo ordenados ndo por sua sequéncia temporal, mas por
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interesse ou importancia decrescente, na perspectiva de quem conta e, sobretudo, na suposta
perspectiva de quem ouve”. (LAGE, 2006, p. 22).

Para Bahia (1990, p. 35), a noticia “é o modo pelo qual o jornalismo registra ¢ leva os
fatos ao conhecimento do publico. Nesse sentido, a noticia é sinbnimo de acontecimento,
matéria, dado, verdade, mentira, certeza, duvida, jornalismo, informacdo, comunicagdo”.
Note-se que, 0 autor valoriza a forma como o publico recebe o que é publicado, ndo o registro
apenas, mas a sua repercussao entre os leitores.

Dentre as conceituacdes de noticia definidas no Dicionario Aureélio online, destacam-se
as seguintes: “Informacdo sobre assunto ou acontecimento de interesse publico, difundida
pelos meios de comunicacdo; Relato de um acontecimento feito por um jornalista ou a
maneira de um jornalista; Exposicao resumida de um fato ou acontecimento”.

Apesar da indefinicdo sobre o que realmente seja noticia, em outra perspectiva, todos
os estudiosos concordam entre si, principalmente na obrigatoriedade de a noticia ser recente,
inédita, verdadeira, objetiva e de interesse publico. Os jornalistas defendem que o leitor quer
“novidades”, deseja saber fatos que desconhece ou que ainda sabia apenas superficialmente.
Se ndo for para informar sobre algo novo ou de interesse social, certamente a noticia perdera
espaco e passara despercebida entre o publico leitor.

Outra caracteristica importante que deve predominar na noticia € a busca pela
objetividade. O assunto a ser publicado precisa ser focalizado de forma sintética, facilitando,

dessa forma, a compreensao das informac6es por parte do leitor. Sobre isso, Lage acrescenta,

A limitacdo do cddigo- reduzindo tanto o nimero de itens léxicos (palavras e
expressdes) quanto de operadores (regras gramaticais) de uso corrente- aumenta a
comunicabilidade e facilita a producdo da mensagem, o que é Util no caso de um
produto industrial como a noticia. (2006, p. 23)

O autor chama a atencdo também ao fato de a limitacdo do codigo reduzir a amplitude
de conteudos a comunicar. O noticiario ndo permite ao seu publico um conhecimento
essencial das coisas, “por detrds das noticias corre uma trama infinita de relagdes dialéticas e
percursos subjetivos que elas, por defini¢do, ndo abarcam” (LAGE, 2006, p. 24).

Ainda nessa direcdo, Erbolato (1991, p. 56) defende que a objetividade pode ser
conseguida se o reporter ouvir pessoas bem informadas e renomadas, a fim de embasar o seu

argumento, tornando-o, assim, de autoridade.
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A linguagem utilizada para noticiar fatos deve ser coloquial “estando nos limites do
que se considera socialmente correto e adequado ao publico a que se destina a informacéo.”
(LAGE, 2006, p. 24). Sendo assim, o redator ndo pode fazer uso de palavras demasiadamente
técnicas e de dificil compreensdo. Lage (2006) chama a atencéo, ao fato de que ndo se deve
usar a estilistica de forma intencional, como aplicacdo de virgulas além do necessario, uso de
pontos de exclamagéo, reticéncias e perguntas.

O publico, ao ler uma noticia, ndo esta interessado em saber a opinido ou sonhos de
guem escreveu, e sim o contetdo que alguém disse, relatou ou prop6s ao redator, para que
virasse noticia. Desta forma, a noticia é considerada axiomatica® e “o que néo é verdade, numa
noticia, ¢ fraude ou erro” (LAGE, 2006, p. 26). Ainda segundo ele, “ndo basta ser verdadeiro;
é preciso parecer verdadeiro”, para isso ¢ necessario excluir referéncias imprecisas, como as
expressoes “alguns manifestantes” e “perto de uma cidade”, que, em uma noticia, devem
ceder lugar a um nimero preciso e ao lugar exato onde o fato ocorreu.

Além dessas restricbes pragmaticas, Lage (2006, p. 24) aborda outras de igual
relevancia ao género noticia. O modo verbal empregado deve ser sempre o indicativo. Assim
como “o uso da referéncia em terceira pessoa real é obrigatorio”. Concordando com ele,
Erbolato (1991, p. 56) acrescenta “Honestidade e imparcialidade sdo atributos exigidos do
reporter”. O redator da noticia deve ter uma postura ética distinta, sua preocupacdo deve
centrar-se em saber se a informagdo tem importancia ou desperta bastante interesse em ser
publicada e como ressaltar essa importancia ou interesse, mantendo sempre a conformidade
com os fatos. Visto que, alem de outras fungdes, “a noticia pode comover, motivar revolta ou
conformismo, agredir ou gratificar alguns de seus consumidores.” (LAGE, 2006, p. 26).
Percebe-se que o autor deve estar consciente do conteudo abordado e do contexto em que a
sua noticia seré divulgada.

Para conseguir chamar a atencdo do publico, a noticia deve apresentar-se bem
organizada, a fim de atrair o foco do leitor e, a0 mesmo tempo, motiva-lo a iniciar o processo
da leitura. Para isso, Lage (2006, p. 28) destaca a importancia do lide’ na introducdo da

noticia, que, segundo ele “quanto ao conteudo o lide é o relato do fato principal de uma série,

% Segundo Lage (2006, p. 26) uma expressdo ¢ axiomatica quando “afirma-se como verdadeira: ndo argumenta,
ndo conclui nem sustenta hipoteses”.

" Para Lage (2006, p. 28) “o lide ¢ o primeiro paragrafo da noticia em jornalismo impresso, embora possa haver
outros lides em seu corpo.”.
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0 que € mais importante ou mais interessante.”. Apresentando uma estrutura gramatical

organizada da seguinte forma:

a) O sujeito, uma locugdo, constituida de um nome, pronome ou sintagma
nominal (LN b) O predicado, ou seja, o sintagma verbal (LV), verbo ou locugio
verbal, acompanhado ou ndo de seu complemento, um objeto direto (LNZ2) ou
indireto (kLN3). O simbolo k representa a preposi¢do; c¢) As circunstancias, ou
sintagmas  circunstanciais (LC) de tempo, lugar, modo/instrumento,
causa/consequéncia. (LAGE, 2006, p. 28)

O restante da noticia é considerado “documenta¢do”, ou seja, complemento do lide,
desenvolvido em quantos paragrafos forem necessarios, procurando detalhar e acrescentar
informac0es sobre a acdo verbal em si, 0s sintagmas nominais, 0s sintagmas circunstanciais
ou quaisquer de seus componentes. De uma forma mais condensada e clara, Lage (2006, p.
29) explica que, “o lide, informa quem fez o que, a quem, quando, onde, como, por que e para
qué. A documentacdo consiste em proposicdes adicionais sobre cada um desses termos”.
Infere-se que, no decorrer do desenvolvimento da noticia, o redator devera responder de forma
mais ampla as questdes levantadas no lide inicial, para, finalmente, dispor de uma noticia bem
estruturada. Nesse sentido, Ferrari (2010, p. 18) acrescenta que, “com o tempo, o reporter
também aprende que deverd comecar sempre seu lead pela informagdo mais importante
daquelas cinco perguntas”.

Nesse ponto veremos a situacdo da noticia na era da internet e da tecnologia digital.
Com o surgimento da internet comercial na década de 1990, as primeiras agéncias de noticias
sediadas na Europa e nos Estados Unidos alimentavam os jornalistas dos meios de
comunicagdo sobre fatos noticiosos do momento, reportando ao mundo inteiro noticias em
tempo real. Conforme dados apresentados em Ferrari (2010, p. 13), o meio digital detinha
espaco infinito e extrema ansia por conteudos. No impulso de alimentar a rede, jornais se
aventuraram a criar noticias no meio digital, mundo desconhecido até entdo. Com isso Ferrari
(2010, p. 14) destaca que “velhas ligdes da pratica jornalistica sofreram na busca por
alimentacdo constante de paginas que tinham a mesma dimens&o fisica dos chamados wires
das agéncias de noticias: um titulo elencado sob o outro, com o registro do horario no qual
aquele texto foi publicado.”, e 0 que era para ser simples acabou resultando em péaginas

carregadas de titulos ordenados pelo horario de publicacdo, que em nada chamavam a atencéo

8 A locugdo ou sintagma nominal é constituida de um niicleo (substantivo ou pronome) acompanhado ou nio
por artigo, adjetivo, locucdo adjetiva, oracdo subordinada adjetiva.” Lage (2006, p. 28).
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do internauta. Esta nova modalidade de publicagdo “esfacelava a técnica construtiva da
noticia”, pois, “ela ndo era mais publicada quando estava pronta, seguindo as técnicas basicas
de apuragdo que vigoravam até entdo” (FERRARI, 2010, p. 14). Os jornalistas ndo estavam
habituados a fazer cruzamento de varias fontes, ouvir os dois lados em questdes polémicas,
buscar o equilibrio em um texto que tinha a pretensdo de dar uma visdo ampla dos fatos, em
tao pouco tempo. Segundo Ferrari (2010, p. 14), “o que se viu foi uma ansia publicadora tao
grande que o jornalista transformou-se praticamente em um difusor de informag&o ou em um
instantaneista””.

Nesse periodo, 0 que mais importava era informar antes, nem que fossem reportagens
produzidas em partes, restando ao final do dia “pedacos que ndo eram consolidados e que nao
apresentavam ldgica entre si. Quem quisesse saber o que realmente acontecera naquele dia,
com todas as repercussoes e facetas, teria que esperar o ‘Jornal Nacional’ ou o jornal impresso
da proxima jornada” (FERRARI, 2010, p. 14). Com isso, a agéncias de noticias que ja
possuiam pratica na construcdo da noticia em tempo real ha décadas, passaram a dominar o
noticiario dos principais portais brasileiros (UOL, lIg, Terra, Yahoo! e MSN). Uma dessas
agéncias dominadoras é a inglesa Reuters, que tem como foco,

Divulgar as informacfes com muita rapidez, mas também com precisdo, ja que elas

servem de fonte primaria para outros veiculos. Funcionam como ‘atacadistas da
noticia’ enquanto seus clientes se dedicam ao ‘varejo da informacao’, entregando o

produto aos consumidores. (FERRARI, 2010, p. 16).

Atualmente esse tipo de ‘comércio da noticia’ ¢ bastante utilizado por jornais de
renome internacional, pois, com isso, economizam, deixando de ter repdrteres exclusivos
espalhados mundo a fora, principalmente em paises com menor notoriedade.

Ferrari (2010) chama a atencdo para outro fator relevante vindo das “atacadistas de
noticias”. Segundo essas agéncias, a noticia, para ser atraente aos olhos do leitor
contemporaneo, acostumado a ser bombardeado diariamente por informagfes de todos 0s
lados, precisa apresentar uma mensagem curta, devendo “comecar com algo um pouco maior
que um titulo, geralmente entre oitenta e cem toques. Nela deve ser citada a fonte, para que o
leitor saiba de onde o jornalista tirou a informacdo e, preferencialmente, o dado novo em
compara¢do a algum dado anterior, quando possivel” (FERRARI, 2010, p. 17). Isso €

necessario para que leitor relembre os fatos ocorridos anteriormente e consiga fazer uma

% Definigéo criada pelo jornalista Ignacio Ramonet, do periddico francés Le Monde Diplomatique. Citada por
Ferrari (2010, p. 14).
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leitura contextualizada de determinado fato. Sem duvida, a grande diferenca entre as noticias
impressas e digitais esta na atualizacdo e reconstrucdo possivel somente no meio digital. O
jornalista pode lancar uma noticia de um pardgrafo com um titulo provisorio, para atingir o
objetivo de ter sido o primeiro a publicar, e, sequencialmente, ir acrescentando informagdes
consideradas relevantes, até criar o titulo adequado para concluir aquela matéria. “O texto tem
que continuar evoluindo. [...] chega, entdo, 0 momento de fundamentar bem o texto com as
fontes e trazer uma ou duas aspas que ratifiquem a tese do lead, servindo como ‘evidéncia’ de
que aquilo que foi escrito corresponde a verdade dos fatos [...]” (FERRARI, 2010, p. 19). As
noticias onlines possuem particularidades diversas das escritas para jornais impressos,
televisdo ou radio. Atualmente o leitor tem maior acesso a noticias digitais do que a impressas,
muitas vezes em decorréncia da correria diéria vivida pelos leitores modernos.

Considerando o carater social da noticia, Welter (2009, p. 65) destaca que o género
textual noticia possui relacdo imediata com o mundo dos fatos, porém ndo se pode confundir
com a realidade, pois cada redator tem uma maneira diferente de recontar essa realidade.
Sendo assim, Lage (2006, p. 32) acrescenta “a noticia ¢ o relato de deslocamentos,
transformacfes ou enunciacdes observaveis no mundo e consideradas de interesse para o
publico”. Desta forma, a noticia constitui-se como texto, porque € a elaboracdo de uma verséao
publica do mundo, e, como género, a noticia é inseparavel de sua dimensdo social e histérica,
cumprindo sua funcéo de informar o leitor sobre contetidos de seu interesse.

O género jornalistico, por ser considerado comunicacdo de massa, apresenta uma

grande relevéncia social. Conforme Bonini (2005, p. 61) define abaixo:

O estudo dos géneros jornalisticos trazem subsidios ndo s6 para a formacao e a
atuagdo profissional (de jornalistas e professores de linguas, por exemplo) como
também para a educacdo e a formacao do cidaddo critico e habilidoso no manejo de
tais manifestacOes, ja que toda a sociedade é afetada por elas.

A noticia, como género discursivo, tem o poder de perpassar a atividade humana e
influenciar na construcdo do saber. Desta forma, deve-se aproveitar o espaco que a midia
vem ocupando nos ultimos anos, levando-a até a sala de aula através dos géneros, na tentativa
de contribuir com o aprendizado dos alunos envolvidos, uma vez que 0s géneros séo bastante
amplos e englobam qualquer tematica. Segundo Cunha (2002, p. 166), “A escola também
passou a estuda-los com o objetivo de formar leitores criticos e construtores dos diversos

textos que circulam na sociedade”. Os livros didaticos, desde o final do século XX, ja vem
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introduzindo tiras, histérias em quadrinhos, propagandas e textos variados, retirados de
jornais, revistas, para estudos de leitura, interpretacdo e aspectos gramaticais. Sobre esses

aspectos, Rojo e Cordeiro acrescentam que,

Nas praticas ligadas ao uso, & producdo e a circulagdo dos textos, faz-se abstragao
das circunstancias ou da situacdo de producdo e de leitura desses textos, gerando
uma leitura de extracdo de informacdes (explicitas e implicitas) mais do que uma
leitura interpretativa, reflexiva e critica, e uma producdo guiada pelas formas e pelos
contetdos mais do que pelo contexto e pelas finalidades dos textos. (2011, p. 9)

Neste sentido, se faz necessario que os livros didaticos abordem com mais
profundidade os géneros discursivos, analisando sua forma, conteddo e, principalmente, a
funcéo na sociedade, procurando reportar a realidade do aluno. Infelizmente, conforme Pinto
(2002) nos alerta, alguns cursos do ensino fundamental e médio ndo procuram observar 0s

beneficios do trabalho com géneros conectados a realidade do aluno. Segundo ela,

Como consequéncia disso, a maioria dos alunos de terceiro grau, além de
ingressarem na universidade com um escasso conhecimento prévio de sua area de
estudo, ndo sdo capazes de reconhecer 0s aspectos pertinentes a sintaxe e ao léxico
da prépria lingua ou mesmo de uma lingua estrangeira. 1sso faz com que os alunos
apresentem sérios problemas de compreensdo e de organizacdo da informacdo ao
interagirem oralmente ou por escrito. Também ndo conseguem distinguir os varios
géneros textuais e seus principios organizacionais, nem o vocabulario de sua area de
estudo. Essas dificuldades podem ser devidas as poucas oportunidades de trabalhar
com textos diversificados nos outros niveis do sistema educacional, sobretudo no

ensino médio. (PINTO, 2002, p. 47)

Ainda nessa linha, Dionisio (2005, p. 162) acrescenta que “Quando usamos linguagem,
estamos realizando acbes individuais e sociais que sdo manifestagfes socioculturais,
materializadas em géneros textuais”. Logo, percebe-se que o0 trabalho com géneros favorece o
enriquecimento sociocultural dos alunos envolvidos. Alem disso, para Perini (apud
BEZERRA, 2002, p. 46), “Textos jornalisticos e técnicos (jornais, revistas, livros) apresentam
uma regularidade gramatical e mesmo estilistica em todo o Brasil, de modo que ndo se
distingue linguisticamente um texto jornalistico ou técnico publicado em uma ou outra regido
do pais”. Desta forma, ela defende que a variedade padréo do portugués brasileiro encontra-se
nesses textos, o que ressalta a importancia de se trabalharem noticias jornalisticas em aula
para oportunizar aos alunos o contato com a variedade formal da lingua, diferenciando-o do
informal de outros géneros encontrados no dia a dia.

Neste sentido, Bagno e Castilho (apud BEZERRA, 2002, p. 46), “defendem o ensino
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de uma pluralidade de variedades linguisticas, tanto na modalidade oral como na escrita, com
uma diversificacdo de géneros textuais que possibilite ao aluno produzir seu proprio
conhecimento linguistico”. Sendo assim, fica visivel a necessidade de se usarem mais 0s
diversos géneros textuais disponiveis e que possuem lugar de destaque na midia, a fim de
enriquecer o vocabulario dos alunos envolvidos.

Alguns géneros jornalisticos, aléem de informagOes objetivas e claras, trazem ao leitor
uma infinidade de imagens e signos, que possuem a funcdo de completar e dar mais
credibilidade ao contedo escrito. Dionisio (2005) comenta que a sociedade esta cada vez

mais visual. Segundo ela, refletindo sobre as consequéncias desse fato,

Representacdo e imagens ndo sdo meramente formas de expresséo para divulgacédo
de informacGes, ou representacBes naturais, mas sdo, acima de tudo, textos
especialmente construidos que revelam as nossas relagdes com a sociedade e com o
que a sociedade representa. (DIONISIO, 2005, p. 160)

Considerando que os jovens atualmente vivem conectados a internet e & midia quase o
tempo todo, o trabalho com géneros jornalisticos onlines, recheados de imagens, tende a
chamar mais sua atencdo e obter resultados positivos, quando trabalhados em contexto
escolar.

Até o inicio do século XXI, os géneros ndo apareciam citados nos contetidos a serem
trabalhados no ensino de lingua estrangeira. Porém, nos ultimos anos, 0s géneros ganharam
forca e tornaram-se pecas fundamentais em trabalhos realizados na area da linguagem. Nos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) Ié-se,

Torna-se fundamental, conferir ao ensino escolar de linguas estrangeiras um carater
que, além de capacitar o aluno a compreender e a produzir enunciados corretos no
novo idioma, propicie ao aprendiz a possibilidade de atingir um nivel de
competéncia linguistica capaz de permitir-lhe acesso a informacdes de varios tipos,
ao mesmo tempo em que contribua para a sua formacdo geral enquanto cidaddo.
(BRASIL, 2000, p. 26)

Nota-se que os proprios PCNs defendem o estudo baseado em leitura e producédo, o
qual oportunizara ao aluno evoluir linguisticamente em diferentes niveis de ensino. Cabe a
escola e mais precisamente as linguas tanto materna (portugués), como as estrangeiras
(espanhol, inglés...) permitir o acesso a diferentes informacdes a partir dos géneros textuais,
que podem e devem ser vistos como uma ferramenta que auxiliard os professores, em suas

disciplinas, a trabalharem, de forma dindmica e contextualizada, a leitura e producdo de
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textos.

Os géneros, por serem dinamicos e funcionalmente complexos, podem auxiliar a
escola em todas as disciplinas do curriculo. Neste sentido, Marcuschi (2005, p. 18) enfatiza
que “Na realidade, o estudo dos géneros textuais ¢ uma fértil area interdisciplinar com atengao
especial para o funcionamento da lingua e para as atividades culturais e sociais”.

Na sequéncia, veremos 0s contetdos das disciplinas da parte técnica do curriculo
trabalhado, no Curso Técnico Integrado em Alimentos do IFFarroupilha, Campus Santo

Augusto.

3.2 CONTEUDOS DAS DISCIPLINAS PROPICIOS A INTEGRACAO
CURRICULAR

3.2.1 Técnicas

As disciplinas apresentadas abaixo fazem parte do Projeto Pedagogico do Curso
Técnico Integrado em Alimentos, curriculo com duracdo de trés anos. Os conteldos
considerados favoraveis a integracdo com a disciplina de Espanhol estardo sublinhados e

citados na ultima linha da tabela como temas propicios a integracéo curricular.

Disciplina: OPERACOES DE LABORATORIO

Ementa: Ambientagdo ao laboratorio, desenvolvimento de habilidades nas préaticas das
atividades no laboratério. Aquisicdo de experiéncia na execucdo de técnicas de laboratorio,

dominio das operagdes basicas, manutencdo e manuseio de balancas e equipamentos.

Conteudos: Introducdo as Operacdes de Laboratdério e sua finalidade e importancia na

formagcdo do Técnico em Alimentos; Nocbes de Biosseguranca; Equipamentos de

emergéncia; equipamentos de protecdo individual e equipamentos de protecdo coletiva—

Armazenamento de produtos quimicos, recomendacdes gerais e cuidados na manipulacéao-
Vidraria de laboratdrio. Utensilios de metal, porcelana e utensilios em geral; A balanca
analitica; Medidas de volume; calibracdo de vidraria; A &gua utilizada no laboratoério;
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extracdo por solvente de 6leos vegetais; preparo de solugbes — determinacdo de cinzas no
mel — determinacdo de agucares no mel- determinacdo de agua no mel — determinacdo da
acidez de vinagre por titulometria - determinacao da acidez de leite - determinagéo da acidez
de sucos por titulometria -Tratamento dos residuos das analises e armazenamento dos

residuos. A minimizag&o dos residuos gerados.

Temas propicios a integracao curricular:
Biosseguranga; Equipamentos de emergéncia; equipamentos de protecdo individual e

equipamentos de protecédo coletiva; Medidas de volume.

Disciplina: FUNDAMENTOS DE QUIMICA INORGANICA E ORGANICA

Ementa: Reconhecimento, diferenciacdo e nomenclatura das diferentes func@es inorganicas
e organicas. Conhecimento da ocorréncia, abundéncia e aplicacbes dos Macroelementos e
dos Microelementos.

Conteddos: Quimica organica: Introducdo a quimica organica (ligacbes quimicas e
tetravaléncia do carbono, posicdo do carbono na tabela periddica, &tomos que se ligam ao
carbono);Cadeias carbonicas (abertas, fechadas, homogéneas, heterogéneas, normais e
ramificadas, saturadas e insaturadas); Hidrocarbonetos (nomenclatura, classificacao,

obtencdo, refinaria e inddstria petroquimica, cadeias simples e ramificadas); Compostos

organicos (aldeidos, cetonas, éteres, ésteres, acidos carboxilicos, alcoois, nitrocompostos,
haletos organicos);Esteres, Lipidios e Sabdes, Aminoacidos e proteinas, Aclcares, Polimeros
sintéticos. Quimica inorganica: Compostos inorgénicos: Dissociagdo e ionizagdo;
Indicadores; Caracterizagdo dos compostos inorganicos; Propriedades dos compostos

inorganicas; Classificacio e nomenclatura dos compostos inorganicos; Acidos de Arrhenius.

Temas propicios a integracao curricular: refinaria e industria petroquimica

Disciplina: INTRODUCAO A TECNOLOGIA DE ALIMENTOS

Ementa: Disponibilizacdo dos conhecimentos basicos sobre a tecnologia de alimentos e a

familiarizacdo com os conceitos da indUstria de alimentos e visdo geral do curso.

Conteudos: Conceitos, importancia e_evolucdo da Ciéncia e Tecnologia de Alimentos. -

Definicgdes, classificacdo, funcdes, importancia e disponibilidade dos Alimentos.- AlteracGes

em alimentos.- Principios e métodos de conservacgdo.- Principios e processos tecnoldgicos

envolvidos no processamento de alimentos de origem animal e vegetal.- Controle de
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gualidade e legislacéo.

Temas propicios a integracao curricular: Evolucdo da Ciéncia e Tecnologia de Alimentos;
funcGes, importancia e disponibilidade dos Alimentos; Controle de qualidade.

Disciplina: MICROBIOLOGIA DE ALIMENTOS

Ementa: Capacitacdo para analise de alimentos do ponto de vista microbioldgico,
identificacdo e quantificacdo dos microrganismos bem como interpretacdo dos resultados
obtidos.

Contetdos™:

Temas propicios a integracdo curricular:

Disciplina: MICROBIOLOGIA GERAL

Ementa: Conhecimento dos fundamentos da biologia dos microrganismos, entendendo 0s

aspectos de caracterizacao, nutricdo, crescimento e inter-relacdo entre estes organismos.

Conteudos: Microbiologia: introdugdo, objetivos, areas de aplicacdo e distribuicdo dos

microrganismos na natureza; - Evolucdo da microbiologia e a origem da vida; - Principais

caracteristicas dos microrganismos: culturais, microscopias, metabdlicas (bioquimicas),

quimicas, taxonomia, categorias taxondmicas e esquemas de classificacdo; - Virus, bactérias,

protozoarios e fungos — caracteristicas gerais, classificacdo, reproducdo, fisiologia -

Bacterias: cultivo - Controle dos microrganismos (importancia, definicdo dos tempos, padrao
de morte bacteriana, condi¢bes que influenciam na acdo microbiana, modo de acdo dos
agentes microbianos, altas temperaturas e a destruicdo dos microrganismos, baixas
temperaturas, dessecacao, pressao osmotica, radiacdes, desinfetante ideal, escolha do agente

quimico antimicrobiano). - Alguns topicos de microbiologia ambiental e industrial.

Temas propicios a integracédo curricular: Evolucdo da microbiologia e a origem da vida;

Virus, bactérias, protozoérios e fungos...

Disciplina: QUIMICA DE ALIMENTOS

Ementa:

Caracterizacdo dos alimentos segundo sua composicdo quimica. Execucdo dos meétodos

10" Algumas disciplinas ndo possuem descritos seus conteidos, devido & sua indisponibilidade no Projeto
Pedagdgico do Curso de Alimentos.
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instrumentais para determinacdo da composicao centesimal dos Alimentos. Capacitacdo para
realizacdo de analises de qualidade em alimentos. Reconhecimento dos principios basicos de
bromatologia e das principais metodologias de andlises bromatoldgicas. Analises da

qualidade de alimentos. Entendimento da legislagéo vigente.

Conteudos:

Temas propicios a integracao curricular:

Disciplina: TECNOLOGIA DE CARNES E DERIVADOS

Ementa: Planejamento, orientagdo e acompanhamento do processo de obtencdo de matéria-
prima para a industria de carne e derivados; Conhecimento e aplicacdo das técnicas de
processamento de carne e derivados; dos principios de funcionamento dos equipamentos

utilizados na industria de carne e derivados; das técnicas de controle de qualidade na

producdo de carne e derivados; dos processos de conservacdo da carne e derivados; dos tipos

de embalagens adequados para a conservacao e comercializacdo dos produtos.

Conteudos:

Temas propicios a integracdo curricular: controle de qualidade na producéo de carne e
derivados; dos processos de conservagdo da carne e derivados; dos tipos de embalagens

adequados para a conservacao e comercializacdo dos produtos.

Disciplina: TECNOLOGIA DE LEITE E DERIVADOS

Ementa: Planejamento, orientacdo e acompanhamento do processo de aquisicdo da materia
prima. Conhecimento dos processos fisiologicos e tecnoldgicos envolvidos na obtencdo do

leite; aplicacdo das tecnologias envolvidas na producdo de queijos, iogurtes, leites

fermentados e bebidas lacteas; das tecnologias envolvidas no processamento de matérias

graxas do leite e sobremesas lacteas; dos processos de conservacdo do leite; funcionamento
dos equipamentos utilizados na industria de laticinios; das técnicas de controle de qualidade

na producdo de leite e derivados; dos tipos de embalagens adequados para a conservagao e

comercializacdo dos produtos.

Conteudos:

Temas propicios a integracdo curricular: tecnologias envolvidas na producéo de queijos,
iogurtes, leites fermentados e bebidas lacteas; dos tipos de embalagens adequados para a

conservacao e comercializacao dos produtos.
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Disciplina: ELABORACAO E ANALISE DE PROJETOS

Ementa: Conhecimentos béasicos de técnicas e subsidios necessarios para a elaboragédo e
analise de um projeto, de suas etapas; abordagens de aspectos relacionados com estudo de
mercado. Definicdo de tamanho; aspectos técnicos de engenharia; analise de investimento;
identificacdo e comparacdo de custos e receitas, capacitacdo para elaboracdo de fluxo de

caixa; comprovacao da viabilidade econémica e técnica do empreendimento.

Contelidos:

Temas propicios a integracéo curricular:

Disciplina: TECNOLOGIA DE FRUTAS E HORTALICAS

Ementa: Reconhecimento das principais matérias-primas utilizadas na tecnologia de frutas e

hortalicas e das principais tecnologias utilizadas na conservacdo de frutas e hortalicas;

Conhecimento teorico sobre a fisiologia pds-colheita de frutas e hortalicas destinadas ao
consumo in natura e ao processamento; Capacitacdo e execucdo dos principais processos
destinados a elaboracdo de conservas de frutas e hortalicas; Aplicacdo dos critérios de

Controle da qualidade dos produtos obtidos.

Conteudos:

Temas propicios a integracdo curricular: Frutas e hortalicas; principais tecnologias

utilizadas na conservacao de frutas e hortaligas.

Disciplina: TECNOLOGIA DE OLEOS E GORDURAS

Ementa: Conhecimento da composicio de 6éleos e gorduras; dos processos de obtencdo de

produtos a base de éleos e gorduras; dos principios de funcionamento dos equipamentos

utilizados na induastria de oOleos e gorduras; Aplicacdo das técnicas de processamento de
6leos e gorduras; aplicacdo de técnicas de controle de qualidade na producdo de 6leos e
gorduras; dos tipos de embalagens adequados para a conservacdo e comercializacdo dos

produtos.

Conteudos:

Temas propicios a integracdo curricular: Composicéo de 6leos e gorduras; dos processos

de obtencdo de produtos a base de 6leos e gorduras.

Disciplina: TECNOLOGIA DE CEREAIS E PANIFICACAO
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Ementa: Reconhecimento dos principais cereais para alimentacdo humana, sua estrutura e

composicao; Identificacdo dos diferentes sistemas de armazenamento e fatores que 0s

influenciam; Enumeracdo dos principais microrganismos, insetos e roedores que afetam o

armazenamento:; Reconhecimento dos principais subprodutos de cereais e suas aplicacdes;

Conhecimento do processo de obtencdo de farinhas; Execucdo das principais analises em

cereais e seus subprodutos. Conhecimento da legislagéo vigente.

Contelidos:

Temas propicios a integracéo curricular: principais cereais para alimentagdo humana, sua
estrutura e composic¢do; principais microrganismos, insetos e roedores que afetam o

armazenamento; Reconhecimento dos principais subprodutos de cereais e suas aplicacdes.

Disciplina: ANALISE SENSORIAL

Ementa: Conhecimento da andlise sensorial dos alimentos e os 6rgdos dos sentidos;

apresentacdo das normas para implantacdo de laboratério de analise sensorial, das técnicas
de recrutamento, da selecéo e treinamento de julgadores, dos testes discriminativos e testes
afetivos, de escalas usadas em andlise sensorial, da anélise estatistica aplicada a analise

sensorial.

Conteudos:

Temas propicios a integracdo curricular: andlise sensorial dos alimentos e os 6rgdos dos

sentidos (olfato, paladar, tato, visdo, audicéo).

Disciplina: CONTROLE DE QUALIDADE E TRATAMENTO DE RESIDUOS
INDUSTRIAIS

Ementa: Capacitagdo e entendimento dos processamentos industriais e compreenséo da

importancia do controle de qualidade e tratamento dos residuos industriais. Compreenséo da

importancia da qualidade da matéria-prima, dos insumos até o produto final, da agua e
residuos industriais gerados durante 0s processos produtivos e sua importancia na

preservacdo do meio ambiente. Entendimento da filosofia da Garantia de Qualidade e o

papel do Controle de Qualidade e a sua importancia e aplicacdo na inddstria de alimentos.
Identificacdo dos principais campos de acao e responsabilidades do controle de qualidade na

industria de alimentos. Fornecimento das ferramentas basicas em controle de qualidade:

organizacdo, métodos de avaliacdo fisico-quimica e sensorial dos alimentos e controle
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estatistico da qualidade. Capacitacdo e compreensdo da origem e natureza dos residuos
industriais. Caracteristicas e meétodos de tratamento de residuos solidos e liquidos.
Classificacdo de cursos d’agua. Medidas de carga poluidora. Tratamento primario,

secundario e terciario. Entendimento dos aspectos legais sobre poluicdo ambiental. Analise

de residuos e controle de operacdes de tratamento. Aproveitamento de residuos

agroindustriais. Minimizacdo da geracdo de residuos industriais.

Contelidos:

Temas propicios a integracao curricular: controle de qualidade e tratamento dos residuos
industriais; preservacdo do meio ambiente; poluicdo ambiental; Aproveitamento de residuos

agroindustriais.

Disciplina: ESTATISTICA BASICA E COMPUTACIONAL

Ementa: Execucdo de coleta, organizacdo e descricdo de dados; aplicacdo de métodos e

técnicas inferenciais para sistematizacdo, anéalise, interpretacdo e representacdo de eventos,

fenbmenos, experimentos, questdes, textos e problemas do cotidiano; emprego de

ferramentas computacionais, tais como planilhas eletronicas, para otimizar o tempo de

execucao de calculos demasiadamente trabalhosos e/ou complexos; argumentacdo critica em

relacdo a temas de ciéncia e tecnologia; reconhecimento e utilizacdo adequada na forma oral

e escrita, simbolos, cédigos e nomenclatura da linguagem cientifica articulando as varias

areas do conhecimento.

Conteudos:

Temas propicios a integracdo curricular: andlise, interpretagdo e representacdo de
eventos, fendmenos, experimentos, questdes, textos e problemas do cotidiano; emprego de
ferramentas computacionais; argumentacdo critica em relacdo a temas de ciéncia e
tecnologia; reconhecimento e utilizacdo adequada na forma oral e escrita, simbolos, codigos

e nomenclatura da linguagem cientifica articulando as varias areas do conhecimento.

Disciplina: CONSERVACAO DE ALIMENTOS

Ementa: Conhecimento tedrico e pratico sobre os principais processos industriais de

transformacéo e métodos de conservacdo dos alimentos.

Conteudos:

Temas propicios a integracao curricular: Conservacdo de alimentos.
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Disciplina: BIOQUIMICA DE ALIMENTOS

Ementa:
Caracterizacdo das transformacdes bioquimicas que ocorrem tanto na mateéria-
prima como no produto industrializado.

Contetidos:

Temas propicios a integracao curricular:

Quadro 4: Apresentacdo das disciplinas técnicas area Alimentos
Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Alimentos

Na proxima secdo, apresentaremos 0s conteudos da disciplina de Espanhol,

trabalhados no Curso Técnico Integrado de Alimentos.

3.2.2 Espanhol

Confira-se a ementa com o0s conteidos previstos na disciplina de espanhol, a serem

trabalhados no Curso Técnico de Alimentos Integrado ao Ensino Médio.

Disciplina: LINGUA ESTRANGEIRA - ESPANHOL

Ementa: Estruturas béasicas voltadas a interacdo sociocomunicativa com énfase nas quatro
habilidades: audicg&o, fala, leitura e escrita. NocOes gerais sobre a estrutura gramatical da
lingua espanhola — morfologia, sintaxe, ortografia bésica, etc. Breve introdugdo sobre a
origem e formacdo do idioma Espanhol ou castelhano. Saudagfes formais e informais.
Sistema fonético e grafico do espanhol. Compreensdo auditiva. Leitura e compreensao de

textos escritos. Producdo oral e escrita basica.

Contetidos:

Temas propicios a integracao curricular:

Quadro 5: Apresentacéo da disciplina de Espanhol
Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Alimentos
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3.2.3 Andlise dos contetdos e temas propicios a integracao curricular, relacionados com

as noticias selecionadas

Sabe-se que curriculos integrados sdo oportunidades riquissimas para se explorarem as
potencialidades multidimensionais da educacdo, buscando com isso, superar a visdo utilitarista
do ensino, téo frequente em cursos técnicos atualmente. O Ensino Médio, além da funcéo de
aprofundar conhecimentos essenciais a vida académica do aluno, também deve oportunizar o
desenvolvimento das capacidades de pensar, sentir e agir dos alunos para, desta forma, realizar

0 objetivo central da educacéo integral. Para tanto, Machado (2006) salienta;

[...] é preciso que a pratica pedagdgica e as alternativas de acdo didatica sejam
sistematizadas se efetivamente se quer que os horizontes dos conhecimentos dos
alunos sejam ampliados, que estes compreendam os determinantes sociais,
econdmicos e politicos das situa¢fes de suas vidas e de trabalho e que discutam as
alternativas que se apresentam. (MACHADO, 2006, p. 64).

Neste sentido, a autora chama atencdo para a necessidade de selecionar e organizar
conteddos que viabilizem o conhecimento da realidade vivida e das experiéncias dos alunos,
que reafirmem seu potencial de protagonistas da historia e da cultura. A modalidade de ensino
integrado pode, para tanto, recorrer a propostas de acdo didatica que dialoguem e contribuam
para o desenvolvimento de formas organizativas de alunos e professores que sejam instancias,
mediante as quais possam contribuir para intervir na realidade social em que vivem. Com esse
intuito, as analises, a seguir, procuram dinamizar os conteudos, passando por diferentes areas,
até mesmo aquelas que ndo se encontram previstas nos conteldos programaticos do curso,
mas que possuem importancia substancial na vida social e cultural dos alunos envolvidos.

As noticias foram selecionadas e retiradas de jornais onlines, de paises hispano-
hablantes, com destaque ao periodico “Elpais.es”, do qual foram retiradas a maioria das
noticias em anexo. A escolha deste deu-se, por ele ser considerado de renome internacional,
com leitores espalhados pelo mundo todo, e por suas noticias serem amplas e bem
fundamentadas com entrevistas e exemplos. Também um dos motivos da escolha deste veiculo
de comunicacéo, estd no fato de ele publicar muitas noticias sobre diferentes areas e situages
corriqueiras que se passam no Brasil, podendo favorecer desta forma, o interesse dos
estudantes nas atividades propostas. Na sequéncia as noticias serdo reportadas como anexo A,
anexo B, anexo C, anexo D em consonancia com a sua colocacdo na secdao de anexos deste
trabalho.
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Noticia 1 (Anexo A):

El 'milagro’ de las frutas y verduras; Tomar al menos siete raciones al dia se asocia con un

riesgo de mortalidad un 42% menor.

Esta noticia possui relacdo direta com a disciplina Tecnologia de Frutas e Hortalicas
trabalhada no curso de Alimentos. Além de abordar assuntos presentes nessa disciplina,
também acrescenta informacdes relevantes a salde humana, muitas vezes até entdo

desconhecidas do aluno.

Disciplina: TECNOLOGIA DE FRUTAS E HORTALICAS

Ementa: Reconhecimento das principais matérias-primas utilizadas na tecnologia de frutas e

hortalicas e das principais tecnologias utilizadas na conservacdo de frutas e hortalicas;

Conhecimento tedrico sobre a fisiologia pos-colheita de frutas e hortalicas destinadas ao
consumo in natura e ao processamento; Capacitacdo e execucdo dos principais processos
destinados a elaboracdo de conservas de frutas e hortalicas; Aplicacdo dos critérios de

Controle da qualidade dos produtos obtidos.

Temas propicios a integracdo curricular: Frutas e hortalicas; principais tecnologias

utilizadas na conservacao de frutas e hortaligas.

Noticia 2 (Anexo B):

Un yogur con el poder de cambiar la vida de una comunidad rural: Pequefios productores

lacteos de Brasil ayudan al crecimiento de los nifios y de sus economias locales.

A noticia nimero dois, além de possuir relacdo direta com contedos da disciplina
Tecnologia de Leite e Derivados, também possui Otima aproximagdo com a disciplina

Elaboracédo e Analise de Projetos, na qual o aluno aprende como empreender na area, podendo
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criar uma agroindustria ou fabrica, levando em conta aspectos econémicos, regionais e sociais.

Disciplina: TECNOLOGIA DE LEITE E DERIVADOS

Ementa: Planejamento, orientagdo e acompanhamento do processo de aquisicdo da matéria
prima. Conhecimento dos processos fisiologicos e tecnoldgicos envolvidos na obtencdo do

leite; aplicacdo das tecnologias envolvidas na producdo de queijos, iogurtes, leites

fermentados e bebidas lacteas; das tecnologias envolvidas no processamento de matérias

graxas do leite e sobremesas lacteas; dos processos de conservacao do leite; funcionamento
dos equipamentos utilizados na industria de laticinios; das técnicas de controle de qualidade

na produgéo de leite e derivados; dos tipos de embalagens adequados para a conservacéo e

comercializacdo dos produtos.

Disciplina: ELABORACAO E ANALISE DE PROJETOS

Ementa: Conhecimentos béasicos de técnicas e subsidios necessarios para a elaboracdo e
analise de um projeto, de suas etapas; abordagens de aspectos relacionados com estudo de
mercado. Definicdo de tamanho; aspectos técnicos de engenharia; analise de investimento;
identificacdo e comparacdo de custos e receitas, capacitacdo para elaboracdo de fluxo de

caixa; comprovacdo da viabilidade econdmica e técnica do empreendimento.

Conteudos:

Temas propicios a integracao curricular:

Noticia 3 (Anexo C):

Latinoamérica desperdicia el 15% de los alimentos que produce: La region pierde unas 80
millones de toneladas por afio, un 6% del total global de pérdidas.

Esta noticia se integra ao curso de Alimentos de uma forma geral, visto que traz dados
relevantes da area alimenticia em toda América Latina, informando os alunos sobre os fatores
que propiciam o desperdicio e quais alimentos sdo mais desperdicados. Também apresenta
dados sobre as desigualdades sociais, geradas, muitas vezes, pelo mau gerenciamento e

distribuicdo de alimentos. O tema abordado na noticia tem, além de outras funcbes, chamar a
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atencdo do leitor para a conscientizacdo tanto na producdo e no consumo, quanto na

destinacao das sobras, para que essas etapas se deem de forma responsavel.

Noticia 4 (Anexo D):

Como lograr que los alimentos duren mas en la nevera: Por que los filetes se guardan

envueltos y las peras en el cajon inferior. Normas basicas de conservacion. ;Se pueden

congelar todos los alimentos?

Nesta noticia é abordada a conservacdo de alimentos na geladeira, bem como as
normas basicas de conservacdo neste ambiente, conte(dos importantes que sdo trabalhados na
disciplina Introducdo & Tecnologia de Alimentos e na disciplina exclusiva sobre o assunto
Conservacao de Alimentos.

Disciplina: INTRODUCAO A TECNOLOGIA DE ALIMENTOS

Ementa: Disponibilizacdo dos conhecimentos basicos sobre a tecnologia de alimentos e a

familiarizacdo com os conceitos da induastria de alimentos e visdo geral do curso.

Conteudos: Conceitos, importancia e_evolucdo da Ciéncia e Tecnologia de Alimentos. -

Definicdes, classificagdo, fungdes, importancia e disponibilidade dos Alimentos.- Alterages

em alimentos.- Principios e métodos de conservacgdo.- Principios e processos tecnoldgicos

envolvidos no processamento de alimentos de origem animal e vegetal.- Controle de

gualidade e legislacéo.

Temas propicios a integracao curricular: Evolucdo da Ciéncia e Tecnologia de Alimentos;
Principios e métodos de conservacéo; fungdes, importancia e disponibilidade dos Alimentos;

Controle de qualidade.

Disciplina: CONSERVACAO DE ALIMENTOS

Ementa: Conhecimento tedrico e pratico sobre os principais processos industriais de

transformacéo e métodos de conservacdo dos alimentos.

Conteuidos:

Temas propicios a integracao curricular: Conservacdo de alimentos.
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4 NOTICIAS DIGITAIS EM ESPANHOL: PROPOSTA DE UMA SEQUENCIA
DIDATICA, A PARTIR DOS CONTEUDOS TRABALHADOS NAS AREAS
TECNICAS

Com intuito de facilitar a integracdo da disciplina de Espanhol ao curriculo técnico,
nesse caso 0 curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, sera proposta uma
sequéncia didatica, conhecida nos tempos atuais como uma das melhores formas de se
trabalhar géneros textuais em aulas de linguas, tanto portuguesa como estrangeira, espanhol e
inglés, por exemplo, com enfoque interdisciplinar com outras disciplinas oferecidas no
curriculo.

Sobre isso, Dolz e Schneuwly (2011, p. 43) teorizam que “Uma ‘sequéncia didatica’ é
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. Além disso, informam, “Ela se articula por meio de uma
estratégia, valida tanto para a producéo oral como para a escrita”. Uma das finalidades dessas
sequéncias é confrontar os alunos com praticas de linguagem historicamente construidas, 0s
chamados géneros textuais, possibilitando através desse confronto a reconstrucdo e a
apropriacdo delas. Para os autores, essa reconstrucao se daré gragas a interacao de trés fatores:
“as especificidades das préaticas de linguagem que sdo objeto de aprendizagem, as capacidades
de linguagem dos aprendizes e as estratégias de ensino propostas pela sequéncia didatica”
(DOLZ, SCHNEUWLY, 2011, p. 43). As Préticas de linguagem séo consideradas por esses
autores como aquisi¢@es acumuladas pelos grupos sociais no curso da historia. Nesse caso, 0s
géneros discursivos se enquadram como praticas de linguagem, pois sdo marcadas e
transformadas pelo uso da lingua em determinado tempo.

Para esses autores, as estratégias de ensino auxiliam na mudanga e promoc¢do dos
alunos a um melhor manuseio dos géneros e das situacdes de comunicacdo que lhes
correspondem em seu cotidiano. “Trata-se, fundamentalmente, de se fornecerem aos alunos 0s
instrumentos necessarios para progredir”. Nesse sentido, “as sequéncias didaticas S&0
instrumentos que podem guiar as intervengdes dos professores” (DOLZ, SCHNEUWLY,
2011, p. 45).

A Olimpiada de Lingua Portuguesa “Escrevendo o Futuro” dispbe de artigos que

abordam e incentivam professores brasileiros a usarem essa ferramenta em suas aulas, a fim
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de melhorar a aprendizagem por parte dos alunos, além de facilitar o seu trabalho docente que
abordara assuntos e conteudos de forma sequencial, tornando a aula mais produtiva e
agradavel. No artigo Sequéncia Didéatica e o Ensino de Géneros Textuais do site “Escrevendo

o Futuro” encontramos 0 conceito;

As sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas
para ensinar um conteldo, etapa por etapa. Organizadas de acordo com 0s objetivos
que o professor quer alcancar para a aprendizagem de seus alunos, elas envolvem

atividades de aprendizagem e de avaliagdo. (AMARAL, 2014, p. 01)

Além disso, sdo apresentadas varias formas de como e quando utilizar sequéncias
didaticas no dia a dia escolar. Segundo Amaral, elas podem e devem ser usadas em qualquer
disciplina ou contetido, pois auxiliam o professor a organizar o trabalho na sala de aula de
forma gradual, partindo de niveis de conhecimento que os alunos ja dominam, para chegar aos
niveis que eles precisam dominar. Ao organizar uma sequéncia didatica, o professor pode
planejar etapas do trabalho com os alunos, de modo a explorar diversos exemplares de
determinado género, estudar as suas caracteristicas proprias e praticar aspectos de sua escrita,
antes de propor uma producao escrita final.

Outra vantagem desse tipo de trabalho é que leitura, escrita, oralidade e aspectos
gramaticais sdo trabalhados em conjunto, fazendo desta forma, mais sentido para quem
aprende. Para tanto, é importante que o professor tenha alguns conhecimentos sobre o género
que pretende ensinar e conhecer bem o grau de aprendizagem que os alunos ja possuem de tal
género. Isso € necessario para que a sequéncia didatica seja organizada de maneira que nédo
fique nem muito facil, o que desestimulard os alunos, porque nao encontrardo desafios, nem
muito dificil, o que podera desestimula-los a iniciar o trabalho e envolver-se com as
atividades. Outra necessidade desse tipo de trabalho é a realizacdo de atividades em duplas e
grupos, para que os alunos possam trocar conhecimentos e auxiliar uns aos outros.

Com vistas a contribuir com o trabalho do professor, Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011, p. 83) criam um esquema representando, de forma resumida, a estrutura de uma

sequéncia didatica:
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Apresentagio Produg3o Médulo Produgao
da situagio inicial final

Figura 4: Esquema da Sequéncia Didatica
Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly (2011, p. 83)

Segundo eles, inicialmente deve ser feita pelo professor a apresentacao da situago, na
qual deve ser descrita, de forma detalhada, a tarefa de expressé@o oral ou escrita que os alunos
deverdo realizar. Na sequéncia, eles devem elaborar um texto inicial, considerado a primeira
producéo, podendo ser oral ou escrita, que corresponde ao género trabalhado. Para Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011, p. 84) “essa etapa permite ao professor avaliar as capacidades ja
adquiridas e ajustar as atividades e 0s exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma. Além disso, ela define o significado de uma sequéncia para o
aluno [...]”. Os modulos devem ser constituidos por atividades ou exercicios variados, que
dardo suportes necessarios para que ocorra 0 dominio por parte do aluno, pois, segundo 0s
autores, os problemas colocados pelo género devem ser trabalhados de maneira sistematica e
aprofundada. Ja na producéo final, o aluno colocard em pratica os conhecimentos adquiridos
e, juntamente com o professor, medira os progressos alcangados. Esse momento também
servird para uma avaliacdo de tipo somativo, que incidird sobre os aspectos trabalhados
durante a sequéncia.

Com vistas a organizar o trabalno com um género textual em sala de aula, Amaral
(2014, p. 01) sugere a seguinte sequéncia didatica:

1. Apresentacéo da proposta;

2. Partir do conhecimento prévio dos alunos;

3. Contato inicial com o género textual em estudo;

4. Producdo do texto inicial,

5. Ampliacdo do repertdrio sobre o género em estudo, por meio de leituras e analise de textos

do género;
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6. Organizacdo e sistematizacdo do conhecimento sobre o género: estudo detalhado de sua
situacdo de producéo e circulacéo; estudo de elementos proprios da composicdo do género e
de caracteristicas da linguagem nele utilizada;

7. Producgdo coletiva;

8. Producéo individual;

9. Reviséo e reescrita;

Na sequéncia, teremos outro esquema, proposto por Coll e Viveiros, representando a

sequéncia didatica criada por Zabala (1998).
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Figura 5: Esquema das sequéncias didaticas e as sequéncias de contetdo
Fonte: Zabala (1998)

Depois de visualizarmos trés exemplos de como criar uma sequéncia didatica, mais
uma vez percebe-se que sua funcdo no ensino é, basicamente, de conduzir os alunos ao
dominio de determinadas habilidades e conteudos. Para que isso ocorra, o professor deve ser o

mediador, colocando ao alcance dos alunos diversos géneros, preferencialmente aqueles que
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eles ndo dominam ou desconhecem. Sobre isso, os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011, p. 83) reiteram; “As sequéncias didaticas servem, portando, para dar acesso aos alunos
a préticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis”.

Cabe aqui contextualizar o perfil do curso e dos alunos focalizados neste estudo. No
curso de Alimentos, o numero de alunos iniciantes é de 30 alunos, ja no segundo ano reduz
consideravelmente, devido as reprovacdes e transferéncias e, no terceiro e ultimo ano,
formam-se em média 12 alunos. O sexo predominante é o feminino. Sdo turmas normalmente
tranquilas e interessadas. A idade dos frequentadores é normalmente 15 anos no primeiro ano
e de 17 no terceiro ano. O alunado vem de diferentes municipios pertencentes a chamada
regido celeiro, em sua maioria limitrofe a Santo Augusto.

Nessa direcdo, serd proposta uma sequéncia didatica voltada para a area de Alimentos,
objetivando integrar contetdos pertencentes a disciplina de espanhol a conteddos das
disciplinas técnicas. Ser4 uma sequéncia adaptada a realidade do curso e, principalmente, ao
tempo de duracdo da aula, que é normalmente de cinquenta minutos, mas que, em atividades
deste tipo, devido a necessidade de os alunos irem ao laboratorio para pesquisarem as noticias
na internet, normalmente se ajustam os horarios ficando dois periodos juntos. E sabido que
uma sequéncia didatica, por mais simples que seja, nunca serd totalmente trabalhada em
apenas duas horas de aula, sendo assim, a sequéncia sugerida sera iniciada em uma aula e
continuada nas aulas seguintes até ser finalizada.

Para tal, buscou-se embasamento referencial nas sequéncias didaticas sugeridas por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) e por Amaral (2014), além das desenvolvidas por
Fernandez et al., (2012, p.146-156), na obra “Géneros textuais e producdo escrita- teoria e
pratica nas aulas de Espanhol como lingua estrangeira”. Vale lembrar que a sequéncia,
proposta a seguir, utiliza algumas sugestdes apresentadas pelos autores, porém inova ao
considerar primordialmente a realidade do curso e dos alunos envolvidos, dando énfase, em
quase todas as atividades, a tematica integracdo curricular entre espanhol e o curso técnico de

Alimentos integrado ao ensino médio.
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SEQUENCIA DIDATICA/ PROPOSTA DE INTEGRACAO CURRICULAR

Antes de iniciar a sequéncia propriamente dita, serd feita em sala de aula a

apresentacdo das disciplinas da grade técnica do curso, que serdo trabalhadas durante o ano,

para, desta forma, introduzir os alunos ao contexto do curso e facilitar a aproximacgdo dos

conteudos encontrados nas noticias a disciplina técnica mais adequada. Vale ressaltar que a

estratégia proposta sera desenvolvida com os alunos do segundo ano do curso (ultimo ano de

estudo de espanhol), tendo em vista que o contetdo do primeiro ano objetiva introduzi-los ao

estudo do espanhol, bem como das disciplinas iniciantes da area técnica. J&, no segundo ano,

os alunos apresentam uma proficiéncia maior em compreensdo da lingua espanhola, tanto na

modalidade oral quanto escrita.

DISCIPLINAS DA AREA TECNICA PREVISTAS NO CURSO DE ALIMENTOS

1° ANO 2° ANO 3°ANO

Introducdo a Tecnologia de | Quimica de Alimentos Elaboracdo e Anélise de

Alimentos Projetos

Microbiologia Geral Conservacao de Alimentos Tecnologia de Carnes e
Derivados

Fundamentos de Quimica | Bioguimica de Alimentos Tecnologia de Oleos e

Inorganica e Organica Gorduras

Operacdes de Laboratdrio Microbiologia de Alimentos | Tecnologia de Leite e
Derivados

Estatistica Bésica e

Computacional

Tecnologia de Frutas

Hortalicas

e

Controle de Qualidade e

Tratamento de Residuos

Industriais

Andlise Sensorial

Tecnologia de Cereais

Panificacédo

e
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Informatica aplicada

Quadro 6: Apresentacdo disciplinas técnicas do curriculo de Alimentos
Fonte: PPC Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio

Os conteudos gramaticais de espanhol, previstos para o segundo ano, sdo: Conjuncdes
coordenativas; pronomes indefinidos; presente do indicativo; gerundio; verbo estar +
gerundio; verbo ter (tener) + verbo infinitivo para expressar obrigacdo. Procurar-se-4
englobar alguns destes conteddos nas atividades com as noticias, integrando aspectos
gramaticais aos temas abordados nos textos e, consequentemente, ao curso de Alimentos.
Também serd trabalhado o vocabulério de frutas e verduras presentes nas noticias,
considerando a importancia do conhecimento destes termos para a area do curso. Além de
atividades de identificacdo de palavras desconhecidas, encontradas no texto e sua consulta a
dicionérios bilingues Portugués/Espanhol.

Ressalta-se que ndo serdo realizadas atividades interpretativas nem exercicios
gramaticais do espanhol nas duas Ultimas noticias. Neste sentido, preferiu-se tratar destes
aspectos nas duas primeiras, na tentativa de ndo tornar a sequéncia um trabalho cansativo e
desestimulante aos alunos envolvidos.

As atividades planejadas nesta sequéncia estéo divididas em oito etapas, baseadas nas
etapas propostas pelos autores referenciados. Estdo previstas para acontecer em um periodo
de aproximadamente 20 h/ aula. Cada etapa tera previsto, ao lado do titulo, o nimero de aulas
necessario para o seu desenvolvimento. Ao final de cada etapa, sera apresentado um resumo

dos conteudos do espanhol nela trabalhados.

12 etapa:
iPlacer en conocerlo, yo soy el género! (Apresentacdo da proposta/ Introducdo ao

género).

Prevé-se o desenvolvimento desta primeira etapa em 02 periodos de aula.

o Nesta etapa inicial, € importante levantar o conhecimento prévio dos alunos
envolvidos, investigar o que eles ja sabem a respeito do tema, o que acham interessante no

género noticia, dentre outros aspectos que podem ser questionados.
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- Hoy vamos a trabajar con género textual, ¢ustedes saben lo qué son generos textuales?
Y ¢Dodnde los encontramos? ¢Para qué sirven?

- Bueno, es lo que vamos a descubrir en esta clase que trata la tematica de los géneros
textuales, en especial ‘la noticia’. Sobre ellas, me contesten oralmente:
a) ¢Les gusta leer noticias?
b) ¢Cuales son los temas que mas les interesa mirar en una noticia?
c) ¢Donde suelen buscar noticias, en periodicos, internet, o en la television?
d) ¢Cuél vehiculo le parece mejor y mas facil de tener acceso?

e) ¢Yaleyeron alguna noticia en espafiol? ;Qué les pareci?

o Nesse momento os alunos serdo conduzidos a, em grupos, elaborarem uma noticia
sobre a fraude do leite no Rio Grande do Sul (esta serd a producdo inicial sugerida pelos
autores). Considerando o conhecimento de espanhol que obtiveram no primeiro ano, terdo de
produzir a noticia em lingua espanhola com ajuda de dicionarios bilingues. A producao sera
entregue ao professor para analise do conhecimento prévio da turma sobre noticia. Ao final da
proposta de sequéncia, 0s textos serdo devolvidos aos grupos de alunos para avaliacdo, com
base nos conhecimentos adquiridos durante a sequéncia. Desta forma poderdo avaliar também

0s progressos alcancados.

o No ponto de vista do espanhol os conteudos trabalhados nesta etapa foram os

seguintes: Compreensdo oral; producdo textual; pesquisa em dicionarios.

22 etapa:
iTogueme! ;Que tal si seamos amigos? (Contato inicial com o género em estudo).

Prevé-se a conclusdo desta etapa em duas aulas.

Feitos os questionamentos iniciais, nesse momento deve-se apresentar o género noticia

aos alunos, deixa-los manusearem e verificarem se era aquilo mesmo que pensavam
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anteriormente, ou se estavam equivocados a respeito. Para isto, a turma sera dividida em
grupos de quatro a cinco alunos, sendo que cada grupo receberd uma noticia para a analise
inicial. Aqui neste exemplo serdo usadas quatro noticias (anexo A, B, C, D), mas esse nimero
sera ajustado de acordo com a quantidade de alunos de cada turma. Ainda nessa etapa, as
noticias selecionadas serdo analisadas pelos grupos, que deverdo reconhecer 0s assuntos
presentes nelas, identificando sua possivel aproximacgao com o curso de Alimentos, bem como
a funcéo social daquela noticia.

Inicialmente a professora faz a apresentacdo da atividade.

- Ahora vamos a tocar una noticia en espafiol, leerla y buscar comprenderla, para eso sigue las

preguntas de comprension en la secuencia.

Anexo A: El'milagro’ de las frutas y verduras
Tomar al menos siete raciones al dia se asocia con un riesgo de mortalidad un 42% menor

Asuntos tratados en la noticia:

Funcién social de esta noticia en la sociedad:

¢Con cual asignatura del curso de Alimentos esto texto se relaciona mas?

Anexo B: Un yogur con el poder de cambiar la vida de una comunidad rural

Pequefios productores lacteos de Brasil ayudan al crecimiento de los nifios y de sus
economias locales

Asuntos tratados en la noticia:

Funcién social de esta noticia en la sociedad:
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¢Con cual asignatura del curso de Alimentos esto texto se relaciona mas?

Anexo C: Latinoamérica desperdicia el 15% de los alimentos que produce

La region pierde unas 80 millones de toneladas por afio, un 6% del total global de pérdidas

Asuntos tratados en la noticia:

Funcion social de esta noticia en la sociedad:

¢Con cual asignatura del curso de Alimentos esto texto se relaciona mas?

Anexo D: Como lograr que los alimentos duren méas en la nevera

Por qué los filetes se guardan envueltos y las peras en el cajon inferior. Normas basicas de
conservacion
¢Se pueden congelar todos los alimentos?

Asuntos tratados en la noticia:

Funcién social de esta noticia en la sociedad:

¢Con cual asignatura del curso de Alimentos esto texto se relaciona mas?

Quadro 7: Exercicios de compreensao das noticias

e Formularam-se essas questdes a fim de facilitar a compreensdo dos textos pelos alunos.
Deve-se pedir aos alunos que leiam varias vezes, de forma atenta, a noticia para

imergirem no contexto desta.

Na sequéncia sera explorada a noticia A, atividade gramatical prevista nos conteudos de
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espanhol para o segundo ano: As conjuncgdes coordenativas.

Para isso, sera contextualizado no quadro a seguir o que sdo “Las conjunciones de

coordinacion”.

Las conjunciones de coordinacion son palabras que sirven para unir términos de un mismo
nivel de una oracion o para relacionar dos oraciones independientes. Las mas utilizadas
son:
1) Y- con valor semantico de adicion:

\oy al cine y después voy a cenar unos amigos.

Delante de i / hi la conjuncion y se reemplaza por e:

En la fiesta habia padres e hijos.

2) O- con valor de alternancia:
¢ Quieres café o té?

Delante de o / ho la conjuncion o se reemplaza por u:
¢ Prefieres plata u oro?

Entre nimeros, o lleva tilde:
Me parece que tiene 20 ¢ 21 afios.

3) Pero- con valor de adversidad:
Maria se despert6 temprano pero llegé tarde.

Quadro 8: Conceituacdo das principais conjuncdes de coordenacao

Ejercicios:

A) Subraya en las oraciones sacadas del texto (Anexo 1), las conjunciones coordinativas

con valor de adicion, alternancia y adversidad:

a) “(...) Sus datos vuelven a ratificar el poder saludable de las frutas y verduras-
subrayando el de estas ultimas-, pero sugieren que, para obtener los maximos

beneficios, no basta con quedarse con cinco raciones al dia.”

b) “Tampoco tenian un efecto protector los batidos 0 los zumos”.

B) Complete las oraciones con las conjunciones coordinativas miradas en el cuadro

anterior.

a) Manzana platano son frutas ricas en vitaminas. (Y)
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b) ¢Es mejor consumir2 5 porciones de frutas al dia? (O)
c) Me gusta la sandia no puedo comerla. (PERO)

d) Compre pera___ higo hoy por la mafiana. (E)

e) ¢Quieresjugodeliméon __ naranja? (O)

e No ponto de vista do espanhol os contetdos trabalhados nesta etapa foram os seguintes:

Conjuncdes de coordenacdo; compreensdo textual; escrita em espanhol.

32 etapa:
Creando lazos (ldentificacdo do género).

Prevé-se a conclusao desta etapa em 4 aulas.

Nesta etapa, propdem-se atividades para reconhecimento do género noticia nos textos em
anexo (A, B, C, D), testando, através de questbes objetivas, a compreensdo da leitura. As

respostas assinaladas com (X) sdo consideradas corretas.

A) Con relacion a los textos leidos, se puede decir que:
a. Tienen valoracion estética y expresan sentimientos de sus autores.
b. Son relatos de hechos de la actualidad que despiertan el interés del pablico. (X)

c. Procuran presentar un relato objetivo, veridico y exacto. (X)

B) La informacién principal de cada uno de los dos textos se refiere a hechos:
a. Verdaderos, verificables, relacionados a los temas salud, desperdicio, conservacion de
alimentos y sobre todo a la alimentacion humana.  (X)
b. Insdlitos, no verificables, relacionados a fendmenos de la alimentacion humana.
c. Verdaderos, pero no verificable, relacionados a conservacion, salud, desperdicio de

alimentos por la humanidad.

C) Se puede decir que en este tipo de texto es frecuente:
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a. El relato de hechos con mayor objetividad y veracidad posible. (X)
b. Tratarse de hechos del pasado o muy remotos.

c. Exponer los hechos de manera ordenada y l6gica. (X)

D) Se puede decir que textos como los anteriores son:
a. Restrictos al ambito de las comunicaciones empresariales.
b. Publicados normalmente en la internet y en periddicos impresos.  (X)

c. De interés exclusivamente particular.

E) Los textos anteriores son ejemplos de:
a. Reportajes.
b. Noticias. (X)

c. Editoriales.

e Na sequéncia, propde-se uma questdo que abordara o vocabuldrio da noticia,
principalmente aqueles desconhecidos pelos alunos. Neste caso, temos como exemplo as
expressdes ou palavras destacadas na noticia do anexo A. Esses termos serdo procurados em
dicionarios Portugués/Espanhol ou Espanhol/Espanhol, e discutidos em aula, buscando

sempre relacionar ao contexto original em que foram encontrados no texto.

F) Busque en el diccionario las expresiones destacadas en la noticia



86

El 'milagro' delas frutas y verduras

Tomar al menos siete raciones al dia se asocia con un riesgo de mortalidad un 42% menor

La dieta mediterranea es rica en el consumo de frutas y verduras. J.M. PRESAS - CRISTINA G. LUCIO Madrid
Actualizado: 01/04/2014 08:57 horas

En 1990, la Organizacién Mundial de la Salud publicé unas recomendaciones generales en las que aconsejaba tomar
diariamente unos 400 gramos de frutas y verduras para mantener aleiadas las enfermedades cardiovasculares y
algunos tipos de cancer. El mensaje, que se tradujo en la campafia 5 al dia, tuvo mucho eco mediatico, pero menos
penetracion entre el ciudadano de a pie.

Casi 25 afios después de aquella recomendacion, un equipo de investigadores britanicos ha querido analizar el consumo
de frutas y verduras en Reino Unido y comprobar cuél es su relacién con la mortalidad. Sus datos_vuelven a ratificar
el poder saludable de las frutas y verduras -subrayando el de estas Ultimas-, pero sugieren que, para obtener los
maximos beneficios, no basta con quedarse con cinco raciones al dia.

"Hemos visto que los que tomaban siete 0 mas porciones de fruta y verdura al dia tenian el menor riesgo de mortalidad por
cualquier causa", sefialan los autores de la investigacion en las paginas de la revista Journal of Epidemiology and
Community Health. Estos cientificos del Departamento de Epidemiologia y Salud Publica del University College London
(Reino Unido), analizaron los datos de una muestra poblacional representativa de 65.000 individuos adultos. Entre otros
parametros, tuvieron en cuenta sus datos socioeconémicos, sus medidas corporales o su nivel de actividad fisica.
Ademaés, también analizaron su consumo de frutas y verduras a través de un cuestionario que media lo ingerido en el dia
anterior. Después de estudiar la mortalidad en la muestra en los siete afios posteriores al inicio de la investigacion, los
investigadores cruzaron los datos disponibles en busca de una asociacion.

Y encontraron una relacién inversa muy robusta entre el consumo de frutas y verduras y el rieSgo de morir por cualquier

causa. Cuanto mayor era la ingesta, mayor era también la proteccién obtenida con estos alimentos.

En concreto, los maximos beneficios se obtenian con al menos siete raciones al dia, una pauta que se asociaba con un
riesgo un 42% menor de morir por cualquier causa (en el caso de muertes por enfermedad cardiovascular la reduccién era
del 31% y al tener en cuenta el cancer, el porcentaje era del 25%).

Seguln los datos de su estudio, las verduras parecian ser mas protectoras que las frutas, si bien los investigadores
reconocen en su trabajo que otras investigaciones rigurosas han llegado a la conclusion contraria.

Un dato destacable es que los efectos positivos sélo se encontraron ligados a la fruta fresca o desecada. La que se
consumia en lata o congelada -procesada de alguna forma- parecia tener incluso el efecto contrario. Tampoco tenian un
efecto protector los batidos 0 10S Zumos.

En un editorial que acompafa a este trabajo en la revista del grupo BMJ, se sefiala que los datos del trabajo permiten
sugerir que tal vez sea el momento de cambiar la recomendacién de 5 al dia, por la de 7 al dia, Un_reto dificil de
conseguir, ya que las estadisticas sefialan que s6lo uno de cuatro adultos britanicos siguen el primer consejo.

Para Miguel Angel Martinez, catedratico de Epidemiologia y Salud Publica de la Universidad de Navarra, dadas las cifras
de consumo, "es mas realista plantearse el 5 al dia". Eso si, "hacerlo como un minimo, no pensando que con cinco
raciones ya podemos quedarnos tranquilos", subraya.

El especialista coincide con los autores britanicos en la importancia de Sacar de esta recomendacion a los zumos o las
frutas procesadas, ya que su efecto puede ser precisamente el contrario al que se persigue.

Por otro lado, este especialista advierte que, aunque el trabajo britanico "es interesante" y se une a la gran cantidad de
evidencia cientifica que liga el consumo de frutas y verduras a una reduccion de la mortalidad, hay que tener en cuenta
sus limitaciones metodoldgicas.

Por un lado, el estudio no ha tenido en cuenta la ocurrencia de la enfermedad -solo la mortalidad-, o que supone un
SEesgo importante ya que interviene la calidad de la atencion sanitaria y el tiempo que se tarda en acudir al médico, entre

otras circunstancias. Ademas, tampoco se ha tenido en cuenta el patrc')n de la dieta -solo midieron un dia de consumo-,
con lo cual la evaluacion es altamente imprecisa.

Coincide con su punto de vista José Ordovas, director del laboratorio de Nutricion y Gendmica de la Universidad de
Tufts (EEUU), investigador y colaborador senior en el Centro Nacional de Investigaciones Cardiovasculares (CNIC) y
director cientifico del Instituto Madrilefio de Estudios Avanzados en Alimentacion (IMDEA): "Este estudio viene a martillear

de nuevo sobre un clavo que estaba bien clavado, que un consumo alto de vegetales y frutas frescas es muy beneficioso.

El ir a mas alla y afirmar que siete es el numero magico y que cinco ya no sirve, seria ir demasiado Ieios en la
interpretacioén, considerando la inexactitud de los datos del trabajo".

Ademas, continla el especialista, "el mensaje de subir el liston a 7 raciones de frutas y verduras, cuando la mayor parte de
la gente en muchos paises no llega ni a "saltar" tres, puede ser descorazonador y llevar a tirar la toalla o a tomar otras
alternativas", subraya.

Disponivel em: http://www.ejornais.com.br/jornal_espanha_el mundo.html: Acesso em 02 de abr. 2014




Las expresiones seleccionadas fueran:

Alejadas; de a pie; vuelven; subrayando; raciones; poblacional; riesgo; ingesta; los zumos;

cambiar; un reto; sacar; sesgo; patron; Genomica; clavo; lejos; descorazonador.

Questiona-los se ja conheciam tais expressoes, e, se estas depois de consultadas no

dicionario corresponderam as suas expectativas iniciais.

Aproveitar o assunto do texto e trabalhar com o vocabulario de frutas e verduras em

espanhol.

FRUTAS VERDURAS/LEGUMES
Portugués Espanhol Portugués Espanhol
abacate aguacate abobora calabaza
abacaxi pifia, ananas agriao berro
ameixa ciruela alface lechuga
amora mora alho ajo
banana Platano, banana batata Patata, papa
cereja cereza beringela berenjena
coco coco beterraba remolacha
figo higo brécolis brécoli
framboesa frambuesa cebola cebolla
goiaba guayaba cebolinha poro
laranja naranja cenoura zanahoria
limao limén Couve- flor coliflor
maca manzana espinafre espinaca
manga mango ervilha Guisantes, arvejas
marmelo membrillo lentilha lentejas
melancia sandia mandioca yuca
meldo melon milho maiz
morango Fresa, frutilla nabo nabo
péra pera repolho Repollo, col
péssego Durazno, melocotén | pepino pepino
tangerina mandarina piment&o pimiento
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uva uva tomate tomate
salsinha perejil
vagem Caucha, judia verde

Quadro 9: Vocabulario frutas e verduras
Fonte: http://www.soespanhol.com.br

Exercicios sobre o quadro anterior:

1) Abajo tenemos una lista de compras, sefiale solamente las frutas y verduras presentes en

ella.

Lista de compras
Un repollo

docena de huevos.
Medio kilo de patatas.
Dos botellas de cervezas.
Un kilo de zanahorias.
Pastas

Arroz

Lechuga

Dos quilos de platanos
Lentejas

Espinaca
Tres quilos de maiz

Fresas
Manzanas
Pollo
Frijol
Arvejas

Pepino
Dos kilos de remolachas.

2) Ahora que conoces los nombres de las principales frutas y verduras, en grupos de tres a

cuatro personas crie una ensalada de frutas y otra de legumbres con verduras. Después

comparte con tus colegas el sabor de tu receta. jBuen apetite!

e Os contetdos do espanhol trabalhados nesta 32 etapa foram: Compreensdo e interpretacao

textual; escrita em espanhol; vocabulario; nomes de frutas e verduras; pesquisa em

dicionérios; apresentacéo oral.
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48 etapa:
Me conociendo mejor (Caracterizacéo do género).

Prevé-se a conclusao desta etapa em 5 aulas.

Nesta etapa cabe contextualizar o que sdo géneros de uma forma geral, mostrando
varios exemplos. Deve-se evidenciar a diferenca entre estes e 0s tipos textuais. Na sequéncia,
foca-se o0 género noticia, caracterizando-o em sua estrutura e em sua fungdo socio
comunicativa, contribuindo, desta forma, para a ampliagdo de conhecimentos a respeito das
peculiaridades deste género por parte dos alunos. Pode-se escrever no quadro a conceituacéo,

para que eles copiem no caderno e desta forma, exercitem, também, a escrita no
espanhol.
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En cuanto a su estructura, la noticia posee tres partes:
Titulos: se compone de titular y titulos. Su funcién es llamar la atencién de lector.

Entradilla o lead: es el nucleo, la esencia de la informacion. Se compone por el parrafo
inicial que resume los datos mas relevantes.

Cuerpo de la informacion: desarrolla lo anticipado en la entradilla, se amplian los datos y
se introducen otros nuevos.

En cuanto a su propdsito comunicativo y organizacion informativa, en las noticias se
busca, de modo general, relatar un suceso y por eso en este género se contestan a preguntas
como:

¢Aquién o a quiénes le sucedio el hecho?

¢ Cuando sucedi6?

¢ Qué sucedi6?

¢ Donde sucedi6?

¢Por qué sucedig?

¢ Cémo sucedid?

o E

Ademas, se busca que la redaccion de la noticia logre:

Veracidad: presentar hechos o sucesos verdaderos y, por lo tanto, verificables.
Obijetividad: evitar emitir opinion o juicios de valor.

Claridad: exponer los hechos de forma ordenada y légica.

Brevedad: presentar los hechos de modo breve, sin reiteraciones o datos
irrelevantes.

Generalidad: considerar el interés social que la difusion de la noticia provocara.
Actualidad: tratar de hechos actuales o recientes.

Novedad: volcarse hacia sucesos nuevos, desacostumbrados y raros.

Interés humano: Producir una respuesta afectiva o emocional en los receptores.
Proximidad: acercarse del interlocutor provocandole interés.

Quadro 10: Estrutura do género noticia
Fonte: Fernandez et al. (2012, p. 153)

Seguindo sugestdes das autoras do quadro, ainda nesta etapa, se espera “que os alunos
sejam capazes de inferir que a noticia provocara ou despertara o interesse de mais leitores, se
ela afetar as suas vidas, se for difundida rapidamente, se for esperado o desfecho ou, ainda, se
tratar de assuntos que atraem o leitor”. (FERNANDEZ, 2012, p. 154). Neste sentido, é
importante que os alunos percebam a contribuicdo do género noticia para o curso de
Alimentos, que, por abordar assuntos relacionados aos contetidos trabalhados nas disciplinas

técnicas, atraem o publico desta area para a leitura de noticias em espanhol.
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Adaptando o molde das autoras ao contexto de integracdo curricular entre Espanhol e as
disciplinas técnicas da area de Alimentos, propfe-se nesta fase um quadro, que os alunos

deverdo completar, analisando as noticias citadas anteriormente.

Grupo 1: Grupo 2: Grupo 3: Grupo 4:
Noticia A Noticia B Noticia C Noticia D

Titulo de la

noticia

Entradilla o lead

Funcién social

Expresiones que
justifican la
integracion entre

los curriculos

Resumen de lo tratado en el cuerpo de la informacion

¢ Qué sucedi6?

¢Cuando

sucedio?

¢Dénde

sucedig?

¢ Qué provoco?

Quadro 11: Interpretacdo das noticias em anexo (A, B, C, D)

Preguntas orales:
a) ¢De qué trata el texto?
b) ¢Dobnde se pasa la situacién ocurrida en la noticia?
c) ¢Conocen alguna cooperativa semejante en su region?
d) ¢En cual (les) asignatura (s) del curriculo de Alimentos ustedes trabajaran el contenido

presente en el texto?

1) Traduzca las expresiones destacadas en la noticia del anexo B, mirando siempre el
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contexto de dénde fueran sacadas.

a) Cercanos: (préximos)

b) Llena: (enche, cheia)
c) Mientras: (enquanto)

d) Celosamente: (cuidadosamente)
e) Enlace: (link)

f) Pobladores: (residentes)
g) Proveedores: (fornecedores)
h) Una leche: (um leite)

i) Alcaldia: (prefeitura)
j) Asisten: (frequentam)
K) Aporta: (fornece)

I) Empleo: (emprego)
m) Genera: (gera)

n) Crea: (cria)

0) Alargo: (a longo)

p) Desarrollo: (desenvolvimento)
g) Sinembargo: (entretanto)

r) Logran: (consigam)
s) Estropear: (estragar)

t) Sencillo: (simples)

u) Anfade: (acrescenta)
v) Garantizar: (garantir)

o Ressalta-se que estas palavras foram retiradas da noticia “Un yogur con el poder de cambiar la vida de
una comunidad rural”’, que se encontra no anexo 2 deste trabalho. As tradugdes foram realizadas com

base no contexto original de onde foram selecionadas.

Para a proxima aula, sugere-se explorar os verbos no presente do indicativo, contelido previsto no
curriculo do segundo ano. Para isso, 0 professor deve contextualizar alguns verbos nesse modo, a fim de

ajuda-los a lembrar e a reconhecerem os verbos no presente do indicativo nos textos lidos.
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Contextualizacao presente de indicativo:

O presente de indicativo indica uma agdo expressa pelo verbo que se dd no mesmo momento

em que se fala.

Por exemplo:

('Yo) estudio espafiol.
(Yo)_hablo espariol.
(T0) eres mi amigo.

(Yo) Tengo hambre.

O presente do indicativo também é usado para expressar acdes frequentes;

Yo siempre voy a la escuela en autobus escolar.

Ac0es no futuro; En el préximo més mis compafieros se van de vacaciones.

Expressar ordens: ¢Por qué no_tomas unos dias libres de tu trabajo?

Presente de indicativo dos verbos:

Ser Estar Tener Ir
Yo Soy Estoy Tengo Voy
Ta Eres Estas Tienes Vas
El/Ella/usted Es Esta Tiene Va
Nosotros(a) Somos Estamos Tenemos Vamos
\Vosotros(a) Sois Estais Tenéis Vais
Ellos/ellas Son Estan Tienen Van
ustedes
Quadro 12: Verbos presente de indicativo
Fonte: http://www.espanholgratis.net/presente_indicativol.htm
Exercicios:

2) Con base en las informaciones miradas en el cuadro 11, seleccione en la noticia B los
verbos en presente de indicativo:

Espera-se que eles marquem os seguintes verbos:
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Ayudan; despacha; llena; asegura; tiene; puede; incentiva; afirma; tuvimos; recuerda;
asisten; son; reciben; aporta; alimenta; genera; proporciona; viven; obtienen; estan; son;

Ilegan; producen; tienen; logran; termina; afiade.

Os contetdos do espanhol trabalhados nesta 42 etapa foram: compreensdo oral e escrita;

estrutura do género noticia; traducéo de expressdes desconhecidas; presente de indicativo.

5% etapa:
Buscando la noticia (em duplas ou grupos pequenos).
Prevé-se a conclusdo desta etapa em 2 periodos de aula.

Nesta etapa, os alunos serdo desafiados a buscar noticias em meio digital. Para essa
atividade serdo sugeridos jornais onlines de diversos paises hispano-hablantes, por meio dos
quais eles terdo acesso a lingua e cultura desses paises, bem como a informacdes relevantes de
diversas areas do mundo todo. Tendo em vista 0 contato que ja obtiveram com o género noticia
e 0s contetidos da sua &rea de formagdo em aula, eles serdo orientados e guiados aos links que
abordam temas do curso de Alimentos, a fim de ler e selecionar a noticia que julgarem ser mais
relevante e apropriada ao curso. Para essa pesquisa serdo levados ao laboratério de informatica

da instituig&o.

Sugestiones de periddicos en paises de habla espafiola

Espana: Chile:

www.elpais.es www.emol.com

WWW.prensaescrita.com www.lanacion.cl
Argentina: Colombia:
www.clarin.com www.eltiempo.com

www.lanacion.com

México: Venezuela:

www.eluniversal.com.mx www.el-nacional.com
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www.diariodemexico.com.mx

Quadro 13: Jornais de paises de fala espanhola

e Os contetidos do espanhol trabalhados nesta 52 etapa foram: compreensao e interpretacao
textual em meio digital; escrita em espanhol; vocabulario; pesquisa digital; oralidade;

audicdo de noticias em videos.

62 etapa:
Interpretando y produciendo en género noticia.

Prevé-se a conclusdo desta etapa em duas aulas.

A atividade serd semelhante aquela trabalhada no quadro da etapa 4, porém agora com
as noticias selecionadas pelos grupos. Este quadro facilita a compreenséo do texto e ajuda a

esmiucar a estrutura composicional do género noticia, favorecendo, assim, a sua interpretacéo.

Grupo 1: Grupo 2: Grupo 3: Grupo 4:
Noticia A Noticia B Noticia C Noticia D

Titulo de la

noticia

Entradilla o lead

Funcion social

Expresiones que
justifican la
integracion entre

los curriculos

Resumen de lo tratado en el cuerpo de la informacion

¢ Qué sucedi6?

¢Cuando

sucedio?
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¢Donde

sucedig?

¢ Qué provoco?

Quadro 14: Interpretacéo das noticias em anexo (A, B, C, D)

e Ao final desta atividade, os alunos criardo uma nova noticia inicialmente em portugués e,
na sequéncia, em espanhol, referente a um dos seguintes assuntos trabalhados no curso de
Alimentos (panificacdo caseira, cozimento de vegetais, qualidade do leite, preparacdo de
compota de frutas, entre outros). Para fundamentar e dar veracidade a noticia serdo
conduzidos a buscar informacdes diretamente na fonte: entrevistando produtores destes
alimentos; podendo ser a entrevista realizada em sua propria familia; sobre os assuntos
mais tedricos entrevistando professores ou profissionais da area. Terdo de criar a noticia
baseada no quadro anterior respondendo as questBes exigidas para a composicao estrutural
do género noticia.

e \ale lembrar que essa atividade sera realizada em aula e também em horarios extraclasse,

devido as entrevistas.

e Os contetdos do espanhol trabalhados nesta 62 etapa foram: compreensao e interpretacao
textual; escrita em espanhol; vocabulario; pesquisa de campo; pesquisa em dicionarios;
oralidade.

72 etapa:
Compartiendo conocimientos con sus compafieros /Apresentacao final.

Prevé-se a conclusdo desta etapa em duas aulas.

Apbs a criacdo da noticia e andlise da estrutura e funcdo do género, cada grupo tera de
apresentar a sua pesquisa, bem como sua tematica ao restante da turma, mostrando, desta

forma, seus achados e sua contribuicdo para a area de Alimentos.
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e Os conteudos do espanhol trabalhados nesta 72 etapa foram: compreensao escrita e oral,

vocabulério; apresentacéo oral.

82 etapa:
Discusiones sobre las actividades cumplidas.

Prevé-se a conclusdo desta etapa em uma aula.

Ao final de todas as apresentacfes, sera realizado um debate em espanhol/portugués
sobre as noticias apresentadas e suas aproximacGes com 0s conteudos trabalhados nas
disciplinas técnicas do curso de Alimentos, bem como as facilidades e dificuldades
encontradas durante a pesquisa, andlise e apresentacdo das noticias. Além disso, sera
verificado se o género noticia cumpriu a funcdo esperada para 0 curso, que era integrar
conhecimentos do espanhol com as disciplinas técnicas, atualizando os alunos sobre assuntos

diversos trabalhados na area de Alimentos.

e Os contetdos do espanhol trabalhados nesta 82 e ultima etapa foram: compreenséo oral e

apresentacdo oral.

Ao concluir esta sequéncia didatica, relembram-se 0s objetivos previstos neste
trabalho, sendo que o geral visava propor a utilizacdo do género noticia em aulas de espanhol
como estratégia de integracdo dessa disciplina aos curriculos técnicos. E os especificos
complementavam que os alunos fossem capazes de reconhecer e diferenciar as estruturas
linguisticas proprias da lingua falada e da escrita; que mantivessem contato com a linguagem
especializada da area de seu curso técnico e desenvolvessem a competéncia da leitura e da
escrita. Pretendia-se também, aproximar os alunos por meio do género noticia aos conteddos
trabalhados no curso de Alimentos, tornando as aulas de espanhol, mais interessantes e
contextualizadas. Ao final desta sequéncia, pode-se dizer que todos estes objetivos propostos
no inicio da pesquisa, foram atingidos através das atividades desenvolvidas durante esta

sequéncia didatica.



98

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta jornada, cabe destacar os objetivos propostos e alcangados, bem como
as contribuicdes que este trabalho pretende deixar aos usuarios da lingua espanhola em cursos
técnicos na modalidade integrada e interessados em geral na integracdo curricular de areas
basica e técnica. Destaca-se que, para chegar a escolha dessa tematica, busquei, como
professora de espanhol/portugués do ensino basico, técnico e tecnoldgico no IF Farroupilha,
campus Santo Augusto, inspiracdo em afazeres em sala de aula, tendo em vista que ja
realizava, de forma intuitiva, atividades envolvendo o género noticia em lingua espanhola
voltada para a area do curso técnico em que lecionava. Ao decidir por este tema, percebi que
poderia, além de melhorar o desempenho de minhas aulas, contribuir com a tdo almejada
integracdo curricular dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio da instituicdo de uma
forma geral, favorecendo tanto os préprios alunos envolvidos, quanto os colegas docentes das
disciplinas técnicas. Ressalta-se que, através dessa dinamica, os estudantes podem manter-se
atualizados sobre fatos ocorridos na area de seu curso e conhecer vocabulario em espanhol até
entdo desconhecido, que podem ser uteis, de alguma forma, para alguma disciplina do
curriculo técnico. Salienta-se que, dentre 0s quatro cursos técnicos na modalidade integrada,
ofertados no campus Santo Augusto, optou-se, de forma aleatdria, pelo curso de Alimentos, o
qual foi focalizado no desenvolvimento da sequéncia didatica proposta. Nao se incluiram os
demais cursos, devido a complexidade que trariam ao desenvolvimento deste trabalho, em
vista da exiguidade de tempo para sua conclusao.

Apdbs a escolha da tematica, fez-se necessario formular a questdo norteadora da
pesquisa: Como integrar disciplinas basicas e técnicas de cursos técnicos integrados? Na
tentativa de responder a esse questionamento, levantou-se a hipotese de que o trabalho com o
género noticia digital em aulas de espanhol poderia ser uma estratégia de integracdo entre as
disciplinas da parte basica e as da area técnica. Felizmente minha hipétese foi sustentada, pois,
como veremos no decorrer destas consideracBes, a sequéncia didatica proporcionou a
integracdo vislumbrada desde o inicio desta pesquisa.

Para tanto, considerou-se o seguinte objetivo geral: Propor a utilizacdo do género
noticia em aulas de espanhol como estratégia de integracdo desta disciplina aos curriculos

técnicos da &rea de alimentos. Na sequéncia, procurando alcancar o objetivo proposto,



99

transformou-se o carater intuitivo inicial do trabalho com o género noticia, em pesquisa
cientifica e académica, seguindo-se, para isso, diversas linhas de fundamentagéo teorica nas
etapas de desenvolvimento deste trabalho, destacando sempre as contribui¢des enriquecedoras
de renomados pesquisadores em cada area.

Desta forma, o primeiro capitulo tratou da origem dos IFETs no Brasil, bem como suas
finalidades, concepcdes e objetivos, além de ter abordado a necessidade de integracéo
curricular entre a area basica e técnica.

Ja no segundo capitulo, focalizaram-se os géneros discursivos, caracterizados por sua
definicdo, funcdo e forma, com destaque as contribuicdes de Bakhtin e seus seguidores,
havendo, dentre eles, os que procuraram contextualizar os géneros para 0 uso em sala de aula.
Ainda nesse capitulo, abordou-se a concepcdo dialégica de linguagem e a funcdo
sociocomunicativa do género, bem como a forma, contedo tematico, estrutura composicional
e estilo, aspectos extremamente importantes em qualquer trabalho que aborde os géneros
textuais.

Dedicou-se o terceiro capitulo ao género noticia, especialmente em sua apresentacdo
digital, disponivel em jornais onlines do mundo todo. Destacaram-se as contribuicdes de Lage
(2006) e Ferrari (2010), que mostraram a evolucdo da noticia até a atualidade. Nesta secéo,
mostrou-se o trabalho com géneros jornalisticos no ensino, especialmente na area de linguas, a
partir das pesquisas de Bezerra (2002), Dionisio (2005) e Pinto (2002). Na ultima se¢édo do
terceiro capitulo, foram apontados os conteudos do espanhol e das disciplinas técnicas
trabalhadas no curso de Alimentos, destacando os contetdos mais propicios a integragdo. Na
sequéncia, foram analisados os conteldos destacados na secdo anterior com as noticias
presentes no anexo (A, B, C, D) deste trabalho, aproximando dessa forma seus contetdos.

No quarto e ultimo capitulo, foi apresentada a sequéncia didatica pretendida desde o
inicio desta dissertacdo. Para tal, nos ancoramos em estudos referentes a este tema, com
destaque aos teoricos Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) e Amaral (2014) que mostram 0s
passos para se criar uma sequéncia didatica, tendo como foco um determinado género textual.

Mesmo antes de iniciar esta pesquisa, ja se apostava na capacidade interdisciplinar do
género noticia em integrar saberes, por permitir a utilizacdo de textos, quase sempre atuais,
que abordam tematicas variadas em diferentes esferas de dominio discursivo, podendo ainda
ser encontrada na lingua de interesse do leitor. Com vistas a explorar a capacidade

interdisciplinar do género noticia, foi proposta uma sequéncia didatica voltada para a area de
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Alimentos, que objetivou a integracdo de conteudos pertencentes a disciplina de espanhol aos
conteudos das disciplinas técnicas. Procurou-se adaptar a sequéncia a realidade do curso e ao
perfil dos alunos, considerando também a quantidade de aulas necessarias para se
desenvolverem as atividades, que chegou a 20 h/aula. Note-se que, dentro desse ndmero,
houve a previsdo de os alunos irem ao laboratorio para pesquisarem as noticias na internet.
Também foi necessaria a utilizacdo de horarios extraclasse, devido a realizacdo de entrevistas
com produtores de alimentos e profissionais da area. Dessa forma, sugeriu-se que a sequéncia
didatica fosse iniciada em uma determinada aula e continuada nas aulas seguintes até ser
concluida, sendo que, a cada novo periodo de aula, deve-se fazer uma retomada dos assuntos e
contetdos trabalhados nas aulas anteriores. As atividades propostas foram variadas,
envolvendo desde a compreensdo oral do género noticia, até aspectos gramaticais
selecionados dentro dos textos analisados ou referentes aos assuntos tratados nas duas
noticias. Durante toda a sequéncia, previu-se que os alunos fossem conduzidos para a
realizacdo das atividades, evitou-se deixar brechas que os permitissem afastar-se do tema da
aula.

Finalmente pretendeu-se, por meio das atividades propostas e da pesquisa bibliogréfica
qualitativa realizada ao longo deste trabalho, contribuir com as instituicbes, que, assim como
IF Farroupilha, buscam a integracdo curricular entre &reas bésica e técnica em seus cursos
técnicos ofertados na modalidade integrada. Além de, ajudar os alunos, frequentadores desta
modalidade a compreender melhor o contexto de seu curso, a partir de atividades integradoras
desenvolvidas no espanhol. De alguma forma, colaborar com professores de linguas tanto
estrangeiras, espanhol e inglés, bem como de lingua materna, portugués a desenvolverem
sequéncias didaticas com atividades de leitura compreensiva e interpretativa, bem como
aspectos gramaticais dentro de um determinado género textual, levando em conta sempre a
realidade de seus alunos.

Conclui-se, ao final de todas essas etapas, que 0 género noticia conseguiu cumprir sua
funcdo integradora, sendo o protagonista em todas as atividades desenvolvidas dentro da
sequéncia didatica. Conseguiu-se, também, a partir do referencial tedrico, transformar o
carater inicialmente intuitivo do trabalho com o género em aulas de espanhol de cursos
técnicos integrados, em pesquisa académica e cientifica, que podera ser aplicada em diversas
disciplinas tanto na area basica, quanto na técnica. Desta forma, salienta-se a necessidade da

continuacdo de pesquisas nesta area, principalmente por parte de professores, que assim como
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eu pretendem melhorar o aprendizado de seus alunos, tornando suas aulas mais
enriquecedoras e interessantes. Para tanto, este estudo interdisciplinar podera ser divulgado e
publicado em eventos cientificos das areas de géneros discursivos, sequéncias didaticas,
estratégias de ensino e de integracdo curricular. Pois, como Machado (2006, p. 67) alerta,
“experiéncia de integragdo do Ensino Médio e do ensino técnico de nivel médio demandam
ser documentadas e ter um acompanhamento metddico”. Da mesma forma, requerem a
capacitacdo, a participacdo, a autonomia e a criatividade dos docentes envolvidos nesse
audacioso processo de ensino-aprendizagem, do qual, amantes da profissdo como eu jamais se

desligarao.
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ANEXO A

El 'milagro’ de las frutas y verduras

Tomar al menos siete raciones al dia se asocia con un riesgo de mortalidad un 42% menor

La dieta mediterranea es rica en el consumo de frutas y verduras. J.M. PRESAS

CRISTINA G. LUCIOMadrid
Actualizado: 01/04/2014 08:57 horas

En 1990, la Organizacién Mundial de la Salud publicé unas recomendaciones generales en las

que aconsejaba tomar diariamente unos 400 gramos de frutas y verduras para mantener
alejadas las enfermedades cardiovasculares y algunos tipos de cancer. EI mensaje, que se
tradujo en la campafa 5 al dia, tuvo mucho eco mediatico, pero menos penetracion entre el
ciudadano de a pie.

Casi 25 afios después de aquella recomendacién, un equipo de investigadores britanicos ha
qguerido analizar el consumo de frutas y verduras en Reino Unido y comprobar cudl es su
relacion con la mortalidad. Sus datos vuelven a ratificar el poder saludable de las frutas y
verduras -subrayando el de estas Ultimas-, pero sugieren que, para obtener los maximos
beneficios, no basta con quedarse con cinco raciones al dia.

"Hemos visto que los que tomaban siete 0 mas porciones de fruta y verdura al dia tenian el
menor riesgo de mortalidad por cualquier causa”, sefialan los autores de la investigacion en

las paginas de la revista Journal of Epidemiology and Community Health.

Estos cientificos del Departamento de Epidemiologia y Salud Publica del University College
London (Reino Unido), analizaron los datos de una muestra poblacional representativa de
65.000 individuos adultos. Entre otros parametros, tuvieron en cuenta sus datos
socioeconémicos, sus medidas corporales o su nivel de actividad fisica. Ademas, también
analizaron su consumo de frutas y verduras a través de un cuestionario que media lo ingerido

en el dia anterior.

Después de estudiar la mortalidad en la muestra en los siete afios posteriores al inicio de la

investigacion, los investigadores cruzaron los datos disponibles en busca de una asociacion.
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Y encontraron una relacion inversa muy robusta entre el consumo de frutas y verduras y el
riesqo de morir por cualquier causa. Cuanto mayor era la_ingesta, mayor era también la

proteccidn obtenida con estos alimentos.

En concreto, los maximos beneficios se obtenian con al menos siete raciones al dia, una
pauta que se asociaba con un riesgo un 42% menor de morir por cualquier causa (en el caso
de muertes por enfermedad cardiovascular la reduccién era del 31% y al tener en cuenta el

cancer, el porcentaje era del 25%).

Segun los datos de su estudio, las verduras parecian ser més protectoras que las frutas,
si bien los investigadores reconocen en su trabajo que otras investigaciones rigurosas han

llegado a la conclusion contraria.

Un dato destacable es que los efectos positivos sélo se encontraron ligados a la fruta fresca o
desecada. La que se consumia en lata o congelada -procesada de alguna forma- parecia

tener incluso el efecto contrario. Tampoco tenian un efecto protector los batidos o los zumos.

En un editorial que acompafa a este trabajo en la revista del grupo BMJ, se sefiala que los
datos del trabajo permiten sugerir que tal vez sea el momento de cambiar la recomendacién
de 5 al dia, por la de 7 al dia, un reto dificil de conseguir, ya que las estadisticas sefialan

gue solo uno de cuatro adultos britanicos siguen el primer consejo.

Para Miguel Angel Martinez, catedratico de Epidemiologia y Salud Publica de la Universidad
de Navarra, dadas las cifras de consumo, "es mas realista plantearse el 5 al dia". Eso si,
"hacerlo como un minimo, no pensando que con cinco raciones ya podemos
guedarnos tranquilos", subraya.

El especialista coincide con los autores britAnicos en la importancia de sacar de esta

recomendacion a los zumos o las frutas procesadas, ya que su efecto puede ser
precisamente el contrario al que se persigue.

Por otro lado, este especialista advierte que, aunque el trabajo britanico "es interesante" y se
une a la gran cantidad de evidencia cientifica que liga el consumo de frutas y verduras a una

reduccion de la mortalidad, hay que tener en cuenta sus limitaciones metodoldgicas.

Por un lado, el estudio no ha tenido en cuenta la ocurrencia de la enfermedad -solo la
mortalidad-, lo que supone un sesgo importante ya que interviene la calidad de la atencion
sanitaria y el tiempo que se tarda en acudir al médico, entre otras circunstancias. Ademas,
tampoco se ha tenido en cuenta el patrén de la dieta -solo midieron un dia de consumo-, con

lo cual la evaluacion es altamente imprecisa.
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Coincide con su punto de vista José Ordovéas, director del laboratorio de Nutricion y
Gendmica de la Universidad de Tufts (EEUU), investigador y colaborador senior en el Centro
Nacional de Investigaciones Cardiovasculares (CNIC) y director cientifico del Instituto
Madrilefio de Estudios Avanzados en Alimentacion (IMDEA): "Este estudio viene a martillear
de nuevo sobre un clavo que estaba bien clavado, que un consumo alto de vegetales y frutas
frescas es muy beneficioso. El ir a mas alla y afirmar que siete es el numero magico y que
cinco ya no sirve, seria ir demasiado lejos en la interpretacion, considerando la inexactitud de

los datos del trabajo”.

Ademas, continta el especialista, "el mensaje de subir el liston a 7 raciones de frutas y
verduras, cuando la mayor parte de la gente en muchos paises no llega ni a "saltar" tres,

puede ser descorazonador y llevar a tirar la toalla 0 a tomar otras alternativas”, subraya.

Disponivel em: http://www.ejornais.com.br/jornal_espanha_el _mundo.html: Acesso em 02 de
abr. 2014
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ANEXO B

Un yogur con el poder de cambiar la vida de una comunidad rural

Pequefios productores lacteos de Brasil ayudan al crecimiento de los nifios y de sus
economias locales

Termdmetro econémico y social de América Latina

MARIANA KAIPPER CERATTI Séo Pedro 3 ENE 2014 - 17:41 CET

Todos los dias, la cooperativa Leite do Campo despacha 6.000 litros de yogur de fresa, pifia y
coco con destino a los supermercados y las escuelas cercanos ala localidad rural de Séo Pedro.

El liquido llena rapidamente los pequefios recipientes, mientras la operacion es celosamente
supervisada por un profesor de la Escuela Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz’, una de las
mas prestigiosas del estado de S&o Paulo.

La fabrica (enlace en portugués) fue abierta en 2007 y es modesta si se compara con las grandes
productoras lacteas del estado (el quinto de Brasil en volumen de captacién de leche), pero aun
asi es un motivo de orgullo para los pobladores de la region.

Antbnio Aristeu Soares, uno de los 120 proveedores de Leite do Campo asegura que haciendo
yogur, no solo tiene una fuente regular de ingreso, sino que también puede ganar mas. "Eso me
incentiva a producir una leche de mejor calidad”, afirma.

“Con la cooperativa tuvimos el poder de solicitarle a la alcaldia que construyese una escuela de
educacién basica completa en la zona rural de S&o Pedro. Sin ella, mucha gente dejaba de
estudiar en 4° grado”, recuerda José Lodovico Rinaldi, presidente de Leite do Campo.

Los nifios y jévenes que asisten a esta escuela son, naturalmente, los clientes preferidos de Leite
do Campo, y diariamente reciben un yogur cada uno para complementar su merienda.

Esta experiencia convierte en realidad una de las principales conclusiones del estudio “Milk and
Dairy Products in Human Nutrition 2013” (Leche y derivados lacteos en la nutricion humana), de
la FAO (la agencia de Naciones Unidas para la alimentacion y la agricultura).

En el documento se sefala que ese pequefio yogur de la merienda escolar aporta innegables
beneficios a la nutricion y la salud de los nifios, pero también “alimenta” las economias locales y a
las comunidades mas pobres.
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Mas leche, mas empleo

La FAO afirma que la produccion de leche genera mas empleos que la agricultura: por cada 30
litros procesados se crea un puesto de trabajo fuera de las granjas. “La industria lactea, aunque
requiere una alta inversién, a largo plazo proporciona una fuente de ingresos mas confiable que
la mayor parte de los cultivos”, dice el estudio.

Segun la organizacion, en los paises en desarrollo, 1000 millones de personas viven con lo que
obtienen de los productos lacteos en las granjas con al menos un animal.

Solo en Brasil hay 415.000 personas que viven de esta actividad, de las cuales 250.000 estan en
el mercado formal (que pasa a través de la inspeccidn sanitaria), de acuerdo a una investigacion
realizada en 2013(enlace en portugués) por la Asociacion Leite Brasil y la consultora MilkPoint.

De este subtotal, cerca de 170.000 son considerados pequefios productores (que ordefian hasta
250 litros al dia).

El afio pasado la industria lactea de Brasil increment6 la recepcién total de leche en 2,9% y los
precios se elevaron mas de un 25%, segun los datos que maneja la Confederacion de Agricultura
y Ganaderia de Brasil(enlace en portugués). Los resultados de este impulso, sin embargo, no
siempre llegan a los que producen a pequefia escala y con poca tecnologia.

Aungue el informe de la FAO no hace recomendaciones directas a Brasil(enlace en inglés), deja
claro que los paises tienen mucho que ganar si los pequefios ganaderos logran un mayor acceso
al crédito y a la asistencia técnica. Cuando no existe ese apoyo, la leche se puede estropear
antes de llegar al mercado, o ser poco rentable.

"Cuando el productor tiene poco conocimiento, la leche es tratada como algo sencillo y el animal
termina dando sélo 5 o 6 litros por dia, en vez de los 20 que podria ofrecer”, dice el agrbnomo
Sergio Diehl, miembro del equipo que brinda apoyo técnico a la cooperativade San Pedro(enlace
en portugués).

Y aflade un toque de humor: "La vaca es el animal mas metddico que existe. Si no se ordefia
siempre a la misma hora, correctamente, de manera constante, produce menos leche”.

Con el apoyo del Banco Mundial (enlace en portugués), estos productores de Sdo Pedro han
obtenido la asistencia técnica y el acceso a los mercados (enlace en portugués) que requieren
sus “metodicas” vacas; y esperan, en este afo que comienza, seguir dando fuerza al argumento
de la FAO de que le leche puede ser una aliada poderosa para garantizar la seguridad
alimentaria e impulsar el desarrollo local.

Mariana Kaipper Ceratti es productora on line del Banco Mundial.

Fonte:
http://internacional.elpais.com/internacional/2014/01/03/actualidad/1388766616_629678.html|
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ANEXO C

Latinoameérica desperdicia el 15% de los alimentos que produce

La region pierde unas 80 millones de toneladas por afio, un 6% del total global de pérdidas

ROBERT VALLS Washington 8 FEB 2014 - 03:35 CET
¢.Cuantas veces a la semana usted tira restos de comida o alimentos caducados a la basura?

Tal vez lo piense mejor cuando se entere que en América Latina, donde millones de nifios sufren
desnutricién crénica, se pierde el 15% de los alimentos que se producen cada afio, o unos 80
millones de toneladas.

Desde el punto de vista de la nutricién, esto significa que se desperdicia una cuarta parte de los
componentes energéticos -0 450 kilocalorias- que una persona necesita diariamente para vivir.

Aunque no es consuelo, comparativamente América Latina es la regiéon del mundo que menos
comida desperdicia o pierde. En los paises desarrollados, esta proporcién puede alcanzar mas
de un tercio de la produccion total de alimentos.

Las causas de este desbarajuste varian en funcion de los paises. Los de ingreso alto, por
ejemplo, desaprovechan la mayor parte de sus alimentos en la etapa del consumo. En
Latinoamérica, el desperdicio se produce por igual en las etapas de producciéon y consumo: cada
una representa el 28% del total de pérdidas, segun célculos de la FAO.

Fecha de caducidad

La fecha de caducidad de los productos es un factor que contribuye de manera importante a
estas pérdidas, especialmente en la etapa del consumo familiar. EI consumidor tiende a pensar
gue no es seguro ingerir un alimento después de ese plazo, pese a las advertencias en contrario
de los expertos.

“Muchas veces compro algunos productos, como fiambres por ejemplo, que caducan en uno o
dos dias, y no siempre estoy a tiempo de consumirlos”, comenta Juan Pedro, en un restaurante
del centro de Buenos Aires.

En cuanto a la produccién, el desperdicio se debe principalmente a formas ineficientes o
prematuras de cosechar, y a condiciones excesivas de lluvia o de sequedad, hecho que sucede
recurrentemente en Brasil o Argentina, por ejemplo.

El resto de las pérdidas de alimentos en la region se lo reparten las fases de almacenamiento
(22% del total), de distribucion y mercadeo (16%) y de procesamiento (6%).

En México, por ejemplo, se desperdician mas de 10 millones de toneladas de alimentos al afo,
gue representan el 37% de la produccion agropecuaria en el pais, segun el Grupo Técnico de
Pérdidas y Mermas de Alimentos.

“Este desperdicio de alimentos supone terribles pérdidas en la inversion en agricultura y en los
insumos de energia necesarios para producir comida que después se pierde y de la que no se
obtienen los retornos esperados”, explica José Cuesta, experto en pobreza del Banco Mundial y
autor del Food Price Watch, que monitorea el precio mundial de los alimentos y sus efectos
socioecondmicos en la poblacién.
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“Se trata de ingresos que el agricultor latinoamericano dejara de recibir por un producto que no
podra vender”, agrega.

Segun el especialista, existen medidas técnicas inmediatas que pueden ayudar a frenar este
desperdicio de alimentos. Algunas son tan sencillas como por ejemplo usar recipientes de
plastico para depositar la fruta que se recolecta -en lugar de bolsas-, 0 mejorar los sistemas de
refrigeracion para evitar pérdidas en la fase de almacenamiento.

Efecto en los mas pobres

La légica econdmica de este problema es simple pero abrumadora: cuanta mas comida tiren los
hogares, mas comida adicional tendran que comprar para poder cubrir sus necesidades.

Esto implica que las familias utilizaran una mayor proporcién de sus ingresos en comida y menos
en otras actividades como educacion o sanidad.

“Claramente las pérdidas alimentarias tienen un impacto sobre la pobreza", afirma Cuesta.

Sefiala que una manera de paliar esta situacion es concientizar a los consumidores. Porque en
sus manos esta la llave para aprovechar todos los alimentos que se compran y evitar asi
comportamientos nocivos, en ciertas ocasiones incentivados por las promociones comerciales —
los dos por uno, por ejemplo-, que invitan a adquirir mas productos de los que realmente se
necesitan.

A pesar de las repetidas crisis en el precio de los alimentos que el mundo viene padeciendo
desde 2007, los gobiernos de la regién no han llegado a politicas concretas de cambio de habitos
de consumidores y productores para frenar el grave problema del desperdicio de comida.

“No hay mucho nivel de conciencia, ni siquiera en los paises mas ricos. Hay conciencia para
producir mas alimentos pero no para mejorar la tendencia de pérdidas de alimentos en la region,
sobre todo en concientizacion y educacién”, concluye Cuesta.

Segun el reporte Food Price Watch, el precio de los alimentos sigue siendo elevado —aunque
descendi6é en 2013-, lo cual deja en una situacion vulnerable a la poblacion de menos recursos
econdémicos. El préximo informe, previsto a publicarse a fin de mes estara dedicado al problema
global del desperdicio alimentario.

Robert Valls es productor online del Banco Mundial

Fonte:
http://internacional.elpais.com/internacional/2014/02/08/actualidad/1391826914 650306.
html : Acesso em 02 de mar.2014
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ANEXO D

Como lograr que los alimentos duren mas en la nevera

Por qué los filetes se guardan envueltos y las peras en el cajon inferior. Normas basicas de conservacion
¢, Se pueden congelar todos los alimentos?

ROSA ALVARES 12 SEP 2014 - 14:18 CEST3

Archivado en: Alimentos congelados; Nutricion; Cuidado corporai; Bienestar; Estilo vida; Medicina;
Alimentos;Salud; Bienes consumao; Comercio
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Cuando en 1939 la firma General Electric comercializé los primeros “dos puertas”, a nuestros abuelos
debieron parecerles pura ciencia ficcion. Y eso que no escucharon términos como los actuales No Frost,
Multi Air Flow, Express Cool o Hydro Fresh, porque de hacerlo se habrian quedado, literalmente, helados.
Cada vez mas inteligentes, dispuestos a ahorrarnos tiempo y dinero, neveras y congeladores nos hacen la
vida més facil. Pero ¢ como preservar los alimentos sin que pierdan propiedades nutritivas?

En cuestién de conservacion, cada tipo de alimento es un mundo. Pero antes de entrar en detalle, conviene
conocer algunas pautas generales. Hay que procurar que no transcurra mucho tiempo desde que adquirimos
los alimentos hasta que los metemos en la nevera. En especial, si son ultracongelados. Lo recomienda la
Organizacion de Consumidores y Usuarios (OCU) en su libro Congelados y conservas. Métodos para una
adecuada conservacion de los alimentos: “Para no romper la cadena del frio, es importante utilizar bolsas
isotérmicas que mantengan su temperatura”, reza el manual.

El frigorifico y congelador deben estar limpios y ordenados. Lo adecuado es, segun el profesor Francisco
Jiménez Colmenero, del Instituto de Ciencia y Tecnologia de Alimentos y Nutricién, delConsejo Superior de
Investigaciones Cientificas, no amontonar los alimentos “para que el aire circule y refrigeren eficazmente”.
Ademas, nunca hay que meter alimentos calientes en la nevera. Lo explica Francisco Javier Aleman
responsable del laboratorio de desarrollo de producto de la planta de frio de BSH Electrodomésticos Espafia,
miembro de la Asociacion Nacional de Fabricantes de Electrodomésticos: “Aumentara el consumo de
energia, puesto que la nevera necesitara mas potencia para mantener la temperatura establecida. Ademas,
el alimento caliente subira la temperatura de otros préximos, reduciendo el tiempo de preservacion de estos”.

Segun la marca de nuestro frigorifico, las salidas de aire pueden estar en distintos puntos del aparato. "Ahora
bien, siempre debemos evitar colocar alimentos en esas salidas, ya que el aire a baja temperatura podria
congelar la comida”, indica Francisco Javier Aleman. Y, como recomiendan los técnicos de la Organizacion
de Consumidores y Usuarios en la guia mencionada, “se debe abrir la puerta el tiempo estrictamente
necesario”.

Alimentos de origen animal

Del mar o de granja, frescos o ultracongelados en origen, productos como las carnes, el pescado, el marisco,
los huevos y los lacteos tienen su propio cédigo de conducta dentro de la nevera. El profesor Francisco
Jiménez Colmenero, investigador del Instituto de Ciencia y Tecnologia de Alimentos y Nutricion del CSIC,
nos da las claves para conservarlos como se merecen.

= Sjadquirimos la carney el pescado en bandejas, podemos conservarlas asi en el frigorifico hasta
que se utilicen. Si lo hemos comprado al corte, debemos envolver los filetes o las porciones lo mejor
posible —es muy recomendable envasarlo al vacio—, asi evitaremos la oxidacion —que produce
determinadas reacciones enziméticas que degradan la calidad de los alimentos—, la pérdida de
humedad y la contaminacion microbiana.
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En el caso del pescado, conviene guardarlo debidamente limpio, ya que sus visceras tienen una mayor
carga microbiana.

= Carne, fiambre, pescado y marisco deben ocupar aquel espacio donde la temperatura sea mas
baja, ya que el frio evita el desarrollo de microbios. Hoy en dia todos los frigorificos cuentan con
cajones 0 areas especificas para cada tipo de producto.

= ;Cuanto tiempo podemos conservar los alimentos de origen animal en la nevera? No es posible
saberlo de manera matematica, porque cuando adquirimos un producto ya tiene una historia previa que
condiciona su estabilidad posterior. Segun afiaden los expertos de la OCU, en el frigorifico los filetes de
vacuno y de cerdo se conservan de tres a cinco dias; el pollo, pavo y la carne picada, uno o dos; el
pescado, dos dias; los embutidos, de tres a seis; los huevos, unas tres semanas; las salsas, entre dos
y tres dias; la mantequilla, entre tres y cuatro semanas; la leche fresca abierta, dos dias; y la UHT —
Ultrapasteurizacion—, tres o cuatro.

=  Especial atencion debemos prestar a la conservacion de la carne picada y a sus productos
derivados, como salchichas frescas o hamburguesas. ¢ La razén? Su proceso de preparacion supone
haber tenido mucho contacto con el exterior, mucha manipulacién y, por tanto, mayor riesgo de
contaminacion.

= Aunque en el supermercado los huevos no estén en la zona de refrigerados, conviene conservarlos en
la zona reservada para ellos dentro de la nevera que, por norma general, esta situada en la puerta.

= En cuanto alos lacteos, los quesos deben guardarse bien envueltos para evitar que pierdan humedad
y se resequen. Hay que tener en cuenta que los quesos frescos tienen un menor tiempo de
conservacion. Y la leche fresca o UHT (una vez abierta), siempre en la zona de mas baja refrigeracion.

= ;Carne ultracongelada? jPor supuesto! ¢Pescado ultracongelado? También, pero congelar pescado
blanco fresco en casa va en detrimento de su calidad, ya que el proceso de congelacion modifica su
textura y el nivel de agua de sus moléculas. Para evitar que esto ocurra, lo mejor es comprarlo ya
ultracongelado en origen.

Alimentos de origen vegetal

Los nuevos frigorificos lo ponen muy facil para alargar la vida de frutas y verduras. Sin embargo, debemos
tener en cuenta algunos factores para sacarles el mayor partido. Wenceslado Canet, ingeniero agronomo y
profesor de investigacion del Instituto de Ciencia y Tecnologia de Alimentos y Nutricién, del CSIC, los detalla.

= Dependiendo del tipo de producto y si se dispone de espacio suficiente en el frigorifico,
determinadas frutas (con pepita y hueso, pequefios frutos...) y hortalizas de hoja (lechuga, espinaca,
acelgas...) pueden mantenerse hasta su consumo en envases en que se venden en las grandes
superficies.

= Latemperatura del frigorifico debe fijarse en 4+ 1 °C, temperatura limite para evitar la proliferacion
de microorganismos patdgenos. En el caso de frutas, verduras y hortalizas, su temperatura de
conservacion no debe ser nunca inferior a 0 °C, dado que temperaturas mas bajas pueden causar
dafios por congelacion superficial y deteriorar su calidad. Por este motivo, las frutas y verduras deben
colocarse en los cajones inferiores del frigorifico, manteniendo una temperatura de 2+ 1 °C.

= Eltiempo de conservacién de la fruta depende de la especie(e incluso de la variedad) y de su
maduracion. Se puede colocar en un frutero a temperatura ambiente en un lugar fresco y seco o en el
frigorifico. Una fruta muy madura acelera la maduracion de las demas y una pieza podrida contagia al
resto, por lo que es necesario periédicamente revisar y separar la fruta que esté demasiado madura o
empieza a deteriorarse. Por ejemplo, las fresas y otros pequefios frutos como frambuesas y moras se
deterioran rapidamente, por lo que es preciso conservarlas en la parte mas fria del frigorifico, dentro de
su envase perforado. Los frutos de hueso (como melocotones, ciruelas, nectarinas, albaricoques o
cerezas) y de pepita (peras o manzanas) van en el cajon inferior sin necesidad de envase. Las uvas 'y
membirillos, en el mismo lugar, aunque dentro de una bolsa perforada que los proteja.

= ;Y qué frutas no deberiamos meter en la nevera? Los platanos, siempre que los consumamos
pronto, ya que las temperaturas bajas oscurecen su piel. Los citricos (naranjas, mandarinas, limonesy
pomelos), en cortos periodos de conservacién, tampoco necesitan conservacion frigorifica.
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Y no es recomendable refrigerar ciertas frutas de origen tropical, como el aguacate y la pifia, puesto que se
detiene su proceso de maduracion natural.

= Alahorade congelar fruta, se deberia utilizar siempre materia prima en su punto éptimo de madurez
y mejor si antes ha sido tratada como puré, cociendo la fruta troceada, azucarada o afiadiéndole zumo
de citrico.

= Hortalizas como el ajo, la cebollay las patatas no se han de conservar en el frigorifico, basta con
un lugar fresco y seco con buena ventilacion. En el caso de los tubérculos, mejor si el emplazamiento
también es oscuro. Las porciones sobrantes de ajo o cebolla se pueden conservar en la nevera
envueltas en papel filmhasta su consumo. Los tomates se conservan mejor también en un lugar fresco
y seco con buena ventilacion y a temperatura ambiente, ya que las bajas temperaturas inducen su
ablandamiento y hacen que pierdan sabor.

= |Las alcachofas, apio, berenjena, brocoli, coles de Bruselas, endivias, guisantes frescos, judias
verdes, acelgas, zanahorias, espinacas o lechuga, se deben conservar en el cajon inferior del
frigorifico, en el envase perforado en que se adquieren para mantener la hidratacion. En el caso de
recipientes no perforados es necesario vigilar la aparicion de moho o concentracién de agua; y en
productos no embalados, quitar las hojas, tallos y partes marchitas.

= Todos los productos vegetales son susceptibles de congelarse. Dan excelentes resultados
patatas, guisantes, judias verdes, coliflor, esparragos, espinacas, acelgas, zanahorias, cebolla y
pimiento. Unicamente no es posible congelar, por su altisimo contenido en agua, alimentos como el
tomate (salvo variedades seleccionadas y aptas para la congelacion) o la lechuga. La temperatura de
conservacion recomendada es de -18°C, que garantiza que la fruta congelada dure de 18 a 24 meses;
y la mayor parte de las hortalizas y verduras, entre 12 y 18 meses.

Fonte: http://elpais.com/elpais/2014/09/09/buenavida/1410248734 345758.html. Acesso 19 de out.




