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RESUMO

Ao longo dos tempos, o discurso sobre a formacdo da leitura no Brasil, envolvendo a escola,
o professor e o aluno, ndo sdo nada animadores. O ato de ler ndo estd devidamente
consolidado e a ma-formagdo das habilidades leitoras decorre da fragilidade do processo
educacional presente no pais. Nesse sentido, o presente trabalho — Escola — professor- aluno:
caminhos de leitura — envolve a teorizacdo baseada na visdo diacronica da leitura — a
influéncia dos paises europeus, mais precisamente de Portugal na escolarizacdao do povo e na
formacdo dos leitores, na presenca da mulher nos campos familiar e profissional, nas
influéncias leitoras de alguns escritores na familia e na sociedade. Nas concepgoes de leitura
ha o cotejo de conceitos norteadores do trabalho dos professores; a ‘apresentacdo’ da geracao
Homo zappiens e dos géneros textuais emergentes, tornando as tecnologias aliadas ao
processo educacional — grande desafio para os docentes. O trabalho dedicou também um olhar
a formacgdo dos leitores, especificando que no mundo da leitura encontram-se as criangas, 0s
adolescentes, a escola, o professor, a biblioteca e as préticas leitoras, saindo da intengdo a
acdo. Destacou-se ainda a relevancia das acdes desenvolvidas pelo Centro de Referéncia de
Literatura e Multimeios, da Universidade de Passo Fundo. Contudo, para estabelecer uma
interacdo entre teoria e pritica foram realizadas entrevistas com professores das redes
municipal e estadual de Paim Filho, objetivando conhecer as préticas leitoras dos professores
e o uso das tecnologias — dentro e fora do ambiente escolar. A investigacdo chegou a
conclusdo de que o professor ndo possui uma base sélida de leituras literarias e o uso das
tecnologias ficou restrito a vida pessoal. Apoés, realizou-se a apresentagdo de um coléquio
para os entrevistados, revelando a importincia da leitura literdria para o professor enquanto
pessoa e profissional leitor, pertencente a institui¢do escola, formador e mediador de novos
leitores. Por fim, a criagdo e apresentacdo do blog, chamado simpraleitura, permitird a
interacdo, a exposi¢do, a andlise critica e a sugestdo de caminhos para a formacdo de leitores
literdrios, sempre no intuito de evidenciar que o professor, apesar da sociedade plural e
tecnoldgica, ainda é referéncia na formacao e na mediacao leitora.

Palavras-chave: Visdo Diacronica. Formagdo do leitor literdrio. Praticas leitoras. Socializa¢do
de ideias



ABSTRACT

Throughout time, the discourse about the formation of readers in Brazil, involving the school,
the teacher and student are far from encouraging. The act of reading is not entirely established
and malformation of the skills readers due to the fragility of the educational process in this
country. In this regard, this paper: School-teacher-student, ways of reading - involves
theorizing based on diachronic view of reading - the influence of European countries, more
precisely from Portugal in people's education and formation of readers, in the presence of
women in family and professional fields, the influences of some readings and writers in the
family in society. In conceptions of reading there is the comparison of guiding concepts of the
teachers’ work, the 'presentation' of Homo zappiens generation and of emerging textual
genres, making the technologies allied to the educational process - big challenge for teachers.
The paper also dedicated a look at the formation of readers, specifying that in the world of
reading are the children, the teenagers, the school, the teacher, the library and the reading
practices, coming from intention to action. It also highlighted the relevance of the actions
developed by the Reference Center of Literature and Multimedia, from the University of
Passo Fundo. However, to establish an interaction between theory and practice, interviews
were conducted with teachers of municipal and state net of the city of Paim Filho, aiming to
know the reading practices of teachers and the use of technology - both inside and outside the
school environment. The investigation concluded that the teacher does not have a solid
foundation of literary readings and use of technology was restricted to personal life. After,
there was a colloquium presentation to respondents, revealing the importance of literary
reading for the teacher as a person and professional reader, belonging to the school institution,
trainer and mediator of new readers. Finally, the creation and presentation of the blog, called
simpraleitura, will allow interaction, exposure, critical analysis and the suggestion of paths
for the formation of literary readers, always with the aim of showing that the teacher, despite
the plural society and technologys, is still reference in training and mediation reading.

Keywords: Diachronic view. Formation of the literary reader. Reading practices. Socialization
of ideas.
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PRIMEIROS PASSOS A FORMACAO DO  PROFESSOR-LEITOR
CONTEMPORANEO

No comeco a Palavra ja existial...]
A Palavra estava no mundo,

O mundo foi feito por meio dela,
Mas o mundo nao a conheceu.
Ela veio para a sua casa,

Mas os seus nao a receberam.
(Evangelho segundo Jodo)

O prélogo do evangelho de Jodo inicia falando da palavra como a sabedoria de Deus,
vislumbrada nas maravilhas do mundo e no desenrolar da histéria. E pela palavra que se entra
no mundo humano, através da contagdo de histérias, da alfabetizac¢do, transformando os
simbolos gréaficos em palavras, o que, contudo, ndo € suficiente. Aprender a ler também nao
basta, é preciso que o ato de ler dé prazer. As escolas, sublinha Rubem Alves (2003),
produzem, anualmente, milhares de pessoas com habilidade de ler mas que, ao longo de suas
vidas, nao vao ler um livro sequer e, se o fizerem, ou o fazem por obrigacdo, ou nio o fazem
por prazer.

A oralidade, os simbolos, os icones, desenhos marcas dos povos do ontem e do hoje
sempre estiveram presentes na histéria da humanidade. O impresso surgiu primeiramente no
Oriente em gravagdes em madeira para, mais tarde, ter incorporada as inovacdes surgidas no
Ocidente com a inven¢do da imprensa por Gutenberg. O longo caminho percorrido com a
Revolucdo Industrial, com os governos dominadores, confirmando a médxima de quanto
menos instruido melhor para governar, garantia o sucesso das doutrinas subversivas. No
Brasil as préticas de leituras escassas e restritas a poucos, o grande nimero de analfabetos, a
expansdo e o controle sobre as produgdes do mercado livreiro, os interesses dos colonizadores
portugueses deixaram marcas pouco animadoras no que tange a escolarizacdo e a formacgdo de
leitores. Para propor mudangas na educagdo faz-se necessario perceber que no Brasil grande

parcela da populacdo ndo domina habilidades minimas de leitura, o que constitui uma divida



10

social, assumindo propor¢des alarmantes. Os indices apresentados nas pesquisas do Censo do
IBGE indicam que o Brasil possui 14,6 milhdes de pessoas analfabetas, influenciando
sobremaneira o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), que é baseado na educacio
(alfabetizacdo e taxa de matricula), na longevidade (esperanca de vida ao nascer) e na renda
(PIB, renda per capita) da populacdo. O Brasil ocupa, entre 169 paises, o 73° lugar. Diante
dessa dificuldade de atingir patamares mais elevados, os reflexos sdo sentidos na educacio,
nas préticas leitoras, que nio se consolidam para serem modificadoras desse processo. Esses
dados demonstram a fragilidade do processo educacional e por conseguinte na ma formagao
leitora do povo. O Ministério da Educagado e Cultura mostrou, através de avaliagdes aplicadas
nas escolas, a grande defasagem entre o desempenho esperado para a série e o desempenho
real dos alunos em habilidades de leitura, compreensao e interpretagdo de textos, pois o foco
do ensino da Lingua Portuguesa, no pais, ndo estd na leitura e na escrita, mas na gramatica.
Na transi¢do do século XX para o século XXI, diante dos baixos indices registrados
nas pesquisas em relagdo a escolarizacdo e a leitura e com o intuito de responder algumas
inquietagdes, optou-se por realizar um estudo que vislumbre a temdtica Em busca de leitores
no contexto da escola, com o objetivo de sugerir subsidios tedricos para a reflexdo do
professor como sujeito do processo de desenvolvimento do ato de ler, refletindo como deve
proceder o “novo” professor em relacdo a sua formacdo leitora enquanto pessoa, enquanto
profissional leitor e enquanto leitor dentro de uma institui¢do, na fun¢do de formador de
leitores, mediador de leituras, com vista a aprimorar praticas docentes. Para tanto, optou-se
por uma pesquisa bibliogrifica e, em seguida, uma andlise de dados coletados através de
entrevistas com professores das redes municipal e estadual do municipio de Paim Filho. A
base tedrica trilhou um percurso, estabelecendo, a principio, um estudo sobre a visdo
diacrénica da leitura, entendendo que € necessario conhecer o passado para pensar o presente
e projetar o futuro, analisar a propagacao da leitura, os caminhos percorridos pelos leitores, a
escola, os livros diddticos e os leitores clandestinos. A abordagem sobre a mulher e seu
‘mundo’, incluindo a leitura e a profissdo- professora. Finaliza-se esse primeiro capitulo com
exemplos de escritores que foram mediadores de leituras em suas casas, tornando a leitura um
prazer para a familia e, o exemplo deixado pelo bibliéfilo José Mindlin, sobre o valor do livro
e da leitura na vida das pessoas. Esse caminho feito a luz das autoras e pesquisadoras Abreu,
Lajolo, Kleiman, Zilberman entre outros, que mostram como a colonizagdo do pais, a
influéncia dos paises europeus, mais precisamente de Portugal, a maneira de ler e ver a
histéria do Brasil, a escolarizacdo do povo, a formacdo de leitores apresentando avancos e

retrocessos, o situar-se e o conhecer da histéria é importante para seguir caminhos, abrindo
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espacos para cotejar no segundo capitulo as Concepgées de Leitura e entender a forca e a
fonte perene de certos conceitos que devem nortear o trabalho do professor.

Caminha-se no sentido de compreender que a construgdo do sentido do texto depende
dos diversos niveis de conhecimento, como o linguistico, o textual, o conhecimento de
mundo, para que o leitor interaja com o texto, tornando a leitura um processo interativo. As
novas tecnologias, as novas aprendizagens, o questionamento a ser respondido se somos
digitais ou analégicos, sobre quem tem medo do livro, e/ou quem € esse novo aluno presente
na escola chamado Homo zappiens pelos pesquisadores, recebe aten¢do especial, buscando
contribui¢des tedricas nos autores Chartier, Colomer, Hayles, Jouve, Levy, Petit, Rosing,
Veen e Wrakking, entre outros que abordam questdes atuais sobre esse novo aluno que se
apresenta no dia a dia na sala de aula, no convivio social. Apresentar essa nova geragao nao é
tarefa dificil, segui-la, porém, torna-se um grande desafio para os educadores, pois, se a escola
continua a mesma, os alunos nfo. Esses chegam demonstrando um comportamento diferente,
direto, ativo, impaciente, incontroldvel e, de certa forma, indisciplinado. Novos métodos,
novas abordagens de ensino precisam ser realizadas para que se consiga prender a atencdo dos
estudantes. A velocidade das informagdes e o fluxo das inovagdes tecnoldgicas, o consumo
das novas midias assustam e precisam ser entendidas por pais e professores, para que possam
caminhar ao lado desses jovens, que relegam a escola e o convivio familiar a segundo plano.
No que diz respeito a escola, serdo necessdrias novas aprendizagens, passando do temor
excessivo diante das novas tecnologias para torné-las aliadas no processo. O uso dos géneros
textuais emergentes vem se somar com as reflexdes pretendidas, e a escola ndo pode estar a
margem desse processo tecnoldgico, esta €, na verdade, uma questdo de inclusdo no processo
educativo.

“Ninguém nasce sabendo ler, aprende-se a ler a medida que se vive”, afirma Lajolo
(2008) ao referir-se que a formacgdo leitora nem sempre se dd nos bancos escolares. No
terceiro capitulo é tracado o caminho da Formacdo do leitor: sujeitos, espacos e acdes,
enfatizando que, no contexto da leitura, estdo as criancas, os adolescentes, a escola, o
professor, o espaco da biblioteca escolar e as priticas leitoras. A luz do pensamento de
Ceccantini, Chartier, Colomer, Jouve, Leal, Scliar, Rettenmaier, Rosing, Silva, Tussi,
Zilberman e outros, procura-se argumentar a importincia da leitura, como ela deve se
desenvolver na infancia inicial, na adolescéncia, na idade adulta e no espaco que os
professores, deveriam conferir especial atencdo, chamado de Biblioteca escolar. A formagdo
de leitores pressupde a formagdo de professores, de bibliotecdrios, de mediadores, de agentes

culturais enquanto sujeitos leitores. Formar outros leitores passa primeiro pelo entusiasmo
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pessoal, convicto, e prazeroso que a leitura proporciona e, assim pelo trabalho que contagia
todos que estdo no seu entorno. José Mindlin, bibliéfilo brasileiro, afirmava que ao longo da
vida procurava inocular nas pessoas o virus do amor ao livro e do interesse pela leitura, nao
perdendo nenhuma oportunidade de falar sobre livros e leitura, na esperanca de conseguir
mais pessoas inoculadas. Tussi e Rosing (2009) afirmam ser a familia tnica responsavel, além
dos cuidados e desenvolvimento da crianga, por introduzir a leitura literaria na infincia
inicial, a qual estabelece lacos de afetividade entre os pais e bebés e auxilia no
desenvolvimento intelectual, emocional e social da crianca. Da-se atencdo especial neste
capitulo ao professor, aos espacos e tempos vividos como leitor, ao oficio docente, permeados
por dificuldade e entraves, porém, com a necessidade de criar, como refere Silva (2009), uma
identidade “robusta e redonda” em sua trajetoria profissional, pois, se possuir uma histéria
fragil e fraca de leitura tanto no momento da formag@o docente quanto na atuagdo de sala de
aula, transmitird aos estudantes um modelo fragil e fraco de leitura. No mundo da leitura estdo
presentes as acdes, as praticas leitoras que acontecem de norte a sul do pais. A énfase recai
sobre os projetos realizados no Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da
Universidade de Passo Fundo. O envolvimento de pesquisadores, intelectuais, professores
universitarios, bolsistas, politicos e voluntdrios fazem de Passo Fundo a Capital Nacional da
Literatura e o esforco incansdvel da coordenadora das Jornadas Literdrias, a professora
doutora Tania Rosing, faz com que o evento ganhe relevincia no meio académico e
governamental e gere reflexdes e acdes para transformar o Brasil em um pais de leitores.

Ap6s a solidificagdo da base tedrica, fez-se uma entrevista com professores das redes
municipal e estadual do municipio de Paim Filho, abrangendo um total de 53 professores, sob
a forma de perguntas, algumas com multiplas escolhas e outras descritivas, versando sobre o
grau de instruc¢do dos professores, o nivel de ensino em que atuam, as preferéncias de leitura e
autores, as pessoas que influenciaram em sua vida como pessoas e/ou profissionais leitores, 0s
espacos preferidos de leitura, os suportes (impressos ou digitais) em que se sentem mais a
vontade para ler, os livros de que mais gostaram - literdrios e ndo-literdrios, os suportes
tecnoldgicos existentes e usados em suas casas e nas escolas onde atuam; o tempo em que se
dedicam a usar as ferramentas tecnoldgicas, entre outras questdes, sendo que a ultima analisa
como se sente o professor, se a vontade ou nao, no manuseio das ferramentas tecnoldgicas. A
intencdo de realizar essa entrevista nao pressupde saber, julgar adequadas ou inadequadas as
escolhas de leitura feitas pelos professores, mas constitui-se uma forma de detectar se a
formacao leitora do professor vem de encontro com a teoria proposta, se o professor ¢ um

leitor literdrio, se a sua formacdo leitora inicial teve bases na familia ou na escola, se os
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suportes tecnoldgicos estdo presentes nas suas priticas profissionais e outras andlises que
serdo feitas confrontando teoria e pratica. Vale salientar que as respostas, as constatagdes,
feitas na entrevista, estdo desenvolvidas no capitulo 4.

Diante dos resultados obtidos na pesquisa e da necessidade de trocar ideias para
iluminar o caminho dos professores entrevistados, organizar-se-4 um coléquio — um encontro
com os professores entrevistados, municipais e estaduais, para que, baseados na teoria
desenvolvida nos primeiros capitulos, nas respostas dadas na entrevista, haja uma socializacao
das ideias, um apontar caminhos conscientizando o professor sobre a importancia da leitura
literaria, sobre a importancia da formacdo e do estudo continuo do professor, sobre a
importancia de conhecer o perfil do ‘novo aluno’ que se apresenta na escola, de conhecer as
préaticas leitoras desenvolvidas nas escolas - como meio de interacdo nas atividades
desenvolvidas; bem como, apresentar as praticas realizadas no Centro de Referéncia de
Literatura e Multimeios da Universidade de Passo Fundo e em outros locais. Convencer,
conscientizar, organizar uma proposta conjunta de acdo para as escolas, que contribuiram na
entrevista, em relacdo a leitura, ao tempo dedicado a leitura na escola e fora dela, aos espagos-
bibliotecas, como lugares agraddveis para leitura e constru¢cdo do conhecimento, beneficiando
o professor como pessoa e profissional leitor e o aluno-leitor, serd o encaminhamento para
uma continua acao leitora nas escolas.

A socializacio das ideias, das sugestdes e a continuidade das reflexdes, para abranger
um publico maior que o restrito nas escolas, serd feito através de uma ferramenta tecnoldgica
— Blog: simpraleitura, como um momento continuo de formagdo, permitindo que 0s usudrios,
professores envolvidos na pesquisa e demais profissionais da educagdo postem fotos,
imagens, textos, comentdrios, envolvendo a formacdo do professor-leitor literdrio,
contribuindo com sugestdes de leituras, questionamentos, interatividade com outros leitores,
confrontem ideias, ajudem na sensibilizacdo das pessoas sobre a importancia da leitura,
atingindo um espago maior que as conversas de sala de aula, dos recintos fechados que so as
bibliotecas, os corredores das escolas, os pdtios escolares, a sala dos professores. A interacdo
que se pretende é fazer do professor um seguidor assiduo na troca de ideias, informagdes e
conhecimentos, frutificando na sala de aula e na aplicacao de novas metodologias.

A anédlise da teoria, os trabalhos propostos nao possuem a inten¢do de formar verdades
Unicas e ultimas, mas apenas de lancar um outro olhar que as teorias possibilitam, que sdo
avessas ao sedentarismo, a acomodacdo. A pesquisadora Colomer afirma que num mundo
cada vez mais globalizado e desigual hd “muitas criangcas que vivem a margem do sistema

social necessitam da palavra e das histérias para poder sobreviver. E as criancas que vivem
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instaladas na maior passividade consumista necessitam da palavra e das histérias para poder
resgatar-se”.(2007, p.141). A escola ocupa um lugar privilegiado para dar sentido ao trabalho

docente e a formacao de leitores literarios, para a conquista de suas autonomias.
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1 VISAO DIACRONICA DA LEITURA

A leitura ndo é uma prética neutra.
Ela é campo de disputa, é espaco de
poder.

Marcia Abreu

A leitura é capaz de proporcionar os mais variados beneficios, como tornar os sujeitos
cultos, e por consequéncia mais criticos, mais cidaddos, mais verdadeiros. A leitura é um fator
determinante para o sucesso das pessoas, sendo capaz de minimizar os efeitos da pobreza, da
cor, do género. Mas nem sempre o ato de ler foi visto de forma tdo positiva. Ao longo da
histéria, diversos movimentos aconteceram para afastar as pessoas da leitura, vista como
grande perigo. A percepcdo de que os livros tém a capacidade de difundir mais amplamente as
ideias e com menor alarido levou, na histéria, o empenho em censurar, controlar, proibir a
composi¢do, a publicacdo, venda e posse de livros tidos como inconvenientes. Questdes de
moral juntas a questdes religiosas e contiguas ao poder publico deram origem ao desejo de
controlar as leituras, de banir livros que contestavam o sistema politico, que questionavam
atitudes dos governantes ou que fariam perceber as desigualdades sociais.

Diante da necessidade de conhecer o passado, um pouco da histéria da leitura no
avangar dos séculos, os caminhos que foram trilhados pelos leitores, pela escola, pela mulher -
como mae-mulher-professora, pelos escritores faz-se necessdrio entender as acdes do ontem,
os caminhos trilhados pela leitura quer para continuar com as préticas, aceitando-as, quer para

reorganiza-las.

1.1 O futuro vem do passado: a historia

Os leitores do presente, herdeiros de uma longa histéria, incorporaram trés inovagdes

fundamentais em relacdo ao livro. A primeira diz respeito ao ‘cddex’, livro composto por



16

folhas reunidas dentro da mesma encadernacdo, o qual, entre os séculos dois e quatro, foi
substituindo os rolos lidos na Antiguidade grega e romana. A segunda inovagdo € oriunda de
mudancas ocorridas nos séculos XIV e XV, em época anterior a invengdo de Gutenberg,
quando houve a criacdo de um novo tipo de livro, que continha dentro de um mesmo objeto
obras compostas por um s6 autor ou somente uma obra, 0 que nao era frequente naquele
mundo classico ou na tradigdo crista. Por fim, no século XV foi inventada a imprensa, que se
tornou a técnica mais utilizada para a reproducdo do escrito e a produgdo dos livros.

As diferentes relagdes estabelecidas pelos homens com os livros e a leitura ao longo
do tempo tém uma histdria a ser contada, entendida e refletida. O eurocentrismo de achar que
a relacdo entre leitura, impressao e publicacdo deveu-se somente pela invencdo de Gutenberg,
embora de fundamental importancia, conduziu a necessidade de reflexdo sobre outras
maneiras de publicagdo. Em paises como China e Japao livros foram gravados em madeira, o
que mantinha uma forte ligacdo entre o manuscrito (provindo da caligrafia) e a publicacio,
bem como a durabilidade dos blocos de madeira, os quais permitiam que milhares de
exemplares do mesmo titulo fossem impressos, ajustando-se a demanda do mercado. Esse tipo
moével, em terracota, usado na China desde o século XI, foi inventado nas civilizagdes
asidticas. No século XIII, contudo, os coreanos imprimiam textos em caracteres de metal;
entretanto, o tipo de impressao continuou limitado, esporddico e reservado a certos géneros de
trabalhos, como religiosos e cldssicos, ou textos oficiais e escolares. Com o invento do tipo
moével, o Oriente ndo o usou amplamente, ndo implicando uma auséncia de publicacio em
larga escala. Dependeu sim de uma técnica usada no Ocidente que era a impressdo em blocos,
que de certo modo assegurou grande circulag@o de textos impressos, empresas de publicacdo
comercial, uma densa rede de bibliotecas, sociedade de leitores e livrarias e a ampla difusdo
de géneros populares.

Marcia Abreu, no livro Leitura e Historia e historia da leitura (1999), afirma que a
publicacdo de um texto, mesmo no mundo ocidental, antes ou depois da invencdo de
Gutenberg, ndo implicava necessariamente sua impressdo. As cOpias manuscritas, depois do
invento da impressdo, ainda circulavam entre um nimero limitado de leitores, como panfletos
politicos, folhetos informativos com contetidos proibidos, composi¢des poéticas escritas por
“escritores ndo profissionais” ou de trabalhos eruditos dos membros da Republica das Letras,
que tinham valores em comum e desprezavam o comércio livreiro que corrompia os textos,
preferindo assim a circulagcdo manuscrita de seus trabalhos a um publico seleto que preservava

os textos e os conteudos neles contidos.
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Lembra Abreu (1999) que em oposi¢do contra as tentacdes do “etnocentrismo da
leitura”, os autores ndo imaginavam de maneira alguma um leitor silencioso e solitdrio, pois
os textos nesta época foram planejados para serem lidos em voz alta e compartilhados com
um publico ouvinte, atendendo, basicamente, a dois propdsitos, o primeiro com uma fungdo
pedagogica, demonstrar o dominio de retérica e do falar em publico, e o segundo visando
colocar o texto em circulagdo, “publicd-lo”. A relutincia em imprimir os textos, as pecas
teatrais, devia-se ao fato de colocar os trabalhos nas maos dos compositores e ao fato de que,
ao serem impressos, ocorriam muitas falhas de impressdo e erros no texto, bem como devido
ao destino que era dado as pecas teatrais, privando-as de sua “vida”. Porém, a necessidade de
imprimir acabou se tornando imposicdo, o que possibilitou aos leitores ter acesso ao maior
nimero possivel de livros e atingir um maior nimero de leitores. Isso ndao foi, contudo,
condi¢do para estabelecer uma ampla difus@o da cultura impressa. A invencdo e a difusdo dos
livros impressos provocaram “revolucdes na leitura”. O processo da leitura oral para a leitura
silenciosa chegou primeiro entre os leitores ocidentais, restrita aos escribas mondsticos, em
seguida as universidades, entre os séculos XI e XIII, tornando-se pratica comum entre
cortesdos e aristocratas laicos a partir do século XIV. Neste caminho trilhado pela leitura, a
ruptura da leitura oral para a silenciosa permitiu um relacionamento mais intimo, reservado,
bem como a possibilidade de ler mais rapidamente, de ler mais e de ler textos mais
complexos.

O crescimento na producdo dos livros, na Europa, a multiplicacdo e a transformacgao
dos jornais, o triunfo dos livros de pequeno formato e a proliferacio de instituigdes
(bibliotecas de empréstimo, clubes do livro, sociedades de leitura), tornaram possivel a leitura
de livros e periddicos sem que eles tivessem que ser comprados. Novos géneros textuais e
novas praticas de leitura foram incorporados. Os textos eram lidos, relidos, vivia-se o texto, os
leitores identificavam-se com a trama, com a sensibilidade, principalmente nas leitoras
afloravam emocdes e ldgrimas. Destaca Abreu que as leitoras com frequéncia tomavam de
suas penas para expressar seus proprios sentimentos ou para escrever ao autor como diretor de
consciéncia e guia de suas vidas.

O século XX também marca outra revolucdo na leitura, quando a transmissdo
eletronica de textos transformou a nocdo de contexto ao substituir a estrutura de livros,
jornais, revistas, por arquivos eletronicos, arquiteturas légicas que regem banco de dados e
sistemas de processamento, que torna possivel o acesso a informacdo. Acontece nesse
momento uma reorganizacdo da economia da escrita, sendo redefinidas categorias que

organizavam as expectativas e as percepcdes dos leitores. Os conceitos juridicos, categorias
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estéticas, nogdes administrativas e instrumentos bibliograficos foram reformulados em
detrimento dos textos eletronicos, bem como a recepg¢do e a capacidade de intervir no livro e
de tornarem-se coautores, podendo modificar, intervir e reescrever o texto a qualquer
momento, pois o computador altera o relacionamento com a cultura escrita.Ressalta a autora
que a passagem dos textos do livro impresso para a tela do computador ¢ uma mudanca tao
grande quanto a passagem do rolo ao cddex durante os primeiros séculos da Era Crista. Tudo
isso desafia a ordem dos livros familiares aos leitores e dita novos caminhos de leitura que
superam as limita¢des tradicionais impostas pelos objetos impressos. O velho sonho tornou-
se pensavel, o velho texto alcanca — a0 menos teoricamente — a todos. As bibliotecas sem
parede estdo em nosso futuro, diz a autora, no entanto, a escrita dos impressos para a tela cria
possibilidades incomensurdveis, causando a violéncia aos textos ao separd-los do seu meio
original, no qual foram publicados e apropriados. Se os trabalhos fossem transmitidos
somente na nova versdo eletrbnica, poderia haver um risco enorme de se perder a
inteligibilidade de uma cultura textual, a qual esteve por um bom tempo associada ndo
somente a impressdo, mas também a uma determinada forma do livro, o cédex, constituido
por folhas e pdginas dobradas, afirma Abreu (1999).

H4 um duplo desafio de preservar o texto escrito pelas bibliotecas, tornando acessivel
a herancga da cultura escrita e a representagdo eletronica dos textos dotados de diferentes usos
e efeitos. Combinar a pluralidade de possibilidades entre o impresso e o eletronico € um
desafio. A autora ressalta que “temos de lembrar que somente preservando o entendimento da
cultura impressa poderemos saborear completamente a ‘felicidade extravagante’ prometida
pelas invencdes tecnoldgicas”(ABREU, 1999, p.31).

Ao longo dos séculos, o estatuto simbdlico da leitura, as fungdes dos “letrados”, as
finalidades e os usos praticos da leitura mudaram. As caracteristicas das culturas oral e escrita
modificaram-se. O corpus frequentado e a maneira de ler construiram variados hdbitos de
leitores. Em cada etapa da histéria houve mudancas na aprendizagem da leitura e da escrita.
Abreu (1999) aborda a histéria da leitura escolar numa perspectiva da histéria cultural,
questionando a oposi¢do cldssica entre oralidade e escrita, segundo a qual aquele que aprende
a ler passaria do mundo da cultura oral ao mundo da cultura escrita. Centrando aten¢do no
dominio francés, a autora apresenta trés momentos-chave dessa histéria. O primeiro momento
aconteceu no final do século XVII, quando o francés Jean-Baptiste de La Salle criou um novo
tipo de escolarizag¢do, tendo em vista os setores populares urbanos - os artesaos e pequenos
negociantes, centrando o conhecimento na leitura e na catequese, o conhecimento da escrita,

da aritmética e da contabilidade. O segundo momento aconteceu entre 1833 e 1842, quando as
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escolas, controladas pelo Estado, visavam uma alfabetizacdo de massa e uma pedagogia da
escrita primdria, ultrapassando a cdpia de textos para chegar a um “saber dirigir”, restrito na
época aos filhos de notaveis. O terceiro momento coincide com os anos precedentes a Grande
Guerra, quando foram assegurados a todos os alunos pelo menos cinco anos de estudo,
concebendo um curriculo em que colocava as bases de uma nova cultura escolar. A leitura e a
escrita foram pensadas também como meios de adquirir outros conhecimentos, mudando a
concepcdo de mundo. As criangas do campo e da burguesia urbana tinham como referéncia
grandes textos da literatura nacional, nos liceus e nos colégios. Na alvorada do século XX
iniciou-se um debate sobre a maneira de ler e escrever, de entender ¢ memorizar que podiam
fundar a cidadania da elite e do povo.

Escrever, ler e contar eram competéncias claramente identificdveis e constantes na
longa duragio dos estudos pioneiros sobre alfabetizagdo. As vésperas da Revolugdo Francesa
aprendia-se a ler antes de aprender a escrever, depois, a “desenhar os nimeros”. Apenas uma
minoria de criangas perseverava além das classes de leitura. Segundo a autora, instruidos
estavam todos os que deixaram a escola sabendo ‘somente a ler’, e ressalta que para as
pessoas do século XX que aprenderam a ler e a escrever simultaneamente, era dificil perceber
os efeitos praticos dessa dissociagdo. A autora questiona: “A que uso visa uma leitura sem
escrita? O que impediu uma difusdo mais ampla da escrita e do cdlculo?’(1999, p.41) Para
responder as perguntas, era necessario refazer a génese das aprendizagens e sua escolariza¢io
no decorrer do tempo. A trilogia do “ler-escrever-contar” respondeu ao primeiro projeto de
instrucdo generalizada. A lingua da igreja, erudita, do direito, da medicina, das
correspondéncias ente os “letrados” era o latim, que exigia familiaridade com os textos, que
deveriam ser memorizados. A aprendizagem precoce da lingua era uma obrigagdo para todos
desde as praticas juridicas, aos escrivies, aos meros padres. Escolas para as criancas da elites
constituiram um curriculo escolar em torno do que era sua lingua de trabalho, a lingua da
cultura. As preocupagdes com a escrita ficavam sob a responsabilidade das familias a partir do
sexto grau. A leitura dos textos ndo era um fim em si, mas uma preliminar a escrita, pelo fato
de todos frequentarem os mesmos corpus de referéncia, conhecer, os mesmos lugares comuns.
A necessidade de escrever estava com os comerciantes, pois precisavam fazer a escrituracao
comercial e corresponder-se com clientes e fornecedores. Os escribas, ao final do século XV,
propuseram seus servicos aos artesdos e lojistas, tanto para escrever cartas e cuidar dos
registros, como para ensinar as criangas a arte de escrever e de calcular. Aos poucos, no final
do século XVIII, a cultura e saberes foram se estruturando e normalizando, através do

aparecimento dos professores cada vez mais eficazes.
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Para Marcia Abreu (1999), um terceiro modelo em relagdo com a escrita aconteceu a
partir do século XVI, no mundo em que as igrejas e dogmas estavam divididos, pois nao
bastava mais sé batizar a crianca, mas forma-la, instrui-la na verdadeira religido. Foram feitos
manuais, guias para aqueles que ensinavam, onde as oracdes e os principais elementos das
doutrinas tinham a forma de perguntas e respostas alternadas. Essa escuta, memorizagdo e
recitagdo era uma primeira iniciacdo a cultura escrita. O livro do mestre tornou-se o livro do
aluno e os pequenos catecismos tornaram-se livros de leitura, onde as escolas figuravam como
lugar comum para a formacdo cristd, uma cultura catdlica minima, ancorada nos saberes da
escrita. Segundo a autora, as Reformas, primeiro a Protestante e depois a Catdlica,
asseguraram o projeto de alfabetizacdo geral, porém ndo o suficiente para terminar o
analfabetismo, ainda com indices quase que generalizados.

Prossegue Abreu (1999) afirmando que um novo modelo de elementar foi criado por
Jean-Baptiste de La Salle, do instituto dos Irmaos das Escolas Cristds, que garantia uma
escola gratuita e moderna, com o mérito de atender ao mesmo tempo aos projetos educativos
da Reforma Catélica e as expectativas profanas das camadas populares, proporcionado
conhecimentos utilitdrios aos menos favorecidos. A escola gratuita, para todos, a escola
moderna, a exigéncia da frequéncia de vdrios anos, o privilégio ndo s6 da lingua latina mas da
lingua francesa, a lentiddo na aprendizagem, a passagem por todas as classes de leitura — o
primeiro, o segundo, o terceiro livro, o Saltério, a Civilidade, as cartas escritas a mao, nao
eram um obstidculo, mas uma vantagem que prolongava o processo de escolarizacdo, pois 0s
alunos entravam na classe da escrita e depois do cdlculo, somente aos dez anos. Essa
sistemdtica permitiu acolher alunos em grande nimero, favorecidos também pelo material
pedagoégico padronizado: quadros de letras e silabas impressos, manuais idénticos. Neste
interim, aparece o papel do professor com o objetivo de cuidar da instituicdo e do bom
desenvolvimento das operagcdes. As intervengdes do professor junto aos alunos eram poucas,
pois os melhores alunos eram modelos para os mais fracos. A sucessdo de ler-escrever-contar
poderia ser separada da religido, o que implicava grande preocupacdo, pois a escola era
ritmada pelos rituais religiosos com oragdes cotidianas ao comego e ao término das
atividades, com assisténcia regular a missa, calenddrio litirgico dos domingos e feriados, o
que foi entendido pelos revoluciondrios quando conservaram a organizagdo das atividades e
introduziram outros textos. A alfabetizacdo generalizada proposta pela Igreja catélica ndo foi
aceita no século XIX, apds a Revolugdo, pois dentro do partido da Ordem vozes afirmavam
que quanto menos instruido o povo melhor para governar - se o povo fosse ignorante, o

terreno para os regimes tirnicos estava preparado, garantindo o dominio sobre o povo. O
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esfor¢o escolar do século XIX consistia em promover uma pedagogia que nio se limitasse
somente a ler, mas que ligasse leitura e escrita, passando por transformacgdes. A primeira seria
o da leitura e da escrita, com o uso de novas técnicas de escrever que envolviam o abandono
da pena de ganso pela pena metdlica, a abundancia de papel barato, o uso de giz e lousa para
os iniciantes, tornando, mais tarde, por volta de 1880, uma “forma ordindria de
escolarizacdo”. O segundo ponto afetou os contetddos, preocupagdes como a simultaneidade
da leitura e da escrita conduzia aos estudos dos elementos da lingua francesa e as
preocupagdes com a ortografia, com a gramdtica. Os professores adotaram praticas que
permaneceram até o século XX: ditado de textos, conjugacao, andlise gramatical, exercicios
sobre as quatro operacdes, problemas de aritmética, cdpias de textos (resumos de histéria e
geografia) e prova escrita das licdes. O dominio da escrita levou a terceira inovagdo: aprender
a redigir textos, o que era reservado apenas a alunos dos liceus ou dos colégios acostumados a
tradugdes e retdricas da humanidade cldssica. Exercicios como as ampliagdes, retiradas de
fragmentos de um autor e logo em seguida ampliadas procurando imitar o estilo dos textos
dados como modelo eram comuns nessa época. Segundo Abreu, foram os discursos de Cicero,
as histérias de Tito-Livio, a poesia de Virgilio que influenciaram a retérica e desprendendo-se
dos “lugares comuns” foram levados para a arte de pensar e escrever. Os professores apos
submeterem-se aos testes do bem redigir sobre um determinado assunto, podiam assumir as
escolas. Voltar-se para a formagao do professor era a prioridade, pois se o professor redigisse
bem os alunos também o fariam. Outros processos de escrita foram adotados como a liberdade
de ndo mais escolher imitar os grandes autores, mas expressar seus sentimentos, seus
pensamentos, porém, por muito tempo, o ato de escrever manteve-se sempre na leitura de um
texto-fonte a transformar. Foram introduzidos além da trilogia de saber ler-escrever-contar,
novos contetidos para dominar a lingua francesa, programas de saberes cientificos e exercicios
de redacdo em grande escala.

A escola tornou-se gratuita, obrigatdria e laica sob a influéncia da Terceira Republica.
As pressdes politicas que os padres e os prefeitos faziam sobre os professores “ndo mais
existiam”. Medidas administrativas e os investimentos financeiros eram voltados para a
formacao docente. No inicio do século XX vdrios projetos pedagdgicos coexistiam, os alunos
possuiam um “livro de leitura” reunindo saberes que julgavam titeis ao escolar - instruir e
educar, cumprindo um ritual de leitura em voz alta, em seguida respondiam perguntas do
professor, aumentando a complexidade na medida em que avangavam os cursos, do médio ao

superior.
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A leitura segue caminhos com suas finalidades antigas — o escrito memoria e o escrito
ferramenta, e depois com suas finalidades modernas da leitura-saber (a enciclopédia) ou da
leitura edificante (o relator moralizador), a leitura pelo amor do texto, que sé a literatura
legitima, porque ela tinha um efeito considerado um perigo, levando o leitor a ler sem o seu
mestre, na soliddo, deixando-se influenciar por textos imorais, subversivos, romances, ensaios
politicos, criando consciéncia, libertando-se.

Por isso os grandes escritores deveriam constar em todos os programas dos liceus as
escolas publicas. A Igreja catdlica reivindicava ser a religido a grande for¢a. O Estado, neutro
em todas as religides, lhe furtava o diretério de todas as almas e das inteligéncias. Nao era
possivel voltar ao século passado, era preciso, portanto, dar a ler o século das Luzes (Votaire e
Rousseau) e mesmo o século XIX. A literatura oferecida era de multiplas reflexdes e
identificacdo, refletindo todas as faces da histéria literaria nacional, sem ultrapassar os limites
que exige a laicidade. Ressalta Abreu que a ciéncia pode instruir as inteligéncias, exercitar a
razdo e fazer acreditar no progresso, mas nao pode formar, ao mesmo tempo, a sensibilidade e
a consciéncia moral. A leitura foi marcada por dois momentos importantes, o da Primeira
Guerra, quando houve um recuo ao modelo catequético da leitura em voz alta ou do decifrar,
e o segundo momento, apds a Segunda Guerra, quando estava presente a leitura silenciosa,
com alunos avangados no ato de ler, com o modelo cultural de leituras literarias de textos que

os alunos podiam entender, compartilhar e aprender dentro e fora da escola.

1.2 A escola, os livros didaticos, os leitores (clandestinos)

A leitura manifesta-se numa inter e supradisciplinaridade, atraindo a atencdo de
linguistas, especialistas, antropélogos, semioticistas, assumindo diferentes enfoques dentro de
uma mesma disciplina. No campo dos estudos literdrios e da histdria literdria, hd uma reflexao
sobre questdes de construgdo e desconstrucdo do canone, a leitura descrita em seu horizonte
epistemoldgico, ou estudos sobre a figura do leitor a partir de categorias internas ao texto. Em
outras esferas multiplicam-se discussdes sobre alfabetizacdo, leitura escolar e literatura
infanto-juvenil, abrangendo praticas de leitura que se manifestam na vida publica, nas
relagdes de trabalho, na vida familiar, no lazer, pontos de reflexdo abordados por Marisa

Lajolo.
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Lajolo(1999), ao apontar a diversidade de dreas envolvidas no estudo da leitura,
sinaliza a amplitude e a diversidade de saberes que sdo necessdrios aos diferentes
profissionais envolvidos com o ato de ler. Os educadores e os pesquisadores do Brasil de
hoje, envolvidos em diferentes niveis com questdes de cultura do letramento, ndo devem
esquecer de outros profissionais que os antecederam, cujas praticas de leitura ndo podem ser
descartadas. Essas praticas precisam ser resgatadas e analisadas de forma que a
contemporaneidade possa tragar novos caminhos, a partir das marcas deixadas. Conhecer os
livros escolares, a estante das primeiras leituras, chamando atencio da autora para as cartilhas,
¢ fundamental para conhecer a histéria da leitura no Brasil, quer para interferir nas praticas
escolares de leitura quer para continuar ou reorganizéd-las. O livro didatico tinha um papel
central na histéria das praticas de leitura no Brasil, porque sempre esteve em posicio
dominante devido a intensidade do seu uso e a obrigatoriedade de seu manuseio no interior
das préticas de leitura.

Lajolo e Zilberman (1996) enfatizam que a escola e a imprensa no Brasil nasceram
precdrias, fruto da chegada da corte portuguesa, com as consequentes improvisacdes. As
escolas eram creditadas ao progresso da Coldnia, fazendo com que a juventude brasileira nao
precisasse atravessar o atlantico para estudar. Essas escolas — bem ou nio sucedidas,
introduziram de maneira gradativa o livro didatico, contribuindo para que se tornasse um ato
de consumo. No centro de tudo estava o leitor, a sua histdria, sendo simultaneamente sujeito e
objeto.

Segundo as autoras, as demandas de livros ndo eram suficientes no Brasil pelo
crescimento das cidades, pela presenca da Corte e o incremento dos negdécios com o exterior,
principalmente com a Inglaterra, e, para solucionar a falta, a solu¢do foi a importagdo de
livros de Portugal dos mais diversos ramos e temas. Nesse horizonte cultural, a juventude se
alfabetizava, os meninos aprendiam a tabuada e as operacdes matemadticas, fortaleciam-se as
préticas de leitura. A abertura nem sempre satisfazia e a educag@o publica nos primeiros anos
ia mal, pois a expulsdo dos jesuitas, a abertura de escolas particulares e sem direcdo,
ministrados por aulas régias e avulsas, permitindo a qualquer cidaddo o ensino e abertura de
escolas de primeiras letras independente de exame de licenca. A médio e a longo prazo foram
percebidas sérias consequéncias no que tange a formacdo de um publico leitor de qualidade.
Diante desse impasse, das mds condi¢des , em 1822, a Imprensa Nacional publicou um Plano
em que se davam ideias gerais de educacdo e se mostrava o estado em que ela se achava no
Brasil. O plano desenvolvido em dez tdpicos apontava nos seis primeiros a importancia da

educacdo das criangas e a atencdo que os pais de familia deviam conferir ao assunto,
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apoiando-se em principios do século XVIII. O sétimo tépico ocupava-se da educac¢do no
Brasil, considerada a pior possivel, sendo o ponto crucial a escravatura africana.

Na passagem da Colonia para o Império de Dom Pedro pouco fez pela educacio,
embora a Constituicdo de 1824 anunciasse generosamente a instrucdo primdria gratuita a
todos os cidaddos. Em seguida, passou adiante o encargo de regular a instrucdo, primdria e
secunddria, as assembleias provinciais, ficando o ensino superior entregue a Unido e a
administracdo nacional. Diante da pobreza de recursos em seus or¢amentos, as provincias
viam-se impedidas de levar adiante a proposta de ensino. O governo responsavel pela
formacao das elites transforma o antigo Semindrio Sao Joaquim no Imperial Colégio de Pedro
I, que a moda dos colégios do século XVIII, preservou o latim, a retérica e a poética,
conservando a orientacdo humanista, preservando a qualidade elogiada por muitos
intelectuais. Mais tarde outros institutos se tornaram seguidores da escola e de sua politica
pedagdgica, tais como O Instituto Brasileiro, estabelecido em 1876, em Porto Alegre, fundado
por Apolindrio Porto Alegre. Tal Instituto oferecia curso primdrio, secunddrio e artistico,
prevalecendo também o ensino humanistico e bacharelado remanescente do século XVIII.

Com uma demanda grande de criancas e jovens, o nimero de escolas se revelava
insuficiente para atender a todos que precisavam estudar, por isso, conforme ji citado
anteriormente, muitas escolas foram abertas, acdo facilitada pelo Decreto do Governo, que
dava a qualquer cidaddo de primeiras letras o direito do exame de licenca para trabalhar.
Vieram neste interim os problemas de remuneracdo baixa. O saldrio era estipulado de acordo
com o nimero de alunos e pelo trabalho desenvolvido que o professor desenvolvia, inclusas
estavam as mds condi¢des de trabalho. Sob essas condi¢des, a formagao de um publico leitor
se arrastava, segundo destacam Lajolo e Zilberman (1996), inconclusa e rarefeita.

Segundo as autoras, muitas mudangas ocorreram neste periodo de transi¢do dos
séculos XVIII para o XIX, com avangos e retrocessos. A Republica reacendia esperancas,
reformas na instrucdo publica desde a primdria e secunddria, até o ensino superior, artistico e
técnico em todo o territério brasileiro. Porém, os problemas permaneciam, a énfase ao livro
didético - as publicagdes pedagdgicas viraram compéndios, a literatura infantil atrasada com
caréncia de livros, e o desamor pela leitura - o mais grave, juntando-se ao ndo cumprimento
das promessas pela Republica. O século XX ndo comeca diferente, as dificuldades vao se
transmitindo de geracdo em geracdo. Mudancas politicas propostas por volta de 1930
trouxeram a tona a ideia de instrucdo, através de uma agéncia especifica chamada Ministério
da Educacdo. Novas medidas vieram, tais como a vida escolar organizada, o livro didético

precisando resolver novas questdes, sobretudo as concernentes a leitura e a literatura.
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Em relacdo ao livro diddtico, afirmam Lajolo e Zilberman, que se tratava de uma fonte
de renda e garantia de sobrevivéncia de alguns autores, pois a escola tornava o mercado
animador alcancando rendimentos considerdveis. A traducdo, também, se apresentava como
profissdo rentdvel, disponivel para o homem de letras. Machado de Assis era intermedidrio
entre escritores e editores, ocupando a posi¢ao de tradutor, dando a livraria que vendia seus
livros grande prestigio, como na ocasido da inauguragdo em que distribuiu obras autografadas
aos convidados. Monteiro Lobato, sempre a frente de seu tempo, tinha outra visdo em relacdo
ao livro didatico, percebia a importancia do livro e também a inadequagdo de algumas obras
produzidas para as criangas, definindo-as como instrumentos de tortura das criancas. Para
Lajolo e Zilberman, o livro diddtico € o primo pobre da literatura, texto para ler e botar fora,
descartavel, anacronico, porque ou fica superado dado os progressos da ciéncia a que se refere
ou o estudante o abandona, por avangar sua educacdo, tendo prazo de validade. Por outro
lado, afirmam as autoras que ele é o primo rico das editoras, pois conta com o apoio do
sistema de ensino e o abrigo do estado, sendo aceito por pais e educadores. O livro didético,
no entanto, interessa a uma histéria de leitura, porque dentre outras formas escritas propicia
formacdo ao leitor, seja nas cartilhas — alfabetizacio — seja nas seletas, quando da
aprendizagem da tradicdo literdria, seja como manual para reconhecimento ou da
profissionalizacdo adulta, na universidade.

Nessa linha de pensamento o autor Munakata (1999) defende que o uso do livro
diddtico numa situagdo trivial de ensino-aprendizagem requer pelo menos dois leitores
permanentes: o aluno e o professor, estabelecendo este uma relacdo de poder sobre aquele,
pois mesmo que o aluno seja o leitor, € o professor que “escolhe” o livro a ser lido. O livro
didéatico estd sujeito a vdrias praticas, ao controle de quem o produz — editores, autores,
governantes. Segundo Munakata, a partir de 1996 o governo federal, por intermédio de uma
equipe formada pelo Ministério da Educagdo, passou a encaminhar os livros didaticos
enviados pelas editoras para andlise de um novo grupo de leitores, o dos avaliadores. Para
Lajolo e Zilberman, as condi¢des minimas da existéncia do livro didatico passam por duas
etapas: a primeira herdada da Antiguidade e caracteristica do mundo ocidental e que diz
respeito a formulacdo de uma politica educacional de produzir livros para estudantes e para
professores usudrios desse instrumento; a segunda condi¢do relaciona-se a infraestrutura
tecnoldgica, eis que eram necessdrias tipografias e editoras para imprimir o material didético
para docentes e discentes em sala de aula. A imprensa expandiu e aperfeicoou por decorréncia
da Revolucdo Industrial, que encontrou na fabricacio de livros e impressos uma das hipéteses

de ganhar dinheiro, juntamente com o desenvolvimento de uma politica, a economia,
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gerenciada pela classe dominante de um povo. O livro diddtico nasceu sob o abrigo do estado
e sujeitava-se a ele, contudo, era uma maneira de circularem os textos na escola e fora dela.

Os livros classicos, ou a literatura tradicional, a disposicdo dos cariocas, estavam
presentes na Biblioteca Real, fundada com a vinda de Dom Jodo ao Brasil. Alguns
comentarios feitos por escritores, conhecedores de acervos, revelavam a pouca atualidade das
obras disponiveis, bem como a falta de qualidade do acervo e a pouca frequéncia de usuarios,
atribuida ao desinteresse pela literatura. De outro lado, elogiavam as instala¢des, 0s espacos, o
privilégio as obras estrangeiras. Outros locais eram privilegiados com a existéncia de
bibliotecas e gabinetes de leitura, em cidades como o Rio de Janeiro, Rio Grande, Porto
Alegre e Pelotas, dentre outras. Ressaltam Lajolo e Zilberman (1996) que o surgimento de
bibliotecas e gabinetes de leitura ajudava no aprimoramento da leitura, porém, os livros que
vinham de longe devido a escassa produgdo nacional eram inadequados para a juventude
brasileira. José Verissimo foi um dos autores que apontou para a necessidade de acesso a
livros brasileiros na escola nacional, pois a maneira como a literatura portuguesa entrou na
escola brasileira nao facilitou o seu entendimento. O carater coercitivo e conservador com que
circulou ajudou para que nao fosse admirada, pois raros foram os que a apreciaram. Surge
entre autores brasileiros e o povo letrado de preferéncia pela literatura francesa, talvez
simbolizando uma alternativa a dominagdo da literatura portuguesa existente nas escolas. A
literatura brasileira comegou a pdr sua marca no curriculo escolar nacional a partir do século
XIX, através de antologias, celebrizando autores romanticos como José de Alencar,
Gongalves Dias, Casemiro de Abreu, Fagundes Varela e Castro Alves, além de Machado de
Assis, Olavo Bilac, Euclides da Cunha e outros. As escolas seguiam padrdes e modelos de
ensinar literatura nos moldes portugueses, revelando o papel da literatura na formacgao de
praticas leitoras. Cyro dos Anjos, com seu romance Adbias, desenhava o perfil do professor
moderno: aquele que incentivava conhecer a literatura de seu tempo, a mesma da qual ele
fazia parte.

Havia, no entanto, entre a literatura que a escola ensinava e o que a literatura
apresentava, um espago de contraste, pois as pesadas aulas sobre os cldssicos contrastavam
com histérias que narravam sobre uma preta velha ou sobre contos fantdsticos, histérias de
fadas ou do folclore brasileiro, mais atrativas aos jovens sedentos de fantasia e amantes da
aventura. Autores como Viriato Correia, Graca Aranha e Maria Helena Cardoso lembravam
saudosos de como se encantavam com a audi¢@o de contos de fadas narrados por cozinheiras,
maes pretas, avds, etc., essa nostalgia evocada fazia parte da memoria nacional, migrando

para a literatura infantil, presentes nas histérias, nas obras, como: Histérias da velha Totonha,
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de José Lins do Rego, O boi arud, de Luiz Jardim, ou Contos da mde preta e historias do pai
Jodo, de Osvaldo Orico. De todas as histérias, Tia Anasticia — criagdo de Monteiro Lobato —
conferiu o papel de narradora de contos do folclore brasileiro no livro Historias de Tia
Anastdcia. Monteiro Lobato, segundo as autoras, aproveitou o processo da narrativa oral,
fazendo um percurso para a formagao de leitores, dedicando a figura feminina o incentivo
para iniciar novas leituras.

A convivéncia da tradicdo oral da literatura, do contar histdrias, servia como ponte
para a clandestinizacio da leitura. Lajolo e Zilberman (1996) exemplificam o fato citando o
escritor Graca Aranha, que depois de ter passado da narrativa oral a leitura dos classicos,
como Dom Quixote e Gil Blds, transitava com tranquilidade de uma para outra, porque ambas
passavam pela imaginacdo do leitor, pois em sua infancia tinha que fugir para o telhado da
casa ou esconder-se para ler seus livros preferidos. As leituras que produziam prazer
raramente passavam pela escola, como contava Raul Pompéia em seu livro O Ateneu, no qual
a personagem deparou-se com livros pornograficos, romances proibidos que circulavam entre

os estudantes. Lajolo e Zilberman afirmam:

As obras escolhidas por criangas e adolescentes, quando elas
escapolem da rigida rotina escolar de leitura, parecem responder as
exigéncias da fantasia, pela qual, em acumulag¢ao infinita, articulam-se
a outras de ficc@o ou as escolhidas por meio da transmissao oral, como
as ouvidas de contadores. O fato da imaginacdo explica e reforca a
clandestinidade dessas leituras, que pouco ensinam de pratico, mas
que provocam consumo continuo. Os admiradores de Julio Verne ou
Ponson de Terrail querem tdo-somente terminar um livro para
comecar outro, € mais outro, num espiral sem fim. (1996, p.227)

A literatura de massa, do ambito do ndo-consagrado, se constitui como 0 novo acervo
basico de leitura da juventude brasileira, sem a interferéncia dos adultos. Assim, a escola
tornava-se impopular, pois as leituras que atendem a imaginacdo e o gosto do povo nio
faziam parte do acervo educacional vigente. Exemplificam as autoras citando o livro de Jorge

Amado, Capitdes de areia, na qual o menino encontrava nos livros um mundo ideal,
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transmitindo aos companheiros, dividindo as promessas de felicidade e transportando quem
escutava suas histérias para mundos diversos. A leitura conduz ao um alargamento de
fronteiras, integrando o individuo ao coletivo e a patria, civilizando-o a tornar-se util e
consciente na sociedade em que vive, na grande maioria introduzidos por bons livros

influenciados por maos femininas, sejam pelas maes, sejam pelas professoras.

1.3 A mulher, a leitora, a professora

Lajolo e Zilberman abordam a referéncia feminina no processo de construcio
intelectual do Brasil, por isso a mulher, nesse espacgo de leitura, teve uma marca diferenciada
com a modernidade, tendo um perfil especifico na histéria. A escola, sistema de instrucao,
conhecimento e adestramento dos jovens para a sociedade, esteve inicialmente sob
responsabilidade dos grupos religiosos. A educagdo da mulher estava associada a assumir
funcdes domésticas, as nocdes de lar e familia, e vedada a atividade publica. Assim, a
literatura precisava adaptar-se a esse novo publico que ficava em casa. Aumentavam as obras
em prosa com tendéncias épicas, apareciam romances e folhetins, priorizando enredos
romanescos e de aventuras, narrativas psicolégicas e a valorizagdo da personagem feminina
enquanto protagonista de grandes amores. Na Franca, algumas obras exploravam o lado
libertador que as obras produziam nas mulheres, largando as tarefas da casa, recusando
prosaicos noivos burgueses e enlouquecendo pais com suas ideias “liberais”. Fixar limites e
cortar excesso nas leituras feitas pelas mulheres era a ordem, no entanto, as consumidoras de
literatura geram um novo peso na economia. Esse processo custou a chegar nas terras de fala
portuguesa. Em 1746, Luiz Antonio Verney publica Verdadeiro método de estudar,
difundindo ideias de estimular o sistema capitalista e fortalecer a classe burguesa, advogando
a necessidade de instruirem as mulheres, argumentando que, enquanto maes de familias, “sdo
as primeiras mestras nos primeiros anos da nossa vida” (1996, p.238), sugerindo incluir
estudos de religido, histéria, economia, e outros, formando a mulher para o enfrentamento dos
encargos do lar e da vida em sociedade.

Muitos foram os acontecimentos que barraram a evolucao da mulher na sociedade. No

século XIX, fatos marcantes como a separagdo de Portugal e a Independéncia do Brasil, fez
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perceber a gravidade dos fatos - falta de instrucdo, a ma aparéncia, a frivolidade e a violéncia
sobre os escravos, temas de cronistas que registravam os estreitos limites da alfabetizacdo.
Até entdo somente trabalhos com as agulhas ocupavam os lazeres femininos. As escravas
eram entregues os afazeres do lar. As mulheres ou eram reclusas em seus lares, ou, se
saissem, o faziam acompanhadas de suas negras ou de seus filhos. O conhecimento era
reduzido a um ndmero de obras portuguesas, € ndo conheciam quase nada nem do seu proprio
pais nem de outras nacdes, nem mesmo suspeitavam que existia outro credo além daquele que
dominava no Brasil. O circulo estreito de sua vida doméstica nio a fazia ver a existéncia de
outros paises.

Segundo Lajolo e Zilberman (1996) muitos foram os escritores — como o0s
missionarios metodistas Daniel Kidder e Fletcher, o alemdo Eduardo Theodoro Bdsche, o
francés Debret, o belga Charles Expilly — que relataram sobre a situacio feminina no Brasil e
a auséncia de livros nos lares brasileiros. O autor brasileiro, por volta de 1904, José
Verissimo, também fez uma critica sobre a desqualificacdo do universo feminino, que nada I€,
mesmo as mulheres do Rio de Janeiro, que se presumia ser a cidade mais adiantada e culta do
pais. As autoras citam a escritora Elizabeth Agassi, a qual relata que o desinteresse vinha pelo
fato dos homens oferecerem as mulheres uma literatura insossa, do tipo moralista. Assim, a
mulher brasileira fazia parte de um mundo em que a leitura, os livros e a cultura ndo faziam
parte de sua vida. Segundo Verissimo, tal situagdo permaneceu por todo o século XIX, que
contou com uma propor¢do alta de iletrados, bem como com altas taxas de analfabetismo no
pais inteiro. No contexto feminino, o livro, a leitura e a cultura ndo apresentavam maior
significado. Segundo Lajolo e Zilberman, a mais conhecida militante em prol da educacdo das
mulheres no século XIX foi Nisia Floresta. Em seus livros e discursos reforcava a ideia de que
era necessdrio instruir as mulheres para assumirem suas fungdes na sociedade, serem
reconhecidas no mundo dos homens e fortalecerem-se. A gaticha Luciana de Abreu, também

militante da causa feminina, argumentava:

No6s ndo somos somenos ao homem; a nossa alma tem a mesma
passividade e atividade que a dele, e tanto a sensibilidade a
inteligéncia e a liberdade participam do mesmo grau de capacidade e
podem ter o mesmo grau de desenvolvimento num ou noutro sexo.

O que convém pedir, o que venho em vosso nome altamente reclamar,
é, de parceria com a educagdo, a instru¢io superior comum a ambos 0s
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sexos; € a liberdade de esclarecer-nos, de exercer as profissdes a que
as nossas aptiddes nos levarem.

Deem-nos educacdo e instrucao nds faremos o mais. A nossa posicao
legitima na sublime missdo de que estamos incumbidos, nés a
tomaremos pelo nosso trabalho,e a humanidade hd de tudo ganhar
com o nosso triunfo. (apud LAJOLO e ZILBERMAN, 1996, p.259)

As posicdes de Luciana sdo avangadas defendidas na conferéncia sobre a
“Emancipacdo da mulher” e reforcam a ideia de que compete a mulher, enquanto mae, educar
os filhos, por conseguinte, essa precisava de formacdo. Além das vozes femininas que
militavam em favor da mulher, José Verissimo também defendia que a mulher era a primeira
educadora do homem e que para educar precisava saber. Cruz e Souza expressava em
redondilhas a preocupacdo com a educacdo das mulheres, sugerindo que essas questdes
deviam avancar e sair dos discursos, dos jornais e conferéncias. Intensificavam-se as
campanhas em prol da instrucdo feminina, juntamente com a emergéncia de segmentos
urbanos, o fortalecimento da classe média, a exportacdo do café, modificando as ideias
conservadoras e ultrapassadas, adaptando-se aos novos costumes € ao progresso caracteristico
do final do século europeu. Segundo Lajolo e Zilberman, a campanha para a educacdo da
mulher veio acompanhada da obrigatoriedade do ensino para criangas pelo Estado. Capacitar
mulheres significava capacitar professoras para um mercado de trabalho que precisava
expandir-se, era pouco procurado pelos homens e de baixa remuneracdo. O carater ideoldgico
da formacdo da mulher para o magistério, dentre outros, era que a professora, chamada de
mae, continuava ser fiel a sua natureza maternal e a sala de aula convertia-se num segundo
lar. A associacdo mulher-esposa-mae, ressaltam as autoras, ndo feria as bases machistas da
sociedade patriarcal brasileira. O escritor gaticho Olavo Bilac, perante a plateia do Partenon
Literdrio, defendia a ideia machista de que a mulher assumia o ber¢o do ensino, fazendo-se
mae de familia na escola, ndo fugindo ao processo de dominagdo da mulher pela sociedade
burguesa.

Referindo-se a outras posi¢des sobre o papel da mulher, as autoras fazem referéncia a
Julia Lopes de Almeida, que recomendava as mulheres o contato com os livros, mas
lamentava o predominio de novelas recheadas de aventuras romanticas e de herdis

preguicosos, produzindo criticas aos autores e pedagogos que induziam esse tipo de leitura
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desde o inicio do século XIX. Jilia convocava as mulheres dizendo “Vamos! Minhas amigas,
comecemos a ler, mas com cuidado.”(1996, p.264), referindo-se as mas leituras e aquelas
direcionadas desde o século X VIII.

Segundo Lajolo e Zilberman, as mulheres passaram a ser consideradas um grupo de
consumidoras de livros e escritoras ativas, que mereciam atencdo, ndo poderiam ser
marginalizadas ou ignoradas. Porém, a sociedade usou de alguns mecanismos para controld-
las convertendo o magistério a uma atividade feminina e extensdo da tarefa doméstica,
desqualificando o trabalho delas aos olhos masculinos, desvalorizou as leituras e doutrinou o
publico a reabsorver valores familistas e patriarcais, traduzidos na linguagem da idealizacao
da mulher e de sua tarefa doméstico-pedagdgica. A leitura provocava um amadurecimento
nas leitoras, através das personagens femininas fortes contidas nas obras de José de Alencar,
Machado de Assis, Visconde de Taunay e outros. Referem-se Lajolo e Zilberman a Marilia, a
Lirica Pastorinha, de Tomas Antonio Gonzaga, dizendo ser a representante da leitura feminina
na literatura brasileira, porque a personagem “compartilha” leituras com o marido ao chama-
lo para acompanhar uma passagem do texto lido em voz alta. Mesmo o homem assumindo o
papel de orientador de leitura, a mulher conquistava o direito de leitura, até entdo
hegemonicamente dado ao homem.

O avangar do século XX mostra a equagdo mulher/leitura e sua nova situagdo no
mundo dos livros. Livre dos tutores de leitura, por um lado a mulher estava livre e por outro
condenada a soliddo e a excepcionalidade, pois com saldrio advindo da profissdo magistério
levou a inversdo dos tradicionais papéis masculino e feminino, relatado no conto de Machado
de Assis “O Romance de chopim”, publicado na obra Cidades Mortas, de Monteiro Lobato,
em 1919, no qual a mulher, em pleno exercicio da profissdo, o magistério, desempenhava-o
com competéncia diante de outras tarefas que lhe cabem na esfera doméstica. A comicidade
do texto advém da expressdao chopim, marido de professora, por analogia do passarinho preto
que vivia a custa do tico-tico. O conto mostra a inversdo de papéis, o homem confinado a
esfera doméstica, tradicionalmente reservada a mulher, e a mulher masculinizava-se
fisicamente, perdia atributos da juventude, beleza, afastando-se da donzela romantica,
cultivada anteriormente.

Outros autores deram novas formas a histéria da mulher que “trabalha fora de casa”.
No romance Madame Pommery, de Toledo Malta ( sob o pseudéonimo de Hildrio Técito), por
volta de 1920, relatou a histéria de uma imigrante polonesa que se tornava proprietdria de um
dos melhores e principais bordeis de Sdo Paulo. Designado pelo narrador como instituto,

apresentou uma professora que escolhia as mocas para trabalhar, eram as “futuras alunas de
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renome” que dariam a gldria ao seu “colégio”, prestando relevantes servicos a alta sociedade,
convertendo-se em modelo de educacdo. Observam Lajolo e Zilberman (1996) que “a
professora que trabalha”, porque trabalha, inscrevia-se no prisma da masculinidade,
preservando sua natureza, nada mais légico do que dar um passo avante e considerar
prostituta toda a mulher que ganha dinheiro. Hilario T4cito identificava o outro lado do e no
livro de Raquel de Queirés O Quinze, sobre a moga-familia de muitas e variadas leituras que
comegou a ser estigmatizada pela diferenca, pois como boa leitora comecou a organizar o
mundo que a cercava, fazendo o transito de texto para a vida. Essas leituras a afastavam de
seu bem amado. Enquanto isso, outra personagem do livro, Lurdinha, também se mostrava
leitora, porém de leituras ndo ideoldgicas, mas escapistas, também ordenadoras do mundo,
superestimando a dimensao sentimental. Outro exemplo mencionado por Lajolo e Zilberman
(1996,) foi a obra Sdo Bernardo, de Graciliano Ramos, no qual a professora Madalena estava
entre o conflito que as leituras deflagravam e o conflito entre sertdo e cidade, rico e pobre, a
ineficiéncia do aparelho educacional somado a corrupcao. As autoras afirmam que “ao citime
possessivo de Paulo Hondrio, responsavel, em ultima andlise, pelo suicidio de Madalena, nao
era indiferente o fato de a mulher ser-lhe superior nas hierarquias do mundo das letras” (1996,
p-293).

Em outras personagens femininas encontram-se registros de como as leituras
provocam comportamentos violentos contra as leitoras. Em Madame Bovary, de Flaubert,
depois de casada a personagem Ema procurava livros assumindo um comportamento
entendido por sua sogra como negativo e proximo da insanidade. A personagem Luiza,
protagonista do livro de Eca de Queirds, chegou ao adultério motivada pela sedugdo do
parente, mas também motivada por romances de amor. As suspeitas nao ficavam somente
nestas obras, também em outras onde a culpa pelo analfabetismo dos homens provocara a
violéncia contra a mulher que lia, gerando preconceito e muitos assassinatos em surdina.
Carolina Maria de Jesus, autora e personagem do livro Quarto de despejo, langado em 1960 —
publicada com a assessoria do jornalista Audalio Dantas — em cuja histéria uma mulher negra
e pobre infringia as normas ao escrever um livro, normas gramaticais ficando aberto um
espaco para conhecer o que se produzia e circulava na sociedade distante do aparelho cultural
vigente. A personagem Carolina causava estranheza na favela onde morava pela familiaridade
com a leitura e a escrita, também a gratuidade desinteressada do gesto de escrever. Tinha o
sonho de vender seus escritos e comprar um terreno para sair da favela, mas somente aos
bem-nascidos era proporcionado o ato de ler e escrever, como “a sociedade institui como

guardides e fiadores da autenticidade estética e da legitimidade do literario”(1996, p.301).
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Mais trés titulos foram langados por Carolina: Casa de Alvenaria, Provérbio e Pedagos da
fome,entre os anos de 1961 e 1963, sem ser dado o seu devido valor aos seus escritos,
morrendo nos arredores de Sdo Paulo, por volta de 1977. Lajolo (2006), no livro Antologia de
contos contempordneo: histérias de quadros e leitores, convidou, dentre outros o escritor
Carlos Vogt, para num aparente carater documental, de uma foto de Carolina Maria de Jesus,
“criar” o conto O retrato de Carolina, evidenciando a histéoria dessa mulher leitora e forte do
século XX, desvalorizada pela elite intelectual das Letras. Segundo Lajolo e Zilberman
(1996), no ano de 1977 aconteceu o lancamento do romance A infdncia dos mortos, de José
Louzeiro, que inspirou o filme Pixote, a lei do mais fraco, dirigido por Hector Babenco em
1980. Na obra a personagem principal, Fernando Ramos da Silva, foi morto pela policia em
1987, na favela onde voltara a viver. Assim, a obra questionava se a historia se repetia e se a
vida imitava a arte, pessoas que deram vida a personagens importantes, agora relegadas ao
segundo plano na sociedade. Contudo, percebe-se que as vozes mesmo silenciadas de homens
e, principalmente, de mulheres fizeram parte da histéria, de conquistas, que através das
leituras foram se emancipando e, além do mundo doméstico-pedagdgico, ultrapassaram

fronteiras e conquistaram espagos, abriram portas.

1.4 Viver entre livros: o prazer de ler para si e para os outros

A leitura permite descobertas importantes para compreender que o mundo é bem
maior do que o lugar onde se vive. Horizontes sdo ampliados pela leitura, experimenta-se
decisiva experi€ncia do ilimitado, contudo, a leitura ndo é imposta, € conquistada. Pennac
afirma que o verbo ler ndo suporta imperativo — “Leia! Leia logo, que diabo, estou mandando
vocé ler” (2008, p.13), a leitura tida como dever frustra, interrompe caminhos, provoca medo,
afasta do principio de que o ato de ler deva causar prazer, resgatar a fantasia, a criacdo. José
Mindlin, o maior bibliéfilo brasileiro, dizia: “ao longo da vida, tenho procurado inocular nas
pessoas o virus do amor ao livro e do interesse pela leitura. Procuro nao perder nenhuma
oportunidade de falar sobre livros e leitura, na esperanca de conseguir, realmente, mais

pessoas inoculadas” (apud ABREU, 1999, p.101). Falava sobre o gosto pela leitura e sobre a
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compulsdo de comprar livros, como algo incurdvel, afirmando que depois de comecar ndo
mais parava. O interesse pela leitura, segundo Mindlin, veio pelo fato de ao formar uma
biblioteca formarem-se também as cole¢des, e quando se gosta de um livro, seria comum
buscar a leitura de outras obras do mesmo autor, o que levaria a leituras diferentes, a busca
por obras autografadas, por raridade, ficando perdido e encantado naquele universo dos livros.

Mindlin considerava-se um contador de histérias, e nao um escritor. Havia crescido
num ambiente cultural, pois seu pai tinha paixao pelas artes pldsticas, foi um autodidata com
um interesse muito grande pela cultura. Tinha em casa uma biblioteca, ndo de livros raros,
mas de leitura corrente. O seu pai e a sua mae eram de origem Russa, porém tiveram a
sabedoria, segundo Mindlin, de no lar falar portugués. Na infincia teve uma governanta russa
que falava francés, razdo pela qual, além do portugués e do russo, falava também a lingua
francesa. A leitura foi algo que comecou em sua infancia e prolongou-se pelo resto da vida.
Sempre defendeu uma leitura indisciplinada, segundo a qual o livro foi feito para a gente e
ndo a gente para o livro. O mundo da leitura devia ser um mundo de liberdade intelectual,
podendo ler Agatha Christie e depois ler uma peca de Sheakespeare, lembrava que o contraste
existia, mas que tais escolhas ndo eram pecado. Desde menino fora influenciado a ler
literatura francesa, antes das brasileiras. Corria aos sebos de Sdo Paulo a procura de edi¢des
raras, livros antigos. Para ele, cada livro era uma conquista. Ia se formando, dessa forma, sua
biblioteca. Afirmava “o que a gente 1€ na infincia ou na mocidade nao faz diferenca, vai
fortalecendo o hébito da leitura e a selecdo vem depois”. (p.106). Comentava que em sua vida
a leitura era feita sempre em pequenos periodos. Na Faculdade de Direito, enquanto os
professores liam prelecdes durante cinquenta minutos, ele ficava no fundo da sala lendo. Esse
habito continuou antes dos julgamentos nos tribunais, na porta do colégio ao esperar suas
filhas, na sala de espera de empresas, fato que o levou a ler Comedia humana, de Balzac,
enquanto os funciondrios o faziam esperar horas, com o intuito que ele oferecesse alguma
coisa para ser atendido mais rdpido. Citava que no primeiro ano da empresa havia lido toda a
obra de Balzac, agradecendo aqueles funciondrios por té-lo deixado a espera. Dizia Mindlin
que o segredo de ter feito tantas leitura, ndo havia, somente reforcava a ideia de ter sempre a
mao um livro.

Possuia raridades em sua biblioteca como Os Lusiadas, com mais de cem edigdes.
Justificava a exuberancia em razdo de que nas obras havia muitas variantes do mesmo texto,
edi¢des que traziam um determinado texto, outras feitas pelo controle dos jesuitas, cheias de
mutilacdes, outras ilustradas, bem como edicdes comentadas. O fator raridade tinha também

grande valor. Outra paixdo de Mindlin era o escritor Machado de Assis, primeiro dos
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escritores brasileiros do século XIX, classificando-o como um companheiro vivo, pois nio
passava um ano sem que lesse algum dos seus romances ou cronicas. Guimaraes Rosa citado
por Mindlin como um dos muito bons escritores do século XX, conhecia-o pessoalmente,
fazendo boa amizade. Lembrava que ha livros dificeis de compreender, cuja leitura exigia
esforgos, porém procurava nos livros uma fonte de prazer. Dizia “nao faco nada sem alegria”,
ficou sendo um mote (lema) em sua vida, onde sua filha desenhou-lhe um ex-/ibris (pequena
estampa colocada em um livro dono, indicando posse), citando a frase de Montaigne: “Je ne
fay rien sans gayeté” (1999, p. 108). Muitos livros foram lidos varias vezes, com intervalos
de tempos, constatando que cada leitura do mesmo livro é diferente, embora o texto seja o
mesmo.

Ao referir-se, Mindlin, as corre¢des feitas com o computador, o qual implicava e
justifica, dizendo que tornava impossivel o acompanhamento do processo de criagdo literaria,
exemplificou contando um fato acontecido com o texto de Graciliano Ramos enviado ao
editor José¢ Olympo, com o titulo O mundo coberto de penas, e ao corrigir a 1* prova, ele,
Graciliano riscou, e escreveu a mao: Vidas Secas. Argumenta Mindlin que se esse texto
tivesse sido escrito em um computador, as correcdes teriam sido deletadas e nunca se saberia
o primeiro nome dado a obra, considerava essa correcdo pelo computador um “barbarismo de
linguagem” (1999, p.111).

Ao falar de escritores brasileiros, Mindlin citou Madrio de Andrade como figura
importante que influenciou a cultura brasileira, uma vez que foi responsdvel pela formacgao do
Departamento de Cultura e um plano municipal, modelo para qualquer politica cultural.
Lembrou outros autores como Saramago, Umberto Ecco, Borges, Cortdzar, Vargas Llosa,
Garcia Marquez, escritores que mereciam ser lidos. A sua amizade com Saramago permitiu
que dissesse aos outros que tinha um amigo prémio Nobel; com Carlos Drummond a amizade
surgiu ao produzir um texto do autor, onde mais tarde ganhou de presente a 1* edicdo
manuscrita de poemas eréticos com o titulo Amor natural, escritos por Drummond, feita pelo
amigo Gastio de Holanda.

Nao se considerava escravo do livro, embora tivesse compulsdo por eles. A
garimpagem pelos livros lhe dava um prazer enorme, provocava emog¢do muito mais do que a
posse do livro, pois dizia que quando acontecia um achado o corag@o batia mais forte, pois era
um prazer ter um livro na estante, mas encontrd-lo era outra emog¢do. Lembrava que a
compulsdo ndo tinha fim, o que era por ele considerado uma vantagem, pois despertava a sua
atencdo. Aos pais, Mindlin recomendava: “ proibam certas leituras aos filhos, porque assim

podem ter certeza de que eles vao ler, e com isso adquirirdo o habito da leitura.”(1999, p.114)
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Lajolo e Zilberman (1996), no capitulo A Leitora, como ela foi, registram também
depoimentos sobre as leituras, como o do autor José de Alencar, que, com fun¢do de ledor,
arrancava lagrimas do auditdrio. Lia para sua mae, ndo somente cartas e jornais, mas também
os volumes de uma diminuta livraria romantica formada ao gosto do tempo. As leituras eram
feitas ao redor de uma mesa redonda de jacarandd em cujo centro havia um candeeiro, na
presenca de sua mae, de sua tia e de amigas que se ocupavam com trabalhos de costura. Apds
momentos iniciais de conversa, a leitura iniciava e José de Alencar era chamado ao lugar de
honra. A leitura, segundo o autor, era feita com expressdo, razao pela qual definia a si mesmo
como ‘“possuido pelo livro”, das paginas mais comoventes da biblioteca, causando nas
senhoras uma emocao tamanha que levavam ao rosto lengcos e em seguida solugos cortavam a
continuidade da leitura. Segundo Alencar, ele também comovia-se e disparava em prantos, o
que chamou a atenc@o de um Padre amigo da familia, que, ao ver todo o desespero, pensava
que tinha ocorrido uma desgracga, explicada logo em seguida pelo ledor: “- Foi o pai de
Amanda que morreu! Disse, mostrando-lhe o livro aberto.” (1999, p.267)

A fic¢do de José de Alencar e de Machado de Assis reproduzia cenas encontradas e
incorporadas no cotidiano brasileiro do século XIX, onde vigorava a leitura oral, doméstica,
com a participagdo sobretudo das mulheres, que se comoviam com as cenas sentimentais. As
cenas em que os maridos recém-casados liam para as mulheres em uma sessdo de leitura
doméstica explicitava o mecanismo do envolvimento. A identificacio da leitura/leitora
decorria de uma superposi¢do do que se vivia e do que se lia, o qual ja fora representado,
segundo Lajolo e Zilberman, no século XVIII por Gonzaga nos versos de Marilia de Dirceu,

onde os amantes concretizam seu amor num contexto mediado por livros e leitura:

Nas noites de serdo nos sentaremos c’os filhos, se os tivermos, a
fogueira:

entre as falsas histérias que contares lhes contards a minha
,verdadeira:

pasmados te ouvirdo; eu entretanto, ainda o rosto banharei de pranto.
(apud LAJOLO e ZILBERMAN, 1996, p.269)
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A fic¢do fundia-se com a realidade, porque o conteido da leitura era vivenciado pelas
personagens. Essa leitura tomada como verdade era um elemento enriquecedor e talvez
imprescindivel da vida das pessoas, tendo como fungdo a identificacdo, uma forma moderna
de leitura, segundo as autoras, regidas pelo envolvimento, resultando na época a producio em
escala industrial a producdo de livros. Sobre essas cenas de leitura coletiva, um sistema
bastante primitivo, remontando as cenas mais antigas e populares da arte de contar historias,
lamentou Walter Benjamim dizendo que o desaparecimento da arte de contar devia-se “a
irreversivel industrializacdo da producdo de livros, que empurra o processo de frui¢do
narrativa para a soliddo da leitura individual.” (apud LAJOLO E ZILBERMAN, 1996, p.270).
As autoras relatam que Graca Aranha ao lembrar da mae, leitora inveterada e de bom gosto,
dizia que os serdes na casa de sua mae eram “deliciosos”, pois ela era uma devoradora de
livros e quando estes acabavam recorria a Biblioteca do Gabinete portugués de Leitura. As
leituras realizadas ou ouvidas apresentavam um teor emancipatério considerado da
perspectiva da recepg¢do, esbocando uma sociedade mais culta e de intercimbio mais assiduo
entre os livros e mulheres. A funcdo pedagdgica que a ficcdo romantica exercia atraia o
publico para a educacdo e para a arte, essa atracdo segundo as autoras contribuiram para a
emancipacdo, para o processo de liberagdo feminina.

As vozes silenciadas dos negros também ganharam eco através de um conto escrito
por Luiz Antonio de Assis Brasil, Um livro entre as mdos, publicado em um livro organizado
por Lajolo (2006). Jean-Baptiste Debret, juntamente com um grupo de franceses, veio para o
Brasil atendendo um chamado de D.Jodo VI. Era desenhista e pintor, homem sofisticado e
culto, ficou encantando pela natureza exuberante do Rio de Janeiro e também pelo povo,
dedicou-se a desenhar cenas domésticas, de ruas e praticas religiosas, retratou as
personalidades da corte, fazia o servico de um repdrter. Nao entendia a escraviddo, desenhou
muitos negros, situagdes humilhantes — espancados até a morte pelos feitores. O fato de serem
analfabetos também chamava atencio do artista, que questionava como, diante de um pafs tao
exuberante, podia ser desprezada a vida humana.

Debret, em suas caminhadas pelas ruas do Rio de Janeiro, sentiu sede e viu pela janela
uma menina negra com um livro grosso aberto nas maos, numa pagina onde aparecia o mapa
da Franca. A histdria € contada a partir desse fato, onde descobre que a negra, Maria Euldlia,
sabia ler e quis registrar o fato através da pintura de uma tela. O senhor José Mendes, dono da
escrava, apds ver o quadro pronto exigiu que Debret pintasse outro quadro e colocasse nas
maos da menina-escrava uma folha com um a-bé-cé€, pois a menina era sua filha e ndo gostaria

que os vizinhos soubessem que ela sabia ler. O pintor fez o desenho como o homem solicitou
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e o quadro virou atracdo na casa do comerciante José Mendes. Dona Felicia e Euldlia
trocavam olhares de repudio, mas conformavam-se com o fato. Anos mais tarde Dona Felicia
e José morreram e Maria Euldlia herdou o solar. Estudou francés, lia livros em espanhol,
tomou um professor que a ensinara a escrever bem. Um alemao que visitou o Rio de Janeiro
conheceu Maria Euldlia e apaixonou-se por ela, casaram-se e foram viver na Alemanha.
Debret voltou a Franga com seus quadros que encantavam a todos. Maria Euldlia e seu marido
alemdo foram a procura de Debret, que consciente do erro que cometera, resolveu pintar o
quadro com a cena verdadeira da mulata com um livro mostrando o mapa da Franga. No
entanto, o casal jamais voltou para buscar o quadro. Anos mais tarde herdeiros de Debret
julgaram ser aquela cena impossivel e atribuiram a ideia de uma negra brasileira com um livro
nas maos a “um sonho de velhice do pintor”.

A vida entre livros passa pelas histérias de repressdo, de liberdade, de conquistas, de
emancipagdo, de cultura, de prazer, assim como passa pela familia, pela escola. E dado saber
que em algumas situagdes o unico lugar onde o encontro com o livro pode acontecer é a
escola, e pela intermediagdo do professor, fazendo o aluno perceber e despertar através dos
multiplos sentidos a forca que a leitura tem, possibilitando a percep¢cdo de que o mundo ¢é
muito maior que sua casa, seu bairro, sua cidade. A escola que enfatiza demasiadamente o
conhecido e o mensurdvel, torna o aluno repetidor, dizendo aquilo que o livro didatico ou o
professor ja disseram, ou encaminha-o para perguntas e respostas prontas, torna-o agente de
um letramento servigal, em nome de uma sociedade organizada com fun¢des predefinidas, e
por conseguinte, ndo o tornard leitor. Pennac (2008) afirma que o prazer ndo deve figurar nos
programas escolares e que o conhecimento ndo pode ser outra coisa sendo fruto de um
sofrimento bem-comportado. A escola, para governos e administradores, nao € ser vista como
prazer, ela é uma fabrica necessdria de saber, que requer esforco. Matérias sdo ensinadas,
professores programados para buscar resultados, divulgar programas, classificacdes, aplicar
exames, provas, divulgar notas, tendo uma finalidade competitiva, impulsionada pelo
mercado de trabalho.

Se a leitura é um ato de comunicagdo, é certamente um objeto de partilhamento, feito
na escola, em casa, com amigos, com aqueles com quem se sente prazer de fazer divisdes.
Certamente o prazer de ler conquistado ou adquirido na escola, ou fora dela, € lembrado com
o passar dos anos, como exemplifica Pennac, em rostos de uma pessoa amada. Assim, na
escola, a paixdo pelos livros deveria suscitar em cada aluno um amor, e/ou fazer despertar o
lembra de alguém querido que o presenteou com um livro. Contudo, essa visdo idealizada de

escola nio é vivida por professores nem € sentida por alunos, e o espaco escolar estd longe de
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ser um lugar de prazer, de incentivo a leitura. Mindlin afirmava ser seu propdsito inocular no
outro a paixdo pelos livros. A escola/ o professor tem o compromisso de inocular sem seu
entorno a paix@o pelos livros, oferecendo espacos propicios para a leitura e mediando com
competéncia as leituras para o leitor, para que esse fique desejoso de novas experiéncias

leitoras.
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2. CONCEPCOES DE LEITURA: DO IMPRESSO AO DIGITAL

Oh! Bendito o que semeia
Livros...livros a mdo cheia
E manda o povo pensar!

O livro caindo n’alma

E germe — que faz a palma
E chuva que faz o mar”
(Castro Alves, século XVII)

Pensar a leitura em um mundo unido pela diferenca, pela necessidade de reforcar os
lacos entre a escola, o professor e a familia, pela pluralidade de circunstidncias comunicativas,
pelas diferentes recepcdes e percepcoes, € repensar a complexidade e a dindmica que envolve
a concepgdo de leitura. Os estudos sobre a leitura, segundo Jouve (2002), iniciaram por volta
de 1970, e voltaram seu olhar para aquele que em ultima instancia garante a sua existéncia, o
leitor.

Os avancos pragmdticos dos estudos sobre a literatura levaram os estudiosos a,
posteriormente, se interessar sobre os problemas da recepc¢io e a importancia da interagdo do
discurso, levando em consideragdo o bindmio locutor (aquele que fala) e alocutdrio (a quem
se fala), bem como a sua relacdo mitua entre escritor e leitor. Estudar o modo de ler um texto
e o que nele se 1€ eram maneiras de abordar o ‘problema’ da leitura. Assim, entender uma
obra ndo se limita a destacar a estrutura ou relaciond-la com o autor, mas significa estabelecer
uma relagdo mitua entre escritor e leitor. Primeiramente, foram analisados aspectos sobre a
leitura, sobre o leitor, o livro e os efeitos da recep¢do da leitura nas pessoas, em seguida os

géneros textuais e o uso das novas tecnologias ligados a leitura e ao leitor.
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2.1 A leitura a luz do livro impresso

A melhor forma de entender a forca e a fonte perene de certas obras € procurar
entender o que os leitores encontram nelas, é ndo deixar-se reduzir pelo valor desta ou
daquela técnica, mas abrir-se a novas perspectivas. O estudo da leitura confunde-se com o da
obra, com o modo de ler e o como se 1&. A abordagem dos autores, a seguir, distingue-se
sobre a Escola de Constincia - a andlise semi6tica, os estudos semioldgicos e as teorias do
leitor real. A Escola de Constancia, dividida em dois ramos distintos: “a estética da recep¢do”
e a teoria do “leitor implicito”, sendo a primeira grande tentativa para renovar os estudos dos
textos a partir da leitura.

A “estética da recepcdo”, de Hans Robert Jauss, surgida nos anos de 1970, analisava o
impacto da obra sobre as normas sociais e sobrevivia por meio do puiblico. A teoria do “leitor
implicito”, de W. Iser, datada de 1976, voltava-se sobre o efeito do texto, sobre o leitor
particular, esse era o pressuposto do texto. Assemelhava-se a Iser, Umberto Eco (1979), uma
andlise cooperante, como o texto programa seu leitor e o que o leitor deve fazer para
corresponder as solicitacdes das estruturas textuais.

As andlises semioldgicas desenvolvidas nos anos de 1980, por Hamon e M. Otten,
baseavam-se na vontade de estudar a leitura partir do detalhe do texto: o texto para ler, o texto
do leitor, a relagdo do texto com o leitor. A outra abordagem da leitura estava centralizada
sobre o leitor real, nos anos de 1986 e 1989, baseada nos ensaios do autor Michel Picard,
afirmando que o “leitor real apreende o texto com sua inteligéncia, seus desejos, sua cultura,
suas determinacdes socio-histdricas e seu inconsciente”.(2002, p.15). Essas diferentes teorias
tinham um alcance geral e aplicavam-se ao conjunto do corpus literdrio. Diferentes autores
assim se manifestaram sobre a leitura: para Vicent Jouve, “a leitura € uma atividade
complexa, plural, que se desenvolve em vérias dire¢des.” (2002, p.17) . Para Abreu “a leitura
ndo é uma pratica neutra, Ela é campo de disputa, é espaco de poder”.(1999, p.15). Para
Kleiman “a leitura é considerada um processo interativo”. (1995, p.13). Para Petit, a leitura
contribui “para que as criancas, adolescentes e adultos, encaminhem-se no sentido mais do
pensamento do que da violéncia” (2008, p.13), permitindo abrir um campo de possibilidades,
com uma visdo de transformacgdo. Diante dessas e outras interpelacdes sobre a leitura estao os

leitores, os livros, as condi¢des de uma boa atividade leitora.
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Jouve fundamentou-se em Gilles Thérien e sua obra Por uma semidtica de leitura
(1990), que via na leitura um processo de cinco dimensdes, referindo-se ao neurofisiolégico
que envolve o funcionamento do aparelho visual e de diferentes funcdes do cérebro; ao
cognitivo, colocando em jogo um saber minimo para a progressdo da leitura; ao afetivo, as
emog¢des na base do principio da identificacdo, motor essencial da leitura de fic¢do, da
experiéncia estética; ao processo argumentativo, referindo-se ao engajamento do autor perante
ao mundo e aos seres, nas narrativas em terceira pessoa, porém, a intengdo de convencimento
de um ou outro modo estava presente nas narrativas, interpelando o leitor a questionar-se
sobre o modo de conceber o sentido do texto; e a quinta dimensdo, ao processo simbdlico,
inserido no contexto em que cada leitor evolui, fazendo parte de uma cultura, dos esquemas
dominantes de um meio e de uma época.

A leitura afirmava-se como parte interessada de uma cultura, podendo transformar as
mentalidades. Ressalta Jouve que a grande particularidade da leitura em comparagdo com a
comunicacdo oral era o seu estatuto de comunicacido discordante, pois o leitor e o autor
estavam, na sua grande maioria, afastados um do outro no espago e no tempo, uma relagao
assimétrica, acarretando consequéncias, o que difere no enunciado oral, pois ambos sanavam
a maioria das ddvidas gracas a remissdes diretas e constantes a situacdo espacgo-temporal
comum aos interlocutores. Portanto, ao fundamentar-se no jogo das relagdes internas do texto,
o leitor poderia reconstruir o contexto necessdrio a compreensao da obra. O caréter diferido da
comunicacdo literdria faz a riqueza dos textos. O livro, recebido de fora do seu contexto de
origem, se abre para uma pluralidade de interpretacdes, pois cada leitor traz consigo sua
experiéncia, sua cultura e os valores de sua época.

No discurso oral, sempre particular, a palavra morre ao ser pronunciada, no escrito o
texto resiste ao tempo e permite aos leitores ver outra coisa além do projeto do autor.
Exemplifica Jouve, lembrando de autores como Cicero, Homero, Platdo, que o leitor
contemporaneo, com vdarios séculos de intervalo, mesmo tendo atravessado o tempo,
apresenta um conjunto de tracos que podem até hoje, ser investidos simbolicamente. Refere-
se também a Biblia, texto que adquiriu uma dimensdo universal por pertencer a todas as
épocas, continentes e a todas as classes sociais. Afirma Jouve: “A descontextualizagdo da
mensagem escrita € de fato, como se vé, a condi¢do do plural do texto”. (2002, p.25)

Kleiman (1995), ao referir-se a leitura, fala sobre o conhecimento prévio da mesma,
onde somente a interacdo de diversos niveis de conhecimento como o lingiiistico, o textual, o
conhecimento de mundo, faz o leitor construir o sentido do texto, tornando a leitura um

processo interativo. O conhecimento lingiifstico desempenha um papel central no
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processamento do texto, onde o agrupamento de frases, o conhecimento gramatical,
identificando as fun¢des de cada palavra leva a compreensdo. O conhecimento textual, sejam
eles narrativos, descritivos, expositivos, sejam nas diferentes formas de discurso, sdo
importantes, pois quanto mais conhecimento textual, quanto maior a sua exposi¢ao a todo tipo
de texto, mais facil serd sua compreensdo, fazendo parte do conhecimento prévio mencionado
pela autora.

Afirma ainda que durante a leitura é ativado o conhecimento de mundo, prévio, que
estd guardado na memoria, pois ela € um repositério de conhecimentos, de informagdes
relevantes para o assunto, a partir de elementos fornecidos pelo texto. A autora também se
refere ao conhecimento parcial, chamado de esquema, guardado na memoria, que determina
em grande parte a nossa expectativa sobre a ordem natural das coisas, permitindo-nos
economia e seletividade na codificacdo de nossas experiéncias durante a leitura. As marcas
que acontecem durante a leitura, chamadas por Kleiman (1995) de inferéncias, permitem
estabelecer relacdes durante e apds a leitura de um texto, deixando pistas, sugerindo
caminhos, que certamente nao explicitam tudo o que seria possivel explicitar.

Petit faz importantes revelacdes sobre o processo de leitura na Franca, associado ao
processo de leitura no Brasil, revelando os jovens como protagonistas do processo.
Inicialmente faz relagdes a duas vertentes da leitura: uma marcada pelo grande poder
atribuido ao texto escrito e a outra pela liberdade do leitor. Baseando-se em entrevistas no
meio rural francés, com pessoas de diferentes niveis sociais, que gostavam de ler, constatou
que no trajeto como leitores, desde as lembrancgas da infincia, evocavam a leitura coletiva, em
voz alta, no seio da familia, no catecismo, no internato, ressaltando que a televisdo, hoje,
esteja mais proéxima dessas histérias orais compartilhadas. Porém, com base nos depoimentos
sobre como se processava a leitura entre criangas, jovens e adultos, foi possivel constatar que
a imposicao da leitura, abordando temas como o modelo de criancas, de santos, o controle e o
acesso aos textos impressos, extraindo férmulas para ter o controle sobre o leitor eram
frequentes, sendo utilizada para submeter as pessoas a for¢ca de um preceito e prendé-las nas
redes de uma “identidade coletiva”(2008, p.23).

Outros exemplos foram citados acerca da manipulacdo do poder através da leitura,
vale recordar o fato acontecido com Claude Lévi-Strauss (1955), antropélogo, envolvendo os
indios Nambikwara, no Brasil. O chefe dos indios, que ndo sabia ler, pediu um bloco de notas,
preencheu-o com linhas tortas, juntou sua gente, fez cara de quem lia e listou os presentes que
o etnologista devia lhe dar. Lévi-Strauss dizia em seu depoimento, apds o fato, que o indio

queria enganar a si mesmo, mas também surpreender os companheiros, dizendo que tinha



44

feito uma alianca com o homem branco, participado na escolha das mercadorias e dos seus
segredos.

A escrita e a leitura eram simbolos de poder e dominagdo, porém, mesmo onde 0s
poderes dominavam o acesso a leitura, se os leitores se apropriassem do texto e lhes dessem
outros significados, mudariam o sentido, interpretariam a sua maneira, introduzindo seus
desejos, acontecendo a alquimia da recepg¢ao. O didlogo entre o leitor e o livro faz com que o
leitor saia da passividade e opere um trabalho produtivo, pois, segundo Petit (2008) a leitura é
um meio de acesso ao saber, aos conhecimentos formais, que modifica as linhas do destino
profissional e social, que privilegia o acesso e uso mais desenvolto da lingua, bem como um
caminho privilegiado para se construir, para dar um sentido a prdépria experiéncia, ao
sofrimento, aos desejos e sonhos. Assim, o leitor ndo pode reduzir a obra lida numa tdnica
interpretacdo, pois existem critérios para valida¢do do texto, permitindo varias leituras, mas
nio autorizando qualquer leitura. A atuacdo do leitor perante o texto é muito importante
porque busca construir sentidos e nele encontra um reftigio, requerendo um isolamento e certa

forma de solidao para construir a usa subjetividade.

2.2 O leitor e a sua performance

A atuacdo do leitor e/ou a sua formacdo ndo se dd de uma sé vez, nem de um modo
Unico ou mecanico. Tornar-se leitor ¢ um processo que ocorre ao longo do tempo e de
distintas maneiras para diferentes pessoas. As duas instancias mencionadas por Jouve (2002)
em relacdo ao leitor e a sua atuacdo, formacdo, dividem-se entre narrador e receptor de um
texto. O narrador é sempre uma criagdo do autor e pode distinguir-se pelo sexo, pelos gostos,
pelos valores ou pela natureza. O receptor € ao mesmo tempo o leitor real, influenciado pelos
tragos psicoldgicos, socioldgicos e culturais que variam, e pelo simples fato de que todo texto
dirige-se a alguém, supondo um tipo de leitor, relativamente definido.

Os narratdrios, segundo Jouve, ndo t€m o mesmo saber, a mesma idade, nem os
mesmos centros de interesse, pois cada texto desenha no vazio um leitor especifico. Para o
autor, o leitor possui mascaras, ¢ um individuo concreto, membro de um publico reconhecido,

pois a leitura remete ndo somente aos puiblicos contemporaneos, mas a todos os publicos que
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vai encontrar no decorrer da obra, e é uma figura virtual, o destinatdrio implicito para o qual o
discurso se dirige. A abordagem sobre o leitor deixa em evidéncia a fronteira entre o mundo
do texto e o mundo de fora do texto, o leitor inscrito no texto e o individuo que segura o livro
nas maos, o leitor de carne e osso e o leitor abstrato. Nesse caso, afirma Jouve, é necessario
considerar o primeiro como um papel proposto ao segundo, pois sempre € possivel recusar,
fechar o livro, quando existe uma divergéncia muito grande entre o ponto de vista que o texto
postula para seu destinatério e o ponto de vista habitual do leitor.

Segundo Jouve (2002), para delimitar a figura do leitor usou-se o termo ‘“‘narratdrio”
distinguido em trés tipos: o primeiro é o narratdrio personagem, ou O narratario
intradiegético, expressdo usada por Gérard Genette (1972), desempenhando um papel na
histéria, no mundo interno da histéria; o segundo € o narratdrio interpelado, trata-se de um
leitor andnimo , sem identidade, interpelado pelo narrador durante a narrativa; e o terceiro
tipo € o narratdrio oculto, ¢ um leitor implicitamente presente pelo saber e pelos valores que
o narrador supde no destinatirio de seu texto, pelo saber minimo a respeito do texto,
correspondendo ao narratdrio extradiegético de Genette. Esse narratario € o modelo de todos
os leitores abstratos ou virtuais para entendimento do texto. No centro de todos os modelos de
andlise do leitor estdo alguns ensaios de teoriza¢do do leitor implicito, do leitor abstrato e do
leitor modelo.

O leitor implicito, trabalhado por Iser (1985), remetia as diretivas de leitura deduziveis
do texto, vélidas para qualquer leitor, pois os percursos de leitura impostos pelo texto eram o0s
mesmos para todos. Ja para Lintvelt (1981), correspondia ao ‘leitor abstrato’, a imagem do
receptor ideal, capaz de concretizar o sentido total da obra numa leitura ativa. Na perspectiva
de Umberto Eco (1985), o leitor modelo era definido como um leitor ideal, que responderia
concretamente a todas as solicitagdes, explicitas e implicitas, de um dado texto, podendo,
segundo Jouve, figurar respostas erroneas, se estiver programado na narrativa. Os leitores
implicitos, abstratos ou modelos, baseiam-se estruturalmente no fato de que existe em
qualquer texto um papel proposto ao leitor, um narratério extradiegético, ja conhecido e sélido
a partir da base objetiva do texto. Jouve cita Michel Picard (1989) ao falar da recepcio
concreta da obra, deixando de lado o leitor abstrato para referir-se ao leitor real — individuo de
carne e 0sso que segura o livro nas maos, que possui um corpo e 1€ com ele, recebendo as
influéncias psicolégicas e a influéncia ideolégica daquilo que 1€.

Picard refere-se ao leitor em trés instdncias em relacdo ao texto: o ledor, aquele que

segura o livro nas maios; o lido, o inconsciente do leitor reagindo as estruturas
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fantasmagoricas, e o leitante, aquele que se interessa pela complexidade da obra, que o texto
sempre € uma construcao e o autor € um guia em sua relagdo com o texto.

Petit (2008) também afirmava que o leitor n@o era passivo, estabelecia com a obra uma
ligacdo, um trabalho que podia transformd-lo. No livro Os jovens e a leitura, apresenta varios
depoimentos de jovens sobre o contato com o livro e a maneira de ler. A obra destaca
depoimentos importantes de adolescentes, mostrando a importincia da leitura, como o do
adolescente Fanny, de 21 anos: “Gosto quando existe liberdade para o leitor. Os romances que
ndo tomam os leitores por imbecis, que nao lhe explicam tudo, que nos deixam um pouco
fazer nosso proprio caminho” (p.30). O adolescente Ridha, por sua vez, afirma a importancia
do bibliotecdrio que parava seu trabalho e contava histérias, comparando a um encontro que
toca, que abre portas para ver outras possibilidades. Daoud, adolescente de origem senegalesa,
dizia: “para mim, a leitura ndo é uma diversdo, é algo que me constr6i”.(p.32). E na
intersubjetividade, na experiéncia, que os seres humanos se constituem, pois o leitor ndo é
uma pagina em branco, ele traz uma histdria e juntamente com a leitura permite-lhe decifrar a
sua prépria existéncia. Os escritores ajudam o leitor a nomear os estados pelos quais passam,
a distingui-los, conhecé-los melhor, a compartilha-los.

Em suas pesquisas, Petit evidencia que os jovens vindos de mundos desfavorecidos
encontram na leitura um suporte que os ajuda a pensar, a viver, a mudar um pouco o seu
destino. O livro ajuda o leitor a desvendar o que estd oculto. Muitos escritores afirmam “que a
leitura tem a ver com o segredo, com a noite, com o amor e com a dissolu¢do da identidade”.
(p-40 ). Petit cita Michel de Certeau, para quem “Ler € estar em outro lugar, ali onde eles ndo
estdo, em outro mundo [...] € criar cantos de sombra e de noite em uma existéncia submetida a
transparéncia tecnocratica.” (2008, p.40), esse espaco intimo aberto pela leitura pode ser um
consolo da vida, dos amores que nao vivemos, através das histérias dos outros.

A pesquisadora destaca ainda que o acesso do livro para muitos jovens franceses ¢
escasso, pois alguns foram privados dessa experiéncia devido as condi¢des sociais, no
entanto, aqueles setores da populacdo mais pobre que tiveram a oportunidade de ter acesso
aos livros, ou por meio de alguns textos, ampliam a experiéncia de leitura, palavras que
transformaram suas vidas. Inversamente, pessoas nascidas em bairros ricos falam de literatura
€ nunca sentiram ou passaram por experi€ncias, por transformacdes, pois procuraram nos
livros apenas um modo de impressionar os amigos. Enfatiza Petit a importancia da leitura, do
livro, para o leitor que sofre algum tipo de repressio, sofrimentos extremos, evocando todos
aqueles que na dor mantiveram a dignidade recitando versos, bem como do papel que as

palavras representaram nos campos de concentracio , durante a Segunda Guerra Mundial ,
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nos campos salinistas. Petit afirma que “ndo existia exclus@o pior que a de ser privado de
palavras para dar sentido ao que vivemos. E nada pior que a humilha¢do, no mundo atual, de
ficar excluido da escrita.” (2008, p.42). A maioria da sociedade que fica excluida da escrita,
fica excluida do mundo. O fato de ler possibilita abrir-se para o outro, ndo somente pela forma
de sociabilidade e pelas conversas que se tecem em torno dos livros, mas também pelo fato de
experimentar em um texto a verdade mais intima e a relacdo com o préximo se transforma.
Ler ndo isola ninguém do mundo, mas introduz no mundo de forma diferente. O mais intimo,
ressalta a autora, pode alcancar o mais universal. A pobreza material ndo priva a pessoa dos
bens materiais somente, mas dos bens culturais que conferem dignidade, o dominio que se
abre para o sonho, para a compreensao de si mesmo e do mundo. Petit, ao falar da leitura e
sua contribuicio para os jovens, afirma que esses se “tornam mais autores de suas vidas, um
pouco mais donos de seus destinos e ndo somente objetos de discurso dos outros’ (2008,
p.100), bem como aponta que os jovens franceses, menos favorecidos, tentam sair dos
caminhos preestabelecidos que levam a becos sem saida frequentando bibliotecas e lendo.

A leitura leva a um caminho alternativo. Nao que ler torne a pessoa mais virtuosa, pois
a histdria € repleta de tiranos e perversos letrados, mas ler pode fazer com que a pessoa se
torne mais rebelde, possibilitando sair do caminho que tinham tracado para ele e escolha sua
propria estrada, sua prépria maneira de dizer, de ter direito de tomar decisdes e participar de
um futuro compartilhado em vez de sempre se submeter a outros. Afirma também que o que
estd em jogo é o aproximar-se com a democratizacao profunda de um sociedade, algo que se
constroi, onde a leitura contribui para o acesso ao conhecimento, constru¢do de si mesmo,
socializagd@o, horizontes de referéncia, exercicio da cidadania. A autora lembra que se alguns
textos transformam o leitor, outros o distraem.

Em suas reflexdes sobre a leitura e o leitor, Angela Kleimam (1995) enfatiza a
importdncia do conhecimento prévio na compreensdo dos textos, o engajamento, o uso do
conhecimento, em vez de uma mera recep¢do passiva. As marcas formais do texto, o
conhecimento adquirido ajuda a determinar durante a leitura as inferéncias, as lembrancas, os
fatos relevantes. Lembra que o leitor ndo deve ir ao texto com ideias pré-concebidas, com
crengas imutdveis, pois dificulta a compreensdo quando essas nao correspondem aquelas que
o autor apresenta. O leitor deve ir pensando junto com o autor, com as pistas deixadas no
texto para possibilitar a constru¢do do caminho, pois aparecerdo obscuridades, as
inconsisténcias, e o leitor deve apelar para o conhecimento de mundo, lingiiistico, textual, ja

citados anteriormente, para que as partes se encaixem uma nas outras formando um todo.
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A obra tem de chamar a atenc¢do do leitor para as marcas deixadas, que ajudardo a
compreender o texto, pistas deixadas pelos marcadores, conectivos implicitos ou explicitos, as
marcas formais, a ideia, a opinido, as adjetivacdo, nominalizacdo que ajudam a compreender e
tomar uma posi¢ao frente ao texto.

Jouve (2002) chama as convengdes para a recep¢ao de um texto de pacto de leitura,
que se completa em dois espacgos privilegiados chamados por Genette (1987) de incipit e
peritexto. Este remete-nos a preficios, introducdes, avisos de todo o tipo que tem como
funcdo orientar a leitura. Aquele apresenta nas primeiras linhas de um texto orientam a
recepcdo de modo decisivo, como deve ser lida e o que vamos encontrar nela. Esses sdo
chamados de espacos de certeza fornecidos pelo texto, orientando o leitor.

Jouve também aponta para os pontos de ancoragem, canais semanticos que estruturam
a leitura, as relacdes de semelhanga, de oposi¢do ou de concatenagdo, pontos de apoio mais
evidentes para o leitor. Lembra também os espacos de indeterminacdo deixados para ser
preenchidos pela criatividade do leitor, que sdo chamados por Iser de vazio e negacdo. A
auséncia, um vazio, de uma anotacdo € um meio eficiente para a cooperacdo do leitor. A
negacdo, questionamentos de certos elementos vindos de um mundo externo, presentes no
texto, de certa forma ficcionalizados, obriga o leitor a reavaliar o que na vida cotidiana parece
evidente. O autor afirma que as continuidades semanticas tornam o texto coerente e ajudam o
leitor a concretizar a leitura sem surpresas, tornando-a perfeitamente compreensivel. Jouve
lembra a licdo de Umberto Eco ao referir-se as competéncias do leitor, pelo menos idealmente
compreende “o conhecimento de um ‘diciondrio de base’ e ‘regras de co-referéncia’, a
capacidade de interpretar o ‘hipercédigo retérico e estilistico’, uma familiaridade com os
‘cendrios comuns e intertextuais’ e, enfim, uma visao ideoldgica”. (2002, p. 79).

Assim, para decifrar um texto é necessario um dominio minimo do cédigo linguistico,
das expressodes déitica, que remetem para situacdo de enunciacdo, e anafdricas, que designam
elementos anteriores. Interpretar as expressdes em razdo do contexto onde se encontram,
conhecer certas formas esteriotipadas pela histdria literdria - como a férmula dos contos de
fadas “Era uma vez” -, a familiaridade com os roteiros comuns e intertextuais permitem
antecipar a sequéncia do texto e a competéncia ideoldgica , onde o leitor aborda o texto com
seus proprios valores e pode ndo aceitar a visdo ideoldgica do narrador, pode contradizer
também o projeto do autor.

O leitor atualiza as estruturas textuais sempre mais complexas, utilizando-se das
informacdes que armazenou a curto € a longo prazo. O entendimento pelo leitor de uma

narrativa nio se faz de maneira linear, mas apresenta uma série de hipéteses, sustentadas pela
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interdisciplinaridade, pela maneira como o leitor recebe, interpreta, entende, escolhe e
organiza as informacgoes.

Jouve recorre mais uma vez a licdo de Umberto Eco, que faz uma analogia entre a
leitura e o leitor, recorrendo ao jogo de xadrez. As multiplas possibilidades de jogo, da leitura,
encontram-se no reconhecimento objetivo daquelas reveladas ou ndo pelo texto e daquelas
subjetivas, afastando-se do que o autor propunha. Eco ressalta que cada partida pode
prolongar-se como um procedimento pouco econdmico, mas realizdvel. Porém, o leitor deve
cooperar, pois ha situagdes em que o leitor ousa fazer mudangas sem saber se sdo vilidas para
o autor e ha situacdes coroadas de sucesso previstas pelo autor compactuadas pelo leitor,
como no fim das fabulas, onde a crianca fica feliz em saber que os protagonistas viveram
felizes.

Dessa forma, tem-se que esse conjunto do xadrez, as regras do jogo, o cenario do jogo,
o conjunto de possibilidades, estava presente no texto e na recep¢do do leitor. O manuseio
das pecas do jogo de xadrez, o prazer do concreto e o manuseio das folhas de um livro
remetem ao prazer, a sua importancia, a sua beleza estética, para os olhos de quem o vé, bem
como ao uso de uma técnica, ao fundamentar-se para entender o jogo. Essa relagdo jogo-livro
mantida metaforicamente, é uma experiéncia rica e esclarecedora, mesmo que na recepgdo do

livro s6 a voz interna de cada leitor possa ser ouvida.

2.3 A literatura e seus efeitos de recepcao

A concepg¢do de que se faz necessdrio fundamentar-se num método para bem receber
a obra vem desde a Antiguidade e estdo calcadas nas licdes dos sofistas, seguidas — e
sobretudo — pelas licdes de Aristdteles, em Retorica e em Poética. Ja na contemporaneidade,
estatutos defendidos como efeitos de ritmo, estilos, figuras e convencdes genéricas, enfim,
objetivos que permitam construir uma andlise do texto e entender o sentido, foram abordados
por Jouve (2002), que ressalta que a organizacdo do patriménio literdrio da Grécia em
bibliotecas exigiu um trabalho critico importante, através de um passo dado pela filologia

alexandrina, com o objetivo de analisar, interpretar e avaliar os textos com exatiddo.
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As abordagens para buscar o ‘sentido escondido’ da obra foram muitas, visando
destacar a inten¢do profunda do autor, a elaboragdo de uma grade de leitura que permitisse
esclarecer as multiplas dimensdes da obra literaria. Porém, € a exegese biblica que
desenvolveu, ao longo da Idade Média, um sistema interpretativo, distinguindo nos textos
sagrados, e mais tarde para os textos profanos, quatro niveis de sentido: o “literal” — histdria
contada; o “alegérico” — anincio do Novo Testamento no Antigo; o “tropoldgico” — a ética da
narrativa e o “analdgico” — valor da mensagem biblica para o derradeiro final do homem. Por
conseguinte, desde sua origem, a leitura ndo se satisfaz em achar um sentido muito limitado.
Os varios niveis de leitura na obra literaria eram explicados pela estrutura interna do texto e,
ao privilegiar o significante, inevitavelmente destinava-se a ambiguidade, ndo se detinha
somente no contetido, mas nos espacos lidicos e nas leituras plurais. O texto literario, sempre
polissémico, foi identificado por Barthes (1970) em cinco vozes, a “voz Empirica” —
organizacdo em sequéncia das acdes das personagens; a “voz da Pessoa” — significantes de
conotagdo que constituem campos temdticos; a “voz da Ciéncia” — julgamentos coletivos e
andnimos fundamentados numa ‘autoridade’; a “voz da Verdade” - conjunto das unidades que
articulam um enigma e sua solucdo e a “voz do Simbolo” — partitura com entradas
multivalentes e reversiveis. Barthes comparava o texto e sua pluralidade de vozes, no decorrer

da leitura, ao trabalho das rendeiras:

O texto, enquanto se faz, é parecido com um renda de Valenciennes
que nasceria diante de nds sob os dedos da rendeira: cada sequencia
engajada pende com o bilro provisoriamente inativo que espera
enquanto seu vizinho trabalha; depois, quando chega sua vez a mao
retoma o fio, o traz de volta ao bastidor; e a medida que o desenho
vai se completando, cada fio marca seu avanco por um alfinete que o
retém e que se desloca aos poucos.(apud JOUVE, 2002, p.93)

Se o texto, contudo, remete a vdrios sentidos, hd a existéncia de uma significagdo
original e central da qual dependeriam e surgiriam outras, com importincias diferentes.
Segundo Jouve, a hermenéutica literdria guarda para a leitura o principio da coeréncia, onde

cada elemento deve ser interpretado em razdo do todo. A obra é relacionada com uma



51

intencdo, permitindo a unidade do sentido, é a necessidade de transformar, no decorrer da
leitura, o diverso no Unico.

Os romances provocam efeitos na vida do leitor, pois certas personagens remetem a
narrativa original que, aos olhos do leitor, possui além do tempo uma parte da verdade. A obra
criada para preencher os desejos do artista preenche igualmente os desejos do leitor, os
mecanismos psiquicos que operam na criacdo ndo sdo diferentes dos que determinam a
recepcdo, pois o texto lido desperta fantasmas inconscientes — alegria, tristeza, angustia,
desgosto, tédio, etc, ecos dos fantasmas do autor. Segundo Jouve, muitos romances de
qualidade discutivel conheceram a sua fama gragas as gratificacdes que traziam ou trazem ao
publico, juntando os desejos e as imaginacdes do leitor com as do autor. A leitura nao procura
a coeréncia, a unificagdo, relacionando-a com wuma intencdo, mas faz explodir a
desconstrugdo, a multiplicar sentidos para o texto. Por isso, o sentido da leitura nio é
domindvel e ndo se pode afirmar que hd uma interpretacdo definitiva. Assim, o eu-leitor que
se engajava na obra serd ele préprio um texto, resultante de influéncias mdltiplas. Toda
interacdo que se produz na leitura € inédita e o encontro entre o livro e o leitor ndo se esgota,
pois cada individuo, pela sua leitura, traz um suplemento de sentido.

Jouve retoma os apontamentos feitos por diversos autores para atribuir sentidos a
leitura, ressaltando que ao analisar uma obra ndo se pode destacar aquilo que todo mundo 1€ e
também nao saberia dar conta de tudo que € lido. Assim, remetia a leitura hermenéutica e
dissiminadora, abordadas por Leo Spitzer e Roland Barthes. A leitura hermenéutica, segundo
Spitzer, “considera a obra como uma totalidade e afirma poder apreender, mediante a anélise
do detalhe, a significacdo do conjunto. [...] A passagem da pré-compreensdo intuitiva até a
interpretacdo globalizante é o que se chama ‘o circulo hermenéutico’ ”. (apud, Jouve, 2002,
p-103). Nesta andlise, segundo Spitzer, reina uma lei homogénea, com o préprio circulo da
obra total, em nada omitir ou acrescentar.

A leitura disseminadora de Barthes procura uma leitura plural, a multiplicidade dos
feixes de sentido, uma galdxia de significantes, que ao ser ‘consumida’ provoca determinado
efeito sobre o destinatdrio, passando por um processo histdrico, pois é recebida e interpretada
de maneiras diferentes, em diferentes épocas, razao pela qual € uma experiéncia a0 mesmo
tempo de libertag@o e de preenchimento. Jouve cita Hans Robert Jauss (1978) quando retoma
a leitura como experiéncia estética no sentido “tanto de libertacdo de alguma coisa quanto
libertagdo para alguma coisa”(apud, Jouve, 2002, p.108), desprendendo o leitor das
dificuldades e imposi¢des da vida real, introduzindo-o no universo do texto, renovando sua

percepg¢ao de mundo.
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Valendo-se das ideias de Iser, Jouve, ao falar da contemplagdo e da participagdo do
leitor no universo textual, ressalta que a compreensdo depende da distincia histérica que
separa o leitor da obra lida, bem como depende de a contemporaneidade do leitor renovar e
participar dos fatos. Quando hd uma distancia temporal, € necessario que seja reconstruida a
situacd@o histérica do texto, pois ao fugir do seu universo cultural, hd somente uma atitude
contemplativa do leitor. Essa recep¢do da leitura foi pensada por Umberto Eco como um jogo
de xadrez e também por Michel Picard a partir do modelo de playing e game, segundo o qual
era permitido o distanciamento, estatuto do jogo, onde enraizava-se no imagindrio do sujeito
leitor. Para Picard, o game “disciplina” o playing, pois a participa¢do do leitor no ato da
leitura implicava em preencher os “vazios”, com representagdes que lhes eram préprias e por
outro lado a distanciava dessas mesmas representagcdes, considerando o autodistanciamento,
para o leitor, uma experiéncia enriquecedora.

Essa participagdo e esse distanciamento oscilantes, segundo Jouve, tornavam a leitura
um acontecimento vivido. Usava uma metafora afirmando que a leitura permitia uma viagem
no tempo, pois fazia esquecer a realidade que cercava o leitor para estabelecer um ‘contato’
com a vida da infincia, onde histérias e lendas eram contadas — uma volta ao passado. Essa
volta chamada por Jouve de regrediéncia era composta pelas excitagdes psiquicas do
inconsciente do leitor, produzindo imagens mentais, representagdes da personagem no interior
do leitor. A partir dessa concepcdo do personagem imaginado pelo leitor, entendia-se a
frustragdo sentida quando esse mesmo personagem era filmado. As ligacdes eram rompidas,
perdia-se a poténcia criadora, pois o leitor ndo mais participava da criacdo da histéria, uma
vez que ler significava reencontrar as crengas, as sensacdes da infancia, remetendo o leitor ao
passado em duas modalidades, uma para reviver os cendrios fantasmagoéricos da infincia e
outro para despertar no leitor imagens intimas, chamado “lembrancas-telas, nas quais uma
unica palavra podia lembrar o passado, uma histéria intima. Complementa essa ideia o autor
Poulet ao afirmar que Ler é vir a ser (2002, p.120), é participar mentalmente da vida do
proprio texto, criando uma consciéncia dupla — uma adormecida dentro, no interior do texto e
a outra a consciéncia participante, libertadora, a consciéncia de si e a consciéncia do texto,
sem perder a independéncia.

Petit constatou a importancia da leitura, a recepcio e os efeitos que ela causava, as
transformacodes reais ou simbdlicas em diferentes campos, como pertencer a circulos mais
amplos, ter outros vinculos sociais, compartilhar e socializar ideias, explorar regides
conhecidas ou que ndo haviam conhecido, romper isolamentos, criar redes sociais,

transformar a maneira de pensar sobre si, com os outros, com a familia, na transformacdo dos
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papéis pelo fato de serem meninos ou meninas, transformagdes nas formas de conceber e

perceber onde moravam — bairro, cidade e do pais onde viviam.A autora afirma:

a leitura contribui assim para criar um pouco de “jogo” no tabuleiro
social, para que os jovens se tornem um pouco mais atores de suas
vidas, um pouco mais donos de seus destinos e ndo somente objetos
de discurso dos outros. Ajuda-os a sair dos lugares prescritos, a se
diferenciar dos rétulos estigmatizantes que os excluem, e também das
expectativas dos pais ou dos amigos, ou mesmo do que cada um deles
acreditava, até entdo, que era o mais adequado para o
definir.(2008,p.100)

Essas ideias relacionadas nao sao novidades, pois escritores que cresceram num meio
pobre ja haviam mencionado que a descoberta dos livros revolucionaram suas vidas. A leitura,
diz Petit, pode ser um caminho alternativo que leva a cidadania, escolhendo sua prépria
estrada, sua prépria maneira de dizer, ter direitos, tomar decisdes, participar de um futuro
compartilhado, em vez de se submeter a outros. A leitura cria condi¢des para o exercicio da
cidadania. No entanto, as pessoas ndo podem ser ingé€nuas, pois se existe uma leitura que
auxilia a sair do lugar, se mover, hd uma grande quantidade que somente distrai, é alienante,

ideoldgica, superficial.

2.4 Quem tem medo do livro impresso?

A leitura desloca o leitor no tempo, no espaco, numa travessia onde a propria
experiéncia pessoal pode ser compreendida de diversos modos, abrindo um nimero
incalculdvel de janelas para a vida. Petit (2008) mostra nas pesquisas realizadas, sob um
cunho antropolégico, a importancia da leitura para os jovens, da abertura que acontece em

suas vidas. Citando o livro Caminho da escola, do escritor antilhano Patrick Chamoiseau, que
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fala sobre sua relacdo com a lingua e a escola durante a infancia, Petit lembra o fascinio pela
escola, pelas letras tracadas nos seus cadernos dos irmaos mais velhos, pelos livros, que sua
mae guardava numa caixa, onde explorava as obras de Julio Verne, Lewis Carroll, Daniel
Defoe, recebidos como prémios na escola, sendo por ele constantemente manuseada. O
menino lia recompondo imagens, imaginando histérias. A leitura que realizava era uma
atividade fantasmagorica de constru¢do de narrativa, de deciframento, para aprofunda-la era
preciso ir a escola. Os primeiros tempos escolares, conta Chamoiseau, foram felizes, os
primeiros anos da educacdo infantil, porém, logo provocaram desencantamento. O menino
relata que no inicio da aprendizagem engessava seu corpo, seu espirito e sua lingua. Aprender
uma lingua nova, no caso o francés, afastar-se do falar de sua made, corrigir pronincias
crioulas era necessdrio - a lingua era um instrumento de sobrevivéncia, o menino debrucava-
se sobre seu caderno e tracava suas ideias. Outros fatos foram relatados por Patrick, como a
histéria de uma prisdo onde trabalhou como educador de um jovem detento, para quem levava
livros em segredo. Nao eram quaisquer leituras, tratava-se, como ele mesmo dizia, de grandes
escritores como Gabriel Garcia Marquez, Jorge Amado, Miguel Angel Astdrias e outros.
Conseguiu, também, para o jovem, uma maquina de escrever, sobre a qual este passava dias e
noites. Com esse fato, percebia que a repressdo do carcere, o medo, os rancores foram
anulados, passando a ter desejos, projetando confianga, irradiando energia. Mesmo que a
leitura ndo o fizesse escritor, mas tornava-o apto a enunciar suas proprias palavras, seu
préprio texto, ser autor de sua vida.

Nessa passagem de constru¢do do eu através da leitura, afirma Petit (2008), escritor e
leitor constroem-se um ao outro, onde o leitor desloca a obra do escritor e o escritor desloca o
leitor, revelando outras faces do que acreditava ser antes da leitura. Por isso, ler permite ao
leitor decifrar sua prépria experiéncia, as palavras do texto constituem o leitor, lhe ddo um
lugar. Exemplifica a autora ao citar depoimentos de escritores. Jean Greiner diz em relagdo as
palavras que I€, que escreve e que ouve: “Vim dar meu testemunho, para tirar esse peso de seu
peito. Nao pode nos curar; mas lhe agradecemos por ter visto nosso mal”.(p.38) Outros
escritores relatam sobre a experiéncia vivida com o medo. Rilke registra: “Fiz algo contra o
medo. Fiquei sentado e escrevi”. O escritor austriaco Winckler observa “Com minhas
palavras, desenho uma prisao ao redor do temor”.(p.38).

As histérias escritas pelos escritores propiciam aos leitores escrever as suas histdrias
por entre as linhas, tocando profundamente suas experiéncias, com o amor, com a perda, com
a separacdo, com a busca de sentido. Petit refere-se, além dos livros, aos relatos dos jovens,

também dos adultos, em relacdo aos filmes ou cangdes, que lhes ajudaram a viver, a pensar
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em si mesmos, a mudar um pouco seus destinos. A elaboracdo de um espago interior, como
foi o caso do jovem prisioneiro, ou de um espago que protege da repressdo, da intrusdo dos
pais ou de educadores indiscretos tudo estd condicionado pela leitura, podendo apresentar um
fator de liberdade ou repressao.

Se a leitura pode ser a chave para uma série de transformagdes, segundo Petit, pode ser
também suscitar medos e resisténcias, sobretudo se os jovens, os adultos, nasceram num meio
onde o livro e a leitura ndo lhes eram familiares. Afirma Petit que pensar no acesso ao livro
era pensar como algo natural, principalmente nas pessoas que dispdem de algumas
competéncias ou certo grau de escolarizacdo. A leitura ndo era uma atividade isolada, por isso
podia encontrar conflitos com os modos de vida, com os valores de um grupo ou do lugar
onde se vive. Vale-se a autora para explicar alguns fendmenos da leitura, do meio rural da
Franga, pois, segundo ela, a Franga é um pais com forte marca rural, apesar da populagdo
viver hd muito tempo na cidade, comparando esta marca ao Brasil. Os obstdculos sentidos
pelos leitores na busca dos livros ndo eram somente fisicos, como distincias geograficas das
bibliotecas, livrarias, mas também sociais, psiquicos, culturais. A leitura era uma atividade
arriscada para muitas pessoas, pois a culpa associada ao fator ler estava ligada ao fato de que
essa atividade ndo tinha utilidade bem definida. Para muitos, a leitura era associada a perda de
tempo, a ficar desocupado, ficar sem nada para fazer, onde o valor mais alto era o trabalho,
rejeitando o 6cio. Grande parte do tempo as pessoas dedicavam-se aos lazeres tteis, citando
“a construcdo ou reforma de casas, trabalhos manuais, jardinagem, cacar, costurar ou
tricotar”(p.106). A leitura era vista como um prazer solitdrio, pois se afastava do grupo, ficava
distante, distraida, isolada dos outros, e ndo era bem-vinda num mundo rural a pessoa que se
distinguia pela expressao de opinides ou de sentimentos pessoais, quem ‘“‘bancava o esperto”,
“acreditava ser alguém”. Petit afirma que, em suas pesquisas, ouvia pessoas que disseram ler
somente a noite, na cama, nunca durante o dia (ndo importava a idade ou situagdo familiar ou
profissional) e quando criangas diziam ser repreendidas, liam as escondidas. Outro aspecto
abordado sobre a leitura era o fato de que o dominio e o acesso aos textos foram por muito
tempo privilégio de quem detinha o poder — representantes do Estado e da Igreja, com a
finalidade de fiscalizar os leitores. A Igreja catdlica condenou por muito tempo as leituras nao
controladas da Biblia ou das obras profanas. Confrontar-se com essa ideias era distanciar-se
desse modelo religioso das leituras vigiadas que existiam nas sociedades rurais. Para Petit,

ainda hoje hd pessoas que se escondem para ler, como relatou a esposa de um agricultor:
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E a mentalidade daqui: ndo se perde tempo lendo ou fazendo palavras
cruzadas. Sempre tem gente que passa e diz: ‘E incrivel, ela ndo faz
nada enquanto seu marido se acaba no trabalho!” Quando vejo
alguém chegando, escondo o livro. Vejo quem vem. Estou sempre
alerta. Ao menor ruido..me aprumo”.(PETIT, 2008, p. 107)

Leituras as escondidas realizadas nos internatos, na guerra, nos hospitais, eram
referidas como um éxodo, uma fuga do local ao qual se encontravam. Esse afastamento do
local, através da leitura, propiciava encontrar outras pessoas, outras ideias. A autora refere que
os leitores que se encontravam isolados ou no meio rural eram considerados transfugas,
porque ao ler um livro, ao se apropriar de fragmentos de conhecimento, sentiam o desejo de
algo diferente, ou para escapar, mesmo ndo saindo do seu lugar de origem. Transfugas,
ressaltava, sobretudo, porque a partir da conquista discreta desse espaco de leitura, esses
leitores viviam coisas de maneira diferente: apropriavam-se do conhecimento, descobriam em
si desejos e territorios desconhecidos, escapavam de ver as coisas sempre pelo mesmo angulo,
formavam opinido e saiam do dominio social, era um prética arriscada, onde todos tinham o
direito de tomar a pena e a palavra.

Outro exemplo dado por Petit referia-se aos escritores da Africa, mais precisamente de
Mali, onde aquele que se isolava para ler ou escrever era chamado de “mau”. A liberdade
individual, segundo a autora, nao indicava individualismo, pois a leitura conduzia a circulos
mais amplos de relacdo, de socializagdo. A leitura desempenhava um papel importante na
democratizacido de uma sociedade, por isso, um dos primeiros atos que os poderes autoritarios
realizavam era o controle e a utilizacdo da linguagem impressa, devido ao medo de perder o
monopélio sobre as pessoas. As mulheres eram delimitadas as tarefas domésticas e aos
homens a educacio primorosa. Aos negros era proibido o aprendizado da leitura, pois temiam
que encontrassem nos livros ideias revoluciondrias que ameagassem o poder dos proprietarios.

A autora exemplifica citando o governo militar de Pinochet, no Chile (1981), que
proibiu a venda e a leitura do livro D.Quixote por conter apelos a liberdade individual e a
liberdade constituida. No Egito, a circulacdo do livro As mil e uma noites foi controlada;
autores foram perseguidos e assassinados no Ird, na Turquia e na Argélia, por considerar as
histérias instrutivas. Outro registro apresentado por Petit foi da lingiiista argelina, Malika

Greffou, sobre o sistema de ensino drabe em vigor na Argélia hd mais de trinta anos,
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explicando que as criangas ndo ouvem, nem leem nenhum texto durante os quatro primeiros
anos de escola, sdo, sim, condicionadas a perguntas e respostas, bem como ao ensino de cores
e palavras. Nao sdo encorajadas a ler, tampouco a tocar nos livros. O controle e o acesso as
bibliotecas também estava presente, por um partido de extrema direita na Franca. O medo dos
textos literarios, devido a polissemia da lingua, também estdo presentes hoje. Afirma, a
autora, que as sociedades ocidentais estdo doentes, na maneira como tratam a “lingua”, numa
ideologia que induzem a um simples comércio de informacdes.

Na Franca, segundo Petit, fatos extremos também aconteceram, tais como o
afastamento do livro e a difusdo dos maleficios que a leitura poderia causar. Depois, passou-
se a se queixar pela difusdo insuficiente, pois era vista como um capital, tanto para o campo
quanto para a cidade. Enquanto no passado lia-se sob os lencdis, as escondidas contra o
mundo todo, hoje se trava uma batalha entre o proibido e obrigatdrio, onde a leitura devia se
dar. Outro fator que causou o medo no momento da leitura era o fator da interioridade,
causado, principalmente, nos rapazes. O temor dos pais que a leitura levasse os filhos longe
demais e a dificuldade que alguns professores tinham de transmitir que ler ndo significa
necessariamente submeter-se a um sentido imposto dificultava a trajetéria da leitura. Nos
meios populares, o “intelectual” era considerado suspeito, um puxa-saco, maricas, traidor de
sua classe, de suas origens. Para alguns socidlogos esse fato ultrapassava fronteiras, mesmo
havendo variacdes culturais. Exemplificou a autora caso acontecido, na Russia, onde um
adolescente, interno num pensionato, por gostar de ler era hostilizado pelos colegas que o
atacavam com ironias e com punhos cerrados, pois diferenciava-se dos demais, onde a
maioria fumava e contava histérias obscenas.

Em outro caso, ocorrido em uma escola de Paris, no patio, um adolescente admirado
pelas meninas, por suas notas, por ler muitos livros, por responder quando o professor
perguntava, era chamado de “palhaco, pretensioso, filhinho de papai, doente, chato, tapado” e
outros adjetivos (pejorativos) atribuidos a ele, além da ideia de que ler efeminizava o leitor,
pois abandonar-se a um texto, deixar-se levar pelas palavras, pressupunha assimilar seu lado
feminino. Esse fato era de ficil compreensao nas classes médias ou em um meio burgués, mas
particularmente dificil no meio popular onde havia um controle maior sobre as pessoas.
Ressalta Petit, em relacdo ao medo, que, para alguns jovens, os primeiros ensinamentos sobre
sexo dava-se também por meio do livro, o saber como o corpo era feito no seu interior,
principalmente o corpo materno. Afirma ainda que a leitura ndo era uma atividade anddina,
mas que através dela era possivel ajudar os jovens a superar medos, uma busca de si mesmos,

através da poesia, dos mitos, das metidforas que enriqueciam o imagindrio do leitor, pois para
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alguns adolescentes falar sobre si era muito dificil, fazendo dos préprios livros seus amigos. A
leitura reforcava a autonomia, ajudava a pessoa a se construir. Assim, para ler livros, para ler
literatura, que segundo a autora era algo que perturbava, era necessaria uma estruturacio
minima do sujeito. O homem que ndo tinha medo de sua sensibilidade parecia ser mais
maduro, mais humano do que aqueles que se deslocavam para a forca dos musculos. A leitura
via-se associada, cada vez mais, as mulheres pelo fato de que ndo tinham medo da
interioridade, de aflorar a sensibilidade, de apaziguar seus medos. Afirmava também Petit
que quem ficava a distdncia dos livros temia perder alguma coisa, enquanto quem se
aproximava dele sentia que tinha algo a ganhar. O autor italiano Alessandro Baricco refere-se

sobre a leitura, sobre a literatura, como algo vital, que apazigua os medos:

A literatura deve ser um meio para que possamos enfrentar a tristeza
da realidade,os nossos medos e o siléncio. Ela deve tentar pronunciar
palavras, pois temos medo do desconhecido e do inomindvel.
Acredito que todas as histérias — tanto as minhas como as dos outros
escritores — sdo apenas elaboracdes linguisticas complexas que
tentam dar um nome a nossas feridas, a nossos medos, tornando-os,
deste modo, menos assustadores . € imenso valor ético e civil das
narragdes [...]. Se muitas pessoas leem meus livros, € porque sentem,
como eu, medo da realidade, ainda que tenham consciéncia disso [...]
Se conhecemos o que nos assusta, podemos enfrentd-lo. Nomear é
conhecer. Portanto, os escritores nos ajudam a dominar nossos
medos. Pessoalmente prefiro a dominagdo das narracdes a dominagdo
exercida pela ciéncia, a filosofia ou a religido. No filésofo, no erudito
ou no padre, hd sempre uma espécie de autoridade que ndo se
encontra no escritor. (apud PETIT, 2008, p.136-137).

O leitor sabe que a leitura pode ser uma fonte de infinito prazer. Evitd-la é distanciar-
se da vida, é, para alguns, morrer, ficar sem alimento. Petit reforca a ideia de que ler pode ser
um caso de paixdo, de saciedade e cita expressdes que apareceram em suas entrevistas: “ler
até ficar saciado”, “devorei tudo”, “saboreei”, “é¢ como uma guloseima”, “é algo saboroso,

saboroso”, ‘“queria saborear tudo”, “tem aqueles que assaltam a geladeira, eu assaltei a
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biblioteca” e outros depoimentos que comparam a leitura com o uso de uma droga, eis que
cria dependéncia, porém sauddvel, comparada a uma histéria de amor 2 primeira vista.

Numa pesquisa realizada entre agosto de 2003 e julho de 2004, pela autora Alice
Aurea Penteado Martha, com detentos brasileiros, da Penitencidria Estadual de Maringd, no
estado do Parand, com o intuito de conhecer os hdbitos de leitura e as imagens que
elaboravam sobre os livros, sobre si mesmos e sobre os companheiros como leitores,
conhecendo também o papel da leitura nesse ambiente de exclusdo, constatou que a prisdo era
um espaco adequado, espago de isolamento e interiorizacio, onde o que eles mais tinham era

tempo para essa atividade. Os depoimentos foram diversos em relacdo a leitura:

Me ajudou e me ajuda, no sentido de que eu me achava, eu sempre
me considerei uma pessoa inferior [...Juma pessoa que ndo dava pra
nada, vamos dizer, no dito popular, e pelo livro eu vejo que nao é
assim”[..]. “E uma forma da gente aprender muitas coisas, com o
livro, porque muitas coisas a gente aprende com televisdo, mas a
maioria das partes mais inteligentes do nosso mundo que seria letrada
estdo no livro, estdo na mente dos autores que completam muitas
coisas que faltam pra gente[...]”. (apud RETTENMAIER &
ROSING, 2009, p, 26,28)

Segundo Martha, a pesquisa propiciou que os leitores da penitenciaria falassem sobre
suas experiéncias de leitura, suas historias de vida, reconstruindo as narrativas intimas que
sustentam a identidade de cada um de nds. A partir de trajetdrias pessoais de leitura e com
discurso préprio, recuperaram suas percepgdes, sentimentos e agdes, reconhecendo-se como
individuos. Observou que os detentos da Penitencidria Estadual de Maringd leram muito e que
as obras lidas mesmo em géneros diversos, algumas de qualidade discutivel, ndo causavam
medo, mas fomentavam o desejo de buscar outras leituras para diminuir a ‘escuriddo’
daqueles que se encontram entre as grades de uma prisao.

Jouve (2002) em seus estudos fala sobre o redescobrir-se através dos livros, da leitura,
afirmando que os textos mais interessantes sdo aqueles que vao ao encontro das supostas
disposicdes do leitor, confrontando com as diferengas, tendo a possibilidade de construir e

reconstruir sua histéria. Porém, ressalta que se o leitor interioriza o outro, pode leva-lo a
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N

“despossessdo” de si proprio, pode chegar a alienacdo com um risco de ser influenciado
ideologicamente. O leitor é convidado, segundo Jouve, a equilibrar seus investimentos no
texto distanciando-se da histéria, mantendo um equilibrio, uma consciéncia critica entre o eu-
leitor e o texto.

Tornar-se leitor consciente e critico implica algumas consideragdes. Petit afirma que o
meio social € um dos obstaculos, uma vez que mesmo que alfabetizados, se este leitor tiver
com poucos livros em casa, ndo associard a ideia de ler com ascensdo social. Acrescente-se a
isso o fato de que ler, se forem rapazes, os amigos estigmatizam ser uma atividade
“afeminada”. Somente determinismos sociais ndo sdo os tnicos, pois observou que um terco
dos filhos dos operdrios franceses leem pelo menos um livro por més e, que, um terco dos
filhos de executivos leem menos de um livro por més, ou ainda que os universitarios se
limitam a ler sobre priticas profissionais especificas, restritas as dreas da pesquisa, leem
apenas teses e trabalhos de mestrado, ou ainda bibliotecdrios que leem as contracapas dos
livros e revistas técnicas ou ainda os professores de literatura que folheiam somente manuais
pedagogicos. Ressalta, no entanto, que pessoas comuns no metrd de Paris, principal biblioteca
da capital, se entregam a leitura com muito prazer. O temperamento das pessoas também
influencia em ser ou nao leitor. Médicos homeopatas distinguem diferentes tipos de pessoas e
de perfis que tém relacdo com a leitura. As pessoas que fazem uso do remédio Sépia sdo as
que tiveram maior relacdo com a leitura, o desejo € ler, relacionado ao alimento que precisa
para viver. A autora refere-se também aos psicanalistas que afirmam que as pessoas
depressivas sdo mais suscetiveis a leitura, porém, segundo Petit, seria necessdrio aprofundar-
se mais nesse fato. Entretanto, para além da estrutura psiquica ou do perfil homeopatico,
afirma que a leitura tem a ver com a histdria de familia. A importancia da familiaridade com
os livros, de sua presenca fisica na casa, de sua manipulacdo, das criancas observar que seus
pais leem, que podem trocar experi€éncia em relacdo aos livros, e/ou que ouvem leitura em voz
alta de seus pais, com gestos de ternura, com inflexdo de voz, socializando suas histdrias e
seus medos, tornam as criancas leitoras.

A leitura torna-se uma histéria de familia, pois alguns pais analfabetos davam
importancia a dignidade que se adquiria em ser “sdbio”, letrado, outros desconfiavam dos
livros, tinham medo do que poderiam provocar. Exemplifica a autora que, numa familia
francesa de dez filhos, os gostos eram diversos, sendo que alguns liam, outros ndo. Aquele
que lia tinha uma vida solitdria e um adolescente, ao ser questionado pela entrevistadora, disse
com modéstia: “Isso faz parte das maravilhas da vida: uns nascem Hitler, outros

Mandela”.(2008 p.143). Se a leitura era uma histéria de familia, era também nesse caso uma
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histéria de encontros. Se na familia os pais ou irmaos ndo cumpriram o papel de iniciadores
na leitura, outras pessoas, como os professores, bibliotecarios, assumiram esse papel. Em
algumas situagdes impares a pesquisadora relatou que os filhos eram deixados aos cuidados
de associacdes comunitdrias, ou que tinham contato com camadas sociais mais favorecidas,
ou em alguns casos, quando a militancia politica favorecia, esses encontros com os livros,
com intelectuais. Os contextos, os ambientes mais amplos que o da familia, o meio social, a
influéncia de um professor, bibliotecdrio, de um assistente social permitia mudar o destino das
pessoas por meio da leitura. A autora lembra que se tantos leitores liam a noite, embaixo dos
lenc6is, como um gesto a sombra, com uma lanterna na mao contra um mundo inteiro,
percebe-se que tal atitude pode representar nao tdo somente um gesto de culpa, de medo, mas
a criagdo de um espago intimo, um “jardim” protegido dos olhares. Ressalta: “Deixemos a
leitura, como ao amor, uma parte de sombra”.(p.146).

Diante dos novos olhares sobre a leitura, do comportamento atual dos jovens ndo se
descarta de todo o livro impresso, porém, com as novas fontes de informagdo, com as
demandas tecnolégicas a disposi¢do, o professor, o mediador diante das mudangas precisa
conhecer e ajustar-se aos novos tempos O livro digital € um novo suporte de leitura a
disposicao, totalmente diferente do que ja existe, também ¢ um processo eficaz na formacao

de leitores, porém, que relacdo estabelece-se na escola e fora dela com esse suporte?

2.5 O livro no século XXI: ja somos digitais ou continuamos analégicos?

A relacdo do homem com os livros impressos é muito antiga. Por muitas geragcdes
foram e sdo apreciados, lidos e manuseados com respeito e com encanto. Moacyr Scliar, no
livro A mulher que escreveu a Biblia, relata que a personagem queria ser lembrada como algo

que durasse para sempre, ndo como ruinas, mas amada e desejada como um livro, e anunciou:

- Um livro. Um livro que conte a histéria da humanidade, de nosso
povo. Um livro que seja a base da civilizacdo. Claro, o livro, como

2

objeto, também ¢é perecivel. Mas o conteido do livro ndo. E uma
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mensagem que passa de geracdo em geracdo, que fica na cabeca das
pessoas. E que se espalha pelo mundo. O livro é dindmico. O livro se
dissemina como as sementes que o vento leva.”.(SCLIAR ,2007, p.88)

Na narrativa, a escritora, uma das ninfas do rei Salomao, comparava o livro a ser
escrito a um templo, um labirinto com muitas pistas, seguindo uma riqueza imensa de
detalhes. Assim, o livro impresso conduz seus leitores de ontem e de hoje. Porém, os autores,
os editores estdo preocupados com o futuro desse livro e com 0s novos rumos que as novas
tecnologias impdem. Segundo Pierre Levy (1999), uma das ideias mais errOneas € a
substituicdo do antigo pelo novo, do natural pelo técnico ou do virtual pelo real. H4 mudangas
incorporadas pela sociedade que sdo necessdrias, mas uma ndo substitui a outra, ao contririo
sdo complementares. Exemplifica o autor que a fotografia ndo substituiu a pintura, somente os
pintores tiveram de redimensionar a pintura em funcdo dos novos processos industriais de
producdo e reproducdo de imagens; o cinema ndo substitui o teatro, pois continua havendo
autores, artistas, salas para o teatro; a ascensdo da televisdo afetou o cinema, mas niao o
matou; o aumento da telefonia ndo parou o progresso dos transportes, mas mostra que estao
unidos. Uma forma ndo inibe a outra, somente ha uma rearticulacio entre elas que organizam
a economia dos espacos globais. As pessoas estdo rodeadas por tecnologias inteligentes de
todos os tipos, desde o mundo virtual, passando por automdveis que falam, até torradeiras
inteligentes que decidem quando o pao estd pronto, entre outros. As pessoas, a luz dos
avangos, estdo inseridas neste contexto, moldadas bioldgica, psicolégica e socialmente pelas
tecnologias, principalmente nos paises desenvolvidos, que em ritmo estonteante chegam a
todos. E preciso, diz Levy, lucidez para reconhecer que o ‘movimento’ da Cibercultura faz
emergir novas oportunidades ao desenvolvimento humano e é um fendmeno irreversivel.
Pensar na substituicdo impede que se pense, receba ou se faca acontecer 0 novo, como 0s
leitores de livros digitais.

Nessa intermediacdo de inteligéncias, surgem novas possibilidades estéticas que
afetam no dmago aquilo que poderia ter nascido dos livros e para os livros: a literatura. As
novas maneiras de ler a literatura de papel e a literatura da tela, mesmo que nio se queira
implicam o universo multimidial e dindmico das redes digitais gerando conflitos. Hayles
(2009) aborda o tema literatura eletronica e seus avangos no livro Literatura eletronica: novos

horizontes para o literdrio, observando que os leitores chegam a uma obra digital com
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expectativas formadas no meio impresso, incluindo um conhecimento intenso e profundo de
formas de letras, convencdes de estilos literarios e outros. O caminho que a literatura
eletronica percorre € um verdadeiro caleidoscopio de transformacdes tridimensionais
literdrias, pois tira o leitor de um lugar comum, de costume, para um encontro ativo do
humano com o mundo contemporaneo.

Ressalta Hayles que o século XX viu uma explosdo de interesse pelo livro como um
meio de praticas experimentais, explorando o potencial do livro como um espaco artistico e
literario, onde a literatura eletronica tem sido palco de crescente volume de trabalho que
interroga a midia em rede e programavel como a base material para a inovacdo e criagdo
artistica. Muitos escritores t€m artistas graficos como apoiadores ou colaboradores, para que
as estratégias usadas na literatura eletronica possam ser compreendidas. A literatura eletrdnica
exige novos tipos de pratica critica, um deslocamento do origindrio do letramento, chamado
por Gregory L. Ulmer de “eletramento.” (apud HAYLES, 2009, p.37) Para alguns leitores a
tentacdo de ler a tela como pagina € especialmente sedutora. Embora conscientes de que a tela
nao € o mesmo texto impresso, as implicacdes dessa diferenga para a interpretacdo critica
estdo longe de ser evidente e as praticas de composi¢do da midia impressa para a programdvel
evoluem aceleradamente. Muitos criticos exploram esses novos territérios da midia em rede e
programavel, provocando avangos nesse campo, merecendo atencdo pela construcdo de
pontes, ligando a arte digital, a literatura e os jogos, com a pratica tradicional e a escrita
filosofica por outro, exigindo a mescla dessas iniciativas sem abandonar as contribuicdes da
midia impressa.

Exemplifica Hayles com o poema em Flash “Errand upon Which We Came” dos
autores Stephanie Strickland e M. D. Coverley, no qual os autores incluem possibilidades de
escolha e intervencdo para os usudrios, trazendo de forma divertida, ao estilo de obra
concreta, as implicacdes e as conotagdes da linguagem sexualmente carregada do original,
bem como novas implicagdes que emergem das justaposicdes criadas pelo texto em ordem
alfabética. A medida que as letras e as palavras dancam, unem-se e separam-se, seduzem e
giram, adquirem uma imagina¢do gréifica erotizada, um inconsciente coletivo capaz de sentir e
expressar desejo, de sonhar. A ficcdo em hipertexto, na rede interligada, a interacdo, as
narrativas locativas ndo sdo um inventdrio, diz a autora, mas sdo suficientes para ilustrar a
diversidade de campo, as complexas relacdes que surgem entre a literatura impressa e a
literatura eletronica, e o amplo aspecto de estratégias estéticas que a literatura digital emprega.
A literatura eletronica requer novos métodos de andlise e novas formas de ensino, de

interpretacdo e de execucdo. O ‘pensar digital’ e a preocupagdo com a especificidade da midia
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em rede e programdvel ao mesmo tempo que utilizam os recursos da tradicio com base na
literatura e critica impressas € uma necessidade. A literatura eletrOnica tem uma estreita
afinidade com as artes digitais, com os jogos de computador e outras formas associadas as
midias em rede programdvel. Assim, compreender todas as implicacdes da transi¢do da
pagina para a tela implica um esforco comunitario, exige um pensamento esclarecido, um
planejamento e uma profunda reflexdo critica. A literatura eletronica faz refletir o que a
literatura e o literdrio podem fazer e ser.

Hayles (2009) ressalta que, no século XXI, a literatura é computacional, pois quase
todos os livros impressos sdo arquivos digitais antes de se tornarem livros. A formas como as
obras sdo escritas devem ser consideradas textos eletrOnicos, para as quais a forma impressa ¢
o produto final. A autora faz comparagdes metaforicas para mostrar a ligagdo do computador
em nossas vidas, como o corpo da mée e o feto que esta se formando, ambos unidos em uma
heterarquia dindmica que culmina na complexidade emergente de um bebé. Outro exemplo
sd0 os atomos que ao se combinarem para formar moléculas tém a natureza da dindmica
alterada e os padrdes criados pela interacdo de forgas atdmicas transformados. Percebe-se que
o ser humano e o computador estdo cada vez mais ligados em formagdes complexas de ordem
fisica, psicoldgica, econdmica e social. Cada vez mais os ambientes que as pessoas criam para
si incluem madaquinas inteligentes, principalmente nos paises desenvolvidos, onde os seres
humanos e computadores estdo ligados, formando heterarquias caracterizadas pela dinamica
da intermedia¢@o. Quando se refere a literatura propriamente dita, o livro é comparado a um
programa de computador e. funciona como um receptdculo para as cogni¢des do escritor que
se encontram armazenadas até serem ativadas por um leitor, momento no qual um complexo
processo ocorre entre o escritor e o leitor, mediado pelas especificidades do livro como um
suporte material. No livro impresso as letras ou palavras ndo mudam, permanecem no papel,
jad no livro eletronico palavras e imagens mudam de posicdo, entre outros processos de
programas e fluxos que tornam possiveis um ndmero infinito de (re) combinacdes possiveis,
ndo permitidos em um livro impresso. Ressalta Hayles que cada vez mais autores estdo sendo
envolvidos em ambientes intensivos de computacdo. Obras antigas estdo em arquivos digitais,
em edi¢des eletrdnicas, em novas versdes em hipermidia, bem como os criticos, editores, 0s
programadores, as editoras, os designers, os livreiros, os leitores, os professores, todos estio
em cada nivel permeados pela computacdo. Livrarias e lojas de cdpias, segundo a autora,
estdo investindo em copiadoras computadorizadas que produzem livros na hora a partir de
arquivos digitais, incluindo estilos de capas, contetidos e encadernacio. E possivel, também,

que tais livros sejam levados a uma livraria e os arquivos eletronicos sejam “baixados” e lidos
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a vontade no equipamento. H4 uma relacd@o entre a literatura impressa e a eletrénica, embora
sua funcionalidade seja diferente. Ressalta Hayles que elas sdo dois componentes de uma
complexa e dindmica ecologia de midia.

Os jovens estdo passando mais tempo surfando na Web, jogando videogames e
ouvindo arquivos em MPs, que, iniciados no 3, ja estdo na versdo 14, do que lendo livros
impressos. Temem os autores que o meio impresso possa ser visto como fora de moda,
macante diante das novas midias, principalmente, porque os textos eletrdnicos mudam de
forma e executam truques impossiveis para o meio impresso. Porém, o texto impresso serve
de base e se tornou uma forma de producdo para o texto eletrénico. Se isso coloca o meio
impresso em risco de extincdo, também pode ser visto como o impresso em construcao.
Segundo a autora, Hayles, na complexidade dessa dindmica podem ser vistos os textos em

estratégias opostas, mas, na verdade, complementares, como

a imitagdo da textualidade eletronica por dispositivos comparaveis no
meio impresso, muitos dos quais dependem da digitalidade para serem
financeiramente compensadores ou até mesmo possiveis; e a
intensificacdo das tradicdes especificas do meio impresso
independentemente da disponibilidade de outras midias.”’( 2009, p.
166 )

Essas estratégias aparecem com frequéncia, juntas no mesmo texto, tendem a se
transformar uma na outra e € arbitrdrio rotular uma dada distincia entre elas. As principais
caracteristicas dos textos digitais ocorrem quando o texto mediado por um computador é em
camadas - com o texto na tela, em cddigos bindrios; em seguida o texto mediado por um
computador tende a ser multimodal, ou seja, a midia que sustenta todas as outras midias em si
(texto, imagem, som); no texto mediado por computador, o armazenamento fica separado do
desempenho, pois essas duas fungdes sao distintas e € executado por uma maquina. Ja no livro
impresso o armazenamento refere-se ao livro que se apresenta fechado e quando aberto
funciona como um meio de desempenho. Outro aspecto a considerar é que os textos mediados
por computador manifestam uma temporalidade fragmentada, pois ndo hd para o leitor um

pleno controle da velocidade para que o texto se torne legivel, pois um atraso para carregar a
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pagina pode fazer com que o leitor ndo consiga lé-la, porém apesar de alguns entraves essa
dinimica de leitura tem atraido grandes publicos.

Hayles afirma que ao utilizar a literatura eletronica usa a letra como de forma
impressa, mas combinam sensacdes que sé a tecnologia digital é capaz de construir.
Exemplifica com a passagem do romance de Jonathan Safran Foer, Extremely Loud and
Incredibly Close, protagonizado pelo Oskar Schell, menino precoce de nove anos, cujo pai
morreu nas chamas das Torres G€meas. Relata, para o leitor, o segredo de que naquele dia ao
chegar em casa ouve na secretdria eletrdnica a voz do pai pedindo se a familia estava bem. O
menino ndo conseguiu atender o telefone devido a trauma que sofreu ao saber dos
acontecimentos. A secretaria eletrdnica gravou a voz de seu pai perguntando repetidamente:
“Vocé estd ai?” como se pudesse intuir que ele estivesse ouvindo. E, quando Oskar repetiu a
mensagem para seu avo, o texto se rompeu visualmente na pagina, como se imitasse a chama
ruidosa gravada imperfeitamente pela maquina. A medida que a narragdo continuava, as
linhas eram espremidas e ficavam cada vez mais juntas. Elas continuavam juntas até que a
superficie ficou totalmente preta. Seguia narrando o fato, onde a dindmica discursiva entre o
meio impresso e as tecnologias digitais ficou aparente nas dltimas paginas do texto, quando
Oskar encontrou um video de um homem caindo das Torres Gémeas, supondo que fosse seu
pai. Apesar de ter aceitado a morte do pai, imaginou que seu pai, ao invés de cair, subia
voando e aterrissava em cima do prédio, descia pelos elevadores e caminhava pela rua até
abrir a porta e voltar para a seguranga do apartamento. Mostra que a imitacdo e a
intensificacdo coabitam as paginas desse texto e que as tecnologias digitais estdo incorporadas
nos romances contemporaneos, colocando em jogo as relacdes dindmicas entre autores e
leitores, seres humanos e maquinas inteligentes, cédigo e linguagem. Hayles afirma que “os
livros ndo vao desaparecer, mas também nao vao escapar dos efeitos das tecnologias digitais
que os interpenetram. Mais que um modo de producdo material (embora o seja), a digitalidade
tornou-se a condi¢do textual da literatura do século XXI”. (2009, p.185)

Faz-se necessdrio pensar em literatura digital, em leitores em livros digitais, pois,
diante das exigéncias de comunicacdo impostas pela presenca de computadores na sociedade,
oportuniza-se uma reflexdo sobre o bindmio informética e educacio, requerendo mais do que
o simples dominio de leitura e escrita, mas o dominio cientifico, tecnolégico, a leitura de
diferentes formas de express@o e o acesso a informdtica para garantir presenca ativa na
sociedade. Essa ‘modernizacdo’ do uso das tecnologias questiona a propria diddtica, redefine
o material diddtico a partir de multimeios, promove novas estratégias de ensino integradoras

entre o professor e o aluno.
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As tecnologias que promovem transformacdes vao além de um simples ato de
automagdo, pois a informdtica se apresenta como um objeto tecnolégico e cultural
inteiramente novo e em continua evolucdo, onde os efeitos e as potencialidades da interagdo
com a educacdo exigem da escola, e sobretudo do professor, um dominio dessas novas
tecnologias, para que ande ndo a frente, mas paralelo ao seu aluno e saiba definir o uso desses
recursos, tanto para a disseminacdo de informagdes, quanto para a construcdo de
conhecimentos. Toda vez que aparece algo novo, um meio novo de comunicagdo, as pessoas
alarmam-se, levantam questdes, surgem temores, barreiras que impedem de conhecé-lo,

contudo para o jovem/aluno sdo tem temores, sdo desafios de aprendizagem.

2.6 As novas tecnologias: as novas héspedes

Bem-vindos a nova morada do género humano.
Bem-vindos aos caminhos do virtual
(Pierre Levy)

Nos alvores do século 21, aqueles a quem compete a tarefa de fazer com que as
geracdes jovens leiam tém de atentar para um tema urgente: as novas tecnologias. Os novos
espacos e as novas velocidades existentes e 0os novos sistemas de registro e de transmissao
(oral, escrita, registro audiovisual, redes digitais) constroem ritmos, velocidades ou qualidades
de histérias diferentes. A multiplicagdo contemporanea dos espacgos faz dos homens ndémades
de um novo estilo, seguindo linhas de migracdo dentro de uma extensdo dada, saltando de
uma rede a outra, de um sistema de proximidade a outros, com espagos que se bifurcam e se
metamorfoseiam, forcados a heterogénese.

Na tentativa de compreender as novas tecnologias, cabe buscar a licdo de Pierre Levy
(1996). Para o pesquisador, atribuir um significado a palavra virtualizacdo é explorar a sua
origem, que enraizado no latim medieval virtuallis, que por sua vez, deriva de virtus, forca,

poténcia, em outras palavras € atualizar-se. O autor compara a virtualiza¢cdo a uma 4rvore, que
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estd virtualmente presente na semente. A semente conhece exatamente a forma da drvore que
expandird finalmente sua folhagem acima dela. A partir das coer¢des que lhe sdo proprias,
deverd inventd-la, co-produzi-la com as circunstancias que encontrar. A virtualizacdo é,
portanto, um deslocamento do centro de gravidade, uma mutacdo, uma redefinicio de um
problema. Implica uma invenc¢ao, uma atualizacdo do conhecimento, da realidade.

A relagdo com o conhecimento apds a segunda metade do século XX € bastante nova.
Se antes uma pessoa praticava no final de sua carreira as competéncias adquiridas em sua
juventude, e, mais do que isso, transmitia geralmente seu saber - quase inalterado - a seus
filhos ou aprendizes, hoje tal pratica é quase obsoleta. Na sociedade contemporanea, as
pessoas constantemente trocam de profiss@o ou superespecializam-se em determinada drea,
tamanha a efemeridade com que novas técnicas ou novas configuragdes socio-econdmicas
alteram a todo momento a ordem e a importancia dos conhecimentos. Passou-se, portanto, da
aplicacdo de saberes estdveis a aprendizagem permanente, a navegacdo continua num
conhecimento que doravante se projeta em primeiro plano. O saber mostra-se como figura
movel, transformado em fluxo, alimentando operacdes da grande massa que aprende,
transmite e produz conhecimentos de maneira cooperativa em sua atividade cotidiana. As
informacdes e 0s conhecimentos passaram a constar entre os bens econdémicos primordiais, o
que nem sempre foi verdade.

Segundo Lévy (1996), os novos recursos chaves sdo regidos por duas leis que tomam
pelo avesso os conceitos e os raciocinios econdomicos cldssicos: consumi-los ndo os destrdi e
cedé-los ndo faz com que sejam perdidos. Afirma que se uma informagdo fosse transmitida e
ndo fosse utilizada, nio seria destruida. Como a informacao e o conhecimento estdo nas outras
fontes de riqueza e como figuram entre bens econémicos principais da contemporaneidade, é
possivel considerar a emergéncia de uma economia da abundincia, cujos conceitos, e
sobretudo as praticas, estariam em profunda ruptura com o funcionamento da economia
classica. A informacéo € virtual, pois um caractere distintivo é o seu desprendimento de um
aqui e agora particular, por isso pode-se dar um bem virtual, por esséncia desterritorializado,
sem perdé-lo. A informacgdo, quando utilizada, interpretada, liga-se a outras informacgdes para
dar sentido ou para tomar uma decisdo, por conseguinte atualizando-se e efetuando, dessa

forma, um ato criativo, produtivo.

Diante do ato criativo, o sujeito jamais pensa sozinho ou sem ferramentas, pois, dentro
de si, conta com todo um sistema de signos, de técnicas de comunicacdo, de representagdo e
de registros que acompanham as atividades cognitivas. Por esse motivo, o pensamento &

profundamente histérico, datado e situado nio sé nos seus propdsitos, mas também em seus
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procedimentos e seu modo de acdo. As faculdades mentais superiores sdo exercidas em
funcdo de uma implicagdo em comunidades vivas com suas herancgas, seus conflitos e seus
projetos. Cada individuo possui um cérebro particular, que se desenvolveu, a grosso modo,
sobre 0 mesmo modelo que o dos outros membros de sua espécie. As instituicdes sociais, leis,
regras e costumes que regem os relacionamentos influem de modo determinante sobre o curso
do pensamento. Formas sociais, institui¢des e técnicas modelam o ambiente cognitivo de tal
modo que certos tipos de ideias ou de mensagens tém mais chances de se reproduzir que
outros e/ou repercutir nas inteligéncias coletivas. Para Pierre Levy, as infraestruturas de
comunicacio e as tecnologias intelectuais sempre estabeleceram estreitas relagdes com as

formas de organizag@o econdmica e politica. Recorda que

0 nascimento da escrita estd ligado aos primeiros Estados burocréticos
de hierarquia piramidal e as primeiras formas de administracio
econdmica centralizada (imposto, gestdo de grandes dominios

z

agricolas). O aparecimento do alfabeto na Grécia antiga ¢é
contemporaneo da emergéncia da moeda, da cidade antiga e sobretudo
da invengdo da democracia: ao difundir-se a pratica da leitura, todos
podiam tomar conhecimento das leis e discuti-las. A impressdo tornou
possivel uma larga difusdo dos livros e a propria existéncia dos
jornais, fundamento da opinido publica. Sem elas, as democracias
modernas ndo teriam nascido.”(1996, p.100-101).

Surgem, neste sentido, as grificas que, representaram a primeira indudstria de massa, e
o desenvolvimento tecnocientifico, que as favoreceu e foi um dos motores da Revolucio
Industrial. O radio, a televisdo, os discos e filmes, as midias audiovisuais do século XX,
participaram da emergéncia de uma sociedade que transformou tanto a vida politica quanto a
de mercado. Sublinha Levy que o aparecimento ou a extensdo de tecnologias intelectuais ndao
determinam este ou aquele modo de reconhecimento ou de organizagdo social. Ao contrério,
tais tecnologias condicionam esses métodos e abrem um largo leque de novas possibilidades
das quais somente um pequeno niimero € selecionado ou percebido pelos atores sociais.

O caminho que se abre em fun¢@o das novas tecnologias, o progresso das técnicas de

comunicacdo, a informacgdo disponivel on-line ou no ciberespaco em geral compreende nao
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apenas o estoque desterritorializado de textos, de imagens e de sons habituais, mas
compreende igualmente pontos de vista hipertextuais sobre esse estoque, bases de
conhecimentos com capacidades de inferéncias autdnomas e modelos digitais disponiveis para
todas as simulacdes.

Ainda com base na licdo de Leévy, tem-se que o ciberespaco favorece maiores
conexdes, propriedades novas, sinergia rdpidas das inteligéncias, de troca de conhecimento,
de navegacdo dos saberes e de autocriagdo deliberada de coletivos inteligentes. Propde o autor
que seja aproveitado o momento em que se anuncia uma cultura nova para orientar
deliberadamente a evolugdo em curso. Afirma ainda que a escolha ndo se da entre a nostalgia
de um real datado e um virtual ameacador ou excitante, mas entre as diferentes concepg¢des do

virtual e aponta uma alternativa simples:

Ou o ciberespago reproduzird o medidtico, o espetacular, o consumo
de informag¢do mercantil e a exclusdo numa escala ainda mais
gigantesca que hoje. Ou acompanhamos as tendéncias mais positivas
da evolug@o em curso e criamos um projeto de civilizacdo centrada
sobre 0s coletivos inteligentes: recriacdo do vinculo do saber,
reconhecimento, escuta e valorizacdo das singularidades, democracia
mais direta, mais participativa, enriquecimento das vidas individuais,
invencdo de novas formas de cooperacdo aberta para resolver os
terriveis problemas que a humanidade deve enfrentar, disposicao das
infraestruturas informdticas e culturais da inteligéncia coletiva.
(LEVY, 1996, p. 117-118)

A aceitacdo e a aplicacdo ndo sdo, contudo, tdo simples de resolver. O problema ndo
estd em decidir entre ser a favor ou contra a inteligéncia coletiva, mas em escolher as suas
diferentes formas. Sabe-se que a sociedade inteligente em toda a parte serd sempre mais
eficiente que uma sociedade inteligentemente dirigida. Como passar da inteligéncia coletiva
aos coletivos inteligentes, que otimizam deliberadamente seus recursos intelectuais aqui e
agora. Como fazer a sociedade de maneira flexivel, intensa e inventiva, sem no entanto fundar
o coletivo sobre o 6dio ao estrangeiro, a um chefe? Como pdr em sintonia 0s atos € 0s
recursos das pessoas sem submeté-las a uma exterioridade alienante? Tudo isso requer mais

que boa vontade. E necessdrio aceitar que esta é a nova morada do género humano, habitada



71

pela ‘nova geragdo’ chamada de Homo zappiens e que desafia os educadores a uma

redefini¢do dos saberes, um conhecimento e uma atualizacio das praticas.

2.6.1 Homo zappiens: prazer em conhecé-lo

Apresentar a nova geracdo dos anos 90 ou 2000 nao € dificil, segui-la, no entanto, é
um grande desafio para os educadores. Essa geracdo que “nasceu com o mouse nas maos”,
que cresce usando muitos recursos tecnoldgicos, tais como o controle remoto da televisdo, o
mouse do computador e o minidisc e/ou, mais recentemente, acessam o Orkut, o Twitter, o
Msn, o Chat, conhecem o telefone celular, o iPod, os aparelhos de Mp3, as camaras digitais, o
Smartfhone, o Kindle, dentre tantos outros aparelhos que permitem as criancas de hoje ter
controle sobre o fluxo de informacdes, bem como lidar com informag¢des descontinuadas e
com a sobrecarga das informagdes, além de mesclar comunidades virtuais e reais,
comunicando e colaborando entre si em rede, de acordo com suas necessidades.

O Homo zappiens € um processador ativo de informacdo, resolve problemas de
maneira habil, usa estratégias de jogo e sabe se comunicar muito bem com os amigos. Sua
relacdio com a escola mudou profundamente, considerando-a apenas um dos pontos de
interesse de sua vida. O mais importante para ele é a rede de amigos, seus trabalhos de meio-
turno e os encontros de finais de semana. A escola nio estd conectada no seu mundo, seu
comportamento na institui¢do € de hiperatividade e atencao limitada a pequenos intervalos de
tempo, ndo tem paciéncia para ouvir o professor explicar a matéria. A aprendizagem da-se por
meio do brincar e das atividades de investigacdo. Os problemas sdo resolvidos de maneira
colaborativa e criativa, vitais para a aprendizagem futura, pouco exploradas pela escola
tradicional que tenta transferir o conhecimento como se fazia a 100 anos. Destacam Veen e
Wrakking (2009) que o método utilizado na escola continua analégico, enquanto o Homo
zappiens é digital.

Se a escola continua a mesma, os alunos nao. Eles mudaram seus comportamentos e
sua aprendizagem ao longo das ultimas décadas. Hoje, chegam a escola demonstrando
comportamentos diferentes: direto, ativo, impaciente, incontroldvel, e de certa forma,

indisciplinado. Novas abordagens, novos métodos de ensino precisam ser realizados para que
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se consiga prender a aten¢do dos estudantes, de um modo geral. A atencdo dos alunos é retida
praticamente a um periodo curto de tempo, parecendo agir e pensar de forma superficial,
zapeando de uma fonte de informacdo a outra: assistem televisdo, navegam na internet ou
conversam com alguém no MSN, tudo ao mesmo tempo. As criancas que crescem neste
mundo digital sdo, hoje, motivo de preocupacdo de pais e professores. Segundo Veen e
Wrakking, o comportamento das criancas mudou, ndo baseado num vicuo, mas sob a
influéncia do contexto social em que cresceram. O que as criancas fazem e o que pensam ¢é
resultado da interacdo com o que estd ao seu redor. Percebe-se que o mundo estd mudando
rapidamente por meio dos efeitos revoluciondrios das novas tecnologias, sendo a globalizacao
uma das mudancas mais impressionantes e influentes no comportamento das pessoas. Do
ponto de vista social, a globalizacdo implica que os seres humanos estejam mais conectados,
ligados em rede, constata-se pelo fato de que se comunicam facilmente com o mundo inteiro,
até mesmo as fronteiras sio, para eles, virtuais. A geracdo que nasceu no final da década de
80 tem muitos apelidos, tais como “geracdo da rede”, “geracdo digital”, “geracdo instantdnea”
ou “geracdo ciber”. Todas essas denominacdes se referem as caracteristicas especificas de seu
ambiente ou comportamento. Os autores assim conceituam estes termos: ““ ‘Geracao rede’ é
uma expressdo que se refere a internet; ‘geracdo digital’ refere-se ao fato de as criangas
atuarem em mundos digitais on-line ou lidarem com informagdes digitais. ‘Geragdo
instantanea’ faz referéncia ao fato de suas expectativas serem as de que as respostas devem
ser sempre imediatas”.( 2009, p.29 ). Referem-se ao fato de que as criangas passam horas na
frente da televisdo, na internet, nas salas de bate-papo, processam quantidades enormes de
informacdo por meio de uma grande verdade de tecnologias e meios. Elas se comunicam com
amigos e outras pessoas de uma forma mais intensa que as geracdes anteriores usando
diversas plataformas de comunicacao.

Os autores retomam a importancia que trés aparelhos tiveram e tém no dia a dia dos
jovens: o controle-remoto da televisao, o mouse do computador e o telefone celular. Com o
controle-remoto as criancas aprenderam a escolher, a assistir uma variedade de canais -
nacionais e estrangeiros, interpretando imagens, antes mesmo de aprender a ler, e a interagir
ainda de maneira meio restrita com esses meios de comunica¢do de massa. Usando o mouse,
os alunos navegam na internet e clicam até que achem o que querem, buscando, mais do que
letras, icones, sons ou movimentos. O telefone celular ajudou-os a se comunicar com a mae
ou com os amigos com maior facilidade, pois a distancia fisica ndo mais representa qualquer
restricdo a comunicacdo. Diante dessas possibilidades de comunicacdo, do usos das

tecnologias, o comportamento do Homo zappiens é outro, pois possui um modelo préprio de
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pensar, tem uma visdo positiva sobre as possibilidades de obter a informacdo certa, no
momento certo, de qualquer pessoa e de qualquer lugar. A aprendizagem déd-se muito cedo,
utiliza-se de vérias fontes de informagao, que podem defender verdades diferentes. Ao mesmo
tempo que filtram informacgdes e aprendem a fazer seus conceitos em rede de amigos,
comunicando-se com freqii€ncia, suas atitudes e valores ndo sdo mais influenciados pela
escola que, em sua escala de prioridades, estd em segundo ou terceiro plano. Pondera-se,
entdo, qual o lugar ocupado pelo convicio familiar?

A velocidade das transformagdes contemporaneas, o fluxo veloz das inovacdes e a
vertigem do consumo de novas midias e tecnologias assustam os pais e professores. E
inevitdvel, portanto, diante desse processo, perguntar de onde vem a geracdo dos pais e
professores, enfim, dos adultos de hoje? A resposta ndo € dificil, essa geracdo vem de um
mundo que, com certeza, mudava sem cessar, porém, em um ritmo possivel de ser
acompanhado e no qual as inovagdes nio se sucediam com tanta rapidez. H4 décadas em que
isso muda: velocidade, transformagdo, consumo, termos que geram estranhamento,
incompreensdo e perplexidade, pois os mais velhos, pais e professores, t€m medo de adentrar
nesse mundo ‘novo’. Os pais se questionam com o comportamento dos filhos, pois fazem
vérias tarefas ao mesmo tempo e o nivel de atengdo varia de acordo com o interesse no
momento, preocupando os pais em relacdo a aquisi¢do de conhecimento, no seu ponto de
vista, se torna muito raso. A velha regra de fazer uma coisa de cada vez ficou restrita aos pais
e aos professores e ndo se aplica a essa nova geragao.

As tarefas escolares sdo relegadas ao um segundo plano, ndo sdo questionadas, nio sdo
planejadas, pois a escola € apenas parte coadjuvante de sua vida, ndo € a principal atividade, é
apenas um lugar de encontro, um espago social, tampouco € um lugar aprendizado. A escola
ndo o desafia o suficiente a aprender, ¢ um mundo completamente diferente do restante dos
seus contatos de atividades didrias. As estruturas antigas de aulas feitas de ‘giz e voz’ ndo s@o
interessantes para o Homo zappiens, pois contrastam com seu modo de ser, onde 14 fora ele
tem o controle de todas as coisas, hd uma vida conectada, uma vida em rede. Como aprendiz,
esse adolescente, na escola, sente-se forcado a ser passivo e a ouvir o que o professor explica.
Diante da apatia das criancas e adolescentes, 0s autores constatam que a escola e os pais
tendem a ver as criangas a partir da perspectiva do que eles pensam que as criangas deveriam
fazer de acordo com seus valores e normas. Nao hd erro nesse pensamento, pois todas as
geracdes agiram assim. Contudo, pais e professores devem perceber que esta geragdo - do
Homo zappiens, ensina os pais e professores a usar o computador, o mouse, o telefone celular,

a consultar a conta bancdria eletronicamente e outros servicos, ocorrendo uma ‘educacdo
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invertida’. Os autores afirmam que a partir desse fendmeno nunca antes visto, “pais e
professores deveriam observar as criancas naquilo que elas de fato fazem, para entender que
esta geragdo vivera em um mundo diferente, para o qual habilidades, atitudes e
comportamentos novos serdo compulsérios.”(VEEN E WRAKKING, 2009, p.48)

Ao referirem-se as tecnologias e a aprendizagem, os autores, Veen e Wrakking
comparam a busca de aprendizagem entre o adulto e a crianga e afirmam que o adulto € mais
lento porque os olhos buscam informac¢des como se estivesse lendo, buscam palavras que
ajudem a encontrar um caminho de leitura, sem explorar cores, icones, figuras, movimentos e
sons. A compulsio ndo existe para o adulto no sentido de buscas e mudangas de
comportamento, porque essa geraciao ¢ mais centrada em caracteres semanticos e cresceu nao
num caleidoscépio de cores, mas no bindmio preto e branco, pois as cores s6 eram utilizadas
para ornamentar e ilustrar. Com as criangas acontece ao contrdrio, as cores ganham
significados e os simbolos contém valores de informacdo, usando as telas cheias de cores e a
multimidia interativa para realizar multiplas tarefas o mesmo tempo. Os autores reproduziram
uma fala do Homo zappiens que declarou: “o sistema escolar € um lugar em que se aprende
tudo o que ndo se precisa no mundo real”.(2009, p.97) Diante desta realidade, as novas
tecnologias estdo incentivando uma discussdo que mexe com conceitos ligados aos
fundamentos de aprendizagem e de escolarizagdo. O ato de aprender, o valor do
conhecimento, os objetivos constantemente mudam. “Saber o qué” ndo € mais importante.
“Saber como”, saber “por qué” e “saber onde’ sdo competéncias de maior necessidade. O
olhar dos pesquisadores volta-se para o papel da escola e do professor e vem a tona a questdo:
0 que estdo fazendo para aumentar as competéncias do Homo zappiens, das criancas, dos
adolescentes, para que tenham um desempenho melhor, ja4 que o objetivo € prepard-los para
vida futura, adquirindo habilidades e competéncias especificas? Ao apontar luzes nesse
caminho, os autores mostram que na vida os seres humanos s6 t€m uma ideia original, que o
resto do tempo o que fazemos € copiar, o que eles chamam de transferéncia do conhecimento
e habilidades. Por isso ndo hd que se parar a “montanha-russa’ do progresso e frear o uso das
tecnologias, pois muito do que pensamos ser novo sdo apenas velhos processos ocorrendo sob
novas ferramentas. Assim, o Homo zappiens, que inclui professores e especialistas, € um
empreendedor, alguém que tem sua propria visdo sobre o mundo e que usa de recursos que
dispde para resolver um problema, resolver coisas novas ou antigas, usando os novos meios

de comunicacio, como compartilhamento e colaboragdo.
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2.6.2 Novas aprendizagens: um ‘novo mundo’ para a escola e para o professor

Rosing, coordenadora das Jornadas Nacionais de Literatura, em Passo Fundo, no ano
de 2009, em seu discurso de abertura citou a frase do escritor Alvin Toffer' “Os analfabetos
do século XXI ndo serdo os que ndo souberem ler ou escrever, mas 0s que nao souberem
aprender, desaprender e reaprender.” A coordenadora das Jornadas enfatizou que a presenca
das tecnologias de rede, no cotidiano da sociedade, das pessoas € visivel. Fazem-se urgentes
acdes que viabilizem o uso das tecnologias como um recurso de interagcdo e troca de saberes
entre professores e alunos, alunos e professores através de atividades emancipatodrias,
potencializando a constru¢do do conhecimento, ndo para uniformizar um pensamento, mas
para reunir a diversidade num processo de ensino-aprendizagem ativos. Afirma Rosing: “o
comportamento atual dos jovens na escola permite inferir-se que as propostas desse contexto
sdo pouco ou nada sedutoras, distantes do mundo em que circulam esses jovens’.(2009, p
130).

Nesta mesma linha de pensamento, Veen e Wrakking, tendo em mente os avangos da
sociedade, propdem que as escolas sejam projetadas para o futuro a ampla utilizacdo das
tecnologias, com o rompimento das barreiras geogréficas e com o fortalecimento das redes de
individuos. Para atender as demandas do amanha, do hoje, os professores t€m de considerar a
tarefa de educar a juventude de uma maneira que contribua significativamente para a
sociedade. Ressaltam os autores que “em vez de proteger as criangas de um mundo ‘mau’,
deveriamos estimuld-las a explorar esse mundo, como se estivessem atreladas a uma corda
que permitisse voltar com seguranga quando necessario” (2009, p.108). A maior parte das
criancas e dos adolescentes sdo investigadores, querem descobrir, melhorar, avancar,
surpreendendo seus pais, que pensam que elas ndo podem aguentar tantos avangos. Por isso,
ha um questionamento proposto pelos autores no que se refere aos principios norteadores da
educacgdo para o futuro ou o que sustentaria o sistema educacional, como: por que impedir as
criancas de se sobrecarregarem com as novas tecnologias, ou quais seriam os principios que
embasariam a educac@o no futuro? Quais os principios educacionais que deveriam sustentar
nosso sistema educacional? Diante dos questionamentos, os autores, apresentam sete

principios para a educagdo do futuro, os quais ndo se referem especificamente ao uso das

' Alvin Toffer, escritor futurista norte-americano, doutor em Letras, conhecido pelos seus escritos sobre a
revolugao digital, a revolucéio das comunicagdes e a singularidade tecnoldgica.
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tecnologias da educagdo, mas sdo genéricos e ficeis de alcancar quando se usa a tecnologia,
como: a confianca, a relevdncia, o talento, o desafio, a imersdo, a paixdo, o
autodirecionamento.

Ao referirem-se a confianga, primeiro principio, os autores refletem sobre a educacdo
tradicional, que tem sido um sistema de desconfianga, pois as criangas sdo controladas e
avaliadas de acordo com suas deficiéncias e ndo de acordo com suas conquistas. Nao
surpreende que nesse sistema, terminadas as aulas os alunos saem correndo da sala e deixam a
escola o mais rapido possivel. H4, ainda as situagcdes em que o professor rotula criangas com
déficit de atencdo, como preguigcosas ou ignorantes; as considera idiotas quando possuem
dislexia, ou rotula como criangas que nao aprendem ou que ndo se concentram, aquelas que
jogam ou se comunicam em meios eletrdnicos. E necessdrio e desafiador passar confianga aos
alunos que vao aprender, confiar que as criangas mesmo jogando, aprendem e se comunicam
com o0s outros, bem como ¢é necessdrio fazer da escola um espaco de encontro e
aprendizagem. A relevancia vai além de oferecer conteidos apropriados a cada disciplina, e
consiste em criar uma conexao com a experiéncia dos alunos, em oferecer relevancia nos
métodos de ensino e também na avaliacdo. O grande desafio consiste em fazer o aluno buscar
resultados através de tarefas exigindo que ele vd além de suas potencialidades, buscando o
talento, direcionando-o. O Homo zappiens gosta de_desafios, principio que os estimula a
buscar, a errar, a resolver problemas e que prendem a atencdo dos jovens. Advertem os
autores que aulas em que os jovens conversam, se distraem, olham pelas janelas ou ficam
fazendo tarefas relativas a outras disciplinas é um indicio de que o que estd sendo dito pelo
professor ndo interessa o suficiente para prender sua atencdo. Os outros principios seguem a
l6gica dos ja citados. A imersdo é o que eles experimentam nos jogos do computador, eles
penetram em um ambiente de aprendizagem através da busca, da procura de pistas, até as
solugdes. O caminho que percorre leva a paixdo pelo que se faz. Se esse sentimento ndo
aparece, esse aluno merece, segundo os pesquisadores, toda a aten¢do do professor. Fazer uma
aprendizagem voltada para os talentos e as paixdes pessoais, tornd-la relevante, desafiadora,
aberta a imersd@o com alunos motivados, ¢ um desafio, que se encontra dentro o sétimo

principio: o_autodirecionamento. Os professores ndo sdo 0s Unicos responsaveis pelo que

acontece em sala de aula, os alunos também sdo responsdveis. E necessério treing-los,
oferecer-lhes experiéncias e conhecimento para que possam optar pelo caminho mais seguro,
no entanto, precisam de tempo para desenvolver essa competéncia de que carecem.

Para que haja sucesso nestes principios, Veen e Wrakking(2009) relatam uma

experiéncia feita em uma escola chamada “SLASH21 (Barra/21), em Lichtenvoorde, (uma
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pequena cidade holandesa entre Arnhem e a fronteira alema), onde a maior parte do material
de ensino ¢ fornecido por computador”(2009, p.118). Os alunos compdem seu préprio plano
de estudo, ndo ha tarefas de casa, nao ha livros. Nao ha salas nem areas tradicionais de estudo,
os periodos ndo sdo divididos em 50 minutos. Trés meses sdo voltados a uma lingua
estrangeira e, depois, trés meses aprendendo a outra. Os tutores assistem os alunos e 0s
motivam. Os alunos t€ém de descobrir o que exatamente devem fazer. Os professores sdao
chamados de tutores, eles ndo ensinam, mas estimulam, acompanham, observam e
permanecem com um grupo de alunos. O trabalho realizado pelos tutores € em equipe, trata-se
de uma grande mudanca no modo de ensinar. Para cada crian¢a, hi um acompanhamento
eletronico (portfélios), no qual registram o que estdo trabalhando. E os pai que dispdem de
uma conexao com a internet consultam o portfélio de seus filhos e acompanham cada passo.
A escola € atrativa, pois trabalha com temas abrangentes e amplos, usando o conhecimento de
vdrias dreas. Os entraves sdo o alto custo da aprendizagem eletronica- o que mudard no futuro,
afirmam os autores. Nessa escola, o0 modo como é ensinado torna a escola atrativa. Em
contraponto como outras escolas, onde a maior parte dos alunos estd entediada e seu principal
foco de atencdo € o intervalo entre as aulas e o tempo que falta para o término das mesmas.

A escola tradicional usa excessivamente a linguagem, por meio da lingua, enquanto as
pessoas pensam por imagens. Os livros escolares tendem a ser as uUnicas ferramentas, as
unicas fontes de informagdo. O grande salto da aprendizagem, segundo Veen e Wrakking,
acontecem nas férias, quando as criancas estdo sem professores, pois aprendem e administram
seus proprios processos de aprendizagem, com fendmenos que se relacionam e ndo com a
educagdo padronizada, dividida em disciplinas separadas, em partes isoladas. E dificil
imaginar todas essas mudancas ocorrendo repentinamente (hd décadas que isso muda) em
especial quando organizagdes e professores estdo acostumados a um sistema de controle sobre
0 que se ensina ha tanto tempo. O estranhamento, as transformagdes sdo acompanhadas pelo
medo, pelo olhar de uma geracdo sobre a outra, hd um conflito de visdes, ricas , porém pouco
exploradas. Os porqués, as observagdes, o aproximar-se das priticas contemporaneas, 0 ouvir,
0 aceitar, sem preconceitos e temores excessivos, abrem espago para novas relacdes com as
tecnologias, com os livros, entre o global e o local, e com os géneros textuais que emergem no
contexto da tecnologia digital, que vem se avolumando dia a dia e provocam impacto na

linguagem oral e escrita dos seus usudrios.
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2.7 Géneros textuais emergentes

Os ambientes virtuais sdo extremamente versiteis e competem, entre as atividades
comunicativas, ao lado do papel e do som. A internet, na atual sociedade da informacao, é
uma espécie de protétipo de novas formas de comportamento comunicativo, que, se bem
aproveitada, torna-se um meio eficaz de lidar com as praticas pluralistas. Marcuschi (2004),
ao referir-se sobre os géneros textuais usa a expressdo “géneros emergentes’ para enfatizar
que se apresentam em ambientes orais e escritos, provocando impacto na linguagem e na vida
social. Afirma, no entanto, que nao se sabe onde essa prética vai parar. A expressao chamada
pelo autor de e-comunicagcdo, fazendo mencdo ao “e-mail, blog, bate-papo virtual (chat),
aula-chat, listas de discussdo” e outros, exercem um fascinio nas pessoas, pois reinem num
s6 meio varias formas de expressdo, permitindo uma flexibilidade na incorporacdo simultinea
de multiplas semioses, interferindo na natureza dos recursos linguisticos utilizados, bem como
sua rdpida penetracdo nas demais praticas sociais.

O impacto das tecnologias digitais na vida contemporanea estd apenas se fazendo
sentir, porém ja mostrou que tem enorme poder tanto para construir como para devastar. Os
habitos sociais e linguisticos vém se diversificando a cada dia. Marcuschi afirma que a escrita
eletrOnica esta se transformando em “‘cultura eletronica”, com uma nova economia da escrita.
Os géneros textuais, também denominados de discurso eletronico, demonstram relagdes de
poder bastante marcadas, refletindo estruturas de autoridade. Na escola, ja é possivel
encontrar nos manuais diddticos reflexdes sobre e-mail, blog, chat, facebook e outros géneros,
propiciando uma intera¢do altamente participativa entre os usudrios, embora o permanega na
escrita, pois a tecnologia digital depende totalmente dela em tempo real. O que muda,
portanto, ndo sdo os objetos, mas a relacdo que se estabelece com eles.

Marcuschi vale-se da licdo de David Crystal para analisar o papel da linguagem na

Internet e o efeito da Internet na linguagem, frisando trés aspectos:

do ponto de vista dos usos da linguagem, temos uma pontuacio
minimalista, uma ortografia um tanto bizarra, abundancia de siglas,
abreviaturas nada convencionais, estruturas frasais pouco ortodoxas e
uma escrita semi-alfabética;
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do ponto de vista da natureza enunciativa dessa linguagem, integram-
se mais semioses do que usualmente, tendo em vista a natureza do
meio com participacdo mais intensa e menos pessoal, surgindo a
hiperpessoalidade;

do ponto de vista dos géneros realizados, a internet transmuta de
maneira bastante complexa géneros existentes, desenvolve alguns
realmente novos e mescla vdrios outros. (apud MARCUSCHI, 2004,

p.19)

Marcuschi chamou de hibridismo o terceiro ponto frisado por Crystal, com o acimulo
de representacdes semilticas, suas inter-relagdbes com o meio e o uso das linguagens,
oferecendo uma criacdo de verdadeiras redes de interesses. As comunidades virtuais, pessoas
com interesses comuns ou que agem com interesses comuns, formam uma rede de relagcdes
virtuais — ciberespaciais. A comunidade definida como uma cole¢do de membros com
relacionamentos interpessoais de confianga e reciprocidade partilha de valores e praticas
sociais com producdo, distribuicdo e uso de bens coletivos num sistema de relacdes
duradouras, que, segundo Marcuschi, oportuniza-lhes que se portem como se estivessem num
bate-papo do dia a dia.

Os ambientes e 0os novos meios criados para a comunicacio passam da placa de barro,
do pergaminho, do papel até a invencdo da imprensa com os tipos mdveis, assim ocorrendo
também com o telefone, com o rddio, com a televisdo e hoje, destaca Marcuschi, com a
internet, que se tornou um imenso laboratério de experimentacdes de todos os formatos. O
autor faz referéncia ainda a li¢do da pesquisadora Patricia Wallace (2001), que identificou seis
ambientes da internet para entender que os géneros dentro de ambientes permitem “culturas”
variadas. Sdo eles: a WEB — a prépria rede, com ambientes de busca interativo e passivel de
expansdo ilimitada; o E-MAIL — o mais popular ambiente, pois envolve a comunicacdo
interpessoal (correspondéncia entre familias, amigos, colegas de trabalho e outros); os
FOROS DE DISCUSSAO ASSINCRONOS — envolve varios géneros, com temas especificos,
lista de grupos, com interesses comuns; o CHAT SINCRONO - as salas de bate-papos entre
vdrias pessoas simultaneamente ou em ambientes reservados; o AMBIENTE MUD - uma
rede de jogadores, ambientes interativos, onde se permite criar personagens, inserir musicas,
falas, etc; e os AMBIENTES DE AUDIO E VIDEO — ambientes de videoconferéncias, uma

tecnologia bastante sofisticada, mudando as relacdes interpessoais.
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Revela que a internet ndo ¢ um ambiente virtual homogéneo, mas que permite uma
heterogeneidade de formatos e muitas maneiras de participagdo e interagdo. Dentre esses
ambientes virtuais, figuram os géneros emergentes, que conforme Marcuschi, ndo compdem
uma lista definida, mas uma amostra dos mais conhecidos e dos que vém sendo estudados no

momento, citando:

l.e-mail - correio eletrdnico com formas de produgdo tipicas e ja
padronizadas. Inicialmente um servico (electronic mail), resultou num
género (surgiu em 1972/3 nos EUA e estd hoje entre os mais
praticados na escrita).

2.chat aberto ( bate-papo virtual em aberto — room-chat) — indmeras
pessoas interagindo simultaneamente em relacdo sincrona € no mesmo
ambiente. Surgiu com IRC na Finlandia em 1988.

3.chat reservado ( bate-papo virtual reservado) — variante dos room-
chats do tipo (2) mas com as falas pessoais acessiveis apenas aos dois
interlocutores mutuamente selecionados, embora possam continuar
vendo todos os demais em aberto.

4. chat agendado (bate-papo agendado — ICQ) - variante (3), mas com
a caracteristica de ter sido agendado e oferecer a possibilidade demais
recursos tecnoldgicos na recepgdo e envio de arquivos.

5.chat privado (bate-papo virtual em salas privadas) - sio os bate-
papos em sala privada com apenas os dois parceiros de didlogo
presentes;uma espécie de variagao dos bate-papos de tipo(2).

6.entrevista com convidado - forma de didlogo com perguntas e
respostas num esquema diferente dos dois anteriores.

7.e-mail educacional (aula virtual) — interacdo com nimero limitado de
alunos tanto no formato de e-mail ou de arquivos hipertextuais com
tema definido em contatos geralmente assincronos.

8. aula chat (chat educacional) — alteracdes sincronas no estilo dos chats
com finalidade educacional, geralmente para tirar dudvidas, dar
atendimento pessoal ou em grupo e com temas prévios.

9.video-conferéncia interativa realizada por computador e similar a uma
interacdo face a face; uso da voz pela rede de telefonia ou a cabo.

10 Lista de discussdo ( mailing list) — grupo de pessoas com interesses
especificos, que se comunicam em geral de forma assincrona,
mediada por um responsdvel que organiza as mensagens e
eventualmente faz triagens.
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11 Endereco eletronico — ( o enderego eletronico, seja o pessoal para e-
mail ou para home-page, tem hoje caracteristicas tipicas e € um
género).

12 Weblog (blogs; diarios virtuais) — sdo os didrios pessoais na rede;
uma escrita autobiogrifica com observacgdes didrias ou ndo, agendas,
anotagdes, em geral muito praticadas pelos adolescentes na forma de
didrios participativos. (2004, p. 28-29)

Os géneros mais usados sdo os e-mails, os chats em todas as modalidades, listas de
discussdo e weblogs (didrios), Facebook, Twitter. Popularizam-se também as aulas chat e por
e-mail o ensino a distincia, utilizando-se da linguagem escrita, com certa informalidade, com
menor monitoracdo e cobrancga pela fluidez do meio e pela rapidez do tempo. Os género,
lembra Marcuschi, utilizam-se de um software para sua producdo, além de apresentarem
interacdo com individuos reais, embora suas relacdes sejam virtuais. A alta interatividade é
uma das caracteristicas centrais dos géneros em ambientes virtuais, possuindo um cariter
inovador entre a fala e a escrita, integrando recursos semioldgicos, trazendo descontracio e
informalidade como nos géneros blogs e nos e-mails. Outro aspecto mencionado pelo autor
diz respeito a permanéncia ou nao do documento no tempo, a recuperacdo dos textos, pois,
devido ao aspecto volatil nos ambientes virtuais, a estabilidade e a fixa¢dao do texto ndo estd
garantida, causada, entre outros por problemas como falta de energia ou travamento de
programas. Hayles (2009) alerta, em relag@o a leitura, que o texto mediado por computador
manifesta uma temporalidade fragmentada, ndo hd um controle da velocidade para que o texto
se torne legivel, pois um atraso para carregar a pagina ja pode se configurar em uma razao
para que ela ndo seja lida, no entanto, mesmo trazendo consigo alguns entraves, essa dinadmica
tem atraido grandes publicos.

Todos os aspectos envolvendo a escrita eletrOnica, nos géneros mais proximos da
oralidade — e-mails, bate-papos, e aqueles que apresentam um grau de informalidade com uma
escrita idiossincratica — pessoal ou grupal, e icOnica, como € o caso dos blogs, tem sido muito
explorados pelos pesquisadores. Também entram em discuss@o os e-textos (textos
eletronicos), questdes relevantes e inovadoras que nao podem ser postas a margem pela
escola, conforme afirma Marcuschi: “o letramento digital deve ser levado a sério, pois veio

para ficar”.(p. 62). Reflete ainda o autor:
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Num periodo talvez de 50 anos, nossa compreensdo da natureza do
letramento e da funcdo social dos textos escritos terd mudado tdo
radicalmente que poucos de nds estardo ainda vivos para atestar ‘como
as coisas eram’ no final do século XX. Por isso ¢ vital produzir agora
investigacdes sobre as atitudes e as praticas de letramento na cultura
impressa enquanto ainda é possivel fazé-lo [...]. (MARCUSCHI, 2004,
p.62)

O alerta recai sobre o uso da escrita nas formas de bate-papo eletronicos e em todas as
formas sincronas. A rapidez com que acontecem as mudancas na linguagem oral refletirdo na
forma escrita, devido ao uso frequente. Marcuschi, ao refletir sobre as varias formas de
escrita, alerta “estamos longe de uma tal atitude, mas ela ndo é mais impenséavel”(p.63). Nos
grupos bate-papo as interagdes fascinam por usarem uma linguagem em seu estado mais
primitivo e porque ha uma versatilidade linguistica, principalmente com o pessoal mais jovem
— uma linguagem em seu estado natural de producdo. A escrita, por sua vez, ¢ mais
nominalizada com oragdes maiores, a fala ¢ mais segmentada. Diante das novas tecnologias a
distancia entre ambas fica menor, cria-se uma interagdo com novas formas de discurso, mais
amigaveis.

Ao langar questionamentos sobre “de que novo tipo de linguistica estamos precisando
para dar conta de tudo o que as novas tecnologias produzem?” Marcuschi (2004, p. 66)
responde que, tal como estd definida, ndo serve para os propdsitos de inovagdo tecnoldgica,
mas obriga a rever alguns de seus postulados tedricos. Afirma ainda que as interferéncias nao
se ddao nos aspectos da fonologia, da morfologia ou da sintaxe, mas atingem a manifestagdo
mais importante, que é o texto — toda e qualquer forma de comunicagdo oral e escrita —
producdo de sentido, relagdes interpessoais. Ressalta também que o computador, seu
“virtuosismo”, ndo anulou o que estd instituido com texto, para o pesquisador, no entanto,
“torna-se necessdrio pensar o que vem a ser denominado letramento tecnologico ou
letramento digital para além da simples reproducdo de textos” (p.67). Aspectos como o
hipertexto mudaram com o surgimento das novas tecnologias e no¢des precisam ser revisadas

como as de linearidade, estrutura, coesdo e coeréncia, entre outras. Contudo, € enfatico o
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pesquisador quando afirma que os alicerces niao foram abalados e quando muito sugeriu “nova
pintura, novos telhados e fechaduras mais confortaveis” (p.67).

Marco Silva (2003) afirma que diante das novas possibilidades tecnoldgicas as
escolas, com urgéncia, devem trazer para o dominio da educacdo o audiovisual, pois as novas
geragcdes conhecem o mundo majoritariamente por vias audiovisuais. Resultados de pesquisas
realizadas entre os americanos, alerta que a cada cinco anos o volume de conhecimento do
homem contemporaneo dobra, adquirindo metade desse saber através das imagens, um quarto
através dos ouvidos, 15% por meio da comunicacdo social com amigos e conhecidos e apenas
10% através da leitura de livros e materiais impressos. Porém, lembra que 90% do ensino
formal em escolas do mundo inteiro permanece alicercado em livros didaticos e textos
impressos. Acrescenta que, a escola sob pena de perder completamente sua fung¢do social de
ser, ndo pode mais ignorar essa realidade, pois o poder das imagens, muito mais do que a
escrita e a fala, evocam uma multiplicidade de visdes e de leituras de seus significantes e
significados. Apesar dos avangos realizados pelas tecnologias digitais, faz-se necessdrio
pontuar as contradi¢des, as dificuldades, os reveses que permeiam a apropriacdo das
tecnologias no mundo e no Brasil de forma particular, menciona Silva.

Ressalta Silva (2003) a necessidade de avaliar de forma critica, ética e politica esse
processo da inser¢do das novas tecnologias articulados a transformagdes da ldégica da
producdo material da sociedade, com seus respectivos mecanismos de dominacdo e
dispositivos de poder. Para isso, torna-se imprescindivel que as politicas publicas busquem
garantir o acesso a essas tecnologias a todas as pessoas, garantindo o acesso as classes menos
favorecidas, impedindo assim que as contradi¢cdes se ampliem. Silva ressalta que as novas
tecnologias digitais trazem um potencial de transformacdo nas formas de se construir o
conhecimento e de se ensinar e aprender. O autor refere-se a Paulo Freire (1978) para chamar
a atengdo de que o educador ja dizia que a educacdo auténtica ndo se faz de ‘A’ para ‘B’ ou
‘A ‘sobre ‘B’, mas de ‘A’ com ‘B’ mediatizados pelo mundo. Tradicionalmente, os
professores pouco modificaram a tendéncia de falar/ditar; vem reproduzindo a sala de aula
centrada na transmissdo de informacdes. Pouco se tem feito para modificar essa histérica
tendéncia do falar/ditar, do ritmo monétono e repetitivo, associado ao perfil de um aluno
inerte, olhando o quadro, porém distante; outras vezes indisciplinado, desatento, relegando a
escola em segundo, terceiro planos. Silva afirma que estamos na emergéncia histdrica da
interatividade, onde a tela do computador € um espaco de co-criacdo, com janelas méveis e
abertas a multiplas conexdes. O jovem estudante é o novo espectador menos passivo, mais

intuitivo, que tende a uma aprendizagem menos na dependéncia dos adultos, mas prdpria
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exploracdo dos recursos que disponibiliza através do meios digitais. Mas a escola continua
nio dando mostra de modificacdo de sua prética comunicacional. Faz-se urgente o professor
disponibilizar meios para co-autoria e multiplas, conexdes permitindo que o aluno faga por si
mesmo, isso significa que o professor € muito mais que uma ponte, um estimulador de
curiosidades e fonte de dicas. Isso faz com que o aluno passe de espectador passivo para ator
ativo, e a educacdo deixe de ser um produto para se tornar um processo de troca de acdes que
cria conhecimento e nio apenas o reproduz.

Ter acesso aos géneros textuais tradicionais e principalmente aos emergentes ¢ uma
questdo de inclusdo social. Interagir e conviver com as varias formas de leitura, nos variados
suportes que se apresentam, contribui para a formacao de leitores conscientes de seu papel na
sociedade. Intensifica-se cada vez mais a convivéncia interativa com os novos ambientes
comunicacionais, os textos disponibilizados em rede, as leituras em diversos suportes, como
ebook, tablet, a escrita colaborativa através da Wikipedia, a educacdo a distincia nos
ambientes virtuais, entre outros é tarefa do professor. Silva (2002) afirma a necessidade de
modificar a modalidade comunicacional da acdo pedagdgica do professor a partir do
movimento contemporaneo das tecnologias hipertextuais, esclarecendo que isso nfo significa
meramente uma nova tecnificagdo da sala de aula, pois a fungdo ndo a socializagdo com as
novas tecnologias — “a “alfabetizacdo digital” entendida num sentido restrito: gerar mao-de-
obra para o mercado de trabalho cada vez mais informatizado -, mas a educacio do sujeito de
nosso tempo”. (SILVA, 2002, p.159).

Professores e mediadores devem estar atentos, conforme Marcuschi (2004), para as
“teias” intrincadas que esses géneros textuais emergentes podem proporcionar, fazendo com
que o leitor em formacgao nao perca tempo com coisas frugais, mas ocupe-o para a constru¢ao
de sua autonomia leitora. A formacao leitora, desde os tempos remotos aos atuais, passa por
acOes que privilegiam a imersdo na leitura individual, na participacdo de praticas leitoras
coletivas, no adentrar-se no meio cultural, valorizando expressdes artisticas presentes na
cultura letrada e popular, na aproximagdo dos leitores na diversidade de textos apresentados
em diferentes suportes — impressos ou digitais, e linguagens. O contexto da leitura é diverso e
nele estdo as criancas, os adolescentes, a familia, os professores e os mediadores, as préticas
leitoras, o ‘novo’. O professor ¢ mais do que nunca importante nesse momento de
interatividade com as novas tecnologias, ele precisa estar aberto para os novos suportes de
leituras, para novas aprendizagens, assim ele educa e interage nesse ‘novo tempo’

tecnoldgico.
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3. FORMACAO DO LEITOR: SUJEITOS, ESPACOS E ACOES

Vou comecgar fazendo uma pergunta: quantas pessoas
estdo neste quadro?

Uma pessoa vocé diz.

Sim. Uma pessoa a gente v€. Mas na verdade existem
duas pessoas. Melhor dizendo, uma pessoa e uma
pessoinha. Minha mae e eu.

[...] Nao estou visivel, mas estou presente. Uma presenga
digamos assim, virtual, que a gente pode ver ou
adivinhar, com os olhos da mente. (apud LAJOLO, 2006,

p.51)

Se a leitura se dd em um processo intimo, longe dos olhares, conforme mencionava
Petit (2008), no livro Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva, ela também pode se dar em
um espago totalmente protegido, dentro de um “sacrdrio”, na barriga de uma mae gravida, a
exemplo do citado no conto de Moacyr Scliar — Historias de mde e filho, no livro de Marisa
Lajolo, historia de quadros e leitores (2006). Scliar inspirou-se na Aquarela e guache de
Lasar Segall de 1930, para escrever a histéria de Raquel, uma emigrante russa, que veio ao
Brasil com seus pais, fugindo da guerra, da pobreza e das perseguicdes, em busca de uma vida
melhor. Conhecera David, no navio. Na viagem para o Brasil, Raquel e David liam juntos,
comentavam o que tinham lido, dividiam a paix@o pelos livros. Anos mais tarde casaram-se.
Uma mulher fascinada por livros, que passa para o filho, ainda em sua barriga, o amor as
letras, a0 mundo de sonhos e encantamento que as histdrias proporcionavam.

Em relacdo ao ato de ler, Lajolo afirma que “ninguém nasce sabendo ler; aprende-se a
ler 2 medida que se vive” (1994, p.7). A leitura nem sempre se aprende nos bancos escolares,
independe da aprendizagem formal, pois se perfaz na interagdo cotidiana com o mundo das
coisas e dos outros. No mundo das coisas incluem-se os livros e os leitores, numa prética,
segundo Lajolo, circular e infinita, que pode e deve comecar na escola, mas nido pode se
encerrar nela. Contudo, para que essa pratica ndo se perca no vazio, faz-se necessario pensar

na formacdo leitora da crianga e do adulto, na inser¢do de livros na escola e fora dela, em
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diferentes momentos da vida. Muitas sdo as contribuicdes para a realizagdo desse processo de

interacdo com o mundo da leitura, primeiramente vindas da familia e de seus cuidadores.

3.1 No contexto da leitura: as criancas

Vicent Jouve (2002), no livro A leitura, considera o ato de ler uma atividade complexa
que pode ser vista como um processo de cinco dimensdes: neurofisioldgica, cognitiva, afetiva,
argumentativa e simbdlica. O envolvimento das cinco dimensdes, ja trabalhadas sobre as
diversas concepgdes de leitura, ndo pode ser visto apenas como fatores externos a pessoa, mas
como um processo que estimula e trabalha todos os sentidos, modificando a recepcdo da
leitura tanto na crianca quanto no adulto, a cada novo estimulo. Scliar no conto Histérias de
mde e filho ressalta a paixdo do pai e da mae pelos livros, pela pintura, pelo cinema, pelo
teatro. A importancia da leitura era enfatizada a cada momento do conto. Recorrendo a voz do

personagem do filho, o autor dizia:

Durante a gravidez mamae lia muito. Nao para ela; lia para mim.
E isso mesmo: lia para mim. O sonho dela era que seu filho se
tornasse um grande leitor e, se possivel, um grande escritor,
autor de livros tdo belos como aqueles que a emocionavam até
as lagrimas. Entdo ela lia, em voz alta. Durante horas: Monteiro
Lobato, Machado de Assis, José de Alencar, Lima Barreto,
Mario de Andrade. E segundo ela dizia a papai, sabia até de
quais livros eu gostava mais:

- Coloque a mao aqui na minha barriga, David. Vocé estd
sentido o nené se mexer? Estd percebendo que ele bate palmas?
E porque eu acabei de ler um conto do Machado de Assis. Nosso
filho adora Machado de Assis, David.(SCLIAR, 2006, p.63)

Essa acdo precoce de incentivo a leitura, a mae lendo para seu filho, essa simetria de
vozes, ora pela mde, ora pelo pai ou pelos cuidadores € enfatizada por muitos tedricos e

pesquisadores.
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No livro Programa Bebelendo: uma intervencio precoce de leitura, as pesquisadoras
Tussi e Rosing (2009) referem-se aos leitores precoces, a infancia inicial de O a 3 anos, etapa
anterior a escolariza¢do, ocasido em que o comportamento ¢ a educa¢do da crianca se

desenvolvem sob a orientacdo da familia. Nessa fase, segundo as autoras:

a leitura literdria deve ser incentivada para que se torne, de fato,
uma ferramenta capaz de intervir precocemente no
desenvolvimento da crianga e na sua transformacdo em leitor.
Revestidas de emocdo e recheadas de brincadeiras, as atividades
de leitura na infincia inicial devem respeitar essa fase
importante da vida humana, que € a infincia, e tudo o que nela
cabe e que dela faz parte. Construir afetos, desenvolver
capacidades, estimular experiéncias e formar novos

7z

comportamentos é um pouco daquilo que a leitura literdria é
capaz de fazer com uma crianga exposta precocemente a ela.
(2009, p.181).

Os lacos de afetividade entre pais e filhos, construidos nessa experiéncia, auxiliam a
transformar anatomia e fisiologia do cérebro, desenvolvendo intelectual, emocional e
socialmente a crianga. O incentivo a leitura comega, portanto, com a gestante, tem
continuidade com o recém-nascido e o bebé durante sua infincia inicial. Aos pais cabem
tracar objetivos, planejar acdes durante a gestacdo e a infancia inicial, pois o lar é a primeira
escola, os pais sdo os primeiros professores. Ao governo, ressaltam as autoras, compete
orientar apropriadamente esses pais, com vistas a capacitd-los, protegendo-os e amparando-os
com programas sociais. Tal a¢do, contudo, ndo pode ocorrer de forma paternalista, de maneira
que estes sejam sustentados por programas que determinam a personalidade, as competéncias
e os comportamentos futuros da crianca. Enfatizam ainda Tussi e Rosing que a¢des simples de
contos, cangdes ou brincadeiras usadas entre pais e bebé frutificam “em experi€ncias que,
acumuladas, vd@o modificando a crianca, sua maneira de ser e de ver o mundo que a
cerca”(2009, p. 185). Todos os atos feitos pelos pais em beneficio da formacdo leitora
servirdo de suporte para construir um adolescente e um adulto leitor comprometidos com a

construcdo de sua cidadania.
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Scliar finaliza seu conto ressaltando que, apesar de 0 menino ndo ter conhecido a mae,
sua presenca era constante naquela casa, por causa das fotos, pelo quadro pintado — mae
gravida com um livro nas maos, e pelos livros que seu pai fazia questdo de preservar,
lembrava que seu pai lia em voz alta para ele, quando bebé, atendendo um desejo de sua mae,
tornando-o, assim, um leitor apaixonado, o que o levou a, na idade adulta, tornar-se um
(renomado) escritor.

A importancia do contato com os livros, a influéncia dos pais, dos espagos de leitura,
da biblioteca, enfim, todo o desenrolar e o acompanhamento dos pais, dos cuidadores e dos
professores, enfatizam Tussi e Rosing (2009), ndo reparam o mundo das desigualdades ou da
violéncia em que a crianca ou o adolescente estd ou estard inserida, mas contribui desde a
infancia para que ela se encaminhe para o mundo, mais do pensamento do que da violéncia,
abrindo-se num campo de novas possibilidades, num leitor auténomo.

Colomer (2007) vale-se da licdo de Privat (2001) para exemplificar que a crianca ou
adolescente carecem do “capital cultural” acumulado de que necessita para que as situagcdes
de leitura acontecam de forma estdvel e permanente, fazendo uma comparagdo entre um leitor

e um aficcionado por pesca:

Na representacdo dominante, o leitor € um pescador. O leitor 1€ como
um pescador pesca. E solitdrio, imé6vel, silencioso, atento e
meditativo, mais ou menos hébil ou inspirado. Considera-se evidente
que o leitor € leitor quando 1€ como o pescador € pescador quando
pesca, nem mais, nem menos. Aprender a pescar como aprender a ler
consiste entdo em dominar certas técnicas basicas e experimenta-las,
progressivamente, em correntes de dgua ou frotas de textos casa vez
maia abundantes. [...]JO pescador apenas raramente € esse doce
sonhador um pouco marginal e narcisista, esse ser separado do mundo
e cujas praticas e felicidade tem algo de misterioso e secreto. O
pescador é também membro de um clube ou associagdo no qual se
assegura o secretariado ou assume a presidéncia. Pagou sua cota da
federacdo, que regula os usos e dita os direitos da pesca. Seguramente
gosta de discutir a cerca de seu material e contar histdrias de pescador
a seus amigos no café ou durante o descanso no escritério. Coleciona
anzo6is de pescal...] ensina seu filho desde a idade mais tenra, a pescar
como hobby e gosta de ganhar presentes, em seu aniversirio ou no
natal, livros ilustrados sobre pesca ecoldgica em dgua doce (sente
apenas desprezo sobre a pesca submarina superequipada).[...] Em
resumo, pesca leitura — longe de serem atos de pura técnica e/oi de
pura inatividade individualista — estdo cheias de sociabilidade. (apud
COLOMER, 2007, p.51)
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A formacdo desse futuro “leitor-pescador” comeca com um acumulo de praticas
sociais que o rodeiam desde seu nascimento. Os primeiros contatos de leitura acontecem de
forma oral e, inclusive, mediante narrativas audiovisuais. Os livros para criangas que ndo
sabem ler s3o uma realidade bem consolidada na atual producdo de literatura infantil,
presentes nas creches e na fase pré-escolar, pois ¢ através de livros e atividades
proporcionadas pelos adultos que as criancas comecam a fixar as bases de sua educacdo
literaria. A capacidade e a evolucdo dos interesses dos ‘pequeninos’ é muito rapida em seus
primeiros anos de vida. A aquisicdo de sistemas simbdlicos € inata na espécie humana e os
livros ajudam a perceber que as imagens e as palavras diferem da realidade em vérios
aspectos, como dimensdes, cores, tamanhos, etc., reconhecidos pelos meninos € meninas antes
do seu segundo ano de vida. Por isso, ao longo do seu desenvolvimento, comecam a formar
julgamentos de valor como: perigoso ou seguro, belo ou feio, habitual ou extraordindrio,
adequado ou ridiculo, entre outros. A influéncia da-se também na conversacao com os adultos
para a aquisicdo da linguagem oral, com o uso de palavras ou frases repetitivas, cangdes e
textos rimados, e com a progressiva apari¢do do texto nos livros infantis, um bom ‘andaime’
para a aprendizagem da leitura.

Ceccantini (2009) reforca a ideia de que a familia influencia fortemente o
comportamento das futuras geracdes de leitores, cabendo aos pais estimular a formacdo de

leitores competentes e duradouros, citando situagdes ideais para formacao leitora na infincia:

a leitura de histdrias aos filhos desde a primeira infincia,impregnado
de afetividade tanto o ato de ler quanto as obras lidas;

a ampla disponibilizagdo de livros e materiais de leitura diversificados
e de boa qualidade;

a leitura cotidiana de livros, jornais e revistas de modo a oferecer
modelos positivos de leitura, que possam ser continuamente
introjetados pelas criangas;

o debate freqiiente das leituras realizadas pelos integrantes da familia;
a constante visita a bibliotecas, feiras do livro, bate-papos com
escritores e ilustradores, entre outras possibilidades. ( 2009, p.211)

Observa Ceccantini que é uma situacdo idealizada, em oposi¢do as reais condi¢cdes

materiais e afetivas presentes na maioria das familias brasileiras na contemporaneidade, sem



