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RESUMO

O presente trabalho aborda uma reflexdo sobra a leitura literdria nas escolas estaduais de
Ensino Médio em [jui -RS. Discutiu-se a situa¢do atual das escolas neste nivel de estudos e
buscou-se em bibliografia especifica de ensino de leitura e formacdo do leitor pressupostos
tedricos para elaboracdo desta dissertacio. Com o propdsito de discutir de que forma ¢é
possivel trabalhar o texto literdrio em sala de aula com vistas a formar leitores competentes e
dvidos por leituras, investigou-se, a situacdo de leitura de obras sul-rio-grandenses,
principalmente o conto contemporaneo. Propde-se, portanto, uma possibilidade leitora voltada
a interacdo do aluno com o universo leitor a cercéd-lo, na institui¢do escolar, com textos
selecionados, cuidadosamente, respeitando-se, curiosidades e interesses proprios da faixa
etaria entre 14 e 17 anos. Obras que dialoguem com o horizonte de expectativas do leitor,
permitindo a construg¢@o de sentidos para o texto a partir de suas vivéncias, na ruptura destes
horizontes e possivel ampliagdo. Partindo dos resultados inferidos em leituras e de andlise aos
questiondrios enviados aos professores nas escolas, em ljui, indicou-se uma possibilidade de
aproximagao entre o adolescente leitor e o texto literdrio, numa significacdo textual que os
instrumentalizasse para a leitura . Esta proposta subjaz a leitura no Ensino Médio de textos
elaborados por escritores sul-rio-grandenses na espécie conto contemporaneo.

Palavras-chave: Ensino Médio. Literatura. Conto contemporaneo sul-rio-grandense. Formacdo
do leitor.



ABSTRACT

The present work suggests a reflection about the literary reading. It goes on at High Scholl
teachers in Ijui ,RS. The school current situation was discussed in this level of studies and it
was looked for in specific bibliography of reading teaching and the reader's formation
presupposed theoretical for elaboration of this dissertation. With the purpose of discussing the
possible form of working the literary text in the classroom with views to form competent and
avid readers , it was investigated in the daily ijuiense school, the situation of reading of
literature south-riograndenses, mainly of the contemporary short stories. It is wanted, with
this study, to present an approach of literary reading , different of several perspective in the
High Teaching practice. Nowdays to the literature discipline, relegated to uncontextualizated
programs or didactic manuals. It is intended, therefore, a possibility reader returned to the
student's interaction with the universe reader to surround them, in the school institution, with
carefully selected texts, being respected, curiosities and own interests of the group age
between 14 and 17 years. Texts that dialogue with the horizon of the reader's expectations and
allow a literary analysis in way of building senses for the text starting from their existences, in
the rupture of these horizons and possible amplification. Leaving of the results inferred in
readings and of analysis to the questionnaires sent to the teachers in the schools, in [jui, a
possible approach was indicated between the adolescent reader and the literary text, in a
textual significance giving knowlege for the reading. This proposed revel the reading in the
High Teaching of texts written by authors south-riograndenses in the contemporary story.

Key words: High School teacher. Literature. South-riograndenses Contemporary. The reader's
formation.
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INTRODUCAO

“A literatura hoje ndo ¢é mais artesanal nem ¢
produzida por umas poucas industrias ou escrita por
uns poucos escritores que t€m o monopdlio do
mercado e da opinido. Hoje a literatura é produzida
por uma industria tdo sofisticada quanto a industria de
alimentos, que oferece molho de tomate para todos os
gostos, com coentro ou sem cebolinha, com pedacos
grandes de tomate ou como creme homogeneizado.
[...] Livros de todo feitio para todo feitio de leitores.””

O estimulo a leitura de obras literdrias aos alunos, na escola de Ensino Médio, no Rio
Grande do Sul, tem sido uma tarefa desafiadora para os professores de literatura, atualmente.
As leituras propostas, na maioria obrigatdrias, provém ou de listas elaboradas por
universidades estaduais, federais e particulares, enviadas as escolas, visando apenas o
processo de selecdo de vestibular, ou em conformidade com as imposi¢cdes dos livros
didaticos e manuais de literatura.

Especialmente na regido noroeste do estado gatcho, as obras literdrias ofertadas nas
escolas seguem-se pela indicacdo do Programa de Ingresso ao Ensino Superior (PEIES),
criado pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Estas obras, escritas no periodo de
1500 a 1900, tém sido enfadonhas aos adolescentes do século XXI, pois ndo . Segundo eles,
sdo narrativas dificeis para ler, devido a vocabulario rebuscado e desconhecido, descri¢des
muito longas e temas distantes da realidade social atual. O distanciamento entre a realidade
que vivem e o texto literdrio a ser lido tem dificultado esta leitura. A forma com que sdo
propostas as obras candnicas em sala de aula ndo tem favorecido o gosto pela leitura das
mesmas.

Escritos numa linguagem propria da época em que foram publicados, os titulos
sugeridos apresentam vocabuldrio que remete ao contexto daquele momento histdrico secular,
especificamente, dificultando ao leitor o entendimento da esséncia da trama. Além disso, a
forma como as questdes sdo abordadas nos enredos destas obras estd muito distante da
organizacdo social atual, que trata de assuntos como o namoro e a sexualidade, entre tantos

outros com muito menos preconceito do que ha cem anos.

' LAJOLO, Marisa. Literatura: leitores & leitura. Sdo Paulo: Moderna, 2001, p. 9.



Se, ao invés de os professores, nas poucas aulas de literatura ministradas, se
preocupassem menos em estabelecer os periodos literarios no Brasil, numa explanacio rapida
de datas descontextualizadas, e apontassem leituras de autores atuais que pudessem se
aproximar do universo do leitor, obras oriundas de uma realidade conhecida, com vocabulario
mais acessivel e de narrativas empolgantes, talvez houvesse possibilidade de efetivamente
formar leitores. Importante ao docente é saber que a literatura tem um papel expressivo no
processo da formagdo de consciéncia e valores do ser humano, porque possibilita que o aluno
crie sua propria critica do real, do uso da linguagem e do imagindrio dentro da leitura. A
leitura real inicia-se na compreensdo do contexto em que se vive e nas relacdes estabelecidas
a partir disso.

Portanto, esta dissertagio de mestrado surgiu de inquietagdes da professora
pesquisadora, que, durante as experiéncias de sala de aula, nas relagdes com leituras e leitores,
buscando encontrar os sentidos atribuidos as informagdes e saberes expressos nas escritas de
textos literdrios, constatou que aquilo que pretendia encharcar de sentido parecia, ao contrario,
esvaziar-se deste e transformar-se em algo enfadonho, mero cumprimento de exigéncias
curriculares. O trabalho docente de mais de dez anos com alunos de Ensino Médio tem
confirmado o quanto este grupo vem com minimas experiéncias leitoras e, da mesma forma, o
quanto repudia a leitura de cldssicos da literatura brasileira. Foi também em alguns dos
encontros de formacgdo entre os professores de portugués e literatura promovidos pela 36*
CRE que unindo as —se as experiéncias dos colegas percebeu-se a necessidade em buscar
novas possibilidades de leitura literdria.

Sendo assim, foi possivel definir como tema de pesquisa a situacdo da leitura literdria
nas escolas de Ensino Médio ijuienses, especialmente do género conto, tema este apresentado
nesta dissertagdo sob o titulo “Leitura além do curriculo: o conto sul-rio-grandense no Ensino
Médio em escolas de [jui-RS”.

Tendo claro o foco da investigagdo, estruturou-se o trabalho valendo-se de uma
abordagem qualitativa, com procedimento de pesquisa de campo, cujos dados foram coletados
por meio de questiondrio com questdes fechadas e abertas, aplicado a sujeitos com
experiéncias identificadas as preocupacdes centrais desta investigacdo e que pudessem
contribuir para a pretendida proposta de desenvolvimento de um trabalho com literatura capaz
de formar, verdadeiramente, sujeito leitores. O instrumento de coleta de dados foi
previamente testado junto a trés professores escolhidos aleatoriamente, mas pertencentes as

escolas de nivel médio localizadas no municipio de Ijuf - RS.
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Assim, os sujeitos pesquisados foram definidos levando-se em conta o nivel de
ensino correspondente ao objetivo da pesquisa, elegendo escolas de Ensino Médio e
professores, com atuacdo no componente curricular de literatura no respectivo nivel de
ensino. Encaminharam-se 24 questiondrios para as 12 escolas de Ensino Médio do
municipio de [jui/RS. As escolas sdo de rede estadual minicipal e particular, dentre elas
houve o retorno de 15 formuldrios provenientes de duas particulares, uma municipal e cinco
estaduais. As respostas foram analisadas, posteriormente, com base em referenciais tedricos
cuja abordagem focou a referida temdtica. Agregou-se, entdo, a este material a pesquisa
bibliografica, entendendo-a como aquela que ‘“‘garantird registros de suporte cientifico os
quais dardio ao texto produzido a devida seriedade a que ele se propde” (DIEHL, 2004)>
ampliando a capacidade de compreensao dos processos de formacao de leitores.

Frente a esse cendrio e tendo em maos um processo de pesquisa, tornou-se necessario
explicitar ou definir objetivos claros aos quais se pretendiam alcancgar através dessa
investigacdo. Buscou-se, portanto, investigar a leitura de textos literarios sul-rio-grandenses,
no Ensino Médio nas escolas de Ijui; verificar a frequéncia a leitura da producdo sul-rio-
grandense na escola; analisar razdes pelas quais se leem, ou ndo, escritores gatchos em sala
de aula; selecionar, no acervo literdrio contemporaneo produzido no Rio Grande do Sul, a
espécie contos; oferecer uma proposta de aproximacao leitora, organizada sob um acervo de
contos contemporaneos, produzidos por escritores gatchos, cujas leituras possam ser feitas ao
longo do Ensino Médio principalmente em classe e, por conseguinte extraclasse, visando a
formacao de leitores.

Ao escolher o conto contemporianeo para leitura em sala de aula e fora dela, neste
nivel de estudo, deseja-se apresentar uma abordagem de leitura literdria diversa da perspectiva
conferida, atualmente, a disciplina de literatura, a qual estd relegada a seguir programas
descontextualizados e manuais didaticos. O conto contemporaneo proporciona interacdo com
o leitor fazendo-o ir além do que nio estd escrito. E conciso, breve e profundo. Por se manter
em uma Unica unidade de tempo e a¢do, na narracdo de um episddio, e poucas personagens,
prende o leitor, tende a ndo ser chato, repetitivo e detalhista. Vai direto ao ponto, sem que se

perceba.

2 DIEHL, Antonio Augusto e TATIM, Denise Carvalho. Pesquisa em ciéncias sociais aplicadas: métodos e técnicas. Sio Paulo: Prentice
Hall, 2004.
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Inicialmente, ao organizar-se este estudo foram levantadas algumas hipdteses para a
leitura ou néo de obras sul-rio-grandenses pelos escolares de Ensino Médio em Ijui, podendo-
se destacar: a leitura de obras sul-rio-grandenses atrelada a programas elaborados no contexto
da escola, o desconhecimento, pelos professores de literatura, das obras literdrias produzidas
no Rio Grande do Sul, principalmente de contos contemporaneos; o reduzido acervo literdrio
gatcho nas bibliotecas escolares para livre acesso de professores e alunos e a desvalorizacio
do que é produzido no estado em termos de obras literdrias, especialmente no final do século
XX e na atualidade.

O trabalho aqui apresentado estd organizado em quatro capitulos. O primeiro, sob o
titulo “O ensino da literatura na escola de Ensino Médio”, apresenta a situacdo atual da leitura
literdria de Ensino Médio na escola brasileira e avanga para uma discussdo sobre a crise que
assola a leitura no espago escolar, especialmente neste nivel de ensino. Esta problemadtica tem
sido foco de estudos e apresenta-se em ampla bibliografia, destacando-se autores como
Regina Zilberman, Marisa Lajolo, Tania Rosing, José Luis Jobim, Ezequiel Theodoro da
Silva, Maria Theresa Fraga Rocco e Angela Kleiman, cujas reflexdes tedricas tém se ocupado
em discutir a leitura na escola e a formacao de leitores e das quais se lancou mao para
fundamentar este capitulo.

Apontam-se também, para esta discuss@o, pesquisas nacionais e internacionais sobre
as competéncias leitoras dos alunos de Ensino Médio na primeira década do século XXI.
Além disso, analisa-se de que forma os Parametros Curriculares Nacionais, no que tange ao
estudo da literatura no ensino médio, sdo sugeridos ao integrar os curriculos de literatura nas
escolas deste nivel de ensino. E neste capitulo também que se apresenta a realidade literdria
das escolas de Ensino Médio no Rio Grande do Sul, de que forma o PEIES define as leituras
a serem realizadas pelos escolares deste nivel e como isso padroniza o ensino de literatura no
estado gaucho. Ainda apresenta-se texto inserido nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs 2000), apoiando-se nos estudos realizados pela professora Anna Rosa Santiago, e
resultados das pesquisas Retratos do Brasil de 2001 e 2008, PISA 2000 e SAEB 2009

O segundo capitulo, intitulado “O contato com a realidade da escola de Ensino Médio
a partir de uma perspectiva investigadora”, traz a caracterizacio, identificacdo, objetivos e
sujeitos da pesquisa. Nele se revelam o porqué da pesquisa de cunho qualitativo e os
referenciais tedricos escolhidos durante a investigacdo; apresentam-se os envolvidos na

elaboracdo das respostas aos questiondrios propostos e segue-se indicando a amostragem e o
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campo de investigacdo, explicitando a realidade das escolas estaduais de Ijui escolhidas para a
coleta de dados

O capitulo trés, de titulo “Levantamento e andlise de dados”, traz o levantamento dos
dados mais recorrentes nas respostas e, por fim, a andlise destes iluminada por fundamentacao
tedrica. Para cada questdo respondida buscou-se interpretar os resultados. Este capitulo
configura-se como referencial tedrico da dissertacdo, no qual novamente se retomam autores
anteriormente citados no primeiro capitulo, cujos estudos trazem relevantes contribui¢des no
campo da educacio, especialmente no que se refere a producio da leitura e de leitores. Aos
autores ja mencionados agregam-se Ligia Chiapini Leite e Regina Marques, as quais tecem
criticas a postura do professor diante da situacdo de leitura na sala de aula e apontam
alternativas de superacdo deste evento, e Maria Tereza Amodeo, quando se menciona a obra
literdria escrita na televisao.

Por fim, avancga-se para o quarto capitulo, “Proposta de aproximacdo leitora a alunos
do Ensino Médio com contos literdrios sul-rio-grandenses”, que, com base no cendrio
descortinado pela pesquisa, pretende oferecer uma proposta de leitura de contos
contemporaneos produzidos por escritores sul-rio-grandenses para as aulas de literatura no
Ensino Médio nas escolas ijuienses. O objetivo desta proposta originou-se das inquietagdes,
reflexdes, buscas e descobertas decorrentes de uma experiéncia de vida, de olhares que
vislumbram mudancas e da convic¢do de que é possivel despertar para ler e ver o Rio Grande
nos contos literarios contemporaneos.

Essa proposta de aproximagdo para a leitura literdria baseou-se em duas vertentes: a
primeira, nos pressupostos da Estética da Recepcao proposta por Hans Robert Jauss em 1967,
cuja abordagem se dd num horizonte de expectativas, sua ruptura e possivel ampliacdo. Desse
ponto de vista, hd uma nova concep¢do de leitor, na qual sdo consideradas as condigdes
histéricas e suas experiéncias vivenciais que influenciam na recepcdo. O leitor, de certa
forma, estard promovendo uma reconstrucdo histérica ao ler, assumindo, assim ‘“seu papel
genuino, imprescindivel tanto para o conhecimento estético quanto para o conhecimento
histérico: o papel de destinatdrio a quem, primordialmente, a obra literdria visa”.” Os contos
oferecidos nesta agao buscam teméticas de vivéncia cotidiana como:

A segunda vertente buscou em contos publicados na contemporaneidade e produzidos
por autores gaichos o suporte literdrio para a efetivacdo de acdes de leitura em sala de aula.

Estas obras foram selecionadas por critérios de valorizacdo da producdo literdria gaticha

3 . o . . ~ .. Lo ~ o
JAUSS, Hans Robert. A histdria da literatura como provocagdo a teoria literdria. Sdo Paulo: Atica, 1994.
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contemporanea, baseados na qualidade de seus escritos. As atividades constantes nessas
acdes foram variadas, envolveram diferentes linguagens e objetivaram conquistar os alunos
Assim, o dltimo capitulo apresenta, inicialmente, uma conceitua¢do do conto literario,
bem como suas origens e contemporaneidade no Rio Grande do Sul. Os tedricos a auxiliar na
elucidagdo para se definir o género conto e suas origens foram Alfredo Bosi e Candida
Gancho. Quanto a histéria da contistica sul-rio-grandense, regionalismos, autores e obras, 0
estudo apoia-se nos autores Regina Zilberman, Gilda Neves de Bittencourt e Lothar Hessel.
Na sequéncia do capitulo vislumbra-se uma sugestdo de trabalho proposta com vistas a
aproximacao leitora de alunos adolescentes com contos contemporaneos gadchos, valendo-se
de diferentes linguagens. A intencdo de aproximar o publico adolescente das leituras
contemporaneas sul-rio-grandenses € leva-lo a reconhecer a literatura em sua dimensdo
artistica, estimulando a fruicdo do texto. As diferentes estratégias apresentadas buscam a
formacdo de um leitor que escolha os livros a serem lidos numa perspectiva literdria de
leitura. As sugestdes de proximidade leitora foram divididas em duas: a primeira contempla o
método recepcional, com contos selecionados a partir de levantamento de horizontes de
expectativas, com atividades para o rompimento destes e sua ampliacdo; a segunda dividiu-se
em trés grupos de agdes, identificados sob os titulos que seguem: um autor e tré€s contos de

tematicas afins, um autor e trés temas diversos e trés contistas premiados.
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1 O ENSINO DA LITERATURA NA ESCOLA DE ENSINO MEDIO

1.1 Um contexto de leitura

O artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) ' sinaliza que a educacio bésica no
pais tem o dever de "desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores"”. Mais especificamente, no ensino médio os curriculos devem se preocupar em
desenvolver atividades pedagodgicas visando a preparagdo para o trabalho e a promocio de
cidadania aos educandos. Para isso, sugere “a compreensdo do significado da ciéncia, das
letras e das artes; o processo histérico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua
portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania™. Portanto, a competéncia leitora de um aluno estd garantida em lei e a escola tem
o dever de assegurar este direito aos seus alunos.

A disciplina de literatura na escola de nivel médio, atualmente, vem seguindo um
modelo de curriculos preestabelecidos, os quais t&ém ofertado para os alunos a leitura de livros
provenientes de listas obrigatdrias, oriundas de universidades para selecdo de vestibular, ou
obras que se situam, especificamente, nos programas dos livros diddticos ou manuais de
literatura. Estas leituras ndo tém favorecido a formacdo de leitores de obras literdrias nos
dltimos vinte anos do século XX tampouco nesta primeira década do século XXI.

A leitura preferencial dos jovens escolares ¢ voltada as midias atuais, em especial a
televisdo e a internet, afastando-os da procura por textos literarios. O jovem estudante sofreu
as mesmas mudancgas que a sociedade, porém a escola, especialmente a de nivel médio, nao
tem acompanhado essas transformagdes, apresentando ainda em seus projetos curriculares
textos de certa dificuldade para a leitura, dado que trazem enredos complexos, com descri¢des
mais detalhadas e de vocabuldrio, se ndo rebuscado, pelo menos diferente da linguagem que

conhece. Para Zilberman,

" A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) define e regulariza o sistema de educagdo brasileiro com base
nos principios presentes na Constitui¢do Nacional

2 BRASIL. Leis, Decretos. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Documenta, Brasilia, n. 423, p. 569-586,
dez. 1996. Publicado no D.O.U de 23.12.96. Secdo I, p. 1-27. 841. Estabelece as Diretrizes ¢ Bases de
Educag¢do Nacional.

3
Idem
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[...] as pessoas que poderiam vir a constituir o publico da literatura apresentam
outros interesses que ndo coincidem com o consumo de textos impressos, mas
visuais, auditivos ou performaticos, como se a sociedade experimentasse um retorno
a formas mais primitivas de comunicag¢do, aquelas que teriam sido superadas quando
da disseminagdo da escrita desde priscas eras.

Os desafios para a prética leitora na escola sdo bem mais complexos hoje, pois, além
deste novo sujeito leitor, a sociedade atual tem a seu favor um forte apelo ao visual, com
muito mais atrativos que ha meio século, por exemplo. Jamais um adolescente da década de
1950 poderia imaginar poder ver pela televisdo ou internet, em tempo real, tudo o que
acontece no planeta e conhecer as nagoes do mundo como se ndo houvesse fronteiras. Assim,
de que maneira a escola, como espaco de leituras selecionadas, poderd atingir este grupo de
leitores? As obras que fazem parte da histéria literdria nacional foram escritas em um tempo
em que a maior riqueza para a comunicagdo era o texto escrito; para que sejam lidas, ha que
se preparar o adolescente, contextualizando as narrativas.

Rocco escreve:

Naio se justifica dar a adolescentes obras que estejam fora da nossa cultura, cultura
aqui entendida no sentido que lhe deu Ortega y Gasset, como sendo o conjunto de
idéias vivas de um tempo. Logo, as obras dadas fora do tempo, ou antes, do tempo,
em vez de neutralizar os efeitos da massificacdo, irdo provocar reacdes adversas
como, por exemplo, o afastamento do aluno (pré-adolescente e adolescente) de
possiveis contatos com textos, na medida em que ele achar que textos e obras sdo
apenas aqueles estudados na escola.’

Nao € mais possivel a existéncia de uma escola a margem dos acontecimentos da vida
econdmica, politica e social das comunidades. E momento de os educandérios se apropriarem
do que circula além dos muros e buscarem nesta nova possibilidade de leitura um aliado a
formacao de leitores. Feito isso, serd possivel entdo ofertar em sala de aula as obras a que se
propdem os curriculos de literatura, as quais sdo parte da histéria literdria nacional e ndo
podem deixar de ser apreciadas pelos alunos. Conforme Rocco®: “Tempo havers, depois de se
relacionarem com objetos literdrios mais préximos, para que vejam e estudem obras do

passado com olhos de hoje.”

4 ZILBERMAN, Regina. A escola e a leitura da literatura. In: ZILBERMAN, Regina e ROSING. Escola e
leitura: velha crise, novas alternativas. Sao Paulo: Globo, 2009. Colegdo Leitura e Formagao.

> ROCCO, Maria Thereza Fraga. Literatura, ensino: uma problemética. Sdo Paulo: Atica, 1988.

% Op. Cit., p. 79
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A disciplina de Literatura estd incluida nos curriculos escolares no Brasil desde ha
pelo menos um século. De 14 para c4 o sistema educacional ja sofreu algumas transformacdes,
inclusive no que tange a proposta para formagao de leitores; mesmo assim, hd uma crise da
leitura na escola e no ensino da literatura. A queixa dos alunos é constante: os livros da escola
sao chatos e eles nunca leem o que gostam.

A leitura € parte do ser humano desde sempre. Os homens leem tudo o que de alguma
forma contenha significado para si mesmos e seu grupo social. Ha diversas formas de leitura e
de entendimento, de acordo com a faixa etdria e o meio social em que se esta inserido.
Quando ingressa na escola, a crianca vai aprender uma outra leitura. O universo escolar,
juntamente com os conhecimentos prévios do aluno, vai resultar em leituras proficientes,
provenientes de uma instituigdo comprometida com o saber. As potencialidades leitoras serdo
desenvolvidas conforme o meio escolar dispuser os textos, mas € importante respeitar o ritmo
e as habilidades leitoras que os educandos j4 tém.

No entanto, o que temos visto acontecer ndo é exatamente isso, principalmente no
nivel médio de ensino. H4 uma leitura de significados e significantes distantes do dominio
leitor de grande parte dos alunos, assim, temos alunos descontentes com as leituras
solicitadas. A pouca ou quase nenhuma compreensdo do que leem resulta na situacio atual de
leitura no pais, a qual pode ser verificada pelos resultados de algumas pesquisas recentes
realizadas em ambito nacional, como a do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos
(PISA).’

Mesmo sendo um programa internacional de avaliagdo comparada, tem como
finalidade encontrar nos sistemas educacionais indicadores que avaliem o desempenho de
alunos na faixa etdria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade
basica obrigatdria na maioria dos paises. Esse programa tem sido desenvolvido e coordenado
internacionalmente pela Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), cujo pais participante possui uma coordenagcdo nacional. No Brasil, o PISA ¢
coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira”
(INEP).

As avaliagdes do PISA acontecem num periodo de trés anos, enfatizando trés dreas:
Leitura, Matemdtica e Ciéncias. A cada avaliacdo do programa prioriza-se uma dessas areas,
ou seja: em 2000, o foco era a Leitura; em 2003, foi a Matematica; em 2006, Ciéncias e, no

ano de 2009 voltou a avaliar a leitura sem ter revelado, ainda, os resultados. Por isso, os

’ Disponivel em: http://www.inep.gov.br/internacional /pisa/. Acesso em: 16 jan. 2009.
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resultados aqui apresentados datam do ano de 2000. Na divulgacdo dos resultados da edi¢do
do ano 2000, dentre os trinta e dois paises que participaram da pesquisa, o Brasil apareceu
como o tdltimo colocado.

Além do PISA, tem-se, no Brasil, especificamente, o Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacdo Basica (SAEB), criado em 1988, mas s6 implantado a partir de 1990, também
coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. Os 26 estados
brasileiros e o Distrito Federal participam dos levantamentos de dados do SAEB cujas
avaliagdes ocorrem a cada dois anos e em uma amostra probabilistica. Sdo pesquisados
aproximadamente, setecentos municipios, trés mil escolas publicas e privadas, 25 mil
professores, trés mil diretores e 220 mil alunos do ensino bésico (da 4* e 8" séries do ensino
fundamental e da 3* série de ensino médio)®, com questdes de Portugués, Matematica,
Ciéncias, Geografia e Historia.

A andlise dos resultados do SAEB tem por objetivo acompanhar a evolucdo do
desempenho dos alunos e buscar as causas principais para as dificuldades de aprendizagem,
possibilitando a definicdo de acdes voltadas para a corre¢do das distor¢des identificadas e o
aperfeicoamento das praticas e dos resultados apresentados pelas escolas e pelo sistema de
ensino brasileiro. Essas informagdes sdo utilizadas por gestores e administradores da
educacio, pesquisadores e professores.

Quando governo brasileiro, através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, lancou a acdo de verificar através de uma avaliacdo a
real situacdo de leitura no pais houve uma antipatia por parte das escolas e professores em
relacdo a esta prova. Segundo eles ndo € possivel medir unicamente as aprendizagens
ocorridas em todas as regides do Brasil, pois existem especificidades que devem ser
respeitadas. No entanto, mesmo que houvesse este descontentamento, a acdo continua a se
realizar e, as escolas, por ndo poderem escolher ndo participar, vém se adequando a trabalhar

seus curriculos conforme define o programa de competéncias do SAEB

§ INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS. Disponivel em:
http://www.inep.gov.br/saeb. Acesso em: 20 jan. 2009.
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Contudo o resultado verificado pelo SAEB, do ano de 2005, também ndo foi muito
animador, visto que em dez anos de pesquisas o terceiro ano de Ensino Médio brasileiro caiu
da média nacional de 2,9 para 2,58 no quesito proficiéncia em lingua portuguesa. Esta piora
no desempenho de alunos do Ensino médio e expde a dificuldade em melhorar a qualidade da
educacgdo nos ultimos dez anos.

Para Reynaldo Fernandes’, presidente do INEP, o instituto de pesquisas do MEC
responsavel pela avaliagdo, uma das explicacdes para a piora do rendimento dos estudantes do
ensino médio € o aumento do niimero de alunos no final da década de 90, ja no governo FHC.
Salienta também que para as provas de 2003 havia menos alunos cadastrados, no ano de 2005
este nimero aumentou e envolveu muitas regides consideradas ainda precdrias em
aprendizagem como por exemplo as dreas rurais do Norte e Nordeste do Brasil. No Pard, o
percentual de alunos matriculados no Ensino Médio ¢ inferior & média da prépria regido . De
acordo com o professor Ronaldo Marcos de Lima Aratjo,'’, o Estado tem a pior taxa liquida
do Ensino Médio do Brasil, apenas 28% dos jovens de 15 a 17 anos estdo matriculados neste
nivel de ensino.

Isso significa que, se hd dez anos os estudantes de nivel médio ja se encontravam num
estidgio incipiente de construcdo de competéncias, procurando aproximar-se de um melhor
nivel cognitivo, atualmente estdo se distanciando do considerado ideal como competéncia
leitora. Conforme informa o SAEB — 2005'", os alunos da 3* série do Ensino Médio estdo nos
estdgios “muito critico” e “critico” de desenvolvimento de habilidades e competéncias em
lingua portuguesa.

Esse resultado é desanimador. Quando se vive um momento de excelentes
possibilidades leitoras e a escola ndo alcanca os estudantes para a leitura de obras literdrias,
algo deve estar errado. Sem dudvida, enquanto a escola nao tiver claro que hd um novo
contexto a buscar, ndo definird que competéncias leitoras quer formar entre os estudantes de
ensino médio. A leitura deve resultar de experiéncias pessoais positivas para se afirmar em
novos didlogos com os textos lidos. Um texto deve ser dgil, curto, atraente, porém de

qualidade, para em seguida propor as narrativas mais longas e cldssicas. Informa Bosi:

o http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/saeb/news07_01.htm
' Docente e pesquisador do Instituto de Ciéncias da Educaco da Universidade Federal do Pard
' Disponivel em: http://www.inep.gov.br/downgoad/saeb/2005/SAEB1995_2005pdf. Acesso em: 20 jan. 2009.
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[...] o estudo literdrio ja estd se tornando mais dificil mesmo se quisermos seguir
uma ordem cronoldgica para o curso secunddrio. O critério ndo funciona, estd
duplamente errado: ndo funciona em termos de comunicacdo nem em termos de
tempo escolar. De modo que a sugestdo seria a de comegar por textos em linguagem
acessivel que é afinal o que se tem feito.'

Ao ler, o escolar precisa encontrar uma articulagdo entre a obra e as suas vivéncias, e
mais, deve ir além do sentido desejado pelo autor, constituindo os seus préprios sentidos de
leitura. A leitura € uma experiéncia pessoal e subjetiva; ¢ um ato que resulta do confronto
entre a narrativa exposta pelo autor e como esta vai ser concebida pelo leitor. E necessério que
se tenha um aporte proprio para que se compreenda e se tome o gosto por determinada obra.
Os estabelecimentos escolares atualmente acenam para este pensamento e isto se comprova
nos resultados apresentados em 2007 pelo IDEB( Indice de Desenvolvimento da educagdo
basica no Brasil). Os nimeros ja trazem uma realidade um pouco menos desanimadora que a
relatada em 2005, dado que a média em dois anos aumentou para 4,4 a competéncia leitora do
Ensino Médio no Brasil. Este percentual revela o comprometimento das escolas brasileiras em
rever suas metodologias e buscar por solugdes a curto prazo para esta problematica antiga que

persegue educacgdo nacional

1.2 Parametros Curriculares Nacionais

A leitura de obras literdrias ndo é simplesmente um momento de apreender-se
informacdes. O leitor ndo tem de estar a reconhecer objetos ou situacdes representadas ao
contrdrio disto, a leitura de um texto literdrio traz em si uma subjetividade de extrema
complexidade. O ato da leitura estd repleto de significados que estdo presentes no texto e nele
ndo se esgotam, isso acontece entre a palavra escrita e o sujeito que a I€ estabelecendo-se uma
experiéncia tnica

Nessa perspectiva, o Ministério da Educac¢do no Brasil criou, em 1996, um programa
curricular que tem buscado a aprendizagem a partir de competéncias. Os Parametros
Curriculares Nacionais t&€m o objetivo de propiciar subsidios para construir um curriculo com
bases em um projeto pedagdgico cuja esséncia € a cidadania do aluno numa escola que visa
garantir a criancas e jovens acesso aos conhecimentos necessdrios para integracdo na

sociedade moderna como cidaddos conscientes, responsaveis e participantes.

12 BOSI, Alfredo. In: ROCCO, Maria Thereza Fraga. Literatura, ensino: uma problematica. Sdo Paulo: Atica,
1981.
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O programa curricular proposto em ambito nacional, criado em 1996 pelo Ministério
da Educacao, aponta a possibilidade de formagdo de um leitor competente. Objetiva orientar a
educagcdo nacional e as agdes educativas sem cardter de obrigatoriedade. Conforme os
editores, “os PCNs pretendem ser um referencial comum para a educagio escolar no Brasil"",
com vistas a uma formacdo de qualidade. Além disso, o texto que fundamenta estes

parametros salienta a importancia de uma politica publica de ensino, enfatizando que

estabelece uma meta educacional para a qual devem convergir as agdes politicas do
Ministério da Educagdo e do Desporto, tais como os projetos ligados a sua
competéncia na formagdo inicial e continuada de professores, a andlise e compra de
livros e outros materiais diddticos e a avaliacdo nacional. Tém como funcio
subsidiar a elaboragdo ou a revisdo curricular dos Estados e Municipios, dialogando
com as propostas e experiéncias jd existentes, incentivando a discussio pedagdgica
interna das escolas e a elaboragdo de projetos educativos, assim como servir de
material de reflexdo para a pratica de professores.

O Ministério de Educacdo no Brasil quer para o ensino um novo perfil curricular,
apoiado em competéncias bésicas, visando a insercao do aluno jovem no mercado de trabalho,
com um conhecimento contextualizado, incentivado pelo raciocinio e capacidade de fazer
inferéncias. Os PCNs'* cumprem o dever de orientar a escola para a busca de novas

abordagens e metodologias.

Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a formagdo geral, em oposi¢do a formacio
especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informacdes,
analisd-las e seleciond-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do
simples exercicio de memorizagao.

Com esta proposta os Parametros Curriculares pretendem preparar o aluno para
situacdes praticas e cotidianas, a fim de atuar como ser critico, cidaddo comprometido com a

transformacao do meio em que vive. Consoante Kleiman:

As teorias relacionadas a leitura que t&ém impacto hoje no ensino e na formagdo do
professor sdo aquelas incorporadas no embasamento tedrico dos Pardmetros
Curriculares Nacionais, (PCN). Sao elas de trés tipos [...]. J4 mais conhecidas no

13 BRASIL. Ministério da Educacgdo. Pardmetros Curriculares Nacionais: ensino médio. Brasilia: MEC, 1999.
4 BRASIL, Pardmetros Curriculares Nacionais, p. 18;
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contexto escolar, encontramos o terceiro grupo de teorias, as teorias sociocognitivas
da compreensdo, das dreas das ciéncias psicoldgicas, especialmente a psicologia
cognitiva, [...].

A partir da implantagdo da Lei de Diretrizes e Bases n° 9394, de 1996, que trouxe a
reforma curricular do ensino médio, dentre outras propostas para uma efetiva melhora do
ensino no pais, houve alguns avangos positivos. Porém, esta ¢ mais uma reforma educacional
criada em gabinete, a revelia da escola, impedindo que o processo de reestruturagdo curricular

esteja sujeito a regulacdo e ao controle da realidade local. Para Santiago,

a proposicdo de um curriculo nacional divulgado por meio de um documento de
cardter tdo abrangente como os PCN, contempla as dimensdes econdmica,
pedagdgica, politica e antropoldgica apenas no que se refere a seus objetivos
politicos e suas orientacdes tedricas. Todavia, a proposta do MEC ndo parece
alcancar o sentido da relevancia, que Sander considera como elemento central para
um novo modelo de administragdo educacional. Isto porque, a centralidade da
proposta de reestruturagdo curricular orientada pelos PCN ndo estd posta nos
aspectos subjetivos, associados a qualidade de vida e sim aos aspectos mais amplos
da sociedade, ou seja, a consecucdo de objetivos sociais e, também, econdmicos,
externos ao sistema educacional.'®

A exclusdo dos sujeitos que vivem a prética escolar do processo de elaboracdo de
projetos pedagdgicos cria um distanciamento entre os objetivos reais da comunidade escolar e
0 que se considera ideal para um estudo bem elaborado. Mesmo que o texto proposto nos
PCNs seja de uma fundamentagdo tedrica de bases sélidas, ndo se efetiva no dia a dia das
escolas e, dentre alguns motivos para que isso ndo aconteca, estdo a distancia da realidade em
que se inserem as comunidades e o pouco preparo dos professores para executar esta

propostas. Afirma Kleiman:

No contexto da escola [...] o modelo através do qual se ensina a ler e a escrever € o
mesmo de uma comunidade para outra, apesar de que os usos da lingua escrita numa
localidade rural do Nordeste, onde a lingua falada supre efetivamente as
necessidades da comunidade, sao diferentes dos usos numa cidade como Sao Paulo,
onde a sobrevivéncia exige constantemente pdr em uso algum conhecimento das
fungdes da escrita para tomar o Onibus certo, para fazer compras, para orientar-se,
para ser ouvido nas esferas administrativas. As implica¢des dessa concepg¢do para o
ensino sdo claras: o ensino da leitura e da lingua escrita deve estar adequado a

5 KLEIMAN R Angela. Contribuicdes tedricas para o desenvolvimento do leitor. In: BECKER, Paulo; ROSING,
Tania M. K. (Org.). Leitura e animagdo cultural:repensando a escola e a biblioteca. Passo Fundo: Edotora
UPF, 2005. p. 27.

' SANTIAGO, Anna Rosa. A viabilidade dos PCN como politica piiblica de intervencdo no curriculo escolar,
Disponivel em: www.http://sala clacso.org. ar/gscl/portal anped. Acesso em: 18 jan. 2009.
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realidade social do aluno e orientado para a ampliagcdo dos usos da escrita nas
. . .. -1
comunidades mais tradicionais.'”

O contexto sociocultural, os conhecimentos de mundo, as predile¢des, as crengas
individuais e mesmo as coletivas sdo quesitos que influenciam na organizag¢do das inferéncias
para a leitura. Este ¢ um ato de interacdo comunicativa e que poderd progredir conforme se
desafiar o leitor a medida que ele possa construir novas proposi¢des. No entanto, a
preocupagdo com leituras obrigatdrias para o vestibular ou mesmo leituras que se inserem no
programa curricular de ensino médio, o qual trabalha periodos literdrios numa ordem
cronoldgica, tem impedido um projeto efetivo de leitura com vistas a formar leitores
proficientes especialmente para textos cldssicos.

No Brasil, a principal inten¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
criada no ano de 1996, e cuja regulamentacdo se deu pelas Diretrizes do Conselho Nacional
de Educagdo e pelos Pardmetros Curriculares Nacionais dois anos depois (1998), é a de
garantir a aquisicdo de conteddos que sejam o0s essenciais para contextualizar as
aprendizagens dos conhecimentos, visando a uma formagao critica e reflexiva do meio social
em que o jovem esteja inserido. A esta proposi¢cao subjaz a tarefa de formar leitores com certa
apropriacdo de conhecimento, buscando o aprender a aprender numa atividade de ensino em
todas as dreas.

Além disso, propde-se nos PCNs o trabalho com habilidades e competéncias,
entendendo-se, conforme Mello'®, que uma competéncia vai além de simplesmente adicionar
a conhecimentos prévios um certo nimero de outras aprendizagens. Para a autora, um
conceito de competéncia € “promover o desenvolvimento integrado de capacidades e atitudes
que viabilizam a utilizagdo de conhecimentos em situacdes diversas, mais familiares ou
menos familiares ao aluno™.

Se a escola de ensino fundamental em oito anos ndo conseguiu formar leitores
competentes, ¢ momento de o ensino médio procurar por isso, considerando-se as
competéncias e habilidades propostas nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino de
literatura que estdo presentes nas mais diversas situagdes da vida dos seres humanos. Ha que

se explorar, em sala de aula diferentes mecanismos para despertar o senso critico dos alunos,

17 KLEIMAN, Angela. Contribuicdes tedricas para o desenvolvimento do leitor. In: BECKER, Paulo; ROSING,
Tania M. K. (Org.). Leitura e animagdo cultural: repensando a escola e a biblioteca. Passo Fundo: Editora
UPF, 2005. p. 29-30.

'® MELLO, Cristina. Da centralidade do processo da leitura no debate atual sobre a formacdo do leitor:
construgdo de estratégias pragmadticas e sua aplicac@o diddtico- pedagégica. Coimbra: FLUC-Almedina, 1998.
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encaminhando-os a uma prética leitora eficiente. Conforme os PCNs", é possivel “recuperar
pelo estudo do texto literdrio, as formas instituidas de constru¢do do imagindrio coletivo, o
patrimdnio representativo da cultura literdria do Rio Grande do sul as classifica¢des
preservadas e divulgadas no eixo temporal e espacial”.

Para tanto, buscar junto aos escolares, num percurso de trés anos, textos provenientes
da tradi¢do inserida na cultura da sua comunidade possibilita-lhes o entendimento de que a
leitura é parte cotidiana do seu viver e conviver. O ato de ler proporciona interpretagdes
exploratérias de um universo ja conhecido e oferece novas visdes, fugindo aos modelos
impostos. Ha que se despertar o aluno para uma leitura de descoberta e redescoberta.
Contudo, essa tarefa s6 poderd ser executada na escola por professores que tenham clareza do
cardter libertador da leitura, que sejam leitores competentes, para que possam mediar o
processo de interagdo entre seus alunos e o universo letrado que envolve a leitura.

Formar um leitor critico requer do profissional da educagdo uma postura politico-
social diante do projeto de educacdo que se dispde a realizar. A leitura colabora para a
formacao intelectual do individuo, além de construi-lo moral, cultural e socialmente. Porém,
se o trabalho de formacao do leitor em sala de aula ndo estiver alicercado em uma concepgao
tedrica séria de leitura, corre-se o risco de novamente os leitores em potencial tomarem outros
rumos, perdendo-se a oportunidade de formar cidaddos com olhar critico e atitudes de
transformacao do seu meio social.

Por exemplo, deve ser de dominio do professor que todo e qualquer texto literdrio
caracteriza-se por uma linguagem especifica, que a leitura deve ser trabalhada de acordo com
o género textual a ser utilizado observando-se que hd objetivos diferentes para cada tipo de
texto. Deve o docente saber que leitura é processo de interlocucio entre leitor e autor, para

cuja mediacdo do professor € imprescindivel. Sobre isso Jobim salienta:

Quando um texto se apresenta ao aluno, ndo se apresenta diante de um receptor
passivo e isolado, nem esse texto € ele proprio, um elemento isolado: é
contextualizado, inserido em multiplos sistemas significativos. Cabe ao professor
estimular a percep¢do da multiplicidade, a partir da interag¢do entre texto e o aluno
[...] é necessdrio que surja da leitura em classe um sentido constituido com/pelo

A s 20
aluno, e, ndo simplesmente impingido pelo professor.

' BRASIL, Pardmetros Curriculares Nacionais: ensino médio, 1999. p. 145. B
05 OBIM, José Luis. A literatura no ensino médio: um modo de ver e usar. In: ZILBERMAN, Regina; ROSING.
Escola e leitura: velha crise, novas alternativas. Sdo Paulo:Globo, 2009. p. 123. (Colegdo Leitura e formacéo).
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E importante que a leitura se constitua como uma prética social no ensino médio para
que os alunos deste nivel escolar tenham capacidade de ultrapassar as fronteiras propostas por
um texto, apropriando-se dele em um exercicio critico de reflexdo. Repensar a literatura na
escola a fim de desatrelar curriculos do comprometimento ideoldgico a que t€m servido, sem
determinar obras que devem ser modelo de leitura, é desvincular a pedagogia do continuismo,
que na maior parte das vezes segue receitas importadas de realidades estrangeiras.

Buscar leituras de significagdo do ponto de vista afetivo leva a produzir sentidos sobre
a experiéncia humana estabelecida entre a linguagem do texto e a sua prépria. Por isso, levar
para a sala de aula textos que nao sejam apenas os do universo candnico, mas de uma
dimensdo cultural significativa, pode auxiliar na ruptura dos obstidculos a formacdo de
leitores. E acreditar que a paisagem cultural onde vivem os escolares os seduzird para o habito

das préximas leituras. Para Kleiman:

o leitor proficiente faz escolhas baseando-se em predi¢des quanto ao contetido do
livro. Essas predigdes estdo apoiadas no conhecimento prévio, tanto sobre o assunto
(conhecimento enciclopédico), como sobre o autor, a época da obra (conhecimento
social, cultural, pragmadtico) o género (conhecimento textual). Daf ser necessdrio que
todo programa de leitura permita ao aluno entrar em contato com um universo
textual amplo e diversificado.”"

z

Assim, é essencial para o sucesso com o trabalho da leitura em sala de aula, a
utilizacdo de um universo textual amplo e diversificado, fazendo-se necessario que o aluno
entre em contato com os vdrios tipos de textos que circulam socialmente, para adquirir
autonomia e escolher o tipo de texto que mais se encaixa com o seu gosto ou com as suas
necessidades. Sendo a leitura uma atividade presente em praticamente todas as atividades
escolares, é necessdrio que esteja sendo desenvolvida em todos os aspectos cognitivos dos
estudantes em um contexto real de leitura e andlise de textos, para que o ato de ler possa vir a
fazer sentido.

Ao professor cabe a tarefa de proporcionar aos seus alunos o acesso as mais diversas
formas de leitura pela diversidade textual, ofertando uma gama de opg¢des para andlise e
compreensio da situacdo em que se encontram na comunidade em que vivem. O texto em
geral constitui-se numa forma bem peculiar de interacdo estabelecida pelos registros da

linguagem narrativa a que se propde; assim, € possivel ao escolar alargar seu conhecimento.

2l KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pritica. 4. ed., Campinas: Pontes: Editora da Universidade
Estadual de Campinas,1996. p. 51.
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Ao limitar-se em sala de aula ao texto imposto pelo sistema ou livro didatico, empobrece-se o
universo de leitura do educando.

O desafio escolar estd na busca pela descoberta de uma atividade educativa com o
firme propdsito de possibilitar aos alunos a constru¢do de seu conhecimento, como tarefa

cotidiana, prazerosa e integrante de sua formag¢ao como cidadao aprendiz.

O cardter dialégico das linguagens impde uma visdo muita além do ato
comunicativo superficial imediato. Os significados embutidos em cada
particularidade devem ser recuperados pelo estudo histérico, social e cultural dos
simbolos que permeiam o cotidiano. No mundo contemporaneo, marcado pelo apelo
informativo imediato, a reflexdo sobre as linguagens e seus sistemas, que se
mostram articulados por multiplos cdédigos, e sobre processos e procedimentos
comunicativos é mais do que uma necessidade, ¢ uma garantia de participacdo ativa
na vida social, a cidadania desejada’.

E urgente repensar a leitura na escola, ajustando aos curriculos possibilidades textuais
diversificadas e sedutoras, o que sé serd possivel quando os programas de ensino oferecerem
propostas de interacdo entre obras e leitores em formagdo. H4 uma real possibilidade de
incentivo a obra literdria cldssica; basta que se conheca o contexto em foram escritas e por
que se construiram como af estdo; que ao propd-las para a leitura ndo simplesmente se joguem
listas de titulos obrigatérios para o trimestre, porque certamente, da mesma forma que se
despeja esta avalanche de textos ilegiveis, frutifica-se o desgosto literdrio.

Para isso, entretanto, o professor deve ser leitor, ter a preocupacdo e o entendimento
de que a educagdo € parte de um processo dindmico e que se encontra em continuo
movimento, diretamente ligado a construcdo de uma cultura, a do saber. E necessério entender
que o aluno, integrado em seu grupo social e vivenciando a sua época, situa-se no mundo e s
assim podera refletir sobre os acontecimentos ao seu redor. A leitura deve permitir aos
escolares que, ao se entenderem como sujeitos de um grupo social, possam vir a transforma-
lo. A compreensdo leitora permite a inser¢do do jovem no seu meio, analisando as situagdes
sob diferenciados prismas. A medida que avanca no repertério de leituras, avancam também
seu vocabuldrio e linha de raciocinio, fugindo de um lugar-comum de meras informacdes.
Assim, a realidade e o desenvolvimento do pensamento reflexivo-critico t€m de ser uma

busca continua numa proposta de leitura de textos literarios.

* BRASIL, Pardmetros Curriculares Nacionais: ensino médio. p. 126.
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Para isso, o sistema de ensino como estd hoje, especialmente no que concerne a
literatura no ensino médio, necessita operar mudancas. Apesar de tantos avangos
tecnoldgicos, ainda se mantém um curriculo conservador, que ndo apresenta em seus planos
curriculares novas propostas de leitura. Mudam-se as filosofias educacionais, porém nao se
alteram os programas e a sequéncia de conteidos. H4 uma repeti¢do, ano apds ano, com o
sistema escolar condicionado ao livro didético e a listas obrigatdrias de leituras para vestibular
e outros programas.

As condicdes ideais necessarias a uma pratica de ensino da leitura coerente devem ser
realizadas na escola, com a presenca de professores leitores, informados e instrumentalizados.
O texto € a propria significagdo das palavras, que se tornam plurissignificativas na medida em
que sdo contextualizadas. Um conjunto de enunciados ligados entre si por lacos gramaticais
ndo se torna um texto legivel enquanto nao fizer sentido a quem 1€. A semantica literaria deve
passar por este desvelamento. A obra literdria candnica precisa chegar as maos dos escolares

de uma forma menos traumatica, como se fosse uma preciosidade da sua prépria cultura.

1.3 Programa de Ingresso ao Ensino Superior

Enquanto o governo federal oferece a proposta dos PCNs em nivel nacional, no Rio
Grande do Sul muitos dos curriculos escolares de ensino médio seguem o Programa de
Ingresso ao Ensino Superior, um processo seletivo seriado somente para alunos do ensino
médio. Este programa, criado em 1995 pela Universidade Federal de Santa Maria - RS, € uma
modalidade alternativa de vestibular, que ja possibilitou, em quatorze anos, o ingresso de mais
de cinco mil candidatos a cursos diversos. A UFSM oferece 20% das vagas de cada curso ao
programa. Desde o ano de 1994 esta universidade demonstrava preocupacdo em oferecer uma
proposta alternativa ao tradicional Concurso Vestibular, implementado no Brasil hd quase um
século. Foi assim que, um ano depois, instituiu-se o Peies.

A UFSM, primeira universidade ptblica instalada no interior do Brasil, acabava de
apresentar um programa de ingresso seriado, com provas de acompanhamento realizadas ao
final de cada série do ensino médio. No ano de 1997, encerrou-se o periodo experimental do
PEIES, permitindo-se o ingresso da primeira turma de classificados pelo programa na

institui¢do, isso no inicio de 1998. Foi neste ano também que, apesar de a sigla permanecer a
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mesma, passou a significar Programa de Ingresso ao Ensino Superior. As provas sdo
realizadas em mais de trinta p6los regionais no final de cada ano letivo. Na terceira série do
Ensino Médio, os candidatos também realizam a prova de redagao.

O roteiro programdtico desta selecdo apresenta o conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias exigidos no PEIES e sua construcio é elaborada pelo
Comité de Engenharia de Programas do PEIES. As competéncias passam pela capacidade de
ler, reconhecer e interpretar adequadamente os simbolos e cédigos em diferentes linguagens e
representagdes; analisar, argumentar e posicionar-se criticamente; inter-relacionar
pensamentos, ideias e conceitos; estabelecer relagdes e criar possiveis estratégias para
resolver situagdes-problema; reconhecer, avaliar e utilizar o cardter ético no exercicio da
cidadania; saber conviver, planejar e trabalhar em equipe e desenvolver a criatividade e a
autonomia intelectual em todas as agées.23

Atualmente, sdo 899 escolas credenciadas no programa, totalizando cerca de 36 mil
alunos, todas localizadas na Regido de Abrangéncia do Peies —a RAP —, o que corresponde a
70% do territério gaicho envolvendo mais de quatrocentos municipios. Além dessas escolas,
outras 413 sdo cadastradas no programa e estdo localizadas em varios estados brasileiros,
especialmente em Santa Catarina e no Parand. Este programa, pioneiro entre as instituicdes de
ensino superior do Brasil, apesar de possibilitar maior acesso a universidade gratuita, ainda
divide algumas escolas no estado, que niao sabem dizer com certeza se é positivo ou ndo. Por
um lado, aumentam-se as chances dos alunos para cursar a universidade federal, porém, de
outro, massifica-se o repertério de leituras com fim Unico de selecdo, como se observa pela
lista de leitura proposta aos estudantes.

Nesta proposta, a Universidade de Santa Maria realiza, a cada ano final do ensino
médio, uma prova com contetidos especificos s6 da série correspondente, almejando menor
concorréncia que a do vestibular comum. Sdo os conteddos, ou a listagem deles, propostos
pelo Programa de Ingresso ao Ensino Superior que tém orientado para o trabalho de literatura
no Ensino Médio em grande parte das cidades gatchas. Com o advento do PEIES, a realidade
local nao é enfatizada; ndo hd o cuidado em adequar a grade curricular as vivéncias e

interesses, aproximando o jovem leitor de obras que o agradem.

# ALMEIDA, Dario Trevisan de. Professor do Departamento de Estatistica da Universidade Federal de Santa
Maria. Presidente da Comissdo Permanente do Vestibular (Coperves), idealizador e executor do Programa de
Ingresso ao Ensino Superior e respectivas a¢des (Peies). Informagao verbal.

* ROCCO, Literatura, ensino: uma problemadtica, p. 86-87.
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Se antes, quando seguiam os contetdos dos livros didaticos, isso ja ndo acontecia, hoje

a aula de literatura, concentrada em inexpressivos 50 minutos, deve dar conta de periodos

literarios, vida e obra de autores e narrativas que, por nao serem contextualizadas, perdem o
e . 24

encantamento e se tornam o grande martirio dos escolares. Assim expressa Rocco™ sobre

respostas de alunos a cerca da leitura da escola:

Na escola ndo leio o que gosto. Gosto é de histérias da juventude, coisas que
acontecem hoje. O passado ndo importa, o passado deveria morrer, e os professores
deveriam pensar em estudar mais e mostrar as coisas que o futuro nos reserva, € nao
ficar tentando descobrir de que tamanho era a bota de D. Pedro I.

Conforme a lista de obras do PEIES, para o primeiro ano de Ensino Médio, ofertam-se
como leituras obrigatorias A Carta do Achamento do Brasil de Pero Vaz de Caminha, as
poesias de José de Anchieta, os poemas de Gregério de Matos Guerra, os sermdes do Padre
Antdnio Vieira, a poesia lirica e satirica de Tomds Antonio Gonzaga e Claudio Manuel da
Costa, os poemas épicos “Caramuru”, de Santa Rita Durdo, e “O Uraguai”’, de Basilio da
Gama. Além do vocabuldrio rebuscado das narrativas, os poemas sio escritos em uma sintaxe
indireta, que traz o sujeito da orag¢do longe do seu predicado, raciocinio que o escolar de 14 ou
15 anos ainda ndo realiza. Grande parte dos alunos ndo tem conseguido acompanhar as
leituras obrigatdrias. A solucdo entdo para melhor entendimento das obras tem sido buscar por
resumos prontos e andlises realizadas por professores de cursinho de pré-vestibular, a
disposi¢cdo na internet. As escolas de nivel médio entdo nem leem com proficiéncia estas
narrativas e nem trazem outras possibilidades leitoras de escritores contemporaneos.

Para o segundo ano de Ensino Médio a leitura é de poemas e narrativas escritas nos
anos de 1800. Inicia-se pelos poemas de Gongalves Dias, Alvares de Azevedo (com prosa
também) e Castro Alves, além de autores consagrados como José de Alencar ,Machado de
Assis, Aluisio Azevedo e Olavo Bilac. Ndo tém sido também estas leituras as que promovem
a formacdo de leitores no Ensino Médio atualmente, principalmente se apresentadas fora de
um contexto. Além disso, o tipo de aulas que se apresenta, de cardter expositivo e de total
comando do professor, privilegiando autores de outras regides do pais, especialmente Sdo
Paulo e Rio de Janeiro, muitas vezes ja mortos, contribui para o distanciamento.

Tem-se, na realidade da maioria das escolas gatchas, uma proposta de ensino de

literatura que segue a seguinte ordem: a periodizar a mesma, seguindo uma linha histérica de
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tempo com datas especificas para determinadas obras literdrias, ler sobre vida e obra do autor,
anotar as caracteristicas da estética apresentada e alguns fragmentos das obras para usar como
exemplo no estudo. Nem as préprias escolas estaduais buscam apresentar obras de escritores
sul-rio-grandenses, quanto mais as outras.

Apesar dessa constatacdo, das quinze professoras que se dispuseram a responder os
questiondrios propostos por este estudo, doze seguem em seu programa de trabalho ou os
contetidos estabelecidos pelo PEIES, - porque as escolas onde atuam optaram por se
credenciarem junto ao Programa - ou a sequéncia légica dos livros diddticos e manuais de
literatura. Assim, esses estabelecimentos se constituiem em meros reprodutores de um
conteddo solto e descontextualizado que faz da aula de literatura distanciar-se de seu real
objetivo o de estimular o habito de ler, propondo-se um conhecimento que visa o
conhecimento histérico da literatura portuguesa e brasileira. Com isso, o mais importante que
seriam as narrativas propriamente ditas ndo sdo priorizadas, sem leituras, sem formacgado
leitora. Esta pode ser uma das grandes causas para o jovem escolar, na sala de aula de nivel
médio, apresentar-se com raras experiéncias de leitura.

Os resultados em relacdo a proficiéncia leitora dos adolescentes destes ultimos dez
anos no Brasil ndo sdo animadores. De acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil®,
em sua primeira edi¢do no ano de 2001, a média de livros lidos per capita foi de 1,8. Sete
anos apds, na mesma pesquisa, os resultados foram um pouco melhores, visto que o nimero
aumentou para 2,3, sendo clara a progressiva valorizacdo da leitura a medida que avanca a
escolarizacdo dos entrevistados em todos os suportes (livro, revista, jornal e internet). O
ensino superior define um indice maior de leitura: os entrevistados com esse nivel de ensino
leem muito mais que a média, por exemplo: livros técnicos (35%), obras sobre historia,
politica e ciéncias sociais (37%), ensaios e humanidades (15%), biografias (30%), e usam
muito mais a internet (31%). O ensino médio, por sua vez, apontou um avango de, pelo

menos, o dobro das leituras realizadas em 2001, conforme a pesquisa em 2008: 4,5 livros 2

» A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pela CBL. Snel e Abrelivros,(Entidades fundadoras do
Instituto Pré-livro), teve sua primeira edicdo em 2001, com apoio da Bracelpa, pelo Instituto A. Franceschini
Anadlise de Mercado, de Sdo Paulo. Seu objetivo basico foi identificar a penetragdo da leitura de livros no pais
e o acesso a eles. Disponivel em: http://www.abrelivros.org.br/abrelivros/texto.asp?id=96. Acesso em: 20 jan.
2010.

Disponivel em: http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anexos/48.pdf. Acesso em: 19 jan. 2010.
Resultados apresentados em 28 de maio de 2008, na segunda edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura do Brasil
durante a realizacdo de semindrio no Brasilia Alvorada Park Hotel, na capital federal. Presentes,
representando o Ministério da Cultura, o secretdrio executivo, Juca Ferreira, e o secretdrio de Articulagdo
Institucional, Marco Acco.
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Mesmo assim, o livro como objeto de cultura ainda ndo se encontra no universo
circundante do adolescente brasileiro. Hoje, hd um entorno visual que abastece o imagindrio
dos jovens e, assim, a distancia entre a leitura e a obra literdria s6 tende a aumentar. H4 livros
preferenciais, cujos enredos sdo atuais ou fazem parte da literatura fantdstica; hd ainda os
textos de narrativa curta, mas a preferéncia ainda é por revistas ou histérias em quadrinhos.

Para muitos alunos, a leitura de livros de literatura é dificil, cansativa, mondtona e
demorada, ao passo que o computador, por exemplo, apresenta sites mais interessantes e com
menos coisas para ler, ou para exercitar o raciocinio. E muito comum que os adolescentes se
refiram com desdém as leituras mais elaboradas, pois para eles ler os livros propostos na
escola ndo lhes acrescenta conhecimento. Isso tem acontecido porque a escola ndo tem
percebido a importincia de trazer para a sala de aula contetidos vivenciados pelos escolares
em narrativas modernas, mas nio menos complexas que as obras cldssicas. Perde-se, dessa

forma, a oportunidade de construir um processo para a formacao de leitores. Segundo Jobim:

[...] deverfamos trabalhar com as préprias expectativas de nosso publico potencial
(os alunos), isto €, em nivel formal, deveriamos inicialmente selecionar textos que
estejam mais proximos das linguagens que nossos estudantes reconhecem; em nivel
“conteudistico”, por assim dizer, deveriamos selecionar inicialmente temas que
pertengam ao universo de interesse dos alunos.”’

Dentre as tantas fungdes a que a escola se propde, formar leitores tem sido a mais
perseguida nos tdltimos tempos. O universo leitor aumentou e as possibilidades sdo tantas
que, se a institui¢do escolar ndo se apoderar disso, poderad estar perdendo o seu espaco. Mas
formar leitores estd longe de ofertar listas de livros para leitura obrigatéria em uma atividade
mecanicista.

Ha que se pensar a formacao de leitores como um processo em que professor e aluno
possam construir as suas praticas leitoras. Ser leitor hoje em dia ndo implica o dominio de
uma certa habilidade apenas, mas em mudltiplas. H4 a leitura literdria como texto a ser lido,
mas hd também periddicos, jornais, revistas, internet, além de todas as demais manifestagcdes
culturais, como teatro, pintura, escultura, musica. Por isso, é importante que os escolares
tenham acesso a todas as possibilidades de se fazer leitura.

O entendimento de como se d4 a construcdo textual, sem divida, s6 ocorre quando se

estabelecem relagdes dentro de um contexto ¢ do modo como essas estruturas se apresentam

277 OBIM, A literatura no ensino médio: um modo de ver e usar. In: ZILBERMAN: ROSING. Escola e leitura:
velha crise, novas alternativas, 2009. p. 117.
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para o sujeito leitor. Contextualizar é ampliar o universo de leitura escolar desde os anos
iniciais, criando situacdes de sentido para o texto literario. E tarefa da escola oferecer ao
estudante situagdes de ensino-aprendizagem que contextualizem os conhecimentos e, ao
mesmo tempo, valorizem as experi€ncias proprias dos escolares, desenvolvendo um trabalho
que garanta ao aluno leitor situacdes de aprendizagem voltadas para o carater libertador da
leitura.

Por exemplo, discutir o momento histérico em que determinada obra foi escrita; o que
acontecia no Brasil naquele momento; como as pessoas viviam; de que forma se
comunicavam; como eram as relacdes sociais, a familia, a escola; quem eram os jovens
daquela época, trabalhavam, estudavam, passeavam. Fazer um paralelo com a realidade atual;
analisar em conjunto as mudangas pelas quais a humanidade tem passado e por que t€m
acontecido. E também possivel buscar no cinema uma outra leitura para determinadas obras
mais antigas. Trabalhar a imagem e a narrativa em conjunto pode ser um bom caminho a
seguir na leitura das obras escritas hi um ou dois séculos. E necessdrio modernizar o texto.

Segundo Bosi:

Quanto ao critério para selecdo de obras, mais justo seria comecar de um certo
moderno, ndo do moderno de agora, do contemporaneo, mas de um certo modo
moderno para trds. Quanto ao problema do tipo de abordagem critica a ser seguido
[...]. Acho que a abordagem no secunddrio deverd ser, segundo minha experiéncia,
muito flexivel e aberta. E preciso verificar se o texto motiva, de alguma forma, os
adolescentes.”®

Buscar nos horizontes de expectativa doa alunos motivacdo para a leitura de obras
literdrias produzidas em épocas mais remotas ¢ uma forma de aproximacdo leitora eficaz.
Além disso, o cotejo entre o atual e o antigo proporciona um exercicio de analogias e
relacdes. Faz diferenga para um aluno saber a que ptblico se destinava determinada obra em
certo momento histdrico, pois, reconhecendo as caracteristicas do contexto no qual estava

inserido, poderd traduzir o que revelam as intengdes da obra.

2 BOSI, Alfredo. Apud ROCCO, Literatura ensino: uma problematica, 1981. p. 103.
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2 0 CONTATO COM A REALIDADE DA ESCOLA DE ENSINO MEDIO DE UMA
PERSPECTIVA INVESTIGADORA

2.1 Caracterizacio e objetivos da pesquisa

O presente estudo busca investigar no cotidiano escolar das escolas de Ensino Médio
do municipio de [jui, com que frequéncia sdo apresentadas aos estudantes obras de autores
sul-rio-grandenses para leitura, quais dessas obras sdo efetivamente conhecidas pelos
professores do nivel médio de ensino e como sdo utilizadas.

A pesquisa estd organizada de duas formas, identificadas por Gil'como aquelas “que
se valem das fontes de papel e aquelas cujos dados sdo fornecidos por pessoas”. A primeira,
que ocorreu na consulta bibliografica, buscou selecionada fundamentacdo tedrica para a
andlise dos dados da pesquisa. J4 a segunda aconteceu a partir das respostas aos questionarios
aplicados aos professores sujeitos da pesquisa. Este material foi utilizado para a comprovagao
ou nao das hipdteses levantadas.

No decorrer do estudo, com base nos conceitos determinados por tedricos estudiosos
da questdo da leitura na escola e da formacao de leitores, foi-se desenvolvendo a investigacao,
juntamente com a pesquisa de campo. O material bibliografico de apoio a dissertagdo provém
das sugestdes da orientadora, bem como das leituras realizadas durante o desenvolvimento

dos créditos ofertados na pds-graduagao.

Para que fosse realizada a investigacdo no dia a dia das escolas, foram envolvidos
professores da disciplina de Literatura que estivessem atuando diretamente com os alunos de
1* a 3% série do ensino médio. A estes professores foi proposto um questiondrio que revelasse
dados referentes a leitura de narrativas sul-rio-grandenses em sala de aula.

O questiondrio é uma forma impessoal de se obter informagdes, no qual a pessoa
abordada responde diretamente a um formuldrio, sem contato nenhum com outra, e tem sido
indicado para pesquisas nas quais se queiram obter informacdes com o minimo de influéncia

2 . . . . N .2
externa possivel, evitando-se, assim, a possivel interferéncia de um terceiro”.

2 DIEHL, Anténio Augusto; TATIM, Denise Carvalho. Pesquisa em ciéncias sociais aplicadas: métodos e
técnicas. Sdo Paulo: Prentice Hall, 2004. p. 20.
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2.2 Sujeitos da pesquisa

As quinze professoras que atenderam a solicitacdo e responderam aos questiondrios
fazem parte do corpo docente das escolas a serem analisadas. As educadoras atuam com o
componente curricular de Literatura juntamente a disciplina de Lingua Portuguesa,
ministrando uma hora aula; sdo todos de nivel superior, formadas em Letras com habilitagao
para Literatura. Dentre elas, trés possuem mestrado em Educag@o; uma, mestrado em Letras,
habilitacdo em Literatura; sete concluiram especializacdes em educacdo e uma tem apenas a
graduacdo. O grupo é formado por mulheres numa faixa etéria entre 25 e 60 anos.

Ao responderem sozinhas as questdes propostas, as professores voluntdrias parecem
ter se sentido mais confortdveis e, conforme declararam, foram até mais precisas nas
respostas, pois tinham um tempo maior de reflexdo para registra-las. Neste caso, a veracidade
das respostas no que concerne realmente ao nivel de leituras deste grupo fica um tanto
prejudicada, dado que podem ter buscado auxilio em material ji elaborado. No entanto,
independentemente das fontes nas quais as professores alicercaram suas respostas, foram
tomadas como dados para a analise.

Optou-se pela pesquisa de natureza qualitativa, a qual preserva o ambiente natural
onde ocorre a investigacdo. Conforme Liidke e André’, “as circunstincias particulares em
que um determinado objeto se insere sdo essenciais para que se possa entendé-lo”. Por isso, a
pesquisa qualitativa € a que tem as caracteristicas mais apropriadas para o desenvolvimento
do processo investigativo a que se propde. Além disso, por ser exploratéria, estimula os
sujeitos a pensarem livremente sobre o assunto, fazendo emergir aspectos subjetivos de
maneira espontanea, abrindo espaco para a interpretacdo. As informacdes obtidas pelos
questiondrios foram testadas tomando-se por base nas questdes elaboradas, escolhidas e
aplicadas pela pesquisadora com trés sujeitos voluntarios

A cada escola entregaram-se dois questiondrios, diretamente as professoras de
Literatura, conforme se dispuseram a respondé-los. Apresentou-se o objetivo da pesquisa,
explicitou-se a importancia do material para o estudo a ser realizado e marcou-se uma data
para a entrega do instrumento preenchido, que seria no prazo de até vinte dias.

O questiondrio proposto dividiu-se em trés blocos de questdes, assim organizadas: no

primeiro bloco, trés questdes de resposta livre e que versavam sobre a identificagdo de contos,

3 LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Sio Paulo: EPU,
1986.
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causos e lendas do sul, nomes de escritores gaichos de todos os tempos que conheciam e
obras literdrias produzidas por escritores sul-rio-grandenses; no segundo, duas perguntas
buscavam relacionar titulos de autores gatchos e respectivas obras que ja houvessem lido,
outra solicitava a elaboracdo de uma listagem de personagens e respectiva obra onde se
inserissem; seguiram-se duas questdes cujas respostas deveriam indicar a preferéncia dos
sujeitos, observando-se a importancia dos autores e das obras, por ultimo solicitavam-se as
obras e autores da literatura gaicha indicados para a leitura em sala de aula.

Foram efetivamente respondidos e entregues quinze dos vinte e quatro questionarios
distribuidos. Como razdes para isso apontam-se a falta de tempo para determinadas
professoras, que atuam em trés até quatro escolas por semana, e a falta de interesse de
participar no projeto de pesquisa, ou, ainda, ndo quererem expor sua metodologia de leitura.
Por sua vez, as professoras que participaram do projeto foram bastante atenciosas e se
dispuseram a colaborar no que fosse preciso; grande parte delas, inclusive, solicitou o retorno
dos resultados da pesquisa.

O objetivo principal do estudo consistiu em viabilizar a proximidade de alunos e de
professores de nivel médio da producgdo literdria sul-rio-grandense. Configuraram-se como
objetivos especificos investigar a leitura de textos literdrios sul-rio-grandenses no ensino
médio das escolas de ljuf; verificar a frequéncia a leitura da produgdo sul-rio-grandense na
escola; analisar razdes pelas quais se leem, ou ndo, autores gauchos em sala de aula;
selecionar, no acervo literdrio contemporaneo produzido no Rio Grande do Sul, a espécie
contos; descortinar a sua producdo e, por fim, organizar um acervo minimo de contos
contemporaneos produzidos por autores gatchos, cujas leituras possam ser feitas ao longo do
ensino médio em classe e extraclasse, como formas de despertar o gosto pela literatura

produzida no Rio Grande do Sul

2.3 Amostragem e campo de investigacao

As doze escolas de Ensino Médio de rede Estadual envolvidas neste estudo situam-se
em ljui, na regido noroeste do estado Rio Grande do Sul. O municipio, que dista 395 km da

capital Porto Alegre, tem hoje oitenta mil moradores entre a drea rural e urbana. A base
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econdmica do mesmo ¢ constituida pela agricultura e pecudria, mas possui um forte comércio,
bem como industrias de pequeno e médio porte. Na drea da educacdo o destaque fica por
conta da Unijui, universidade que hoje se situa entre as dez melhores institui¢des privadas do
Brasil.*

Atualmente hd 47 escolas em Ijui, divididas em publicas e particulares. Foram
solicitadas a participar do estudo somente as doze escolas de Ensino Médio. As escolas
selecionadas variam entre pequeno, médio e grande porte: quatro apenas sdao de nivel médio,
as demais oferecem desde as séries iniciais até a série final do ensino médio. Este, contudo,
ndo foi um pardmetro a ser verificado no estudo investigativo realizado, dado que a pesquisa
procura saber como a leitura é realizada no nivel médio de ensino; sendo assim, os
professores solicitados as entrevistas foram todos especificamente de literatura del®, 2° e 3°
ano. A localizag@o das escolas é também diversificada: sete sdo da regido central da cidade e
as outras cinco, de regido periférica, divididas entre cinco bairros.

Mesmo tendo sido indicados doze estabelecimentos para andlise e comprovacdo de
dados, este nimero se reduziu por motivos desconhecidos, s6 se obtendo o retorno de oito. A
amostragem para coleta de informacdes referentes as respostas dos quinze questiondrios
inclusos nesta pesquisa nas instituicdes de Ensino Médio de Ijui foi inicialmente testada junto

a trés professores voluntarios.

* Disponivel em: Wikipédia. Acesso em: 11 fev. 2010.
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3 LEVANTAMENTO E ANALISE DE DADOS

3.1 Levantamento dos dados mais recorrentes nas respostas

Nas respostas a primeira questao constante do primeiro bloco — “Relacione o nome de
lendas, contos e causos da Literatura do Rio Grande do Sul que vocé€ conhece” —
predominaram as lendas Negrinho do Pastoreio (9) e Boi Tatd (6). As demais lendas
apareceram com menor frequéncia: A Salamanca do Jarau (4); Lendas do Sul (3); Lenda de
Sao Sepé (2); Lenda da Mandioca (2); Saci Pereré (2) e Lenco de Pescoco (2).

No quesito contos sul-rio-grandenses, recebeu destaque a obra Contos gauchescos (6).
Alguns sujeitos optaram por generalizar sua resposta registrando a obra de Jodo Simdes Lopes
Neto como unica e ndo fragmentada, ao passo que outros selecionaram alguns dos contos
inseridos no livro.

Os contos que apareceram com maior frequéncia na resposta a esta questao foram: “O
boi velho” e “Negro Bonifacio” (3), seguidos por “Trezentas ongas” (2). Os demais titulos
citados apresentam apenas uma referéncia cada: “Correr eguada”, “Jogo do osso”, “A balada
do falso”, “Dedos de pianista”, “O vento na vidraca”, “O gato no escuro”, “Um hdspede na
escada”, “A sombra do cipreste”, “A dama do bar nevada”, “O boi velho”, “A mesa voadora”,
“O mate do Joao Cardoso”, “Cabelos da China”, “Morangos mofados”, “No manantial”, “Boi
manso”, “Melancia coco verde.

O nimero de causos conhecidos pelos sujeitos é reduzido, dentre os quais se destacou
“Casos do Romualdo” (5), seguido de “Rapa de tacho” e “Cavalo verde” (2). Os demais
citados figuram com apenas uma resposta: “Contador de causos”, “Cancioneiro guasca” e
“Pedro Malazarte”. A esta questdo dois professores nao responderam, do que se desconhece o
motivo.

No mesmo bloco, relativamente a segunda questdo — “Liste o nome de escritores
gatchos de todos os tempos que vocé conhece” —, aparecem Luis Antonio de Assis Brasil,
Erico Verissimo e Moacyr Scliar empatados (10); seguidos por Luis Fernando Verissimo (9);
ap6s, Charles Kiefer e Mdrio Quintana (7). Seguem-se, na preferéncia, Lya Luft, Martha
Medeiros, Jodo Simdes Lopes Neto e Cyro Martins (6). Na sequéncia, sdo lembrados Josué
Guimardes e Caio Fernando Abreu (4). Com menor frequéncia, s@o indicados os nomes de
Sérgio Caparelli, Dionélyo Machado, Ligia Bojunga, Tabajara Ruas e José Clemente

Pozenatto,(2). Por fim, Fabricio Carpinejar, José Lourengo Cazarré, Leticia Wierzchowski,



37

Barbosa Lessa, Jodo Gilberto Noll e Armindo Trevisan figuram com apenas uma referéncia
cada.

Na terceira questao — “Liste o nome das obras literarias produzidas por escritores sul-
rio-grandenses” — a obra Videiras de cristal aparece no topo da lista (11), seguida por Quem
faz gemer a terra, O quatrilho, O péndulo do relogio, Incidente em Antares e Olhai os lirios
do campo (7). Na seqiiéncia referem, com um ponto a menos, Ana Terra, Um certo capitdo
Rodrigo, Porteira fechada, Contos gauchescos, E tarde para saber e Camilo Mortdgua (6).
Perdas e ganhos, Manhd transfigurada, Concerto campestre, O centauro no jardim,
Morangos mofados, A face do abismo, Caminhos cruzados, Valsa para Bruno Stein, A ferro e
fogo, Clarissa e Noite também figuram nas respostas, mas com menor frequéncia (4). Por
ultimo, sdo indicadas: Miisica ao longe, O caso do martelo, Caminhando na chuva, Meu tio
matou um cara, Dona anja, A rua dos cataventos, Antologia poética de Mario Quintana e o O
pintor de retratos (2).

Partindo para o segundo bloco, na primeira questdo — ‘“Relacione o nome de autores
gadchos e respectiva obra que vocé ja leu” — o autor gaicho mais lido pelos professores
inquiridos foi Erico Verissimo, cujo nome constou 127 vezes nas respostas, com as mais
variadas obras. Destaques foram concedidos para Olhai os lirios do campo (11), O tempo e o
vento (10), e Clarissa (9). Ana Terra, Incidente em Antares e Caminhos cruzados aparecem
com a mesma incidéncia (8); Um certo capitdo Rodrigo, Noite, miisica ao longe ¢ O
Continente I e Il aparecem empatados (7); finalmente, as obras infanto-juvenis Aventuras de
Tibicuera, Urso com miisica na barriga e Aventuras do avidao vermelho (5).

O segundo autor mais lido foi Luis Antonio de Assis Brasil, que recebeu um total de
27 citagdes para as suas narrativas, das quais a mais lida foi Videiras de cristal (9), seguida de
Concerto campestre (6). Na sequéncia sdo citadas as obras: Pinfor de retratos e Manhd
transfigurada (3), enquanto que empatados estdo Perversas familias, Cdes da provincia e Um
quarto de légua em quadro (2).

Charles Kiefer ocupa o terceiro lugar, com 23 citagdes, com destaque para obra Quem
faz gemer a terra (9), seguida de Caminhando na chuva e O péndulo do relogio (6); Valsa
para Bruno Stein e A face do abismo foram as menos citadas (2).

O quarto autor mais lido entre os professores inquiridos foi Josué Guimaraes, autor
que aparece na pesquisa com 21 preferéncias. Entre as obras indicadas estdo: E tarde para
saber (0), seguida por Os tambores silenciosos e Camilo Mortdgua (4), Depois do iltimo

trem, A ferro e fogo, Dona Anja e Amor de perdicdo (2).
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Lya Luft ocupa a quinta posi¢ao nas leituras realizadas pelos professores, com vinte
indicacdes. Empatados surgem seus livros A asa esquerda do anjo e As parceiras (6),
seguidos de Perdas e ganhos (5) e, juntos, por Ultimo, Reunido de familia e Quarto fechado
(2). Classificada em sexta posicdo entre as leituras dos professores entrevistados estd a obra
de Jodao Simdes Lopes Neto (10), dividida em Contos gauchescos (6) e Lendas do Sul (4).

Moacyr Scliar e José Clemente Pozenato aparecem timidamente no universo de leitura
dos professores em sete referéncias, este tltimo apenas com a obra O quatrilho como titulo
lido (1), ao passo que o primeiro é mencionado por mais de um leitor como leituras
significativas: O centauro no jardim (4) e Um pais chamado infdncia (2). Dyonélio Machado
figura com a obra Os ratos (4), da mesma forma que Cyro Martins, com Estrada nova e
Porteira fechada. Luis Fernando Verissimo, com Comédias da vida privada, e Martha
Medeiros, com Trem bala, estio empatados (3); por fim, Mario Quintana e Caio Fernando
Abreu, com Sapato florido e Morangos mofados, respectivamente (2).

A segunda questdo deste bloco — “Faca uma lista de personagem(s) e da respectiva
obra onde se encontram pertencentes a literatura produzida no Rio Grande do Sul e que mais
o impressionou (aram)” — teve como 0s personagens € obras mais listadas: Ana Terra, na obra
homoénima Ana Terra de Erico Verissimo (11), Rodrigo Cambard da obra Um certo capitdo
Rodrigo, também de Erico Verissimo (9), Jacobina Meurer da obra Videiras de cristal e/ou A
paixdo de Jacobina (novo titulo utilizado, apés a estreia do filme homdnimo) de Luis
Antonio de Assis Brasil, (7) e Bibiana Terra, da obra O tempo e o vento de Erico Verissimo
(6). Com o0 mesmo ndmero de vezes (5), aparecem Eugénio e Olivia da obra Olhai os lirios do
campo, de Erico Verissimo, e Alfredo, de O péndulo do relégio, escrito por Charles Kiefer.
Por dltimo, (2) tém-se a personagem Catarina da obra A ferro e fogo, Tempo de soliddo e o
Velho Camilo Mortagua do livro Camilo Mortdgua, ambos de Josué Guimaraes

Finalmente, as questdes do terceiro bloco tem-se, para a primeira — “Assinale por
ordem de 1 a 20, quais os autores da literatura sul-rio-grandense que vocé considera mais
importantes dentre os listados abaixo” — as seguintes respostas: Erico Verissimo foi
considerado pelos professores inquiridos como o mais importante autor da literatura sul-rio-
grandense dos ultimos tempos, com 17 indicacdes, seguido por Josué Guimaraes (15); Luis
Fernando Verissimo e Moacyr Scliar aparecem empatados (12); Jodo Simdes Lopes Neto € o
quarto da lista (10); Lya Luft, Mario Quintana e Luis Antonio Assis Brasil ocupam a quinta
posicdo (9). O sexto, sétimo e oitavo lugares de importincia sdo, respectivamente, de
Dyonélio Machado 8), Sérgio Caparelli (7) e Charles Kiefer (6), sendo Cyro Martins o

préximo autor (5). Martha Medeiros, Lygia Bojunga e José Clemente Pozenatto encontram-se
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na posicdo nimero dez (4); Caio Fernando Abreu,Barbosa Lessa, Jane Tutikian, Jorge
Furtado, Carlos Nejar e Fabricio Carpinejar ocupam o mesmo grau de importancia nas letras
sul-rio-grandenses para os professores questionados e estdo no décimo primeiro lugar (3). Por
fim, Caldre e Fido, Sergio Faraco, Patricia Bins, Tabajara Ruas, Augusto Meyer, Lourengo
Cazarré, Arnaldo Trevisan, Donaldo Schiiller, Viviana Moog e Claudia Tajes figuram juntos
em décimo segundo lugar (2).

Na segunda questdo — “Assinale, dentre os titulos indicados abaixo, quais os que vocé
ja leu de autoria de escritores do rio Grande do Sul” _ destacaram-se: O tempo e o vento e
Olhai os lirios do campo, de Erico Verissimo; Os ratos, de Dyonélio Machado; O quatrilho,
de José Clemente Pozenato, e Caminhando na chuva, de Charles Kiefer (13). A seguir surgem
Videiras de cristal, de Luis Antonio de Assis Brasil, Incidente em Antares, de Erico
Verissimo (11), e Porteira fechada e Estrada nova, ambos de Cyro Martins (9).

Dona Anja, de Josué Guimaraes, e O concerto campestre, de Luis Antonio de Assis
Brasil, figuram juntos (8), seguidos do Caderno H, de Mario Quintana, e Camilo Mortdgua,
de Josué Guimardes (6); O senhor Embaixador, de Erico Verissimo, aparece sozinho (5) e,
nessa ordem, de forma decrescente, as obras: O gigolo das palavras, de Luis Fernando
Verissimo, Cdes da provincia e A rua dos cata-ventos, de Mario Quintana (4). Por fim, juntas,
figuram as obras A estranha nagdo, de Rafael Mendes, Exposicdo de motivos, Cidade
submersa, A divina pastora, de Caldre e Fido; O louco da Cati, de Dyonélio Machado, e A
mulher que escreveu a biblia, de Moacyr Scliar (3).

Finalmente, na questdo de nimero trés — “Indique o nome de obras e autores que vocé
indicou para leitura em sala de aula nos tltimos trés anos” — as obras citadas pelos
professores, indicadas em sala de aula foram: O tempo e o vento, de Erico Verissimo (15),
indicada para 8%, 1° e 3° ano; Charles Kiefer, com Caminhando na chuva (11), figurou em
indicacdes para 8" série e 1° ano; José Clemente Pozenatto, com O quatrilho (9), foi seguido
por Contos gauchescos de Jodao Simdes Lopes Neto, O péndulo do relégio e Quem faz gemer
a terra de Charles Kiefer; Olhai os lirios do campo e Incidente em Antares, de Erico
Verissimo, além de O caso do martelo, de José Clemente Pozenato (8), foram indicados a
escolares de 8* série, 1°, 2° e 3° ano, conforme os professores entendessem o grau de
dificuldade para a leitura das mesmas.

Ana Terra, Um certo Capitdo Rodrigo, Noite e miisica ao longe, de Erico Verissimo,
juntamente com Manhd transfigurada e Videiras de cristal, de Luis Antonio de Assis Brasil, e
Os ratos, de Dyonélio Machado (6), foram indicadas para a 8 série e 1° ano do ensino médio,

a excegdo de Videiras de cristal, que, por sua extensdo, foi indicado ao 3° ano. Os demais
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titulos foram: 80 anos de poesia e Sapato florido, de Mario Quintana; O pintor de retratos,
Concerto campestre ¢ Cdes da provincia, de Luis Antonio Assis Brasil; A mulher que
escreveu a biblia, de Moacyr Scliar; E tarde para saber, Dona Anja, Os tambores silenciosos
e Camilo Mortdgua, de Josué Guimaraes; A asa esquerda do anjo e As parceiras, de Lya Luft

(4). Estes titulos foram indicados entre 8* série e 1° ano do ensino médio

3.2 Analise dos dados mais recorrentes nas respostas a luz dos fundamentos

tedrico-bibliograficos

A citacdo de variadas lendas na resposta a questdo de nimero um do primeiro bloco —
“Relacione o nome de lendas, contos e causos da literatura do Rio Grande do Sul que vocé
conhece” — ndo € suficiente para se verificar o nivel de leitura do seu contetido, bem como a
apropriacdo delas pelo leitor. As lendas sul-rio-grandenses t€ém um forte apelo oral e sdo
divulgadas com muita constancia por todos os meios possiveis. Obviamente, esta questdo nao
especificou se o conhecimento da lenda provém de leitura ou de oralidade, o que também
interfere no resultado pretendido.

A andlise que se procede a partir desta resposta é que a continuidade do modelo
imposto na escola hd algumas décadas € forte nos curriculos escolares. Os professores nao
tém inovado, reproduzem aquilo que lhes foi passado e o aparelho escolar continua seguindo a
mesma légica de cinquenta anos atrds, cumprindo curriculos preestabelecidos. Para Leite e
Marquesl, “esse professor ndo pode inventar; seu papel é reproduzir e impedir que seus alunos
inventem e busquem por si mesmos produzir conhecimentos, discursos ou leituras, dos quais
sejam verdadeiros sujeitos [...] Formar, conformar ou deformar [...]”.

O desafio de uma leitura capaz de investigar a sua formacdo cultural ultrapassa a
escola, razdo por que ndo se desestabiliza a no¢do de cultura dominante e do préprio canone
literdrio. E necessdrio identificar acerca da leitura escolar o que os jovens, no nivel médio de
estudos, tém realizado, a que leituras tém tido acesso pela escola, onde t€m buscado as suas
referéncias literdrias.

Pode-se inferir pelos resultados das entrevistas com os professores que a tematica para

os causos € atraente e provém da preferéncia das geracdes anteriores. Ha causos ja registrados

" LEITE, Ligia Chiappini Moraes; MARQUES, Regina Maria Hubner. Ao pé do texto na sala de aula. In:
ZILBERMAN, Regina (Org.). 3. ed. Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1984. p. 42-43.
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como literatura oral que se qualificam mesclados com outros de preferéncia popular. Neste
item verifica-se que Causos do Romualdo tem alcance de maior referéncia pelos professores,
por ser o Unico a versar nos curriculos escolares de nivel médio e universitario nos ultimos
tempos.

Nao se tem reconfigurado o ensino no sentido de melhor adequi-lo ao momento
histérico-politico-social. Ha na educagdo, mesmo de ensino superior, uma reprodugdo
ideoldgica a servigo dos interesses do sistema. Reproduzir indefinidamente as ideias garante a
continuidade do pensamento repressivo, o qual ndo admite a critica, o questionamento, a
reflexdo. A escola é ainda um aparelho ideoldgico-repressivo do Estado. Leite e Marques

afirmam:

A escola burguesa, a nossa escola publica e privada, tem como func¢io primordial
formar os individuos, conformando- os aos valores dominantes, a uma lingua falada
e escrita segundo os padroes de uma determinada classe, a uma literatura e a uma
ciéncia selecionadas e difundidas por ela.”

Constata-se, com base nas respostas dadas a segunda questdo do primeiro bloco —
“Liste o nome de escritores gatichos de todos os tempos que vocé conhece” —, que os autores
que mais fazem parte do universo dos professores sdo os mesmos que a escola tem
mencionado ao longo de alguns anos em seus curriculos.

Considerando-se o cOomputo das respostas, observa-se que hd uma dindmica
interessante da reproducdo social pela escola, pois praticamente ndo se questionam 0s
curriculos, os quais vém prontos e sdo disseminados pelo sistema. Essa ¢ uma forma eficaz de
reprodu¢do, pois se torna senso comum com isso, o curriculo escolar atual é visto como
natural ao meio social. Assim, “[...] talvez o professor seja peca secunddria na escola de hoje
e, consequentemente, sua voz se faca ouvir com timidez no que respeita aos destinos do texto
literdrio em classe™.

Ao fazer essa afirmacio, ndo se quer minimizar o valor das obras e dos autores citados
pelos educadores inquiridos; ao contrdrio, muitos deles sdo nomes de especial valia na
literatura gatdcha. Porém, o que se questiona é por que a escola ndo busca mais na produgdo
local de cada estado subsidios para a formacao de leitores dvidos por conhecer o seu meio, a

sua histéria? Textos mais simples e proximos da realidade conhecida dos alunos, atendendo a

2 LEITE; MARQUES, Ao pé do texto na sala de aula. .In: ZILBERMAN (Org.). Leitura em crise na escola: as
alternativas do professor. 1984. p. 41-42.

* LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 3. ed. Sdo Paulo: Atica,1997. (Série
Educacdo em acdo).
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seus horizontes de expectativa , para em seguida apresentar textos mais complexos, distantes
do que eles conhecem .

O ensino da literatura pode possibilitar um interessante processo investigativo de
raizes e posterior entendimento do perfil identitdrio da comunidade na qual o aluno esti
inserido.

A cultura escolar, para bem fixar os objetivos sociais e ideoldgicos que a tem
construido, ndo provoca mudancas em seus curriculos. Mudam os tempos e 0s contextos
sociais e ideoldgicos, porém as mudangas no ensino ndo tém sido suficientes para
acompanhar a evolugdo humana. O professor, por sua vez, em sala de aula ndo tem
pesquisado formas de ensino de literatura desatreladas do mesmismo que assola a educacio

atual e que vem disseminando a cultura do individualismo. Zilberman registra:

A escola propde-se como um modelo substitutivo para a sociedade, pois
organizando-se em funcdo dos melhores [...], ela supde que toda a realidade pauta-se
por este projeto, patrocinando-o [...] Por conseguinte, ela formula igualmente uma
concep¢do a respeito da mudanca social: esta resulta da habilitagdio de cada
individuo, e ndo de uma agdo coletiva e reivindicatéria; e a sociedade fornece os
elementos para sua propria transformagdo, o que fechando o circulo, justifica a
existéncia do aparelho escolar.”

Massifica-se o texto literdrio e nio se inova. Esse ¢é o resultado verificado na questao
trés ainda do primeiro bloco — “Liste o nome das obras literarias produzidas por escritores sul-
rio-grandenses”. O que temos visto € que as instituicdes escolares apresentam listagens de
leitura a serem “cobradas” nos vestibulares, as tais leituras “obrigatdérias”, com obras que
datam do século XVI e que aos alunos nao tém despertado qualquer curiosidade ou prazer.,
devido a forma com que tém sido impostas E o caso, por exemplo, do Sermdo pelo Bom
Sucesso da Armas de Portugal contra as de Holanda, texto magnifico de Antonio Vieira,
porém quase indecifravel ao escolar de 14 a 17 anos. Sem mediacdo é uma leitura que se
distancia dos horizontes de expectativas do leitor, causando-lhe extremo estranhamento.

Desse modo, a disciplina de literatura atua apenas como ponte de uma possivel leitura
de obras a serem inquiridas em provas de universidades federais, as quais, quanto mais
puderem complexizar as questoes referentes as obras sugeridas, mais vao afunilando a entrada

dos alunos no curso superior..

* ZILBERMAN, Regina. A leitura na escola .In: ZILBERMAN, Regina (Org.). Leitura em crise na escola: as
alternativas do professor. 3. ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1984. p. 15.
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Fica visivel apds leitura das respostas a primeira questdo do segundo bloco —
“Relacione o nome de autores gaichos e respectiva obra que voce ji leu” — a distincia imensa
entre a obra de Erico Verissimo e as demais, a qual obtém mais de 100% de leituras que
qualquer outra. Esse fendmeno ocorre porque este autor, com suas respectivas narrativas, tem
sido legitimado ao longo de décadas pela escola.

Ao transmitir somente as leituras provenientes da sua vivéncia escolar, o professor de
literatura vem legitimando os modelos preestabelecidos ao longo dos tempos. Sem inovar,
acaba por limitar o seu universo de aprendizagens tanto quanto o dos seus alunos. Sobre a

situacdo atual de leitura dos professores brasileiros, Lajolo revela:

Pesquisa recente feita entre professores de primeiro grau e bibliotecdrios de
Campinas e Recife mostrou como o repertério de leitura desses profissionais é
desolador, constituido a maior parte das vezes, por best-sellers tdo antigos quanto
Ferndo Capelo Gaivota, O menino do dedo verde e O pequeno principe ou pelo que
se poderia chamar de cldssicos escolares, como a Moreninha, Iracema e A escrava
Isaura.A precariedade da situacdo que essa pobreza de repertério indica é grave.’

Com os professores questionados para esta pesquisa a situacdo ndo é diferente. Em
suas respostas eles apontam sempre as mesmas leituras e ndo trazem titulos novos; ao
contrério referenciam sempre os mesmos e 0s mais antigos. Esse € um dos vdrios problemas
estruturais denunciados por este estudo: a formacao docente como um dos principais entraves
a uma pratica educativa de qualidade, especialmente no que se refere ao ensino da leitura. Sao
leituras dificeis, de vocabuldrio rebuscado e distante da linguagem contemporanea; sdo obras
descontextualizadas, que deixam imensas lacunas entre o texto e o seu leitor, no entanto sio

obrigatdrias. Para Aguiar:

No espago restrito do ensino da literatura, [...] as férmulas repassadas aos alunos
reforcam a auséncia do sentido da histdria, [...]. A perspectiva historiogrifica
adotada trata de apresentar escolas e géneros literdrios como blocos estanques, em
visdo evolucionista harmdnica de causas e efeitos. As relagdes dos fatos literdrios
com os fatos sociais sio homogeneizadas e congeladas.’

Desse modo, compromete-se o estudo literdrio e a sua viabilidade em formar leitores

no estado do Rio Grande do Sul (em especial nas escolas vinculadas ao Peies em Ijui) para

> LAJOLO, Do mundo da leitura para a leitura do mundo, 1994. p. 108.
6 AGUIAR, Vera Teixeira de. Leitura da literatura a luz da histéria. In: ROSING, M. K., RETTENMAIER,
Miguel (Org.). Questdes de leitura. Passo Fundo: UPF Editora, 2003. p. 116.
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seguir um programa preestabelecido, cuja esséncia ndo busca a formacdo de leitores
competentes. E certo dizer que alguns dos livros escritos por Erico Verissimo trazem enredos
especificos de determinadas épocas historicas, porém ndo sdo os unicos a fazer isso. Outros
autores sul-rio-grandenses empreenderam narrativas locais, muitos deles relatando as
vivéncias mais contemporaneas do estado, aproximando-se do universo linguistico dos
alunos.

E muito importante que os grupos humanos tenham referéncias anteriores, porém &
essencial redimensionar as ideias-modelo conforme as necessidades dos contextos em que se
inserem. Conforme Lajolo’, no espaco escolar os textos tém circulagio programada e
experimental ao mesmo tempo; portanto, a questdo ndo € ler s6 Erico, mas € ler também
Erico. A escola tem a responsabilidade em valizar essas mudancas, diversificando o universo

literario de seus alunos. Segundo Rosing e Dalbosco:

A adoc¢do de uma cultura de leitura pressupde um trabalho reflexivo, garante o
aprimoramento cultural dos professores e aponta para mudancas tdo necessdrias e
urgentes no contexto escolar sensibilizando outros tantos professores a assumirem
novas posturas em relagdo ao ato de ler como autoformacdo para um fazer
autébnomo.®

Necessdrio ¢ articular-se a um projeto eficaz de proficiéncia leitora, oferecendo
situacdes reais de ensino, as quais possam envolver toda a comunidade escolar na elaboragdo
de propostas locais. Um bom comeco para isso talvez fosse o de valorizar a literatura
contempordnea de qualidade, buscar em contos atuais de vocabuldrio mais dindmico e
narrativas modernas, mais proximas da realidade social do momento, novas possibilidades de
leitura.

As respostas a segunda questdo deste segundo bloco — “Faca uma lista de
personagem(s) e da respectiva obra onde se encontram pertencentes a literatura produzida no
rio Grande do Sul e que mais o impressionou (aram)” — evidenciam, mais uma vez, o alcance
extremo das obras de Erico Verissimo entre os professores de ensino médio. As personagens

mais citadas s@o também as mais lidas ou, pelo menos, mais disseminadas ao longo dos anos

pela escola.

" LAJOLO, Do mundo da leitura para a leitura do mundo, 1994. p. 108.

8 ROSING, Tania M. K.; DALBOSCO, Jocilei. O processo de formagdo continua do professor e a questdo da
leitura. In: ROSING, Tania M. K.; RETTENMAIER, Miguel (Org.). Questoes de leitura. Passo Fundo: UPF
Editora, 2003. p. 108.
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A televisdo brasileira ji se preocupou em produzir minisséries a partir das obras de
Erico Verissimo, como O tempo e o vento, por exemplo, ou A casa das sete mulheres, de
Leticia Wierzchowski. Assim, além de desvendar personagens e enredo, apresentou um perfil
da histéria do gaticho ao estado e também fora dele, conforme a linguagem prépria deste
meio, revelando em grande parte uma ideia talvez estereotipada sobre esta linguagem. Tém-se
também no cinema obras literdrias sul-rio-grandenses avangando as fronteiras pelo pais: além
de O quatrilho, de José Clemente Pozenato, A paixdo de Jacobina e a filmagem de Manhd

transfigurada, ambos de Luis Antonio de Assis Brasil. Amodeo revela:

A transposicdo de textos literdrios para a televisdo é considerada aprioristicamente
um procedimento que anula o artistico em favor da relacdo imediata, mantendo
apenas a fabula narrativa, em detrimento de todo o universo significativo criado pela
literatura. E fato que a obra original sofre transformacdes ao ser transposta para a
televisdo; afinal trata-se de linguagens diferentes.’

Esta ultima questdo do segundo bloco, em especial, revelou mais informagdes sobre a
leitura realizada pelos professores entrevistados. Pareceu ser mais rica em informagdes, talvez
por ter apresentado respostas mais visiveis, apenas esperando por serem assinaladas. A ela as
professores fizeram o dobro de referéncias em relacido a questdo anteriormente feita, tornando
as respostas mais evidentes.

A influéncia das obras de Erico no universo de leituras dos professores mais uma vez
fica visivel. Nao hd inovagao nos titulos lidos, tampouco a inser¢ao de titulos que sejam mais
antigos. Percebe-se também que nas duas ultimas décadas autores como Charles Kiefer e José
Clemente Pozenato despontaram com mais intensidade. Aos ptblicos infanto-juvenil e juvenil
ndo havia até entdo titulos de interesse a leitura. Entdo, surgiu Charles Kiefer com duas
narrativas curtas, porém de empatia ao publico leitor, que caissem nas gracas dos professores,
e José Clemente Pozenato, gracas ao sucesso do filme O quatrilho.

Os dois autores surgiram num momento em que “parecia” ndo haver uma literatura
gadcha interessante para pré-adolescentes. Nao se questionou a qualidade da obra desses
escritores, e os titulos Caminhando na chuva, O péndulo do relogio, Quem faz gemer a terra,
O quatrilho e o Caso do martelo passaram a ser leitura obrigatdria para os alunos desde a 8*

série do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio.

° AMODEO, Maria Teresa. Literatura, televisio e identidade cuktural nos tempos pés-modernos. In:
JACOBY,Sissa (Org.). A crianga e a produgdo cultural-do brinquedo a literatura. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 2003. p. 23.
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O autor que tem sido mais invocado para o trabalho de sala de aula é Erico Verissimo,
cuja obra O tempo e o vento € leitura consagrada aos escolares, sendo indicada por todos os
entrevistados. Os professores, por ndo inovarem as suas leituras, repassam aos alunos um
universo limitado de leituras. Além disso, a universidade tem recebido alunos de pouca
formacao leitora, ou mesmo leitores relutantes.

A atual cultura docente nao permite inovagdes, dado que € restrito o conhecimento dos
professores. As condicdes ideais necessdrias a uma pritica de ensino leitora coerente
deveriam ser realizadas na escola, com a presenca de professores leitores, informados e
instrumentalizados para tal pratica. Contudo, o que se revela das escolas do municipio de Ijui

¢ a cultura de reproducio que assola a todas as institui¢des. Para Silva:

No Brasil, a formacao aligeirada — ou de meia tigela- dos professores, o aviltamento
das suas condi¢des de trabalho, o minguado saldrio e as politicas educacionais
caolhas fazem com que os sujeitos do ensino exercam a profissdo sem serem
leitores. Ou, entdo, sejam tdo somente leitores pela metade, pseudoleitores, leitores
nas horas vagas, leitores mancos, leitores de cabresto e outras coisas assim. Os
resultados desse quadro lamentdvel e vergonhoso todos sabem: dependéncia de
livros diddticos e outras receitas prontas, desatualizag¢do,redundincia dos programas
de ensino, homogeneizacido das condutas diddticas, repertério restrito, auséncia de
habilidades e competéncias de leitura,estagnacao intelectual, etc.'’

Ler os autores citados na questdo tré€s do ultimo bloco do questiondrio — “Indique o
nome de obras e autores que vocé indicou para leitura em sala de aula nos dltimos trés anos” —
¢ importante, mas ler outros autores da literatura local é muito mais, dado que, ao se propor a
formacdo de leitores, é necessdrio entender que ele precisa ser seduzido pelas narrativas.
Quando o sujeito leitor estiver em formacgdo, deverd ser compreendido como alguém que
estabelece uma relacdo com a linguagem e suas significagdes; quanto mais a obra se
aproximar do universo por ele conhecido, mais interessante serd. Uma narrativa produz
significado ao leitor & medida que o insere no mesmo universo da leitura.

O ensino de literatura nas escolas do Rio Grande do Sul precisa ser repensado com
fins a liberdade de escolha, suplantando o sistema que reafirma as suas ideologias quando dita

que obras literdrias devem ser os modelos a serem lidos. Silva escreve:

O fortalecimento da docéncia como profissdo envolve irrefutavelmente, a vivéncia e
a incorporagdo de por¢des continuas de leitura. O magistério, em termos de trabalho
e de atualizacdo, estd calcado em experiéncias de leitura por dever de oficio e por

0SILVA, Ezequiel Theodoro da. Formagao de leitores literarios- O professor leitor. In: SANTOS, Fabiano dos;
MARQUES NETO, José Castilho; ROSING, M. K. (Org.) Mediagdo de leitura: discussdes e alternativas para
a formacao de leitores. Sdo Paulo: Global, 2006. p. 23.
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expectativa social, o professor tem na leitura , além de instrumento e de prética ,
uma forma de atuar ou agir , seja porque ele o professor simboliza leituras ja
realizadas e assimiladas, seja porque faz a mediagdo e informa leituras relacionadas
a matéria que ensina, seja porque o conhecimento, para ser organizado e
dinamizado, exige competéncias multifacetadas de leitura.''

E momento de busca por leituras significativas, que produzam sentidos s experiéncias
vivenciadas, promovendo sentidos entre a linguagem do texto e a sua prépria. Assim, sugere-
se para a sala de aula, a fim de fascinar os alunos, textos que nao sejam sé de um universo
candnico, mas de uma dimensdo cultural significativa. Isso significa resgatar na paisagem
socioecondmica e cultural uma possivel formacdo de leitores, que a partir do lugar onde
vivem possam se reconhecer nas narrativas propostas. Assim, apresenta-se a seguir uma
sugestdo de aproximacdo leitora a ser realizada com alunos do ensino médio, visando a
formac@o para a leitura de obras literdrias contemporaneas do género conto.

Além disso, a leitura dos estudantes ndo se dard apenas sobre obras de ficcdo
descontextualizadas, mas leitura de jornais, revistas, livros, cinema, documentdrios, teatro,
musica e danca. E por que ndo os exames de vestibulares viessem a propor tais leituras
também formando os candidatos a universidade com cada vez mais dominio de uma cultura

geral, indispensdvel a qualquer profissional de nivel superior

1 Op. cit., p. 26.
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4 PROPOSTA DE APROXIMACAO LEITORA A ALUNOS DO ENSINO MEDIO
COM CONTOS LITERARIOS SUL-RIO-GRANDENSES CONTEMPORANEOS

4.1 O conto contemporianeo

4.1.1 Definindo o conto

O conto, como género literdrio, tem sido apreciado por significativa parcela da
populacdo no mundo ha muito tempo. Uma origem exata desta espécie narrativa torna-se um
tanto impossivel dado que a ela se associa a narrativa oral ou vice-versa; assim, € possivel
dizer que desde a existéncia da comunicagdo oral humana existe também o conto. Explica

Valera:

O pouco comum (e dificil) que era a comunica¢do dos homens de uma regido com
outras; as vagas noticias sobre a geografia e o perigo das peregrinagdes por mar e
por terra, deram origem a multiddes de histdrias, que se transformarem em contos ou
novelas. Gigantes enormes e descomedidos, ogros que viviam de carne humana,
pigmeus que combatiam contra gruas, entes fantdsticos, ciclopes de um s6 olho,
faunos e sdtiros e centauros; repuiblicas e reinos que ndo se sabe onde se localizam
ou que afundaram no seio dos mares, tudo isto foi aparecendo e dando assunto a mil
narrativas orais, muitas das quais foram escritas depois e criaram a tradicdo dos
contos.'

Da mesma forma que ndo hé possibilidade de precisar a génese do conto, é também
dificil defini-lo como producdo escrita. Espécie que enreda tramas e da vida a personagens
bastante questiondveis, foge, definitivamente, de uma defini¢do precisa e absoluta. Dentre
todos os tipos de género narrativo que se conhecem, caracteriza-se por ser curto e,
fundamentalmente, por condensar conflito, tempo, espago, além de reduzir o nimero de
personagens e os nicleos de dramaticidade. E uma narrativa entendida como tradicional,
tendo sido adotada por Cervantes e Voltaire jd no século XVIe XVII.

Na contemporaneidade, é possivel conceituar o conto como um relato que conta um

episddio a alguém, uma narrativa curta. Apossa-se este género das palavras de forma fluente,

' VALERA, Juan apud BOSI, Alfredo. O conto brasileiro contempordneo, 13. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2001.
p- 35.
2 GANCHO, Candida. Como analisar narrativas. 7. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.
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original, com o que se visualiza a fun¢do estética da linguagem. Contudo, estas palavras

devem tocar a sensibilidade do leitor num relato de imaginacio poética por parte do contista.

4.1.2 Génese e contemporaneidade do conto no Rio Grande do Sul

Os primeiros contistas gatchos foram regionalistas, desenvolvendo em seus escritos
uma temadtica marcada pela valorizacdo das situacdes de vida da populacdo da campanha, até
porque esta é a génese da literatura dos pampas. Para Zilberman®, “a gauchesca adquire maior
consisténcia na manifestacdo em prosa, especialmente no conto, onde os autores apresentaram
naturalidade sem destoar das tematicas”.

Destaque para os contos de José Bernardino dos Santos, que soube explorar outra linha
que nio a melodramatica comum da sua época. Escreveu também o regionalismo do sul, mas
inseriu as temdticas da terra e do homem em rela¢do ao seu meio natural possibilitando uma
reflexdo. Segundo o autor, a literatura naquele momento “‘era abastarda raquitica e mais que
isso caricata”.* No conto “Serdes de um tropeiro” o autor apresenta, de maneira simples,
vivéncias do Rio Grande do Sul, transplantando-as para a literatura.

Ao escrever dessa forma, Bernardino diferencia-se de outros contistas sul-rio-
grandenses que, envolvidos pelo mesmo espirito dos romdinticos, escrevem tematicas
relacionadas ao romantismo. Eram narrativas extremamente detalhistas e, por vezes,
enfadonhas, cujos didlogos nido se aproximavam da cultura linguistica da época de grande
parte dos sul-rio-grandenses, além de seguirem a légica de um dramalhdo. Conforme

Mariante, os contos escritos apontam sempre

afetos contrariados, amores impossiveis, com a inevitdvel cena de sangue ao final.
Ora o suicidio dramdtico de um ou ambos os personagens. Ora o enlouquecimento,
por amor, de um dos protagonistas. Sempre um desenlace tétrico. Sempre a tragédia
a emoldurar de sangue a narrativa.

Assim escreveu grande parte dos contistas, inclusive aqueles inseridos na Sociedade
Partenon Literdrio. De certa forma, é possivel afirmar que nos contos de Bernardino José ha a

inser¢do do realismo no Rio Grande do Sul. A forma como trata em sua obra de uma série de

* ZILBERMAN, Literatura gaiicha: temas e figuras da ficciio e da poesia do Rio Grande do Sul. 1985. p. 34.

* SANTOS, Bernardino José. Contista. Grupo Partenon Literario. p. 34.

5 MARIANTE, Hélio Moro. O conto. In: HESSEL, Lothar et al. O Partenon Literdrio e sua obra. Porto Alegre:
Flama, Instituto Estadual do Livro, 1976. p. 43.
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episddios ocorridos em ambientes tipicamente caracterizados pela campanha e, na maioria das
vezes, em uma charqueada, leva a considerd-lo um escritor realista. Sobre esta obra Mariante

salienta:

A natureza da Encosta da Serra, com seus acidentes geogrificos, sua flora e sua
fauna, encontraram nele um verdadeiro pintor. Lendo-o, sentimos o gostoso cheiro
das nossas arvores e flores, deleitamo-nos ao encontrar animais nossos conhecidos e
ouvimos, com satisfacdo, a nossa gente, vivendo e movimentando-se em chdo que
nos é comum.®

Nao foi s6 Bernardino, entretanto, quem buscou o fazer comum do pampa, Vitor
Valpirio, pseuddénimo do escritor Alberto Coelho da Cunha, é outro nome que transita no
universo contista, cuja temdtica preferida foi o telurismo sulino e a charqueada, o pano de
fundo para as suas histérias. Apesar de escrever dramas vividos essencialmente pelo gaicho
do século XIX e de extrema verossimilhanca com esta realidade, ndo conseguiu de todo um
linguagem popular, mesclando na sua narrativa muitos conhecimentos linguisticos
provenientes de sua formacgao europeia.

Seguem-se a esses escritores de temdtica regionalista Alcides Maya, com Tapera
(1911) e Alma bdrbara (1922), e Jodo Simdes Lopes Neto, com Contos gauchescos (1912).
Este dltimo, segundo criticos literdrios, foi imbativel na arte da escritura. Conforme

Zilberman,

nenhum alcangou o mérito de Jodo Simdes Lopes Neto [...]: o de incorporar a
perspectiva de seus protagonistas, seja porque eles contam, segundo se modo
proprio de falar, as histérias como fazem Blau Nunes e Romualdo, seja porque o
narrador andnimo adota a expressdo peculiar aos herdis, abolindo as diferencas que
os podiam separar, conforme sucede nas Lendas do Sul.”

Lopes Neto foi capaz de transferir para a obra escrita, com naturalidade, os feitos do
tipico homem do pampa, homem que com muito trabalho e machado abriu caminhos,
devastando matas com bragos fortes; individuo este fruto de um entrecruzar étnico
proveniente de indios, acorianos e espanhéis. Os personagens, em seus textos, nao se
cansavam de se gabar de suas virtudes nem de se lamentar de suas derrotas. Eram indolentes e

insuperdveis. Ao mesmo tempo em que alguns fugiam do trabalho para serem apenas os

® MARIANTE, Hélio Moro. O conto. In: HESSEL, Lothar et al. O Partenon Literdrio e sua obra. Porto Alegre:
Flama, Instituto Estadual do Livro, 1976. p. 38.
7 ZILBERMAN, Literatura gaiicha: temas e figuras da fic¢do e da poesia do Rio Grande do Sul, 1985. p. 38.
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cantadores viajantes, sem paragem, outros semeavam a terra, sedimentavam raizes,

construfam familias. Zilberman reforca que

[...] o escritor desnuda o modelo idealizado do Regionalismo, ndo por denunciar seu
convencionalismo e artificialidade, mas por recuperar sua origem popular, ndmade e
guerreira, a época da formagdo da sociedade sulina, quando o gaicho podia
acreditar-se indomado como a natureza que o cercava. H4 uma vitalidade original
nos her6is e no mundo representado; mas percebe-se também, na narrativa de Blau o
sentimento de que tudo aquilo pertenceu a sua juventude.”

Conhecendo o universo das charqueadas, Lopes Neto recolheu diretamente de pedes,
vaqueanos e estancieiros o material para a sua narrativa. Naturalmente enlacou as tematicas a
linguagem popular numa proposta realista de usos e costumes vivenciados pela populacio.
Simdes Lopes construiu em cada uma das suas narrativas personagens com os quais o gaticho
pudesse se identificar, fossem herdis, fossem bandidos.

Entretanto, o tema regional que circunda o conto gatcho foi aos poucos se rendendo a
modernizagdo e o cendrio, outrora de campos verdejantes, deu lugar a urbanizacdo. A
construcdo das cidades imp0s uma temadtica social nas obras que apontam problemas nio
antes vividos pelo homem do campo. A relagdo de trabalho muda, porque o século XX cria as
forcas de dominio do capital. H4 outro publico leitor, interessado em ler a sua prdpria
realidade, que, com certeza, nao se encontra mais no campo.

A medida que a relagio campo versus cidade desabrocha, tem-se no conto sul-rio-
grandense uma modificacio do tipo humano que caracteriza o estado. O antes pedo, imigrante
ou estancieiro é agora um morador da cidade, que discute a sua classe social, ndo tem a terra a
sua disposicdo para subsisténcia e se submete a um patrdo mais exigente, além de receber
menos e trabalhar mais. E assim que jd na década de 1930 surge Cyro Martins, que, mesmo
escrevendo ainda em cardter regionalista, apontaria as situacdes vividas pelo homem do
campo e a crise na terra. Cyro apresenta a literatura o gatcho despossuido em sua obra Campo
fora, livro de contos escrito em 1934,

E possivel dizer que as temdticas passam a ser mais sociais que regionais. Dyonélio
Machado escreve em 1927 Pobre homem, obra que trata de aspectos das relagdes vividas
pelos grupos sociais. Mesmo assim, mantém-se na obra literdria a mesma sedugdo para a
leitura, ainda que a natureza dos campos nao mais figure com tanta freqii€éncia nos textos.

Para Zilberman:

8 ZILBERMAN, Literatura gaiicha: temas e figuras da ficciio e da poesia do Rio Grande do Sul,, p. 51.
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O Rio Grande do Sul, em processo de modernizagado e urbanizac¢do paulatina,
mas irreversivel, assiste ao aparecimento de nova gerac@o de escritores, que
atua sob condigdes diferentes: as cidades prosperam, a instrugdo publica se
expande, a literatura tem oportunidades crescentes de difusdo. Os temas se
generalizam, rompendo-se o monopdlio do veio gauchesco. E o
Regionalismo dispde-se a responder aos novos tempos.”

Especialmente a partir da década de 1930, inimeras transformagdes nacionais
produziriam efeitos no estado do Rio Grande do Sul. Esse pano de fundo histdrico
desencadeou novas possibilidades temdticas, discutindo os novos valores circundantes do
universo gaucho. Os escritores sul-rio-grandenses, ao enveredarem para esta linha, passam a
refletir sobre a situacdo social, ideolégica e econdmica do povo, tanto que, seis décadas
depois, isso ainda continua prevalecendo na obra sul-rio-grandense O papel da literatura,
agora, cria um valor essencial a histéria. A década de 1990 traz nomes outrora sedimentados
na escrita contemporanea da espécie conto no estado.

A medida que a vida cotidiana é registrada, possibilita-se o olhar reflexivo, remete-se
o individuo as suas origens e transporta-o a um lugar construido pela sua cultura. Este género,
embora jovem na histéria literdria gaudcha, representa-se por autores inclusos em uma
importante parcela da produ¢do narrativa regional e nacional.

O conto contemporaneo do Rio Grande do Sul, ao abordar uma nova linha de escrita, a
qual apresenta as situagdes de vida do povo gatcho no final do século XX e inicio do século
XXI, aproxima o estado a sua populacdo. Ao apresentar a temdtica do conto sul-rio-
grandense, Bittencourt'® traca vertentes cujas abordagens constituem estas narrativas. Sdo
elas: regionalista, memorialista ou de reminiscéncia infantil, social e, por dltimo, existencial-

intimista.

Nessa perspectiva, a autora apresenta a forma como se dd a construcdo do conto
contemporaneo gauicho a partir da década de 1970 até o final da de 1990. Os escritores
contistas lembrados por Gilda Neves sdo os que iniciaram com &xito esta espécie no estado,

numa época em que o género nio estava em voga, conforme escreve:

® ZILBERMAN, Literatura gaiicha: temas e figuras da fic¢iio e da poesia do Rio Grande do Sul., p. 54.
9 BITTENCOURT, Gilda Neves da Silva. O conto sul-rio-grandense: tradicio e modernidade. Porto Alegre: Ed.
Universidade - UFRGS, 1999.
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O conjunto de suas obras representou verdadeiramente a explosdo do conto na
literatura rio-grandense. Alguns desses escritores chegaram a langar diversos livros
ao longo da década, como Moacyr Scliar (quatro), Caio Fernando Abreu, Tania
Faillace e Sérgio Faraco (trés cada). Além disso, foram editadas vérias antologias,
demonstrando que j4 existia um plantel considerdvel de escritores e que o género se
expandia dentro do quadro literario do estado. "’

Os nomes a que Gilda Neves se refere, e mais Luis Augusto Fischer, Caio Ritter,
Altair Martins , Amilcar Bettega Barbosa, Monique Revillion, Paulo de Tarso Riccordi e
Marcelo Canellas, sdo alguns dos que se elencam neste estudo, que objetiva sugerir diferentes
formas de aproximacdo de alunos de ensino médio com contos bem elaborados por escritores

gatchos contemporaneos.

4.2 Acoes pedagogico-didaticas para efetivacio da proposta de aproximacio leitora no

ensino médio

A escola, hoje, constitui-se no principal espaco de possibilidade leitora das obras de
literatura consideradas importantes para o desenvolvimento cultural de um individuo. E esta
instituicdo que ainda apresenta leituras distintas das divulgadas pela midia, porém é nela
também local que se constréi a ojeriza pelas narrativas literdrias. Portanto, € essencial
repensar, com certa urgéncia, a forma de abordar a leitura nos educandarios, atualmente.

Ha que se pensar em acdes efetivas para a formagdo de um leitor visando a leituras
proficientes da literatura e proporcionando aos alunos o prazer desta acdo; buscar uma
proposta de leitura que atribua sentidos aos textos e que aponte aos adolescentes um universo
tdo emocionante quanto aquele a que eles t€ém acesso em outras leituras. Esses jovens, tendo
possibilidades de realizar leituras selecionadas, desenvolverdo maior capacidade de
entendimento, reflexdo e critica. A literatura proporciona a diversificacdo da visdo de mundo
e a interpretagdo do mesmo; em seu sentido mais geral, amplia horizontes e transporta o leitor
para outros mundos.

Nessa perspectiva e constatada a realidade escolar observada nas respostas dadas aos
questiondrios da pesquisa de campo, as quais revelaram professores com pouca leitura de
obras literdrias, principalmente de autores contemporaneos sul-rio-grandenses, bem como
apontaram poucas sugestdes destas obras aos alunos, pretende-se apresentar um programa de

acOes de leitura que aproximem professores e alunos do ensino médio de contos sul-rio-

" BITTENCOURT, O conto sul-rio-grandense: tradicdo e modernidade, p. 54.
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grandenses. Objetiva-se abandonar as abordagens de ensino tradicionais empregadas pela
escola, as quais ndo proporcionam toda a riqueza subjacente a arte literdria; pelo contrério,
privilegiam dados bibliograficos do autor, cronologia histérica dos periodos literarios e
“fichas de leitura” ou resumos de obra, nao propiciando ao docente a constru¢do de caminhos

para a formacao de um leitor autdbnomo e avido por leituras cada vez mais complexas.

4.2.1 Primeira proposta de aproximacao — Método recepcional

Os estudos Hans Robert Jauss, conhecidos como Estética da Recepgdo, focalizam a
leitura no leitor, conferindo-lhe importancia no processo de significa¢do do texto literario com
base em seus referenciais. Abrange vdrias etapas na relagdo do leitor com o texto literdrio, das
quais a primeira € a identificagdo do horizonte de expectativas do leitor, objetiva conhecer
interesses e necessidades, ultrapassando, assim, a concep¢do de obra como uma unidade
autossuficiente, um sistema fechado de existéncia independente do leitor. Na andlise da
recepcao, o texto é considerado um estimulo, realizando-se apenas no ato da leitura.

Jauss propde que a histéria da literatura deve levar em conta as circunstancias de
recepcio do texto e entende a permanéncia de uma obra através do tempo em funcdo da
atuacdo do publico sobre essa obra, ndo o contrdrio disso. Mesmo que esta teoria seja da
segunda metade do século XX, ainda hoje, nas escolas do Brasil, o ponto central de uma obra

literdria é a obra em si. Conforme Aguiar e Bordini

O método recepcional € estranho a escola brasileira, em que a preocupagdo com o
ponto de vista do leitor ndo é parte da tradicdo. Via de regra, os estudos literdrios

nela tem se dedicado a exploracdo de textos e de sua contextualizacdo espago-
temporal, num eixo positivista. O relativismo de interpretacio e, portanto, de leitura
nio é tépico de consideragdo académico [...]."

Como, entdo, efetivamente, € possivel trabalhar a partir dos horizontes de expectativas
dos alunos possibilitando-lhes a leitura literdria numa perspectiva emancipatéria? A
experiéncia docente tem constatado, pela observacdo de alunos entre 14 e 17 anos, que eles
referem espontaneamente temas ligados ainvestigacdo policial, sexualidade, relagdes

familiares, o elemento fantistico, humor, ficcdo cientifica, a adolescéncia e seus

12 AGUIAR, Vera Teixeira de; BORDINI Maria da Gldria. Literatura: a formacdo do leitor: alternativas
metodolégicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988. p. 80.
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desdobramentos. Quando solicitados a ler, preferem textos que ndo sejam muito extensos e de
vocabulario coloquial preferentemente.

Assim, como parte da primeira proposta, baseada na Estética da Recepcdo, num
primeiro momento, apds levantamento oral de temas de interesses dos alunos,
conscientizando-os sobre a importancia da leitura literaria como formacgao cultural, propdem-
se trés contos a serem lidos em qualquer uma das trés séries do ensino médio. E uma forma de
atender aos interesses explicitados e também despertar-lhes o desejo de se envolverem com
textos literdrios escritos. Sao histdrias curtas, cuja linguagem, sem perder sua fungo estética,
estd préxima do dominio desses jovens leitores.

Os contos propostos observam os interesses identificados entre os estudantes referidos.
O primeiro deles, intitulado “O voo da trapezista”, de Amilcar Bettega Barbosa'?, traz o tema
da mae solteira e do filho que ndo conhece o pai; € descrito pelo autor numa narrativa que,
mesmo ndo sendo linear, é de ficil entendimento, possibilitando uma certa identificacio entre
personagens e leitores. O enredo apresenta a viagem de mae e filha a uma pequena cidade em
busca de um médico; o que a crianca nao sabe é que este homem é o seu pai, pois a mulher,
que guardava o segredo até entdo, apresenta-o a filha. A garota, entdo, passa toda a narrativa
alheia a situacdo. Ao final mae e filha vdo embora.

Antes da leitura do texto com os alunos, leva-se para a sala de aula uma das tantas
histérias veridicas de filhos que reencontram suas maes ou pais apds anos de separagdo. Ha
também casos em que os filhos sdo levados de casa por um dos pais, muitas vezes até para
outros paises. Esses relatos podem ser obtidos em programas de televisdo ou em jornais
impressos. Uma histéria triste e ao mesmo tempo hildria encontra-se em
http://encontreinanet.info/?p=1576. E o relato de Ben, um menino de 16 anos que, ao
reencontrar o pai ap6s 14 anos de separacdo acaba se apaixonando pela madrasta, os dois
entdo vao morar juntos e abandonam o pai de Ben.

Solicita-se aos alunos que apds conhecerem esta histéria discutam sobre o fato e, além
disso tragam experiéncias sobre esta temdtica de filhos que ndo conhecem os pais. E uma
atividade, primeiramente de leitura em outro género a qual parte para a oralidade, isso podera
contribuir para a motivacao da leitura.

Pode-se discutir, nesse contexto inicial, a situagdo das maes solteiras no Brasil e levar

para a sala de aula a pesquisa feita pela USP postada no site HTTP:/www.usp.br/

" BARBOSA, Amilcar Bettega de. O voo da trapezista.(p. 237) In: SANTOS, Volnyr; SANTOS Walmor.
Antologia critica do conto gaiicho. Porto Alegre: Sagra Luzzatto WS, 1998.
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agen/bols/1998_2001/rede834.htm. Analisar conjuntamente os dados revelados e fazer
apontamentos sobre por que este nimero tem aumentado atualmente. Aqui também é possivel
discutir formas de prevengao, quem sio as maes solteiras, em que faixa etdria se concentram,
em que estrato social se encontram e nivel de escolaridade. Apds essa motivacdo, leva-se o
conto para apreciacdo dos alunos; na sequéncia, provocam-se os alunos a estabelecerem as
relacdes possiveis com os textos lidos anteriormente sobre a tematica.

O segundo conto proposto, “Ouvindo a chuva™, de Paulo de Tarso Riccordi', é
caracterizado por muita docilidade e candura, sentimentos esquecidos pela adolescéncia
atualmente nas suas relacdes com os mais velhos. A narrativa, na maior parte de didlogos,
conta sobre uma tarde de chuva em que avd e neto conversam sobre as emog¢des que a chuva
pode causar. Sinestésico, € um conto suave e que lanca de mao de metaforas para sensibilizar
o leitor. Apds a leitura sugere-se iniciar uma tarefa de estudos sobre as figuras de linguagem e
sua importancia quando da elaboracdo de uma obra literdria , buscando exemplos no conto. A
riqueza de metaforas, sinestesias, gradacdes, prosopopeias e comparagdes permite esta
atividade.

Antes de ler o terceiro conto, “A missdo”, de Luis Fernando Verissimo'®, que narra
uma histéria repleta de elementos fantésticos, convidar os alunos a se dirigirem ao laboratério
de informatica, onde pesquisardo sobre extraterrestres. Eles podem fazer anotagdes sobre tudo
o que for pesquisado. De volta a sala de aula, ocorrerd o momento de socializacdo das
consultas, no qual os alunos contam o que viram e leram sobre o assunto. Nesta troca de
informacdes muitos dados novos emergirdo e é importante registrar essas aprendizagens, ou
seja, o professor poderd interferir e enriquecer as manifestagdes dos alunos, questionando-os
na medida do possivel. Apds, leva-se a turma para assistir ao filme Sinais, produzido e
lancado no ano de 2002.

Em continuidade, procede-se a leitura do conto “A missdo”, cujo enredo relata uma
experiéncia extraterrestre. Nele o autor estabelece dividas em relacdo a veracidade dos fatos,
misturando ao texto dados reais e ficticios que enganam o leitor. A possibilidade de um
contato extraterrestre é o que fascina o adolescente e permite-lhe sonhar. Apds a leitura do

conto, certamente os alunos ja estardo estabelecendo relagdes com as leituras anteriores.

14 Disponivel em: http://gosteimuito.blogspot.com/2009/11/ouvindo-chuva-paulo-de-tarso-riccordi.html

'3 Paulo de Tarso Riccordi foi premiado na 11* edi¢do do Concurso Nacional de Contos Josué Guimardes no ano
de 2009, conquistando o 2° lugar com os contos: “Na linha da rebentagcdo”, “O jumento” e “Ouvindo a
chuva”.

!¢ VERISSIMO, Luis Fernando. A missdo (p. 67). In: FARACO, Sergio (Org.) Contos brasileiros. Porto Alegre:
L&PM, 1996.
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Também se espera que jd estejam motivados a se envolverem com narrativas curtas por sua
livre e espontanea vontade, entendendo que uma leitura impressa € tdo prazerosa quanto as
feitas em outros suportes.

A segunda etapa do método recepcional — ruptura de horizontes — permite ao professor

nao apenas circular pelas vontades leitoras de seus alunos. Conforme Aguiar e Bordini,

ndo apenas satisfazer os interesses imediatos do publico, oferecendo-lhe leituras
repetitivas e redundantes, que venham tdo somente atender ao gosto, mas agucar-lhe
a curiosidade para textos que representam a realidade de forma cada vez mais
abrangente e profunda. 17

Para ampliar o universo leitor desses alunos e romper com tais horizontes,
possibilitando-lhes novas leituras e aprendizagens, podem ser-lhes apresentados os seguintes
contos:

a) “Verdes canas de agosto”, de Sérgio Faraco'®: focaliza como principal conflito
a decepgdo amorosa de um amor de crianga, o amor ingénuo de um menino que
acredita ser a primeira namorada o seu amor eterno. Apresenta a dor do garoto
ao se ver traido pela amada. Geralmente, as meninas adolescentes gostam de
ler histérias de amor com final em que a protagonista seja uma heroina, porém
nesta obra Faraco inverte os papéis.

A fim de motivar a leitura deste conto, sugere-se assistir ao curta gaucho O padeiro e
as revolugdes, produzido em 2007'°, baseado no conto de Luiz Anténio de Assis Brasil. Na
pequena Porto Alegre da primeira metade do século XIX, Joaquim, um padeiro que ndo gosta
de pao, precisa ser traido pela mulher para descobrir alguns dos prazeres da vida, inclusive a
necessidade de gritar em praga ptiblica contra os poderosos de planto.

Também serd privilegiada nessa aula a exposi¢do das experiéncias dos alunos,
momento de especial valor em virtude da oralidade das participacdes. Ao permitir que os
alunos se manifestem, € importante que o professor intermedeie a discussao.

Propor a leitura do conto e analisar, paralelamente, as personagens Isabel e Jodo.
Questionar a forma de representacdo do sentimento de amor e sexo entre eles, justificando por

que o garoto era mais romantico que a jovem. Apds a leitura individual, o conto poderd ser

17 AGUIAR, Vera Teixeira de; BORDINI Maria da Gléria. Literatura: a formagdo do leitor, alternativas
metodoldgicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988. p. 37.

'8 EARACO, Sergio. Verdes canas de agosto. Contos Completos. 2. ed. Porto Alegre: L&PM, 2004.

' Disponivel em: http://www.casacinepoa.com.br/os-filmes/realiza%C3%A7%C3%A30/epis%C3%B3dios-de-
tv/o-padeiro-e-revolu% C3%A7%C3%B5es
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lido ser lido em voz alta. Discutir a semantica dos vocdbulos “safadeza” e “sem-vergonhice” e
identificar em que contextos podem ser utilizados; anotar as respostas individuais e,
posteriormente, socializd-las.
b) “Trem fantasma” de Moacyr Scliar’’: narrativa simples, linear, apresenta a
histéria de uma crianga com leucemia e o quanto a familia se sensibiliza com
ela. Scliar retrata uma situacdo de imensa tristeza, mas sem apelar para o
dramalhdo. As personagens sdo extremamente humanizadas; a linguagem ¢é
muito acessivel e, mesmo que a ambientag@o para os fatos seja o ano de 1956 e
o conto tenha sido publicado em 1996, trata uma tematica bem atual.

A primeira atividade antes da leitura do conto serd assistir ao filme Tudo sobre minha
mae de Pedro Almodovar. A narrativa conta sobre um garoto que morre aos 17 anos e a mae
precisa decidir sobre doar os 6rgios do filho ou ndo. Apos este filme sugere-se o video da
propaganda da campanha de doacdo de 6rgdos veiculada no ano 2009 e que traz como
personagem principal um cdo. A partir desta imagem, estabelece-se a discussdo sobre o ato de
doar o6rgdos. Salientar sobre o comércio ilicito desta pratica, que vem ocorrendo
paralelamente as campanhas. Em virtude da complexidade do tema, os alunos podem ser
desafiados a ler sobre o assunto em periddicos, como jornais e revistas.

Apds a discussdo, € hora de ler a narrativa. Chama-se ateng¢do para a forma como os
familiares se propdem realizar o sonho do menino e a disponibilidade de uma familia em
torno de seu filho adoentado. Valores como amor, rentncia e respeito devem ser enfatizados.
Fazer uma autoandlise de como cada um se relaciona com seus familiares e de que forma os
pais e irmaos mais velhos colaboram para sua formacao ética e moral.

¢) “Linda, uma histéria horrivel,” de Caio Fernando Abreu”': em sua epigrafe, a
narrativa apresenta um verso de Cazuza na musica “Sé as mades sdo felizes”,
antecipando, de certa forma, a temdtica sobre a qual versara o conto.

O professor poderd trazer a sala de aula o filme Cazuza, o tempo ndo para, a fim de
aprecid-lo com os alunos. Pode-se proferir, apds a sessdo, um cineférum, que nesse dia
convidard para mediador um profissional que se envolva com a arte do cinema de outra 4rea.
As questdes propostas pelo conto devem ser analisadas com base no contexto de época

explicitado, identificando qual era o governo, como eram a economia no Brasil, as artes, as

20 SCLIAR, Moacyr, Trem fantasma. In: FARACO, Sergio (Org.), Contos brasileiros. Porto Alegre: L&PM,
1996.

21 ABREU, Caio Fernando. Linda : uma histéria horrivel. In: SANTOS, Volnyr; SANTOS Walmor. Antologia
critica do conto gaiicho. Porto Alegre: Sagra Luzzatto - WS, 1998.



59

ciéncias, as pesquisas cientificas, o comportamento dos adolescentes, a moda, as musicas e as
leituras em voga, a fim de entender o filme contextualizando-o.

Sugere-se também uma pesquisa sobre a aids, com relato histérico da doenca desde o
seu surgimento até hoje, evolugdo no tratamento, pessoas famosas e ndo famosas que
morreram em razdo da doenga, histérias de superagcdo e a importancia do preservativo para a
prevencao desta e de outras doencas sexualmente transmissiveis

Motivados pela temdtica, oferece-se o conto “Linda, uma histéria horrivel”. Nesta
narrativa, Caio Fernando Abreu traz a histéria de mae e filho que ndo conseguiram ultrapassar
preconceitos e ressentimentos: a mae preferiu negar a existéncia da preferéncia sexual do
filho, que, por sua vez, saiu de casa e, de certa forma, renegou a maie, sentindo por ela
desprezo. Doente, o homem voltou para tentar uma reconciliagdo, mas ja estava tdo
desgastada a relacdo dos dois que isso ndo acontece. Linda € o nome do animal do conto, ao
passo que as personagens humanas ndo t€ém um nome proprio. Com tal estratégia, o autor
parece imitar Graciliano Ramos: animalizar o homem e humanizar o animal.

Uma atividade a ser realizada com os alunos ap0s a leitura € sugerir que elaborem um
outro final para o conto, sem, contudo, fugir da atmosfera da narrativa. Apontar a importancia
da construcio das personagens, salientando que sdo pessoas de classe menos abastada, mas
que t€m uma linguagem até certo ponto bem elaborada, vocabuldrio bastante variado e que,
portanto, devem ter passado pela instituicdo escolar, o que lhes confere uma certa clareza da

situacdo que vivem.

4.2.2 Segunda proposta de aproximacdo — Um autor e trés contos de temdticas afins

A segunda proposta consiste em selecionar trés contos de um mesmo autor cujos
enredos abordem a mesma tematica. Esta opc¢ao foi feita com vistas a analisar no texto escrito
0 quanto um assunto pode ser abordado de diversas modos sem se tornar repetitivo, comum e
6bvio.

Considerando a importancia de discutir os assuntos que cercam a sociedade, optou-se
pela tematica social. Assim, as narrativas apresentadas tratam das relacdes profundas com a
realidade e o momento histérico de sua producdo, envolvendo os individuos e suas relagdes
problemdticas nos seus enredos e evidenciando o cardter social. O escritor reproduz os

conflitos que sofre a humanidade na busca pela sua identidade. Conforme Bittencourt, “a
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vertente social € a mais extensa, pois compreende todos aqueles textos cuja ideia primordial é
a andlise da sociedade em suas macro e micro relacdes [...]”22.

O contista que melhor tem escrito nesta vertente é o gaicho Sergio Faraco. Premiado
internacionalmente, desde o final da década de 1980 vem escrevendo contos que ja foram
publicados na Alemanha, Argentina, Bulgéria, Chile, Colémbia, Cuba, Estados Unidos,
Paraguai, Portugal, Uruguai e Venezuela. Os trés contos selecionados para este estudo sdo
parte da obra Contos completos™, livro que recebeu em 1996 o Prémio Acorianos de
Literatura. Optou-se por esses trés enredos por contemplarem, de maneira sutil e bastante
enriquecida, a discussdo sobre delinquéncia, pedofilia/incesto e prostitui¢ao, assuntos atuais e
que preocupam a sociedade pela acdo nociva que causam, principalmente aos mais jovens,
publico com o qual se trabalha na sala de aula de nivel médio. Pretende-se com a leitura dos
contos avangar para refelxdes que levem a conscientizacdo e esclarecimento.

a) “A voz do coragéo”zzt: narra a fuga de trés detentos perigosos que se humanizam
a medida que expressam suas emogdes sobre a familia e as desgracas pelas
quais t€m passado. A delinquéncia, vista na perspectiva do bandido, diminui de
proporc¢ao. Este é um conto de escrito em linguajar gauchesco, especialmente
da campanha.

A sugestdo inicial € solicitar aos alunos que selecionem no texto trés palavras que
entendam serem parte do vocabuldrio gaticho e, se ndo souberem sem significado, devem
pesquisd-lo. Ao socializar esta atividade e a busca pelos significados, a turma estard fazendo
uma pesquisa semantica. Podem-se também escolher de dez a quinze vocdbulos que eles
consideram interessantes e estampd-los em camisetas a serem usadas pela turma, numa
campanha por aprender o regionalismo sul-rio-grandense

Parte-se, entdo, para o conto, solicitando que, ao lerem-no, sinalizem as palavras que
desconhecem — provavelmente serdo poucas em razao da atividade realizada anteriormente.
Se ainda houver algum vocdbulo desconhecido, sugere-se novamente pesquisa. Propiciar a
discussdo sobre os maleficios do cigarro de tabaco e do cigarro de maconha, bem como listar
as drogas licitas e ilicitas existentes. Promover um painel com trés profissionais de satde, os

quais possam prestar esclarecimentos sobre os prejuizos da droga ao organismo humano.

2 BITTENCOURT, O conto sul-rio-grandense: tradi¢dao e modernidade, 1999. p. 73.
2 FARACO, Contos completos, 2004.
2 FARACO, Sergio. A voz do coragio. In: FARACO, Contos completos, 2004. p. 51.



61

Solicitar aos alunos que tragam cartazes relativos a campanha contra o crack e, numa agao
coletiva, afixd-los em todas as paredes da escola e instituicdes ptblicas da cidade.

b) “Doce paraiso : é a histéria de um menino que passa a morar com a tia
intelectual. Certo dia o garoto descobre o didrio escrito pela tia, no qual ela
revela seus desejos carnais, afogados por roupas austeras e comportamento
sobrio e reservado. Atormentado pela descoberta, o garoto espia a tia no
banho, momento em que ela o surpreende e o seduz. Ambos se entregam 2
volipia, porém o garoto se desespera e foge para a rua. Contudo, como percebe
que nada mais vai mudar o que foi feito, volta aos bragos da tia Morena.

Nao sdo poucas as histérias de abuso contra criancas e adolescentes por parte de
familiares, realidade estampada nos jornais diariamente, que pode ser discutida utilizando
reportagens curtas. Em sala de aula os alunos devem fazer um levantamento de casos de
violéncia sexual contra criangas e adolescentes ocorridos no periodo de um més em nivel
nacional, regional e municipal e de em quantos deles os responsaveis foram presos. Este
resultado deve ser publicado nos meios de comunicacio local, servindo como mais um alerta
sobre esta acdo criminosa. Afinal, segue-se a leitura do conto.

¢) “Na rua escura “’: um homem reencontra um amigo de infincia com quem
tivera uma experiéncia homossexual. Tenta se esquivar, mas o outro faz
questdo de relembrar o fato. Paulinho, o garoto que o “bolinou”, é hoje um
“miché”; o outro, um homem comum e casado com uma mulher. O autor,
durante a narrativa, revela duas personalidades distintas, mas que se
assemelham quando o assunto é a infancia. Os dois homens saem juntos e
repetem a experiéncia de anos atrds: para um, ¢ uma recaida; para o outro, a
profissao.

A proposicdo de trabalho para motivacao de leitura serd dada pelo préprio conto. O
professor apresenta aos alunos apenas o primeiro pardgrafo do texto e solicita que continuem
o relato da cena, que ndo precisa ser extenso. Em seguida, alguns leem o que escreveram.
Outra acdo de leitura em relacdo ao tema da homossexualidade velada é assistir ao curta
gatcho Aqueles dois,”’ baseado no conto homénimo de Caio Fernando Abreu. A histéria é

narrada no ano de 1985, mas apresenta preconceitos bem atuais. No conflito, Raul,

2 FARACO, Sergio. Doce paraiso. In: FARACO, Contos completos, 2004. p. 143.
2 FARACO, Sergio.Na rua escura. In: FARACO, Contos completos, 2004. p. 260.
?" Disponivel em: http://www.casacinepoa.com.br/os-filmes/distribui%C3%A7%C3%A30/longas/aqueles-dois.
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extrovertido e brincalhdo, vem de um casamento frustrado e passa o tempo ouvindo e tocando
melancoélicos boleros no pequeno apartamento onde mora. Por sua vez, Saul, timido, de
espirito critico e amargo, vem de um noivado intermindvel, mas que um dia terminou, e de
uma recente tentativa de suicidio. Raul e Saul sdo duas pessoas simples, sensiveis, solitdrias e

se conhecem no primeiro dia de trabalho em uma reparti¢ao publica.

4.2.3 Terceira proposta de aproximagdo — Um autor, trés temas

Uma terceira proposta constitui-se da selecdo de contos de um mesmo autor com
temadticas distintas. A versatilidade de um escritor ao narrar diferentes histérias conquista o
leitor, pois nunca se torna 6bvia a sua percepcdo da realidade reinventada, valendo-se de
recursos estilisticos e linguagem variados. O nome de destaque no estado do Rio Grande do
Sul com uma produc¢do contistica respeitdvel é o escritor, ensaista e professor gaicho Luis
Augusto Fischer. O autor busca inspiracdo na vida real das pessoas e em seus relatos vive a
mesma angustia e dramas das personagens; aborda temdticas multiplas e consegue criar
universos individualizados em seus contos; tem o poder de refletir e levar a reflexdo, do que
as histérias que seguem sao prova.

Escolheram-se trés titulos a fim de propor sua leitura em sala de aula, cujas
abordagens observam a singularidade de cada tematica relatada. Seja quando narra a inteng¢ao
de conquista por parte de um homem mais velho a uma garota vinte anos mais nova, seja ao
tratar da crise existencial de um homem diante de si mesmo ou do dia a dia de um taxista em
uma cidade grande, Fischer escreve de forma tdo intima que ao leitor parecem que as
personagens sdo parte da sua convivéncia.

a) “Acaba o estagio”™: é uma narrativa bem humorada, em que o personagem-
narrador expde seu sentimento de inseguranca diante uma garota bonita e mais
nova. O autor cria para este personagem vdrias possibilidades de didlogo,
revelando em cada um numa nova situacdo dentro do conto.

»2. ndo traz pinceladas de humor, ao contrdrio, ¢ de uma

b) "Azulejo, play
seriedade e profundidade que sacrificam a personagem numa luta em busca do

seu eu. As frases s@o curtas, revelando o ritmo do inconsciente. Os pardgrafos

* FISCHER, Luis Augusto. Acaba o estagio. In: Rua desconhecida: contos. Porto Alegre: Artes e Oficios, 2002.
p- 29.

? FISCHER, Luis Augusto. Azulejo, play. In: Rua desconhecida: contos. Porto Alegre: Artes e Oficios, 2002.
p. 77.
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extensos conferem um tom de questionamentos seguidos, sem pausa,
resultando numa leitura sofrida, tal qual o sentimento evidenciado pelo
protagonista.

¢) “Cidade grande™’: é mais extenso e se divide em sete minicapitulos. O autor
simula um roteiro para uma narrativa, em que o conflito principal é constituido
pelo episédio de um taxista atropelando um pedestre. Em seu relato, organiza
linearmente o roteiro a ser perseguido pelo taxista. Neste caminho, enquanto o
taxi roda, vao se sucedendo outros fatos. Fischer se vale neste conto de um
recurso comumente usado por Machado de Assis, que € o de referir-se
seguidamente ao leitor, numa fung¢do fatica da linguagem.

Os trés contos t&€m a mesma autoria, mas nao apresentam a mesma légica narrativa: o
primeiro se vale do didlogo; o segundo, de pardgrafos extensos e o terceiro se subdivide em
minicapitulos. Com a inten¢do de analisar essas particularidades, serdo ofertados aos alunos
para que apreciem e possam proferir suas impressoes.

A primeira atividade antes da leitura dos contos serd algo bem simples, mas podera
revelar resultados muito interessantes. O professor leva para a sala de aula os trés titulos dos
contos impressos em um retangulo de papel e os distribui para os alunos, que os deverdo colar
no caderno e, ao lado, ou abaixo, escrever o que cada um representa; apds, socializam as
ideias. Na sequéncia, solicita-se aos alunos que escrevam como uma histéria para cada titulo
poderia ser escrita, valendo-se de didlogos, estrutura narrativa de comeco meio e fim e em
minicapitulos. Socializam-se também essas sugestoes.

Ap6s, encaminha-se a turma para a leitura dos contos. Alertar para que observem de
que forma o autor construiu as narrativas e por que o fez assim. Discutir a importancia do
recurso estilistico quando da producdo de uma obra escrita. Salientar o quanto um didlogo
pode enriquecer uma narrativa, a importancia de organizar paridgrafos extensos, porém de
frases mais curtas, e como a linearidade ou particio de uma narrativa em subtitulos torna o

texto mais interessante.

3 FISCHER, Luis Augusto. Cidade grande In: Rua desconhecida: contos. Porto Alegre: Artes e Oficios, 2002.
p- 81
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4.2.4 Quarta proposta de aproximagdo — Contistas premiados

Um trabalho primoroso requer o reconhecimento da critica, € um prémio no ambito
literario s6 pode ser a consequéncia deste. No Brasil, os escritores ainda buscam mais
incentivo a leitura com subsidios editoriais. Para tanto, inscrevem-se nos concursos
promovidos por diferentes institui¢des a fim de divulgar seus trabalhos. No Rio Grande do
Sul, muitos contistas tém se destacado nos tltimos vinte anos, e prova disso sdo os agraciados
no Concurso Nacional de Contos Josué¢ Guimarades, promovido pela Universidade de Passo
Fundo durante a Jornada Nacional de Literatura, em conjunto com a Prefeitura Municipal e o
Instituto Estadual do Livro.

Esse concurso de contos, instituido em 1988, presta uma homenagem ao escritor e
jornalista gaticho Josué Guimaraes, que estimulou a criagdo e expansdo da Jornada de Passo
Fundo. Os textos premiados sdo editados atualmente em antologia organizada pelo Instituto
Estadual do Livro e publicados pelos copromotores do concurso.

Dentre os contistas selecionados citam-se: Altair Martins, Marcelo Canellas e
Monique Revillion, naturais do estado gatcho, premiados na 7%, 8* e 9* edi¢do do concurso.
Os contos destacados encontram-se na obra Contos Premiados: concurso Josué Guimardes® ',
editado pelo Instituto Estadual do Livro em 2006. Destacamos para essa nova aproximacao
trés titulos, a saber: “Kiwi”, de Monique Revillion, “A moca de papeldo”, de Marcelo
Canellas, e “Esconder vestigios”, de Altair Martins.

a)“Kiwi™*?, de Monique Revillion: relata a histéria de uma mulher que, diante de
um cancer, explicita seu sentimento de tristeza em relacdo aos filhos por ndo
poder vé-los crescer. A autora ndo segue um ritmo linear de tempo, deixando
para revelar ao problema sé ao final do conto.

Uma sugestdo de leitura anterior a este texto ¢ apresentar aos alunos minicontos
publicados em Contos de bolsa™ e analisar de que forma acontece o tempo cronolgico ou
psicoldgico nestes. Sao interessantes, dentre todos os publicados no livro, “A evolug¢@o do casamento”,
de Ana Baggio, “Cena familiar”, de Caio Ritter, e “O mapa”, de Christina Dias, por representarem

cenas cotidianas com conteudo substancial. Mesmo sendo muito curtos, com economia vocabular, ndo

31 MARTINS, Altair et al Contos premiados: concurso Josué Guimardes. Porto Alegre: Instituto Estadual do
Livro: UPF, 2006.

32 REVILLION, Monique. Kiwi. In: MARTINS, Altair et al. Contos premiados: concurso Josué Guimardes.
Porto Alegre: Instituto Estadual do Livro: UPF, 2006.

33 CHAFFE, Altair Martins (Org.). Contos de bolsa. Porto Alegre: Casa verde, 2006.
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perdem a originalidade peculiar a fungdo estética. O que os alunos perceberdo na criagdo do
miniconto, entre tantos outros aspectos, € a importancia da sua linearidade.

b)“A moca de papeldo™*, de Marcelo Canellas: é um conto cuja histéria mostra
um rapaz que, ao voltar para sua terra natal, traz junto um outdoor da mesma
altura que ele, onde se estampa a foto de uma bela mulher. A mae revela
preocupagdo com a saude mental do filho, manda chamar o médico, que
confirma a patologia. O filho continuou com a moga de papeldo ao seu lado, e
os homens da cidade, dia a dia, iam visitd-lo s6 para vé-la. Provocam, assim,
uma revolta em suas mulheres, as quais, em determinada circunstancia,
mandam queimar o cartaz. O rapaz, desesperado, vai embora da cidade.

Antes da leitura do conto solicita-se aos alunos que tragam para a sala de aula revistas
variadas que estampem figuras humanas. Eles devem recortar partes diversificadas do corpo
de pessoas e montar uma personagem. Apds socializam de forma a apresentar aos colegas.
Ap6s isso, parte-se para a leitura e depois discussdo. Questdes como os limites da sanidade
humana, surto coletivo de insanidade, a experiéncia de sair de casa sdo algumas que podem
pautar a discussao.

Outra atividade a ser feita em sala de aula, motivados pela leitura, ¢, com auxilio de
programa especial no computador, criar uma foto da pessoa dos seus sonhos com base em
caracteristicas fisicas de famosos “perfeitos”, como cabelos, estatura. E atividade lddica de
grande valia, porque envolve a criatividade, a habilidade com o programa e concentracao.
Finaliza-se o trabalho com a escrita do perfil dessa idealizagdo. E importante a socializacio
dessa experiéncia.

¢) “Esconder Vestl’gios”35, de Altair Martins: € um conto um pouco mais extenso
que os anteriores e traz oracdes de sintaxe mais elaborada. E o relato de um
homem que ndo se encontra numa Unica identidade; assim, inventa diferentes
histérias paralelas & sua. O mais interessante neste conto é que, a procura das
melhores mentiras, o protagonista acaba revelando suas verdades.

Esta leitura precisa, necessariamente, ser feita com mediacdo. Sugere-se que,
inicialmente, a turma faca uma leitura de reconhecimento; depois, é importante sinalizar no

texto as tantas histérias que aparecem, delimitando comecgo, meio e fim para cada uma. Por

* CANELLAS, Marcelo. A moca de papeldo. In: MARTINS et al. Contos premiados: concurso Josué
Guimard@es. Porto Alegre: Instituto Estadual do Livro: UPF, 2006. p. 95.

35 MARTINS, Altair. Esconder vestigios. In> MARTINS, Altair et al). Contos premiados: concurso Josué
Guimardes. Porto Alegre: Instituto Estadual do Livro: UPF, 2006. p. 29..
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dltimo, os alunos podem se agrupar e escolher entre os minienredos ofertados um para ser
apresentado em forma de rddio-novela. Gravam-se em dudio a voz de um narrador e as vozes
distintas das personagens, enriquecendo o texto com ruidos, musica e outros recursos sonoros.
A apresentacdo desta atividade acontecerd em forma de gravac@o, momento em que os alunos

apenas escutardo a histoéria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muito se discute sobre o ensino da literatura hoje na escola. Métodos, abordagens e
concepgodes de educacdo sdo questionados, uma vez que a profici€ncia leitora demonstrada
pelos alunos em testes de vestibulares, avaliacdes internas e externas estd cada vez mais
aquém do desejado. Tanto os resultados de pesquisas como o PISA, SAEB e Retratos da
Leitura no Brasil, quanto a observacio do cotidiano escolar demonstram que, embora passem
anos na escola, a maior parte dos alunos sai dela sem adquirir as competéncias
minimas de leitura. A atual abordagem de contetidos que segue os programas especificos de
vestibular, a formagdo de professores que ndo sdo leitores e o uso frequente de livros e
manuais didaticos tém contribuido para esse insucesso.

No Brasil, o ensino médio tem seguido um programa curricular proveniente dos
manuais de literatura, os quais informam o contexto em que a obra foi produzida e publicada,
a vida do autor, outras obras e o movimento literdrio em que a obra se insere, mas essa logica
ndo privilegia 0 mais importante: o préprio texto em contato com o leitor. Esses manuais até
chegam a analisar alguns aspectos de obras oferecendo excertos destas e apontando recursos
linguisticos empregados em sua construcdo, porém nao oferecem ao leitor a experiéncia da
leitura literdria.

No Rio Grande do Sul esta mesma abordagem pedagdgica caracteriza o Programa de
Ingresso ao Ensino Superior, proposto pela Universidade Federal de Santa Maria, cujos
conteddos preveem as mesmas leituras dos livros didaticos. A linha pedagdgica do Peies, da
mesma forma que os livros diddticos, segue uma listagem de contetidos e ndo proporciona
uma linha com vistas a formagao leitora. Assim, as aulas de literatura concentram trés agcdes: a
de pesquisar vida e obra do autor, caracteristicas da escola literdria a que pertence ao texto e
resumo do livro.

Hoje sdo hoje 899 escolas credenciadas no programa, totalizando cerca de quarenta
mil alunos, todas localizadas na regido de abrangéncia do PEIES, o que corresponde a 70% do
territério gadcho, envolvendo mais de quatrocentos municipios. Especificamente na regido
Noroeste do estado gaticho, o PEIES tem sido o maior eixo a determinar o curriculo da
disciplina de literatura. Esta realidade escolar foi verificada no municipio de [jui neste estudo,
onde, das doze escolas a participarem da pesquisa investigativa, respondendo aos

questiondrios propostos, nove sao credenciadas junto ao programa.
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Entretanto, este estudo verificou que héd possibilidades de a disciplina de literatura na
escola de ensino médio vir a trabalhar numa outra perspectiva, de forma a privilegiar esta
importante habilidade cognitiva que € a leitura. O ato de ler é de fundamental importancia
para a insercdo de um individuo na sociedade, porém ler numa perspectiva maior do que
simplesmente decodificar signos linguisticos. Ler por direito, por prazer, nido por dever. E
apoderar-se do texto numa compreensdo de interagdo entre sujeito leitor e obra,

. . N . . 1
contextualizar, dar sentido a narrativa, ler com prazer. Conforme afirma Santos,

toda pessoa tem o direito de ler. O direito de ler em casa [...]. O direito de ler na
escola com o carinho da professora. O direito de ler na biblioteca na companhia dos
livros. O direito de ler na roda com amigos. O direito de ler para dormir e sonhar. O
direito de ler para acordar o mundo. O direito de ler para amar. O direito de ler para
conversar melhor sobre as coisas da vida e do mundo. O direito de ler na escola
durante uma aula chata ou na rede para enganar a preguica. [...] o direito de ler para
compreender o que le. O direito para poder se encontrar com o outro, com o mundo
e consigo mesmo. O direito de ler para escrever, reinventar e transformar o mundo.

Essa € a realidade apresentada, atualmente, na escola, de uma literatura atrelada a
programas que visam ao vestibular ou que seguem os manuais diddticos, ndo contemplando a
formacdo deste leitor. E uma leitura de obrigacdo, que ndo leva 2 compreensio ou ao
entendimento de novos saberes, mecénica, confusa, solta e desperdigada, pois ndo valoriza os
cldssicos como deveria, s6 fazendo crescer o nimero de adolescentes que ndo buscam na
leitura da literatura as suas preferéncias leitoras e que se sentem obrigados a ler textos que, em
razdo da sua complexidade, ndo os atraem.

Nesse sentido, a proposta deste estudo configurou-se orientada por um objetivo: tornar
alunos do nivel médio de ensino em leitores proficientes na leitura literdria, entendendo
literatura como expressdo de arte que agrega em si significados reais de agdes humanas
carregadas de intencionalidade; os quais, ao se depararem com textos escritos em 1600, por
exemplo, possam se reportar ao que o autor tem a dizer e por que o diz, pesquisando
vocabuldrio, usos e costumes; que, sem repulsa, possam ler Gregério de Matos e estabelecer
relagdes, aprendendo novo vocabuldrio, desvendando nova semantica; que, tendo entre 14 e
17 anos, utilizem o espacgo escolar em seu favor, assimilando leituras de textos cldssicos com

prazer e encanto, conforme as obras assim o merecerem.

' SANTOS, Fabiano dos. Agentes da leitura:inclusdo social e cidadania cultural. In: SANTOS; MARQUES
NETO; ROSING, (Org.) Mediagéo de leitura: discussdes e alternativas para a formacdo de leitores, 2009.
p. 37-38.
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Quanto mais o leitor tiver contato com textos literdrios, mais condicdes terd de
perceber as sutilezas nele inclusas e de transpor para a sua realidade as situacdes transcritas,
buscando niveis mais elevados por meio dessas leituras. Sobra a importancia deste género
textual, Rosing corrobora’: “[...] os textos literdrios passam a constituir cendrios com os quais
se pode refletir sobre o que somos, sobre o que sdo os outros, como podemos melhorar o
nosso vir-a-ser no mundo, como podemos transformar o mundo a partir de mudangas em
nosso entorno.”

Esta dissertacdo ponderou, portanto, a literatura com base no conto contemporaneo
como proposta para a formacdo deste leitor, propondo uma concepcao de leitura diferente
daquela que se manifesta no ambiente escolar, com narrativas que venham a modificar o
entendimento deste componente curricular, escritas por maos cujos enredos revelem maior
proximidade, ou seja, por autores do proprio estado.

Ao refletir sobre a situacdo de leitura no ensino médio no municipio de Ljui, foi
possivel conhecer o trabalho realizado pelos professores. Em resposta a um questiondrio que
abordava perguntas sobre o ensino da literatura, especificamente da literatura sul-rio-
grandense, observou-se o quanto autores gatchos sdo pouco contemplados em sala de aula,
sendo as leituras propostas basicamente as mesmas em todas as escolas.

O entendimento que se tem dessa realidade é de que as quatro hipdteses levantadas no
inicio deste estudo para a pouca ou ndo leitura de obras gaichas foram comprovadas. H4,
pelas respostas aos formuldrios, um programa elaborado pela universidade de Santa Maria que
visa ao Peies e os poucos livros de literatura sul-rio-grandense indicados aos alunos sdo os
mesmos contidos nesta lista. Além disso, grande parte dos professores ndo conhece as obras
literarias produzidas no Rio Grande do Sul, principalmente os contos contemporaneos. Aliado
a isso temos também, nas escolas ijuienses, reduzido acervo literario gaticho nas bibliotecas
escolares para livre acesso de professores e alunos, demonstrando a pouca valorizacdo do que
¢ produzido no estado em termos de obras literdrias, especialmente no final do século XX e na
atualidade.

Propéem-se leituras produzidas por autores locais, porque se entende este texto
literdrio com capacidade reflexiva para levar o aluno a reconhecer-se e estabelecer vinculos
com suas experiéncias. Sdo textos que revelam o seu tempo, seu grupo social, seus valores,

crengas, cultura, indo ao encontro do que estabelece a teoria recepcional de Hans Robert

2 ROSING, Tania. Do curriculo por disciplina 4 era da educagdo-cultura-tecnologia sintonizadas: processo de
formacio de mediadores de leitura. In: SANTOS; MARQUES NETO; ROSING (Org.) Mediacdo de leitura:
discussdes e alternativas para a formagao de leitores, 2009. p. 136.
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Jauss, valendo-se dos horizontes de expectativas, buscando o estranhamento, rompendo os
horizontes e ampliando-os A cultura de um povo constitui-se numa série de representagdes, €
a literatura é uma delas; logo, a composi¢ao da sociedade rio-grandense passa por ela e pela

~ . N ~ . .3
percepcao dos literatos, que levam a reflexao por meio de suas tramas. Segundo Marchi™:

A leitura s6 € possivel se o leitor, com toda a carga de memoria que tem, conseguir
reconstituir o texto a partir das préprias experi€ncias, tornando o romance
significativo. O preenchimento dos vazios existentes, tal como Iser (1996)
desenvolve na estética da recepgdo, é tarefa do leitor, auxiliado, sempre que
necessario pelo professor que assume o compromisso de apresentar-lhe a obra (no
tempo e no espago da producio).

O conto contemporaneo sul-rio-grandense expde temadticas que constroem novos
significados e consolidam tradi¢cdes. Apresenta vocabuldrio universal, pois ndo se detém
numa Unica regido, especificamente, mas caracteriza os cendrios de forma a possibilitar um
imagindrio infinito e, a0 mesmo tempo, aproximar o leitor do espago local. Os contistas
brasileiros e, especialmente, os gatchos t€ém trazido em suas narrativas objetividade, poucas
personagens, tempo cronoldgico curto, tramas complexas, porém 4geis. Para Hohlfeldt*, “o
contista, na literatura, foi aquele que melhor refletiu, pensou, criticou e buscou caminhos
alternativos em face de nossa realidade, [...]”. Essas caracteristicas textuais podem vir a
seduzir o adolescente do século XXI e leva-lo a busca de leituras mais complexas.

A intensa movimentacdo dos dias atuais e os tantos apelos visuais apresentam um
perfil adolescente diferente daquele do jovem de cinquenta anos atrds. Assim, a repressao de
tempos passados deu lugar a um grupo de alunos que questionam e interagem no ambiente
escolar, cada dia menos sob o jugo da familia ou da escola. Conforme a proposta pedagégica,
¢ possivel ganhar ou perder este contingente discente. Nesse sentido, seguir uma linha que
visa as competéncias leitora é garantir &xito no que tange a formacao de leitores.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais e a nova matriz referencial do Exame Nacional
de Ensino Médio apontam para esta possibilidade, pois ambos propdem que se eduque para
competéncias. Em seus objetivos pontuam mais que meros conteddos; orientam para
habilidades e competéncias e sugerem que a uma competéncia leitora acompanham vdrias
habilidades, a saber: identificar, relacionar, contextualizar, recorrer, associar, estabelecer

relacdes e identificar, todas em relagdo a leitura. O que o professor tem a fazer é desenvolver

3 MARCHI, Diana Maria. A literatura e o leitor. In: Ler e escrever, compromisso de todas as dreas. p. 162.
* HOLHFELDT, Conto brasileiro contempordneo. 1988, p. 204.
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essas competéncias realizando atividades que contemplem situacdes de estudo para a
realizagdo das habilidades.

Nessa perspectiva, a literatura precisa ser vista como meio de transmitir ao leitor
saberes sobre o mundo que o cerca, desde a sua realidade social, vivida numa comunidade na
qual estd inserido, até os limites do imagindrio. E, pois, uma ponte entre os conceitos prévios
que tem e uma possivel revolugio destes. S6 a escola pode fazer este trabalho. E o espago
escolar que, por intermédio do professor, apresentard aos alunos leituras outras que ndo se
encontram na midia, ou seja, uma literatura de arte, elaborada, criativa, de significado
formativo, refletindo a trajetéria humana e discutindo valores éticos, sociais, morais e

estéticos. Na concepcio de Rosing’:

A escola deveria se constituir no espago de reflexdo sobre o novo, questionando o
que fazer, o que saber para construir uma cidadania que garanta as geracdes mais
velhas e as novas possibilidades seguras de viver e sobreviver. Pessoas de todas as
idades, de distintos sexos, com niveis diferenciados de escolaridade e mesmo os
analfabetos funcionais estdo ameacados por uma avalanche de informacdes que
precisam ser selecionadas e transformadas em conhecimento no contexto de uma
sociedade plural, marcada pela diversidade cultural.

Isso significa que o docente deve estar atento a importancia da instituicdo escolar na
formacao de cidadaos. O aluno jovem passa uma boa parte do seu tempo na escola, junto a um
grupo que poderd auxilid-lo a desvendar o pensamento humano, e o professor € o adulto com
capacidade de orientar referenciais morais, sociais e éticos. Quando nao se encontra no meio
escolaro adolescente estd realizando muitas outras acdes menos a de ler obras literdrias.

A sugestdo elaborada na proposta deste estudo para a leitura de contos
contempordneos no ensino médio das escolas de Ijui e, por conseguinte, nas escolas
brasileiras ndo pressupde um método ou receitas de fazer didatico. Neste estudo, aponta-se
uma possibilidade vista pela pesquisadora com base em leituras de tedricos que tratam da
formacao de leitores, cujas ideias salientam a importancia para os saberes prévios dos alunos.
Ainda hd muito a ser estudado, investigado e aprofundado. A educacdo é um ato
essencialmente humano e, como tal, disponivel a mudancgas. O ser humano, em sua trajetéria
na humanidade, ainda tem muito a evoluir e o ambiente escolar com novas propostas leitoras,

também. Aqui estd apenas uma delas a espera de melhorias.

5 ROSING, Tania. Do curriculo por disciplina 4 era da educagdio-cultura-tecnologia sintonizadas: processo de
formagdo de mediadores de leitura. In: SANTOS; MARQUES NETO; ROSING (Org.) Mediagdo de leitura:
discussdes e alternativas para a formagao de leitores, 2009, p. 32.
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