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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa investigou a dregetle formacdo profissional docente,
construida junto ao contexto do meio rural, daidede de classes multisseriadas e do
processo de formacdo académica. Objetivou recompaajetoria vivida pela autora como
forma de contribuicdo para o campo da formacdo rdéegsores, ja que, por meio da
estratégia investigativa de natureza autobiografic@ossivel abordar, por dentro de seus
liames, os processos que constituem a profissdentle o seu desenvolvimento, e, em
especial, dar evidéncias que venham a questiopadr@nizacdo de um sistema de ensino por
meio da imposicao as escolas rurais de um modetmldeacio produzido no e para o meio
urbano. Em relacdo ao processo de constituicdmtigeautando-se em trabalhos tais como
os de Fontana (2010), buscou-se compreender defaoea e em que medida os
conhecimentos agregados pela formacdo académisiiitram a ampliacdo da visdo de
mundo e o desenvolvimento do senso critico, ossgele um embate com as prescricdes
culturais e as influéncias do meio social resuftaeam um determinado percurso formativo.
Por meio da narrativa autobiografica, sao situagssmomentos integrantes desse processo:
a constituicAo pessoal, o percurso de formacaoisprofial e a docéncia na escola
multisseriada rural. Em relacdo a experiéncia rlasrural, o estudo pautou-se em trés
referéncias: uma aproximacgdo metodolégica entrepar&ncia da escola multisseriada e a
desenvolvida na Escola da Ponte de Portugal, ssardd processo de nucleacdo das escolas
multisseriadas rurais brasileiras e uma supostarhegia do modelo de educacdo urbana
sobre a rural. No que se refere ao primeiro elemehestacam-se a constituicdo de um
ambiente rico em estimulos, a flexibilidade nospgespara a consolidacdo da aprendizagem,
a troca de saberes, 0 auxilio mutuo entre parepatipacdo da familia na escola. Ja o
processo de nucleacdo das escolas do campo at@nidesiramente, ao aspecto econéomico e
ndo a necessidade de ampliagdo da qualidade dooeriBal mudanca foi imposta as
comunidades rurais da mesma forma que o modelausaedo urbana se sobrepde a rural.
Com base nos estudos realizados, pode-se infegiogeaminho da carreira docente é uma
opc¢ao que exige comprometimento com a formacaogenie e com o aprimoramento. Da
constituicdo profissional tomam parte elementosexigeriéncia do sujeito como discente,
com o meio cultural e com a formacédo académica. (Fetensdo de esgotar as tematicas em
evidéncia no estudo, sinalizaram-se como caminhos futuros trabalhos a relacéo entre a
nucleagédo das escolas do campo e a urbanizacaeidaumal e a metodologia multisséries,
como proposta de enfrentamento aos desafios dlaesr@ada na atualidade.

Palavras-chave Docéncia: constituicdo profissional. Escola ruFarmacao de professores.
Classe multisseriada.



ABSTRACT

The present research investigated the way of teachi@ing, built on the context of rural
areas, of the reality of multi-serialized classesl @f the academic learning process. It
objectified to reconstruct the way experienced sy duthor as a contribution for the field of
teacher training, since by the means of the rekestrategy of autobiographical nature, it's
possible to approach, inside its links, the proegsbat constitute the teaching profession and
its development, and, specially, to give evidertbes may challenge the standardization of a
teaching system by the imposition to rural schobla model of education produced in and to
the urban area. Concerning the process of teaatongtitution, based on studies such as
Fontana (2010), it was aimed to figure out how endhat degree the knowledge added by
academic enabled the enlargement of worldview hadievelopment of critical sense, which
in an impact with the cultural prescriptions ane ihfluences of the milieu resulted in a
specific training path. Through autobiographicatrative, three integrated stages of this
process are situated: the personal constitutiencturse of training and the teaching in the
rural multi-seriated school. Regarding to expergemcthe rural school, the study was based
on three references: a methodological approachdegtwhe experience in the multi-seriated
and the one developed in the Bridge School of Baftuhe analysis of the nucleation process
of the Brazilian multi-seriated rural schools andl@med hegemony of the model of urban
education over the rural one. In relation to thistfelement, it's emphasized the constitution
of an environment rich in motivation, the flexilyiiin time for the learning consolidation, the
exchange of knowledge and the mutual help amongs@eel family participation at school.
Then the nucleation process of rural schools,rst, fiooked to the economic aspects and not
to the need of increasing the quality of educatiSauch change was imposed on rural
communities in the same way that the model of udshucation overlaps with rural. Based on
the researches, it's possible to infer that the watgaching career is an option that requires
commitment to lifelong learning and improvementorfrthe professional constitution take
part elements of the individual's experience astwadent, with cultural and academic
education. Without the pretension to exhaust tlemts in evidence in the study, it was
signaled as ways to future jobs, the relation betwine nucleation of the rural schools and
the urbanization of rural areas and multi-serieshodology, as a proposal of facing the
challenges in nowadays serial school.

Keywords: Teaching: professional constitution. Rural Schobéacher training. M
seriated class.



1 INTRODUCAO

Aqueles que encontrando-se na profisséo, ‘séo psofes’ e
aqueles que, ndo se encontrando na profissdo, rvira
professores’.

(FONTANA, 2010, p. 99)

Na busca por “ser professora”, cheguei ao mestmdm mim, ser professora ndo &
missdo ou vocacao, € uma profissdo que requerca lbosstante pelo aprimoramento. Filha e
esposa de pequenos agricultores residentes narm@halo municipio de Marau/RS, iniciei
minhas atividades docentes ha 22 anos, atuando corofessora em uma escola
multisseriada, localizada na comunidade rural oneldia, a qual faz parte daquele
municipio. No principio, desenvolvi um trabalho gmente empirico, baseado na
experimentacdo, no ensaio e erro e nas recorddeSgsraticas de meus antigos professores,
e caracterizando-se pela reproducéo acritica dealer fragmentado e sem sentido.

Os desafios que comecaram a permear minha caminbada como o inicio da
formacdao tedrico-profissional, fizeram despertarramm inquietacées que progressivamente
foram me afastando do “virar professora”. Do tezito epigrafe utilizo as expressdes “sao
professores” e “viram professores” no sentido dereinciar duas posturas diante da profissao
docente. Segundo Fontana (2010), o “virar professepresenta a condicdo de acomodacéo
e estagnacdo, ja o “ser professora” caracterizaoropmometimento com um ensino de
qualidade e com a busca constante pelo aprimorambtimentos e elementos de minha
trajetoria profissional levaram-me a buscar a cempsdo das implicagbes envolvidas no
processo de ensino e de aprendizagem e a desanwolgenso critico, huma tentativa
reiterada e sistematica de constituir-me professora

Minha titulacdo pedagdgica teve inicio no ColégarBConselho de Passo Fundo, em
um curso de qualificacdo para docentes leigosabema oferecido em regime de férias e que
atendia, em sua grande maioria, a professores oo eu, atuavam em escolas
multisseriadas rurais. Essa formacao inicial mgunsentalizou com praticas diversificadas e
inovadoras, as quais introduzi em meu fazer pedegogorém, nem sempre obtendo o
resultado que por mim era almejado. Anos depoisalelusdo daquele curso, surgiu a
oportunidade de cursar a graduagdo em Pedagogagrquoferecida pela UPF em regime

especial em seu campus na cidade de Casca/RS.
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Nesse ambito de formacdo, comecei a reconhecerntexto escolar como um
universo mais amplo, com implicacdes internas ereas as quais lancavam seus reflexos no
fazer pedagogico e nos resultados dele obtidosuSocde especializacdo, cursado na
modalidade a distancia, veio reforcar e ampliaumalgs dessas compreensdes. Os confrontos
entre minha prética profissional e a formacao ahiproduziam em mim a necessidade de ver
além do aparente, de entender mais profundamentelages que se estabeleciam no
universo dos processos educativos.

Apesar de ter iniciado minhas atividades profissi® como docente em escola
multisseriada, ndo restringi minha atuagcéo a apestasmodalidade de ensino. Paralelamente,
também atuei com discentes adultos em um cursapléreia, na gestdo escolar de uma
escola polo rural, na educacao infantil em escddana, na alfabetizacdo em uma escola polo
rural e, também, no ensino seriado urbano. Poréey maboratério de experiéncias
continuava a ser a pratica na escola multisseriada.

L4 os resultados eram mais visiveis e eficienté® por acaso ela foi cenario da
alfabetizacdo de meus trés filhos. Tanto eles guantpropria tinhamos de administrar os
papéis de mée e professora, filho(a) e aluno (@uédiferenciava aquele contexto de ensino
dos demais? Que possibilidades se abriam no contettisseriado? Quais as influéncias
nele exercidas pelo meio em que a escola estagada® Qual o papel das familias e da
comunidade neste contexto? Como a escola erapekia diversos atores que compunham o
universo em questdo? Estas e muitas outras indegjaginbora ainda ndo claramente
definidas, inquietavam-me e me impeliam na busaasigostas.

Muitas dessas perguntas provinham de algumas agémy feitas em meu dia a dia
na escola multisseriada, as quais mostravam-meaqgagrendizagem ndo € um processo
linear, que acontece apenas na relacdo hierarquafessor - aluno. Alguns elementos
pontuais percebidos em tal contexto - o auxiliounfa troca de saberes, a emergéncia dos
conhecimentos prévios, a constante reestruturagongésmos e a relacado de parceria entre
escola e familia - levaram-me a perceber que atre@d® do conhecimento € um processo
mais amplo e complexo, em que tais elementos tandgrimplicacao.

Essa perspectiva ganhou ainda mais minha atencawirmde do ingresso no
mestrado. Uma nova etapa de meu processo formatwoo professora. Em muitos
momentos exigente e profundo, o mestrado suscitomen reflexdes e conflitos, os quais
introduziram novos elementos para a compreensaealalade que me cerca e, também,
ampliaram minha percepcdo do mundo. Essa aberamacdm que eu olhasse minha

experiéncia de outro ponto de vista.
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Entre os estudos realizados, um em especial parmitkergar aspectos da escola
multisseriada que até entdo eu ndo via. No contxtdisciplina de Processos Educativos e
Linguagem, foram investigadas experiéncias eduastsingulares na atualidade e que se
contrapbem, em alguns aspectos, ao modelo de esadlaional. Juntamente com alguns
colegas, pesquisei sobre uma proposta de educas@owiblvida em Portugal: a Escola da
Ponte. O confronto entre as duas experiénciasc@aemultisseriada e a Escola da Ponte,
proporcionou-me analisar alguns elementos de nprditica antes néo observados.

Localizada no suburbio da cidade do Porto em PaktagEscola Basica Integrada das
Aves/Sao Tomé de Negreldsrnou-se mais conhecida como Escola da Ponte. Esta
designacéo lhe foi atribuida inicialmente pela téxisia de uma ponte nas proximidades da
escola. Com a implantacdo do projétazer a Pontecomo proposta de um novo fazer
educativo construiu-se uma nova concepcéao do tgporde”. A ponte aqui figura como uma
metéfora: uma ponte liga dois pontos, aproximanpse a comunicagdo e o contato, diminui
obstaculos, permite que se atravesse de uma conaigétra. No caso da Escola da Ponte,
tratava-se de (re)estabelecer o vinculo entre aless a familia, entre a escola e a
comunidade.

Sua proposta educativa foi idealizada e capitangatta professor José Pacheco e
baseia-se no aprendizado pela pesquisa. Os progiio®s elaboram suas propostas de
investigacdo e as colocam em préatica com auxilipmdessor. Sendo a ajuda mutua e a
solidariedade elementos centrais da proposta dalth@da Escola da Ponte, elas se traduzem
especialmente no respeito, na aceitacdo e no amdyio entre os diferentes. Na formacao dos
grupos de trabalho é regra que estes sejam form@d@lderma heterogénea, envolvendo
alunos de diferentes idades e em diferentes niedesenvolvimento. Outra condicdo basica
para a formacdo desses grupos € a presenca deuno que tenha mais necessidade de
cuidados, preparando e promovendo assim a inctissatunos com necessidades especiais.

Nessa proposta de escola, o papel do professanassavas e desafiadoras faces. O
professor est4d permanentemente a disposicdo domsalele ndo elabora sozinho os
tradicionais planos de aulas, mas deve estar @@pgara, de forma indisciplinar, auxiliar os
alunos a executar seus planos individuais de eshustigando sua curiosidade e organizando
caminhos, os professores auxiliam os alunos a &nacosuas respostas e a transformar a

informac&o em conhecimento de forma autdnomaiearit

! Para maiores referéncias, ver Alves (2004); Canaviatos e Trindade (2004); Pacheco (2008)téSRosa
(2008).
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Em certa medida, a experiéncia desenvolvida emu§alit apesar de tdo distante
geograficamente, atuou em mim como exsedente de visd&aber sobre a Escola da Ponte
funcionou dessa forma na medida em que possibiiszaeber e analisar aspectos de minha
pratica na escola multisseriada que até entédo na&o gor mim identificados. Esse conceito,
o deexcedente de visafoi produzido por Bakhtin (1997) para referirgs@ossibilidade que
um sujeito tem de, posicionado frente a um outeo.evsaber algo que este outro, pela posi¢cao
que ocupa, pela histéria que o constitui, ndo peele ou saber. Essa possibilidade é
constituida de condicionamentos advindos do lugapado por aquele sujeito no mundo,
cujos tempos e circunstancias sao distintos dasjuelapados pelo outro. O excedente de
visdo permite ao sujeito abrir espacos para umecatujunto ao outro e deste junto aquele.
Diz Bakhtin (1997, p. 44):

0 excedente de minha visdo, com relacao ao oustaura uma esfera particular de
minha atividade, isto €, um conjunto de atos imerau externos que sé eu posso
pré-formar a respeito desse outro e que o completada ele ndo pode completar-
se.

O contato com a proposta de trabalho da Escoladte Rtuou sobre mim suscitando
novos questionamentos: em quais elementos as dymsiéncias se assemelham? Que
recursos metodologicos tais realidades possibifit&#oe concepcdo de aluno, professor e
comunidade estdo implicitas na pratica destas ptag® Quais 0s elementos que influenciam
0 processo de ensino e aprendizagem construiddaragao entre séries?

A necessidade de abordar tais questbes, além dagespostas anteriormente,
colocavam-me diante urgéncia de definir com clacekaco da investigagcao. Nesse contexto,
senti a necessidade de recompor a minha trajetgriaa medida em que ela foi sendo
recuperada, passei a perceber de que forma fui onstitindo professora: com que
concepcgOes de aluno, professor e escola ingreasdiocéncia? De que forma e em que
medida essas concep¢des foram sendo modificadas® Goi me apropriando das
prescricdes estatais e politicas envolvidas na fdaeente? Que saberes foram construidos e
desconstruidos nesta trajetoria? De que formaélintrensionando minha pratica pedagogica?
Fundamentalmente, defini em duas as perguntas gestpuisa: Quais as relacdes que se
estabeleceram entre a minha constituicdo como pessoinha pratica profissional? Como

eu, professora, pessoa, sujeito histérico, sociauleural, interagia, atuava sobre e era
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influenciada pelos diferentes contextos nos quaes & em especial, pelo contexto da escola
multisseriada?

Como objetivo geral deste trabalho, propus-me aom@or minha trajetoria
profissional como forma de contribuicdo para o oauhg formacao de professores, na medida
em gue essa estratégia investigativa permite abpatadentro de seus liames 0s processos
gue constituem a profissdo docente e o seu desemeoito, e, em especial, suscitar
elementos que possam questionar a padronizacaandsistema de ensino por meio da
imposicao as escolas rurais de um modelo de edupagduzido no e para o meio urbano.

Reconstruir essa experiéncia através do recursodalégico da narrativa permitiu-
me a busca de significados para elementos presemt@sinha constituicdo como professora,
permeada por influéncias do meio cultural e da &m&o académica. Segundo Bruner (2001,
p. 46), é “apenas no modo narrativo que um indivigode construir uma identidade e
encontrar um lugar em sua cultura”. Pela narratdlaquei-me diante de minha trajetéria e
busquei reconstrui-la intencionalmente a fim de m@®nder como, num embate com as
expectativas que se projetavam sobre mim e quesvaedm a um percurso de vida distinto
do que assumi, fui constituindo minha identidadefipsional. Para Bruner (1997, p.50), a
“funcdo de uma histéria é encontrar um estado dmeal que atenue ou pelo menos torne
compreensivel um afastamento de um padrdo cultargdnico”. Foi com essa perspectiva
gue me lancei ao desafio de me colocar como sujaittarracao deste trabalho.

Na busca das raizes etimologicas da palaarear, Prado e Soligo (2005, p. 50) nos

apontam:

A palavra narrar vem do verbo latinarrare, que significa expor, contar, relatar. E
se aproxima do que os gregos antigos clamavaépides— poema longo que conta
uma histéria e serve para ser recitado. Narrar fBonanto, essa caracteristica
intrinseca: pressupfe o outro. Ser contada ouidgrdsse € o destino de toda a
historia. E se as “as coisas estao prenhes dargglaemo preferia Bakhtin (1997),
ao narrar falamos de coisas ordinarias e extra@ds e até repletas de mistérios,
gue vao sendo reveladas ou remodeladas no atccdi sl na suposta soliddo da
leitura.

A narrativa pressupde uma sequéncia de aconte@s)en$ quais constituem uma
selecéo prévia do que desejamos revelar e, poegoéscia, uma selecdo do que desejamos
ocultar ou manter no anonimato. Segundo PradoigdS@005, p. 53), as narrativas detém a

propriedade de serem “polissémicas, ou seja, téttiptas possibilidades de interpretacéo”,
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estando estas diretamente relacionadas aos préosneea cultura dos quais o leitor é
portador.

Aprofundando os estudos sobre essa perspectivadod@fica, constatei que as
narrativas se constituem de memoarias: memoriantegzememoarias passadas, fragmentos
retidos pelo significado que tiveram em nossassvittaado e Soligo (2005) indicam dois
tipos de memaria: a memaria-conservacédo, que remi@s possibilidade de preservar todas
as coisas que queremos guardar e que de algum pamtiInos recuperar; e a memoria-
recordacao, constituida pela possibilidade de acios guardados da memaoria-conservacao,
gue acabam por se atualizar no ato de recordar.

De certa forma, podemos interpretar esses indasmtoomo indicios de que, ao
recordarmos algo, este algo ndo nos vem a mentdowhea original. Em nossas
reminiscéncias as nossas recordacdes se projetassfdadas de significados vivenciados no
momento atual. Isso reitera o que Bosi (1987, p@fjsidera ao se referir a memoria:
“lembrar ndo é reviver, mas refazer. E reflexdonmeensio do agora a partir de outrora; é
sentimento, reapari¢cao do feito e do ido, ndo megraticao”.

O ato de narrar, segundo Arnaus (1995, p.64), mgpeetiva da investigacdo em
educacdo, € de extrema importancia, pois os seremrfos, por sua natureza social e
individual, sdo seres portadores de vidas narrgdasarrar, o contar, significa socializar,
tornar publico fatos e acontecimentos que constitadistéria de vida de cada ser humano, e
de certa forma, o préprio ser humano. O ato deidfipar a trajetoria se faz imprescindivel
qguando defendemos ser o caminho percorrido taortane quanto o ponto de chegada, pois
naquele se concentram os momentos mais signifosatie aprendizagem” (KREMER, 2007,
p. 31)

Ao narrarmos nossa historia, ndo o fazemos envdikosma completa neutralidade.
Por certo existem fatos e acontecimentos que ireessaltar, a0 mesmo tempo outros que
iremos omitir. Os atos, de expor e omitir, sdoeggados de significados, pois “os significados
da memodria assim como o esquecimento refletem efatbiolégicos, sociais, objetais e
imateriais profundamente imbricados” (TEDESCO, 2G031).

Ainda ancorada em Tedesco (2001, p. 26), busctagéde entre narrativa e cultura,
pois “além de um conjunto de lembrancas e de imggda pode também ser considerada um
conjunto de representacdes associadas a valoresneas de comportamento”. Como as
narrativas podem ser orais e escritas, optei pelanstrucdo de minha histéria de vida atraves

do relato escrito, pois, por sua constituicdo,pellenite, e de certa forma exige, disciplinar e
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ordenar o discurso. Ao redigirmos os relatos nesprometemos com uma prévia selecdo e

analise do vivido. Cunha (1997, s/p) nos esclarece:

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por etama, percebe-se que reconstroi
a trajetéria percorrida dando-lhe novos signifiadAssim, a narrativa ndo € a
verdade literal dos fatos, mas, antes, é a repsesen que deles faz o sujeito e,
dessa forma, pode ser transformadora da préplidada.

Dessa forma, a narrativa pode constituir-se em westeatégia transformadora da
consciéncia, uma forma de “desconstrucédo/consttuigiaossa identidade, pois “narrar é um
ato da mente, presente tanto na escrita como tidaat@’ (ROSA, 2005, p.275). Tendo
percorrido um determinado trajeto e ousando crerat@gido uma relativa consisténcia
tedrico/pratica, permito-me olhar para trds e rstair minha histéria enquanto
professora/educadora em uma escola multisseriagiadai na zona rural do municipio de
Marau. Essa reconstrucao permite-me reviver esarabb um novo olhar, um novo ponto de
vista, minha constituicdo pessoal e profissionalis,psegundo Cunha (1997, s/p), “a
perspectiva de trabalhar com as narrativas tenomogito de fazer a pessoa tornar-se visivel a
ela mesma”. Ainda, segundo esta autora, ao narsanmssa histéria, compreendemos melhor
a N0s mesmos e aos outros. Assim, assumo nesido estwpcdo pela narrativa como
compreensao de mim mesma e dos outros.

Confesso que a opc¢ao por esse procedimento megictoldolocou-me frente a frente
com situagcbes que eu ndo queria reviver, situagéegue, na verdade, eu queria esquecer:
frustracOes, acdes impregnadas de autoritarismeigure por mim protagonizadas por julgar
que era dessa forma que deveria proceder, angusiitie tantas. Porém, tendo consciéncia
de que é através de erros e de acertos que na#tudomss, parto em busca dos referenciais
gue me permitem compreender o que hoje sou: unso@es uma profissional que busca
reconhecer suas limitacdes, ciente de suas padad®lks enquanto sujeito de sua histéria.

Foi preciso muita coragem para admitir que muiteitigas, as quais eu havia
defendido e colocado em acdo durante muitos argiayaan equivocadas, ndo tinham
nenhum amparo tedrico e conduziam meus alunosnienanesma, a alienacao e resignagéo
diante da realidade que se apresentava. A narngagirraitiu-me a aplicacdo do principio da

reflexdo-acdo, o qual possibilita o redirecionamedé uma trajetoria alienada em uma
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trajetoria emancipatéria e critica. J& dizia o neeBaulo Freire, nas paginas amareladas de

meu exemplar de “Pedagogia da autonomia: sabecess@ios a pratica educativa”:

na formacdo permanente dos professores, o0 moment@rhental é o da reflexao

critica sobre a pratica. E pensando criticamemqigitica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. O préprio discueswico, necessario a reflexdo

critica tem de ser de tal modo concreto que quaseosfunda com a pratica

(FREIRE, 1998, p. 43-44).

Em virtude da intencionalidade de recompor mitfajetéria profissional abordando
0S aspectos constitutivos da profissdo docente seuodesenvolvimento e de evidenciar
elementos que venham a questionar a hegemonia delonde educacédo urbano imposto
sobre o rural, destacando ai a metodologia, anci@é e as influéncias que permeiam a
escolarizacdo multisseriada rural, e tendo optado pcurso metodoldgico da narrativa, a
exposicao do trabalho por mim desenvolvido requea wrganizacdo diferenciada, a qual
assume, portanto, o formato de trés capitulos. [i#teeiro trouxe as consideracdes iniciais
gue moveram este estudo, a metodologia do trabalpmblematizacdo da questdo, o tema da
pesquisa e seus objetivos principais. O segunddut@pexposto a seguir, apresenta trés
divisdes: na primeira delas, narro a minha congéiuicomo pessoa entrelagada a influéncias
do meio social e cultural; na segunda parte, redapwocesso de formacéo profissional e o
redimensionamento de minha pratica pedagogicaaejltima, enfoco minha experiéncia
educativa no contexto do ensino multisseriado ypeppassada pelo movimento de nucleacéo
que esta modalidade de escolarizagdo passa a agbaatir da década de 1990, bem como
ressalto aspectos que aproximam esta experiéneeatieh daquela desenvolvida na Escola
da Ponte de Portugal. Em um terceiro capitulo,rem@exposi¢cdo da pesquisa, elencando os
conhecimentos construidos nesta trajetéria e asidemacdes transitorias advindas deste

trabalho, assim como aponto possiveis caminhosgsémdos futuros.



2 RECORDACOES E REFLEXOES DE UMA TRAJETORIA PROFISSIONAL: AS
MARCAS DE UMA ESCOLA RURAL

O presente capitulo € constituido de trés partaspriineira delas, narro aspectos de
minha constituicdo como pessoa, permeada por imdiaé do meio social e cultural. Na
sequéncia, abordo minha constituicdo como profasdoazendo ao presente, momentos
significativos de minha formacgao, bem como seulexe$ na percepcéo da realidade e da
minha atuacdo pratica. Na terceira parte, tragdhanexperiéncia profissional desenvolvida
junto a uma escola multisseriada, localizada na zoral do municipio de Marau, o processo
de nucleacdo desta modalidade de escola e algymasracdes entre essa experiéncia e
aquela desenvolvida na Escola da Ponte, em Partugal

2.1 A constituicdo da pessoa - da curiosidade preadia a atuacdo docente: recortes de

uma vida

Nasci a 26 de fevereiro de 1971, primogénita dalas pequenos agricultores Jodo e
Zaira Mistura Antunes, residentes na comunidads€assa Senhora do Carmo, zona rural do
municipio de Marau - RS. Apesar de, por cinco aostntar os privilégios de ser filha Unica,
minha infancia ndo foi nem um pouco solitaria, peidamos préximo aos demais membros
da familia de meu pai. Essa familia era compostaoito filhos, cinco homens e trés
mulheres, trés deles e suas respectivas familiaanviconosco na pequena vila na qual
residiam também meus avos junto dos outros filBasvivi com tios, tias, primos e primas
como uma grande familia. Tive o privilégio de teeuw avos, Ana Menegatt e Ernesto
Antunes, como padrinhos de batismo e de usufrgitabée de seu convivio. Lembro-me dos
deliciosos “banhos de bacia” que me eram dadopuratio” da cozinha da casa dus10$
e da “molhanca” que eu fazia no ch&o ao baterlasagadas maos na superficie da 4gua. Pelo
poco construido bem no centro da cozinha e queanaga grande panico quando sua tampa
era retirada para que um balde de agua frescacagaes temia ser sugada. Recordo-me do
aconchego de dormir no “meio” dos nonos e de furédas, guardadas dentro das botas pelo
nono Ernesto, a fim de que eu nao “comesse tudondevez”.

2 Nonos, em dialettalian, significa avésnonoé avé ou vovd aonaé avd ou vovo.
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Ainda sento o cheiro da deliciosa comida prepapatianonaa qual era uma eximia e
caprichosa cozinheira. Lembro-me das “pombinhagthdesa de pdo com olhos de feijdo que
eram assadas em seu forno de barro. Local esteamiem servia para o preparo de tatus,
lebres e pequenos passaros envoltos em uma fiaaétoucinho, quando eram realizadas as
extremamente aguardadas “jantas de caca”.

Vivi minha infancia dividida entre a casa dos noa@scasa dos tios Eduardo e Luisa,
tios de meu pai, que residiam proximo a nossa p#gsoas com as quais nutriamos fortes
lacos de amizade e de parentesco. Até hoje consentoco primo Volmar, filho mais jovem
deste casal de tios e que ainda reside na comuinidaglianto era de meu gosto visita-los em
companhia daonae degustar as conservas de azeitonas prepardddmpalisa, bem como
0os graos de uva que eram guardados imersos naceaeharam servidos com acucar,
formando uma espécie de licor, quando chegassanalgusita. Também recordo com
saudade do cachorro “Sarapido”, que em ocasiaamdedestas visitas acabou afanando o
pedaco de p&o comhimia€® que me havia sido dado pela tia Luisa. O fato e@end
composicdo de meu primeiro verso rimado: “Sarap&arapido, vocé comeu todo 0 meu
pao”.

Nessa época, a familia de meu pai ndo possuiaeyextdnsdo de terras e em sua
pequena area os cinco filhos homens desenvolviaridades agricolas, as quais davam
sustento a cada uma de suas familias. Era, assima, grande preocupa¢do de todos
prosperarem financeiramente e construirem “capit@l” trabalho, nesse contexto, era
atravessado por estas relagdes familiares nem semapmoniosas. Conflitos entre irmaos,
entre cunhadas, entre sogra e noras por assunta#idiano ou por assuntos relacionados a
justa distribuicdo do capital adquirido, afetavadirddmica das familias e do trabalho. Ao ler
Tedesco e 0 seu estudo sobre a cultura italianeegido colonial do Rio Grande do Sul
atravées de memoérias deonos descobri que esse fenbmeno ndo compunha somente
singularidade de nossa familia, mas era um elenm@rtam a cultura dos descendentes de
imigrantes italianos. Diz Tedesco (2001, p.12Zpgrdo autor):

% Express&o muito utilizada no dialesdian para designar doce de frutas utilizados para ceoran
acompanhamento com o péo.
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a familia, no meio rural, constréi-se comelacdes familiares de producads
relagBes de trabalho, de idade, de sexo, seusitosnfio trabalho e no meio
doméstico entre as diferentes geracdes; seus nostguridicos internos. Sua
sistematica de producdo de patrimbnio, etc. Saccladuras do grau de
heterogeneidade interna e, ao mesmo tempo, de speciicidade e de suas
estratégias frente ao processo social mais global.

Toda e qualquer forca de trabalho era bem vind&éd; era habito de minha mée e
das demais esposas de meus tios acompanharem idssmas arduo trabalho na lavoura,
destocando matas, amontoando tocos e recolhendaspéornando, assim, a terra apta a ser
cultivada mecanicamente. As criancas, eu e meusopri ficavam em casa, durante as
manhas, na companhia de uma das mulheres que, de atternado com as demais, era
responséavel pelo preparo da comida e pelo cuidasl@rincas. No turno da tarde, ficAvamos
em companhia daonaque, a sombra dos imensos cinamomos que existiarsea patio,
ficava remendando roupas e fazendo tranca de gallvégo para confeccionar chapéus.

Como na época tinhamos poucas maquinas agricodaspmum meu pai € meus tios
se revezarem durante a noite na tarefa de aragpanar a terra para o plantio da soja e do
trigo. Lembro-me das longas auséncias de meu aidguele, juntamente com meus tios,
deslocava-se para outros municipios e regides ountiwvava terras arrendadas de outros
agricultores e mais tarde em areas que foram adgsipela familia. Eram periodos de
grandes privagbes em nome de um futuro melhortpecss.

Minha mée, oriunda de uma familia de melhores @dmdi financeiras e culturais,
sofria imensamente com isso e vivia bastante radaltNao era de seu gosto necessitar
vender ovos e queijos para poder ter acesso a adogurecursos que sanavam nossas
necessidades mais basicas. Sua familia, constipeiddoze irmaos, viviam de modo que o
trabalho bracal ndo Ihes era tao exigido a pontmidéa mée ter de ir para roca somente apos
seu casamento. As relacdes sociais que ela mantichdam pessoas escolarizadas, que
viviam no meio urbano e que tinham costumes dexaategoria social. A casa de meus avos
maternos possuia uma casa comercial, um ramabneefe acomodava durante a semana as
professoras que exerciam docéncia na escola dancdawke. Um de meus tios inclusive era
proprietario de uma linha de 6nibus que fazia tivado interior de Marau até a cidade de
Passo Fundo.

Apesar das privacdes que a minha “grande famiiida, éramos bastante felizes e
ganhavamos muitos presentes de minhas tias, materngaternas, que possuiam mais

condicbes econdmicas e ainda ndo tinham filhos. cBiacidéncia, ou néo, essas tias eram



21

professoras. Com os presentes vinham suas preseseas modos de vida tdo diferentes da
minha realidade e que passaram a servir de refarga@a mim.

Foi através delas que tive acesso a bens cultuoais livros, revistas e gibis. De certa
forma, essas tias me iniciaram no processo deedifaigdo. Tive assim meus primeiros
contatos com a cultura letrada e também com araudscolar. Hoje sei por meio de leituras,
tais como as de Rogoff (2005, p.246-247), que feemngas com experiéncias em livros e
histérias com formato escolar desenvolvem um sert& como um texto deve soar”. Esses
primeiros contatos ecoaram durante muito tempo ém m

Iniciei meus estudos na pequena escola de minhaurdgdade, em uma classe
multisseriada, mesma escola na qual, anos maig, takssei a atuar. Minha primeira
professora foi Catarina Rita Bavaresco Tibolldyafide uma das familias da comunidade e
gue ja had muitos anos atuava na escola. Ela, par@mmais residia ali por ter contraido
matrimonio e ter mudado residéncia para a sedeuwocipio. Como a comunidade se situa
proximo da sede, esta professora deslocava-se e peadprio, um fusca vermelho,
diariamente para o trabalho. Nao fui sua alunadguyo tempo. Logo ela foi transferida para
uma escola urbana e varias outras professorasedesam. A maioria delas oriunda de outras
comunidades ou da sede do municipio.

N&o tenho lembrancas significativas dessa époaabtae apenas de ter sido sempre
considerada uma aluna “fraca” e de uma dessasspmfes puxar constantemente minhas
orelhas por eu conversar com a colega de tras ¢tadapfato que até hoje ndo esqueco, nao
pela dor, mas por ser eu sempre a Unica castiGaimente, essa professora fazia uso dessa

pratica como uma forma de manter a disciplina, efemque,

determinando lugares individuais, tornou possivetontrole de cada um e o
trabalho simultaneo de todos. [...] Fez funcionaespaco escolar como uma
maquina de ensinar, mas também de vigiar, de higwar, de recompensar
(FOUCAULT, 1984, p.143).

Como cada um de nés se apropria de forma sindalgue vivencia, fui criando certa
aversao pela escola e pelo trabalho que era ddselovti. Nao me sentia pertencente a este
local, o frequentava apenas como parte de um quglera imposto a todas as criangcas. Em

minha, ainda, infantil visdo de mundo percebia gaeescola existiam alunos que tinham
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privilégios e eu ndo era um deles. Essa visdo,agracinumeros estimulos externos, néo
afetou meu gosto pela leitura e pelo conhecimento.

Por ser uma pessoa extremamente timida, retraideone uma autoestima
comprometida, tinha dificuldades de relacionar-roen cas outras pessoas. Buscava este
contato com o mundo exterior através da leiturafiga que herdei de minha méae, avida
leitora de fotonovelas e romances.

Meus contatos com a leitura se deram muito ceda@onantes de meu ingresso nos
bancos escolares. Uma de minhas tias maternagagnagparia, juntamente com seu esposo,
de uma revisteira. O acervo por eles comercializapds algum tempo de exposi¢cdo sem que
fosse vendido, era considerado como encalhe. Bartapa desse material era retirada para
ser enviada a editora de origem. O restante fiava o0s proprietarios da revisteira.
Constantemente, minha mée e eu éramos agraciagasoagdes de materiais de leitura. Para
ela, romances e algumas leituras informativas, pana coloridos e fascinantes gibis. Com
eles iniciei 0 processo de alfabetizacdo, primedraimn através da leitura das imagens
impressas; mais tarde, através da leitura dosgesicritos.

Outra forte influéncia sobre meu gosto pela leit@@ebi de minha tia paterna mais
jovem. Tendo ela partido muito cedo para a cidagdePdsso Fundo a fim de cursar o
magistério e retornar a comunidade para exercangdb de professora, acabou cursando o
curso superior em Letras e tornando-se docenteedaw municipal de Passo Fundo. Como
ainda nao havia constituido familia, retornava guados os finais de semana para nos visitar
e trazer-nos as novidades da “cidade grande”, qusbeconhecia através de seus relatos e
sobre a qual construia inUmeras fantasias em magindrio.

Era com grande alegria e ansiedade que eu e mieusspaiguarddvamos a passagem
do 6nibus, no sabado pela manha, que trazia nassalg “Tita”, apelido carinhoso pelo qual
minha tia Zulmira era chamada. Junto as balasseptes que ela nos trazia vinham também
os livros de histdrias. Para eles ela montou ursatescom tijolos e tAbuas em uma das salas
da grande casa de madeira de meus avos, Ana ddr@stambém foi criado um ambiente
de leitura, com cadeiras de balanco que havianemp®do a minha bisavé Maria Luisa e
almofadas de croché confeccionadas pelas méaosdosls da tia “Bia”, outra irma de meu
pai que havia herdado o nome da avé, mas que ®m elsamada por toda a familia.

Lembro que o acervo de nossa biblioteca ndo eréonguande, mas de qualidade.
Minhas historias preferidas eram: “O Gato de Bow%A curiosidade premiada”. Esta ultima
contava a historia de Glorinha, uma menina muitmimetida e curiosa. Assim, fui tendo

contato com praticas ndo formais de leitura e ®scés quais eu ndo tinha acesso em
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ambiente escolar. Hoje, lendo Cook-Gumperz (20085)p compreendo que “...] a
alfabetizacdo se constr6i no dia-a-dia, por meioirderven¢des conversacionais e da
negociacao de significados interativos em muitodecdos diferentes da escolarizacéo”.

Outro habito bastante comum na familia Antunesoesla contacédo de historias. Meu
avb Ernesto, juntamente com seu irmao Eduardo, &aarasos pelas historias que contavam
em parceria. Meu pai Jodo também herdou esse h&bém com grande alegria que meu
irmao e eu deitAvamos na cama ao seu lado para,aap@feicdes ele ia descansar, ouvir as
historias do “tigre” que era sempre ludibriado pekperto “macaquinho”. Além dessas
contacbes de histérias “particulares”, meu irma@us primos e eu participAvamos de
“sessBes” semanais de contacdo de histérias coso s Valdomiro, carinhosamente
chamado por todos de “tio Miro”. No domingo pelani&, ele nos reunia na escada da casa
dosnonospara relatar os feitos do “macaquinho e do bidibafada” (esperto coelho que
havia se lambuzado na lama de um banhado e rotdnte as folhas secas da mata, a fim de
se disfarcar e escapar das artimanhas do tigreequpre levava a pior diante da esperteza de
outros animais). Mesmo tendo cursado apenas alyurs de escolaridade, tio Miro tinha, e
ainda tem, habilidades capazes de causar invejaeoeximio contador de histérias. Através

delas, mergulhavamos no mundo da imaginacao entiesfa (Figura 1).
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Figura 1 - Imagem da autora a ouvir historias o do Tio Miro
Fonte: Album de fotografias da familia Antunes.

Esse tio também tinha o habito de compor versosréd@ms e gostava muito de
colocar apelidos nas pessoas de acordo com sees fisicos e habilidades. Como meu
cabelo era de tonalidade dourada, Tio Miro cost@amathamar-me de “cabelinho de ouro”.
Hoje, percebo o quanto estas vivéncias de minndnd influenciaram a minha formacéo
como pessoa e profissional. O contato com a luemainfantil e os estimulos propiciados
pelas conta¢des de historias fizeram com que esagses a desenvolver o gosto pela leitura e
pelas demais formas de apropriacdo do patrimériaraly as quais me fizeram perceber que
havia outras realidades além daquela que era nmtexto de vida concreto. Ao investigar em
Bruner o conceito de narrativa, encontrei ampadoide para compreender e fundamentar
esta minha constatacdo. O referido autor afirmaaguearrativas se constituem no “modo de
pensar e sentir que ajuda as criangas (de fatesso@s em geral) a criar uma versédo do
mundo na qual, psicologicamente, elas podem viglambm lugar para si — um mundo
pessoal” (BRUNER, 2001, p. 43). Desse modo, fuistomdo minhas formas de
representacdo e compreenséao da realidade.

Mais tarde, visto ter concluido as séries inic@osensino fundamental e ndo haver
outra possibilidade de dar continuidade aos estadon&o ser a transferéncia para o meio
urbano, deixei a zona rural e a pequena “Vila Aeslin Fui residir com minha tia, irma de

minha mae, e seu esposo ha cidade, 14 vivi oytcode experiéncia que muito influenciou na
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formagdo de minha personalidade. Estes tios ndmaminfilhos. Ela, tendo formacéo em
matematica, atuava na docéncia e também, por uimdpema gestdo de uma escola publica
estadual de Marau; ele era agente lotérico e enost A jornada de trabalho de ambos era
intensa, por vezes, adentrava a noite. Eu estuttavarno da manha e cuidava dos afazeres
da casa no restante do dia. Nessa época, tive pn@usiros contatos com o ensino seriado
visto que a escola da qual eu era oriunda, apes&wrchalmente organizada em séries, na
pratica funcionava de modo multisseriado. Hoje,dterEzpeleta e Rockwell (1986),
compreendo essa aparente contradicdo que na épo@anpercebida dessa forma por mim.
As referidas autoras apontam-nos que existem gms tle constituicdo da realidade e da
histéria: uma dimensdo formal, de vinculo estatalfieial, documentada; outra dimensao
informal, cotidiana, civil, ndo documentada. Ent&o,escola multisseriada atendia as
prescricdes do regime seriado, porém, nela exastjae as autoras chamam de realidade néo
documentada. Compreendo que 0 que acontecia nacpsidade ndo se resumia a essas
prescricdes. A propria dindmica do trabalho pedmgdgolocava em interacdo todos os
sujeitos, com todos os conteudos e com todos osegiroentos metodologicos. Assim

definem as autoras:

Nesta histéria, a determinacdo e a presenca esiataéntrecruzam com as
determinag®es civis de variadas caracteristicasNpsta historia nao-documentada,
nesta dimensédo cotidiana, os trabalhadores, o®sleros pais se apropriam dos
subsidios e das prescricdes estatais e constroerascala (EZPELETA,
ROCKWELL, 1986, p. 13).

Lembro que em um primeiro momento a nova escolacparme bastante estranha:
obrigatoriedade do uso do uniforme, rigidez nosahios que delimitavam 45 minutos para
cada disciplina, pouco espaco fisico para atividade periodo do recreio, inumeros
professores, cada um deles com suas exigénciasaaa orientacdes, entre outros. Entéo,
passei a tracar um paralelo entre a escola queawa kiivenciado e a realidade com que
passava a conviver. Penso que um dos elementossigaicativos dessa nova realidade é
eficientemente descrito por Freitas (1995), queseus estudos explora a relacéo entre escola

e capitalismo. Para ele, a unidade “aula” é, nalasam elemento basico e visivel da

sociedade capitalista. Ela €, segundo Freitas (J298),
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um produto da escola capitalista que assumiu mertgletivo (30 alunos para um
professor). A natureza coletiva da aula é propai@stola capitalista — esta presente
na prépria arquitetura da escola (cf. PerrenoudOlL9AIém disso, a propria
organizacado da escola (homogeneizacdo, seriagaojtaneidade de conteldos,
métodos e livros, estrutura de poder, etc.) encehjetivos que encarnam as
necessidades préprias da sociedade capitalista.

Na escola multisseriada a realidade era outraatiios uma Unica professora, que era
ao mesmo tempo diretora, merendeira e orientadorafimero de alunos era reduzido,
conviviamos permanentemente com colegas de mam@mer idade, de séries além e agquém
da nossa, ndo havia maiores delimitacdes entredisnglina e outra. Lembro inclusive que
muitos conceitos me foram ensinados por colega@®eala professora. Como exemplo disso
posso descrever o episédio, que ficou gravado emhamninente, de um colega de uma série
mais avancada, que, sentado ao meu lado na sadalae procurava me explicar como
proceder para efetuar a coOpia de um texto do quaside. Ao transcrever tal texto, ao final
das linhas a direita, a professora fizera um pegtieto separando a palavra em pedacgos e
indicando que aquela palavra continuava na outkeliMeu colega entdo me disse: “Esse
risquinho quer dizer que ndo cabia tudo; entdoofepsora separou, mas o outro pedaco é
emendado neste”. Anos mais tarde, sendo eu jagsmfe e recordando a explicacdo do
colega, passei a analisar a inutilidade dos exansséxercicios de separacao silabica que eu
propria impunha a meus alunos, tao distantes deagfb concreta deste conhecimento, cujo
dominio era tdo acessivel ao meu colega.

Outro contraste entre as duas experiéncias edasagstava relacionado a realizacéo
de avaliacbes e provas e, por consequéncia, aeseltado ser expresso em forma de notas.
N&do me recordo desse elemento ser enaltecido mdaesuiltisseriada; porém, na escola
seriada urbana, as notas eram utilizadas como ameafde exercer o controle e a disputa
entre alunos. Enguita (1989, p.198), um dos autdecseferéncia de Freitas, ao tratar da

escola capitalista, confirma:

A competicdo é estimulada, sobretudo, através dasn&stas estabelecem uma
categorizacdo entre os estudantes a qual os prodsss eles mesmos, associam a
sua imagem e sua estima.

Porém, nenhuma diferenca era téo significativa tpuaiprocesso de evasao percebido

na escola seriada urbana. A escola multisseripgsaa de suas dificuldades e contradi¢des, a
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seu modo, acolhia a todos e criava condi¢cOes para epscolaridade fosse efetivada e que os
alunos nela permanecessem. Muitos de meus colagascdla rural ingressaram como eu no
ensino seriado urbano, porém, poucos deles coasiwrprimeiro grau. Pouco a pouco foram
abandonando a escola. As causas eram as maisadiveificuldades de acesso, necessidade
de auxiliar os pais nas tarefas agricolas e poalmizacdo do estudo por parte das familias.
Freitas (1995, p. 103) fundamenta esse procesgxaasdo: “A escola nao foi feita para o
aluno/trabalhador. [...] Os filhos dos trabalhadomuando conseguem ir a escola, sdo
eliminados dela progressivamente”. Penso que epriprMao vivi esse processo pela
valorizagdo dada por minha mée a aprendizagemagscol

Reconheci, na escola seriada urbana, elementog ane eram familiares. Nas duas
realidades o professor era o detentor do sabeluao cabia apenas copiar e reproduzir o que
Ihe era transmitido; a obrigatoriedade do silémctta atencéo; a hierarquia e a subordinacéao;

enfim, a disciplina. Esta, segundo Foucault (1984.26),

implica numa coercdo ininterrupta, constante, qeta \sobre os processos da
atividade mais que sobre seu resultado e se ederaeordo com uma codificacao
gue esquadrilha ao maximo o tempo, o espaco, ogmmaatos. Esses métodos que
permitem o controle minucioso das operacdes doogagpe realizam a sujeicao
constante de suas forcas e lhes imp8em uma retfecdocilidade e utilidade, séo o
gue podemos chamar de disciplina.

Entre estranhamentos e reconhecimentos fui me @ag@ndp e me inserindo nessa
nova realidade. Entdo, encontrei um local onde ews@mtia muito a vontade: a biblioteca da
escola. Como permanecia a maior parte do tempalsza ndo era caracteristica de minha
personalidade ter relacionamentos sociais e mesinae casa, me envolvi com a leitura.
Primeiramente, lendo revistas e gibis que meurtaid da revisteira, depois sendo uma
assidua frequentadora da biblioteca. Causava-med@rancanto os conhecimentos que a
leitura me dava acesso. Nessa época, lia os masdoa géneros literarios, mas tinha
especial gosto por romances histéricos. Lembro-enedlido, por trés vezes, toda a colecao
“O Tempo e o Vento” de Erico Verissimo. A referintara relata, em forma de romance, toda
a constituicao historica do Estado do Rio Grand&udlo Seus personagens principais, e aqui
destaco dois deles - Ana Terra e Capitdo Rodrigetratavam forca, coragem e destemor;

tracos de personalidade os quais muito admiravau &preco pela leitura era téo intenso que
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minha tia falava em tom de brincadeira: “na fale&aalgo para ler, a Adriana |é até os
classificados do Zero Hora”.

Apesar de ter, tanto na familia materna como nerpat tias que exerciam a docéncia
e eram alvo de minha admiracdo, nunca pensei euair Se@ profissdo. Nutria interesse pela
area da Agronomia. Porém, como nunca havia sido almaa exemplar e na época o
vestibular era bastante disputado, o desejo darargensino superior passou para segundo
plano.

Nesse periodo histérico no meio em que eu vivigpiwho de todas as mocgas era
arranjar um “bom casamento”, com um rapaz oriundoutha boa familia, sem vicios,
trabalhador e que pudesse vir a tornar-se bom maridom pai. Como eu havia sido
agraciada com o privilégio de enamorar-me, desd&3oanos de idade, de um rapaz que
preenchia todos os requisitos descritos, abandmnestudos no inicio do 3° ano do segundo
grau, atual ensino médio, aos 17 anos de idada,graparar-me para ser uma boa esposa,
boa mée e boa nora. Meu futuro marido era o Ufilco do sexo masculino, portanto,
segundo as tradicdes dos descendentes de imigitali@sos, cabia a ele coabitar com os
pais e ampara-los durante a velhice.

Lembro que uma das primeiras preocupac¢oes de miékd#oi a de matricular-me em
um curso de corte e costura. Coincidentemente §oly nma das poucas praticas manuais das
guais hoje ndo tenho habilidade e pelo que nédotgokto. A0 mesmo tempo, comecei a
inteirar-me das atribuicbes de uma boa dona de oedenhar, fabricar queijo e pao caseiro,
fazer sabdo, cultivar a horta, fazer polenta (eskeum dos pratos favoritos de meu futuro
marido e de sua familia). Segundo minha mae, tambémimportante que eu fosse
“econbmica e trabalhadeira”. Estes valores eranprig® da cultura na qual estdvamos
inseridos e, embora na ocasido ndo concordasseaa@sdo de mundo defendida por minha
mae, a aceitei. Tais valores e tarefas nao erammantente de meu agrado. Como dos 10 aos
17 anos de idade eu havia vivido no meio urbanabitando com meus tios, havia perdido o
gosto, se é que algum dia o tive, pelas tarefagdticas da vida rural. Entdo, mesmo que em
meu intimo questionasse se era realmente o queaqaa minha vida, resignadamente fui
seguindo a trajetdria que de mim era esperada.

Essas atitudes e comportamentos meus e de mird@aod@m ser compreendidos se
considerarmos que o ser humano constroi sua péecepipterpretacdo do mundo a partir das
informacdes que capta, negocia e reelabora naagdes que realiza no meio social no qual

ele esta inserido. O significado que € dado aostaconentos e os fundamentos que norteiam
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as acoes humanas sao fruto desse emaranhado wheaipdes filtradas e processadas, ao qual
denominamosultura (BRUNER, 2001).

E na socializagdo e na interacdo com sua cultudne os elementos por ela
disponibilizados que o individuo se constitui. Nateracdes com o meio, o ser humano
incorpora informacdes e prescricdes acumuladas esendolar da histéria. Sdo estas
prescricdes que conduzem a mente humana a classifique € certo ou errado dentro de
determinado grupo social e de que maneira 0 sujigt@ agir para ser aceito dentro dele
(BRUNER, 2001). Essas prescricOes estdo evidemtegsma das frases preferidas de minha

mae: “O gue é que as pessoas vao dizer?!”.

2.2 A constituicdo da profissional - da docénciaiga ao universo académico: a busca

pelo ser professora

Precisamente no inicio do ano de 1989, chegou aocorehecimento que a prefeitura
municipal de Marau realizaria um concurso publidorade preencher vagas para a docéncia
nas escolas da rede publica municipal, urbanaséré\ escolarizacdo minima exigida seria
o ensino fundamental completo, 1° grau a época.

Neste momento histérico, na realidade em que eia,vbastava ter concluido o
primeiro grau, e ser aprovado em concurso pubpeoa ser considerado apto a exercer a
docéncia nas séries iniciais deste mesmo grau siemoenPorém, no cenario nacional e
internacional, as exigéncias que se configuravampara bem além.

Adentrando neste indicativo, encontramos em Shirdvizaiaes e Evangelista (2002),
informacdes que déo conta que ja em 1982 é public&tojeto Principal de Educacao para a
América Latina e Caribe (PROMEDLAC) o qual confgrapel central & educagdo no
desenvolvimento e crescimento desta significataragla da América. O referido documento
enfatiza a necessidade da profissionalizacdo ewstod niveis educativos, bem como faz

referéncia a elaboracdo de material de suportesine Assim é descrito:

As competéncias basicas da aprendizagem serianguaadas, segundo o
PROMEDLAC V, com investimentos maci¢cos na profiesizacdo docente por
meio da formacéo, atualizacdo e aperfeicoamentadmda producao de materiais

pedagogicos adequados (SHIROMA; MORAES; EVANGELIS2R02, p.71-7p
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Ja em nivel nacional, segundo Fontana (2010, md$)anos de 1980 foi reaberto um
novo campo de estudo sobre a atividade docentepl&mo processo de redemocratizacéo da
sociedade brasileira, os estudos sobre a atividadente sédo retomados com a emergéncia
das pedagogias criticas. Esses estudos traduzepnisgpalmente, em pesquisas sobre as
condicOes de trabalho e o papel do professor. & piles, segundo Costa (1995), denuncia-
se 0 processo de desprofissionalizacdo que € impost professores, a partir da introducéo
do processo de trabalho fabril na atividade dogeateual conduziria a proletarizacao

docente:

Assim, a ocorréncia do processo de proletarizagamategoria docente se configura
pela presenca das condicbes que geram a desqgdicdos trabalhadores —
alienacdo do processo de concepcédo do trabalhode ge controle sobre ele. Esse
fendbmeno é tipico entre os trabalhadores operarias, segundo tedricos da
proletarizacdo, verifica-se igualmente entre odegssores (COSTA, 1995, p.107-
108).

Com base nesses dados, passo a questionar a éxidérngaixa escolaridade para o
exercicio docente na rede publica municipal de Marfinal da década de 1980; estaria este
relacionado a poucas expectativas em relacdo amagsimento escolar dos discentes? O
baixo salario oferecido encontraria justificativa inexisténcia de uma formacao especifica,
profissional? O que se esperava, na verdade, dadatudesses profissionais? O que bastava
para ser professor? Quem era o publico alvo quarsdidataria ao exercicio dessa atividade?

Guiomar Namo de Mello, em seus estudos sobre ostéaigi de 1° grau e a conotacdo
entre magistério e feminilizacdo da docéncia, apoos indicios que podem ajudar a

responder tais questionamentos. Segundo a autora:

Para amar e dar atencdo, ndo sdo necessdariaslfdddie competéncias técnicas
especializadas. Qualquer pessoa de boa vontadefgpgldo. [...] Quando ndo se
sabe o que fazer, ama-se. Este seria o principieador do senso comum e da
pratica do magistério (MELLO, 1982, p.117).

Na época, ndo levantando, ainda, nenhum dessesicmaenentos e movida pelo
desejo de adquirir uma relativa autonomia finamceirpela possibilidade de exercer uma

atividade menos exigente fisicamente do que o ltrabagricola, busquei uma vaga no
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magistério publico municipal de Marau. Esmerei-meiton nos estudos preparatérios ao
concurso, cujos conteudos solicitados consistiagichmente naqueles que deveriam ser
ministrados aos alunos da 42 e 52 séries.

No dia do concurso espantei-me com a grande @laai@ide inscritos, pessoas das
mais diversas areas e formacdes, muitas ex-cotknad8 grau e, até mesmo, algumas mocgas
oriundas de comunidades proximas a minha. Presteinourso sem grandes expectativas,
porém, consegui a aprovacdo com uma colocacaonbasatisfatoria, se levado em conta o
grande numero de aprovados. Esse concurso ocarnguncipio de 1989, porém sé vim a ser
efetivada em marco de 1990, quando a professoratgaga na escola de minha comunidade
aposentou-se.

Em nivel mundial articulavam-se estratégias a ferfaker frente a crise econémica
sentida na década anterior. A economia de mercamoega a sofrer alteracbes. A
competitividade, as privatizacdes, a diminuicdo degeres do estado para com a populagéo
comecam a ganhar terreno - caracteristicas quapurgam o fenébmeno que nos dias atuais &
conhecido como neoliberalismo comecou a se ingtaura

No Brasil, Fernando Collor de Mello assume a pésith da republica e, mascaradas
por uma falsa visdo de redencdo dos problemasldrasj as mudancas e reformas aqui
também comecam a ser implantadas. Com Collor inis@o processo de insercdo brasileira
na reestruturacao global de economia. A educacésapentao a ser requisitada como forma
de adequar os cidadaos ao novo perfil exigido pelcado.

Um dos documentos que embasam essas novas exg@igmoduzido em 1990 na
Conferencia Mundial de Educacgédo para Todos, refizam Jomtien, na Tailandia. No
encontro, financiado pela Organizagdo das NacoedasrPara a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), Fundo das Nacdes Unidas parafandia (UNICEF), Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento no Brasil (BN&pelo Banco Mundial, 155 paises
comprometem-se em assegurar uma educacdo basicaatidade a criangas, jovens e
adultos. Dentre estes paises, mais especificamggrite 0s nove com a maior taxa de
analfabetismo do mundo, esta o Brasil. Mas é sarepartir de 1993, com a publicacdo do
Plano Decenal de Educacéo para Todos, que as braskiras sao tracadas, as quais dao
origem aos primeiros anteprojetos da Lei de Dzetrie Bases da Educacdo Nacional (LDB),
gue culminariam com a LDB de 1996 (SHIROMA; MORABES/ANGELISTA, 2002).

Esse quadro contribuiria fortemente para mudangagestdo da educacao por parte
dos paises alinhados, as quais ndo permitiriamirggressos no magistério se dessem da

forma como o meu estava ocorrendo em principiafdada de 1990.
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Alheia aos acontecimentos que se descortinavamieeh mundial e desprovida de
um olhar critico acerca da realidade brasileir@jenminhas atividades docentes, assumindo
a regéncia de uma escola multisseriada, localieadama comunidade rural do municipio de
Marau, comunidade esta onde residia com minha itanel na escola na qual havia
desenvolvido meus primeiros anos de escolarizagéo.

Como citado anteriormente, o edital do concurso efigia nenhuma formacéao
especifica, elemento este bastante comum nos poscds selecéo para a docéncia no campo.
Acreditava-se que para esta parcela da populagéiddira, qualquer tipo de formacéo era o

suficiente. Essa concepcao também é consideradsrmyo (2009, p. 71):

A imagem que sempre temos na academia, na polfiicagovernos, é que para a
escolinha rural qualquer coisa serve. Para mexara@nxada nao ha necessidade
de muitas letras. Para sobreviver com uns trocguirs, ndo levar manta na feira,
ndo ha necessidade de muitas letras. Em nossaididtinina a imagem de que a
escola no campo tem que ser apenas a escolinhadasaprimeiras letras. A
escolinha cai ndo cai, onde uma professora quesqés sabe ler ensina alguém a
nao saber quase ler.

Entdo, desprovida de qualquer formacéo especiéica @ docéncia, minhas primeiras
praticas reproduziam fazeres de meus antigos pmfs as quais eu registrei na memoria
Creio que, mesmo inconscientemente, também progwasenvolver praticas educativas que
viessem ao encontro dos anseios da comunidadeaesc@mbém como forma de me manter
na funcdo e ser aceita por ela. Inicialmente, letashbém das assessoras da Secretaria
Municipal de Educacéo (SME) o programa de ensirgquyad deveria ser desenvolvido com os
24 alunos distribuidos da pré-escola a 42 sérierdino fundamental, na época 1° grau.
Minha primeira atitude foi a de adotar um diariocthsse para cada turma, no qual registraria
as atividades a serem desenvolvidas em cada s&cada dia.

A titulo de empréstimo chegou até minhas maosdi&rio de classe elaborado e
aplicado no ano anterior por uma professora aliadwhra, a qual atuava em uma escola da
rede estadual de ensino, localizada na sede docipimniO mesmo serviu de modelo as
minhas primeiras praticas como alfabetizadora. &dstrma, minhas primeiras acoes
pedagogicas, além de serem bastante restritas, impontadas da escola do meio urbano,
tida por mim como modelo ideal a ser copiado eodymido. Porém, elas se constituiam em
tentativas e na busca de caminhos, de referéragagjais serviriam de ponto de partida para

a construcado de minha pratica como docente. Far{2010), em seu indagador estudo sobre
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0 tornar-se professora, aponta-nos influénciasdrdas em nossa constituicdo profissional: a
busca de material pedagdgico de apoio, as recadadd praticas de antigos professores e
mesmo 0S momentos de encontro e de trocas de @&xgies entre pares sao elementos da

constituicdo profissional. Assim traduz a autora:

Na trama de rela¢cBes sociais de seu tempo, osidindiy que se fazem professores
vao se apropriando das vivéncias praticas e inteles; de valores éticos e de normas
que regem o cotidiano educativo e das relacBestevidr e no exterior do corpo
docente. Nesse processo vdo construindo seu séssmnal (FONTANA, 2010,
p.50).

Bimestralmente participava de reunifes pedagogeaizadas na sede do municipio,
das quais também participavam outros professores como eu, atuavam em escolas
multisseriadas localizadas na extensa zona ruralMdeau. Esses docentes, além de
orientacGes orais, recebiam em forma impressa m@later apoio pedagogico com sugestbes
de atividades a serem desenvolvidas com os alla®mais diversas areas do conhecimento.
Esse material era denominado “Boletim de AssesstorPedagdgico” e se constituia em
um importante recurso na elaboracéo do planejantidtio dos professores.

No dia dessa reunido, os alunos eram dispensadadizavam atividades a distancia.
Essas datas eram momentos aguardados por mim candegransiedade. Além de
representarem uma quebra da rotina diaria de treaptambém eram momentos em que eu
precisava vencer minha timidez, interagir em unpgra me expor oralmente diante de um
namero relativamente elevado de pessoas.

No relacionamento com os alunos, procurava serigrta, pois minha concepc¢ao na
época era que assim deveria proceder uma profef3eranediato percebi que ndo obteria
resultados significativos agindo desta forma. Odgompor regras, comportamentos e agoes
gerava descontentamento tanto nos alunos como emkEssas reacdes levavam-me a refletir
acerca de minha concepcdo de educacdo. Até ent@ditava que com organizacgao,
disciplina e autoridade conseguiria desenvolveramsino de qualidade e que as criangas
aprenderiam. Lembro-me de que pensava que bastawatear a receita certa para cada
contetdo e repeti-la ano apos ano. Era minha iatemglusive montar um manual no qual
descreveria como cada conteudo deveria ser ensigad@o, a partir dele nortearia minha
metodologia nos anos subsequentes. Porém, a pratisaou-me que a metodologia que

havia dado certo em um ano e com um determinadpogde alunos, no ano seguinte,
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mostrava-se ineficiente, pois o contexto ja ndmaresmo e o ponto de partida das criangas,
a cada ano, néo se repetia, nem do ponto de \astaxperiéncias, nem dos conhecimentos
prévios, ou mesmo do estagio de desenvolviment@aquaulavam.

Hoje percebo que nesse periodo meu pensamentont@weese apenas no ensino e
nao na aprendizagem. Nao compreendia que as relgg@ese estabelecem entre estes dois
conceitos sdo bastante complexas e sobre elasrgenvenuitos elementos. Isso ficou mais

claro para mim a partir dos estudos de Michael8g2p. 122), a qual afirma que:

[...] € importante reconhecer que a aprendizageména simples transferéncia de
conhecimento do professor para o aluno. Pelo aomtr@ aprendizagem é mediada
por processos interativos e interpretativos congdex, se ha aprendizagem, ela é
fungdo da maneira como a atividade é estruturadguentidade de contato, pratica
e instrucdo que ocorre, e da qualidade do contato.

A andlise da afirmacao da autora permite-nos esiadrerelacdes com a concepgdo de
ensino e de aprendizagem defendida por Vigotsiguis#o esta, 0 processo que permite a
construcdo da aprendizagem € permeado por inunrghaéncias, que ndo se restringem
apenas a intervencdo direta do professor. As viggénacoes e interagdes envolvendo os
aprendentes entre si e 0 contato com sua cultoommionam estimulos que fomentam os
processos individuais de construcdo da aprendizagentana (2000), ao tratar da relacdo
existente entre escolarizacdo e desenvolvimentomafque o contexto escolar deve ser

assumido como

[...] um espago onde as relagBes de ensino, posibjiidarem o acesso as formas
sistematizadas de organizacao da atividade cogniiessibilitam, também, a emergéncia e a
observacéo do inicio rudimentar de operacdes aiteles, habilidades e estratégias novas para
as criancas, bem como a apreensdo de como elasaiitam estes conhecimentos externos
(FONTANA, 2000, p.30).

Tais informacdes nos levam ao entendimento deagyalidade e a intencionalidade
das situagfes de ensino construidas e efetivadasrepermanente processo de elaboracédo e
reelaboracdo constituir-se-ao influéncias sobresenvolvimento dos alunos. Também nos
levam a concluir que “o bom aprendizado € aquele gotecipa o desenvolvimento”
(VIGOTSKI, 2007, p.102).
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Ao final do primeiro ano de trabalho surgiu a opoitdade de cursar, no periodo de
férias, o magistério na modalidade de supletivacu®o era oferecido pelo Colégio Bom
Conselho da cidade de Passo Fundo, o qual eradogmias Irmas Salvatorianas. O referido
curso tinha por objetivo titular docentes leigos exercicio e desta forma era denominado,
“Curso Supletivo em Nivel de Ensino de 2° Grau -biitacdo Magistério”. Este curso
possibilitou-me a instrumentalizacdo necessariaddica docente e a gestdo legal de um
estabelecimento de ensino; nele aprendi a redigs, aficios, declaracbes, procuracbes e
demais documentos necessarios ao funcionamentonwe ascola. Eram-nos ofertados,
também, varios conhecimentos praticos 0s quaisumsntalizariam e dariam maior
qualidade ao nosso trabalho, dentre eles destdcoicas de confeccdo de cartazes, nogdes
basicas de artes cénicas e producdo e reproducémateeial didatico a ser utilizado com
nossos alunos. Também, cursdvamos disciplinas @giembasariam nos contetdos basicos a
serem ministrados em nossas aulas: portugués, @itanbiologia, geografia, histéria, entre
outros conteudos curriculares. Além desses tambeétroso mais criticos, 0s quais nos
subsidiariam teoricamente para o inicio de um m®xee reflexdo: didatica, fundamentos da
educacao e realidade rural.

Aliando mais instrumentalizagcdo que reflexdo aigaatesse curso muito influenciou
meu fazer pedagogico. Com ele aprendi algumascEsnpara as quais fui encontrar alguns
fundamentos anos mais tarde ao cursar a graduac&edagogia Séries Iniciais pela UPF.

Creio que, nessa época, comecei a desenvolver snpritaeiras praticas educativas
com autoria e ndo apenas meras copias do fazereds oolegas os quais julgava mais
competentes e preparados que eu. Fazendo uso wloscouentos adquiridos no curso de
titulacdo de docentes leigos, passei a organigaamejamento escolar a partir de um tema
gerador, o qual era eleito a partir da analisécarida realidade ou contextualizacéo, termos
utiizados nessa metodologia de trabalho. Tambénmocupava promover a
interdisciplinaridade entre os componentes da gmddcular, embora ainda de maneira
bastante superficial. Lembro que o primeiro temaadm explorado se constituia na
importancia do consumo da merenda escolar, poisahentre os alunos uma grande
resisténcia a isto.

Hoje, lembrando e analisando minhas recordacdespre@ndo que o inicio de minha
formacao docente instaurou em mim um processoss$égreficacdo da préatica pedagdgica, o
qual permearia todo o desenrolar de minha formagitaacao como professora. Nas palavras

de Mihl (2010, p.11) encontro amparo para essa EENpao:
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Pelo processo de ressignificagdo, conservadoréisgede rituais, velhas formulas
de compreenséo, tradicionais maneiras de exengeder sdo convertidas em novas
forcas a favor da construcdo de uma nova ordenalsquilitica e cultural. E um
exercicio de transformacdo das praticas tradicsodaiacomodacédo e de alienagéo
para praticas inovadoras pelo restabelecimento desensdes criticas e
revolucionarias que estas trazem implicitas degdesggem.

Desde o principio de minha docéncia tive certast@scia ao uso do livro didatico em
sala de aula, percebia um grande distanciamente erdontexto de vida de meus alunos e a
realidade transcrita naqueles livros. Creio quecatéa forma, mesmo de maneira empirica,
eu sentia a necessidade de trazer para o0 ambigrdgscdla o real e o concreto, aspectos o0s
quais aproximariam os conteudos escolares dodisagtos compartilhados pelas criancas.

O campo, com suas especificidades e singularidades poderia ser palco de uma
educacao produzida no e para o meio urbano. Coithpado minhas inquietagdes, encontrei
em Fernandes, Cerioli e Caldart (2009) e no texépgratorio para a primeira conferéncia
nacional “Por Uma Educacéo Béasica do Campo”, esnotprincipio de 1998, a explicitacao

para minha constatacao. O referido documento @eclar

Um primeiro desafio que temos é perceber qual educasta sendo oferecida ao
meio rural e que concepcao de educacdo esta presesia oferta. Ter isto claro
ajuda na forma de expressdo e implementacdo da mposposta. A educacdo do
campo precisa ser uma educagdo especifica e difaden isto €, alternativa. Mas
sobretudo deve ser educacdo no sentido amplo degs® de formacdo humana,
que constroi referéncias culturais e politicas garfatervencdo das pessoas e dos
sujeitos sociais na realidade, visando uma humdaidmais plena e feliz
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2009, p.23).

Em meu segundo ano de trabalho, a comunidade d&win a SME que mais uma
professora fosse designada para atuar na escofgedido foi fundamentado no elevado
namero de alunos matriculados. Devido a forte érflua politica da comunidade, a
reivindicacdo foi atendida. A outra professoranli@m moradora da localidade, passou a
dividir comigo as fun¢des docentes e demais atiMdanecessarias a manutencao da unidade
escolar. Como éramos colegas no curso de quafificale docentes leigos, passamos a
trabalhar em consonéncia e tendo uma mesma o@entsdagogica, derivada do curso de
formacdo. Elegiamos um tema, dentro da analisepadsematicas do contexto no qual a
escola estava inserida, e a partir dele desenwobda em conjunto, as atividades

pedagogicas. Foram anos de grandes transformagdssrre no fazer, ndo s6 n0sso como
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também de toda a comunidade escolar. Penso quegeoamos desenvolver com os alunos
conhecimentos significativos e de forma critica.

Afirmo isso baseada no desempenho que o0s mesmdshat em outros
estabelecimentos de ensino, localizados no me@anoriem escolas que ofertavam as séries
finais do primeiro grau, onde 0s mesmos ingressa@moncluir seus estudos primarios em
nossa escola. Também baseio-me nas atitudes éopasientos dos mesmos frente aos fatos
e acontecimentos da vida da comunidade. Ficaramess@as para sempre em minha memoaria
as imagens e palavras de nossos alunos, quand@ mamha, irromperam sala de aula
adentro exigindo que atitudes fossem tomadas franegdo de cacgadores que agiam
indiscriminadamente na comunidade. Segundo elalsooda vez seria um cervo que vivia ou
estaria de passagem pelo local.

Diante de tamanha indignacdo, os alunos foram desnem assembleia a fim de
deliberar sobre as atitudes a serem tomadas. @dabol 0 desenvolvimento de um projeto, 0
qual explorava a flora e a fauna local em seus maimdos aspectos. O projeto gerou
repercussdo em todo o municipio, inclusive com Idagio nos meios de comunicacao
existentes na época (emissora de radio e jornal @ocnlagdo semanal), e também nos
rendeu a antipatia de alguns moradores da comuwidzsl quais eram adeptos da caca
predatéria.

Nessa época, nds proprias e nossos alunos comegzmaperceber a realidade em
suas injusticas e contradicbes, 0 que nos compidreet posicionamentos e acgdes. Ja

compreendiamos que

[...] ensinar ndo pode ser um puro processo defedncia de conhecimento da
ensinante ao aprendiz. Transferéncia mecéanica de rgsulte a memorizacdo
maquinal que ja critiquei. Ao estudo critico copmsde um ensino igualmente
critico que demanda necessariamente uma formaeacriie compreender e de
realizar a leitura da palavra e a leitura do munditura do contexto (FREIRE,

1998, p.33).

A escola vivia e convivia com a comunidade, fagasda cultura um pano de fundo
de seu fazer pedagdgico. Porém, a medida que podgno senso critico se desenvolvia, o
relacionamento com a comunidade escolar ja natieraarmonioso, pois adotavamos novos
posicionamentos, 0S quais nem sempre eram 0s mekrasteresses dominantes. Percebia-

se claramente na comunidade, por parte de expoeasimero de familias, a tendéncia de
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considerar-se superior a moradores da propria coladée e de comunidades vizinhas, que
nao compartilhassem consigo o poder econdémico eirecichamento de vida. O
reconhecimento critico desta realidade e nosseiposimento contrario a ela constituiram-se
em decisivos elementos para que nOS comecassenmBIsHruir nossa concepcao de
educacao.

Anos mais tarde, ao cursar a graduagao em pedagelgidJPF e tendo contato com a
pedagogia critica e com 0s ensinamentos de Pagil@ Fencontrei amparo tedrico para nosso
posicionamento na época. Nessa abordagem, o mofesa o papel de problematizar a

realidade e posicionar-se criticamente frente aSdgundo o referido autor:

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vémmugle, por ndo poder ser
neutra, minha pratica exige de mim uma definicAmaUtomada de posicao.

Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entoedsaquilo. Ndo posso ser

professor a favor de quem quer que seja e a favoidd importa 0 qué. Nao posso
ser professor a favor simplesmente do Homem ou ulaadidade, frase de uma
vaguidade demasiado contrastante com a concretadpratica educativa. Sou

professor a favor da decéncia contra o despuddavar da liberdade contra o

autoritarismo, da autoridade contra a licenciosgaa democracia contra a ditadura
da direita ou de esquerda. Sou professor a favdutdeconstante contra qualquer
forma de descriminacéo, contra a dominagao ecorddus individuos e das classes
sociais (FREIRE, 1998, p.115).

Dessa forma conduzimos, de maneira coletiva, nessala por quatro anos. Na
metade desse periodo, nova administracdo assundmando do municipio. Era a primeira
vez, em mais de trés décadas de autonomia poditi@dministrativa, que o municipio de
Marau passava a ser administrado por uma agrempegéidaria diferente daquela que havia
detido a hegemonia até entédo. O quadro de sergidar&ME foi praticamente todo renovado
e muitas modificacdes foram introduzidas na conoluda rede municipal de ensino de
Marau. Eu e minha colega por mais dois anos trabads em conjunto, até que, sob alegacao
de diminuicdo no niumero de alunos, ela foi trandfgpara a escola de outra comunidade e eu
voltei, sozinha, a desenvolver o trabalho pedagbdgi@as demais atividades pertinentes ao
cargo.

Confesso que nos primeiros tempos nao foi nadariadaptar-me a nova realidade,
meu trabalho necessitou ser readequado, ja naa bawm quem partilhar ideias, projetos,
conquistas, conflitos, angustias e incertezas.ér®ocreio que as possibilidades as quais o
contexto apresentava viabilizaram maior autonoragaunos. Era necessario maior auxilio

de sua parte na realizacdo das atividades pedagdgita manutencéo da unidade escolar.
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Transcorrido certo periodo, o niumero de alunos icodidos na unidade escolar
sofreu um substancial acréscimo. Existiam, portaatgumentos para que a comunidade
pleiteasse o0 ingresso de outra docente para auwdliadesenvolvimento do trabalho
pedagogico. ApOs certa resisténcia dos gestorescipais, a reivindicacdo foi atendida.
Partimos entdo em busca de tal profissional. Acfpin, pensamos no retorno da docente,
gue ja havia desempenhado atividades junto a escqlaal havia sido minha colega no curso
de titulacéo de docentes leigos e com quem ewja lrabalhado por quatro anos. Porém, ela
havia organizado sua vida pessoal e profissionahem urbano, desenvolvia sua docéncia
junto a duas escolas da periferia da sede do npimieiingressara no curso de Pedagogia.
Dessa forma, tornava-se inviavel o seu retorno.

Por indicacdo da SME uma profissional residentene@ urbano foi designada para
assumir suas funcdes junto a escola. A professestochva-se até a escola por meio de
transporte particular, o qual também conduzia sun@s profissionais que atuavam em uma
escola da comunidade vizinha, a qual se consttuigscola-nucleo — aquelas onde estavam
alocados alunos da regido, oriundos de comunidagas escolas haviam sido fechadas em
virtude do processo de nucleacdo. A profissional ipeebi como colega conduzia seu fazer
pedagogico sem comprometimento e planejamentoqr€uas praticas primavam mais pela
reproducao do que pela constru¢éo do conhecimeases elementos se constituiram no foco
de conflito entre mim e ela, pois eu acreditavatqdes os docentes tinham ou deveriam ter a
concepcao de ensino e aprendizagem que eu julgata € adequada. A comunidade, ja
habituada com minha forma de trabalho, também paasweer com olhos mais criticos a
atuacdo dessa professora e se manifestou cordrfeamanéncia da mesma, sendo que ao
final do ano letivo ela foi designada para atuaroenna escola.

No ano subsequente, nova experiéncia foi realizsabém com uma docente do
meio urbano, e o pouco comprometimento com o faedagdgico novamente se fez sentir.
Ela, porém, com sua personalidade espontanea e alativou a comunidade. Baseada na
experiéncia anterior, procurei manter-me mais aew@penas oferecendo sugestbes de como
acreditava que deveriam ser conduzidos a escolfaeeo pedagogico. Em poucas ocasides
minhas ideias foram aceitas ou colocadas em prdsisa me frustrava, pois percebia que o
contexto possibilitava o desenvolvimento de préaticeis consistentes e, por consequéncia,
uma aprendizagem de maior qualidade. Ao findar lagaigo letivo novamente constatamos
um decréscimo no numero de alunos matriculado®le,esta alegacédo, a escola passou

novamente a ser unidocente.
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Hoje, observando as situagcdes a uma distancia qué&afiza, mesmo que né&o
totalmente, as emocodes, penso que nas duas ssumgdeastante intolerante. Concebia a
escola como meu espaco, local onde apenas minhaspgibes de ensino eram validas. Na
época, fundamentava minhas acfes em minha respafesdd para com um ensino de
qualidade, argumento este que era prontamente guids pais dos alunos e também pela
SME, que conceituava meu trabalho como exemplatra®©docentes.

No reinicio de cada ano letivo novas escolas eramdeadas. O temor pela
possibilidade de também nos tornarmos alvo do idefeprocesso inquietava toda a
comunidade escolar. Porém, os gestores municigaigilamonstravam maiores interesses no
assunto. Realizada nova eleicdo municipal, retaraarpoder novamente o partido politico
gue havia governado Marau por um longo periodo.

Até entdo, minha jornada de trabalho constituialese20 horas semanais. Surgiu,
entdo, o convite para atuar junto a uma turma dec&ghio de Jovens e Adultos (EJA),
modalidade de ensino que passava a ser implemaemadanicipio. O referido trabalho seria
desenvolvido no turno da noite em uma comunidadmha e envolveria adultos de toda a
regido. Minha func&o consistia em desenvolver@ddiyes preparatorias a realizacdo de provas
de comprovagdo da supléncia do ensino médio e ©el mie conclusdo do ensino
fundamental. Para tanto, contava com o auxilio pestdas que eram adquiridas pelos
proprios alunos. Também fazia parte de minhasasrefaborar exercicios de fixacdo aos
conteudos propostos pelo material de ensino. Grdoideninha incerteza ao analisar o
convite, questionava-me se daria conta da respitidsale. Resolvi aceitar a proposta e
rumei para a cidade de Porto alegre, a fim deqgyaati de um curso de capacitacao.

Quase no mesmo periodo surgiu a possibilidadendarca graduacdo em Pedagogia.
As atividades universitarias seriam desenvolvidasregime especial, concentrando-se nos
finais de semana e no periodo de férias, fator gstepossibilitava que eu continuasse a
realizar meu trabalho docente nos dois estabeletomale ensino. Parti para a graduagao
com sentimento de euforia. Estava concretizandosanho ha muito tempo acalentado.
Também esperava encontrar resposta para as dsadasvez mais profundas, as quais
permeavam meu ser docente.

O entusiasmo com os estudos e também com o naballio fez com que minhas
atencbes fossem divididas, e, por consequénciaopgme a qualidade de meu trabalho na
escola multisseriada foi afetada. Aliado a esse fareferida escola passou a receber alunos
vindos da periferia urbana da cidade. Eles vinhratvathar como funcionarios em familias da

comunidade que se dedicavam a pecudria leiteira.degles, inclusive, teve a sua guarda
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assumida por uma dessas familias, ja que se eagardbrigado em uma instituicdo social
que acolhia criancas cuja tutela era retirada atdlita

Como estes provinham de um meio social marcadm gegestrutura familiar, pela
privacao financeira, pelo abandono, e nele havieenciado experiéncias onde as condi¢des
de vida e de sobrevivéncia lhe exigiam assumir posaura de resisténcia, podia-se dizer que
estes alunos, em alguns aspectos eram “adultosogposcde criangas”. Buscando uma
melhor compreensao desta realidade, tdo distagigeiaque eu e meus alunos viviamos, a
encontrei em trabalho realizado pelo Grupo de Est@dPesquisa em Educacédo (GESPE), o
qual, no periodo de 1997 a 2000, realizou pesobae a educacdo fundamental em um
contexto de periferia urbana, tendo por objetivmmpeender as situagcdes que se produzem
no dia-a-dia nas escolas deste meio social. E#iasc@es, segundo Dickel (2011), sao
resultantes das condi¢cdes de vida de boa partertingente das familias por estas escolas
atendidas. Estas condi¢cdes chegam a escola atlagéalunos oriundos destas familias e
podem ser pontualmente traduzidas em: precariatigfies de acesso aos servi¢cos de saude e
a higiene, alimentacéo insuficiente, abandono esséi por parte da familia e do estado,
pouca intervencdo de adultos no desenvolvimento al@mcas, restricbes e violéncia
impostas pelo adulto, enfim, privagdes e injusto@sodas as ordens.

Essa realidade obriga as criancas a recriarenadiarite estratégias de sobrevivéncia,
as quais nem sempre sdo devidamente interpretadasnpreendidas pela escola. Estas

aprendizagens, acoes e reacoes, se analisadagas lfundamentos tedricos,

permitem a nos tao distantes da dureza de seug d&s proximos das contradi¢cdes
que os produzem, sermos tocados pelas condicoeilaalas criancas, pelo modo
como elas compreendem sua vida, pelos sentidoesteaios na busca por um lugar
ao mundo (DICKEL, 2011, p. 4).

Meus outros alunos, moradores da comunidade, tinlammodo de vida que lhes
permitia ter acesso a bens de consumo e ao atemdichke muitas de suas necessidades. Eram
provenientes de familias nucleares tradicionaisiiam a infancia em todas as suas
possibilidades e encantos. Posso dizer, que esiegmipos de alunos eram muito diferentes
em suas percepcdes e concepcdes de mundo, “os madmartihavam o modo de vida e

pensamento que construimos, negociamos, institalizamos e que, por fim, acaba por se
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chamar ‘realidade™ (BRUNER, 2001, p.89). Sendoimssvivenciamos um verdadeiro
choque de realidades.

Os alunos vindos do meio urbano passaram a sedale@clusdo ndo so por parte dos
colegas como, também, por parte de suas familigsndds de um meio social onde a
violéncia fazia parte de seu cotidiano, 0s mesnassgram a reagir com agressividade e
ameacgas a essa situagéo e a seus colegas da cateuoichl. A reacdo dos pais foi imediata;
eles exigiram que as familias responsaveis porsesatanos tomassem as devidas
providéncias. Dividida entre minha responsabilideai®o professora em promover o respeito
e a aceitacao da diversidade e a compreenséoitiaestdos pais enquanto promotores da
protecao e defesa de seus filhos, entrei em crise.

Minhas verdades, que norteavam o meu ser pesgwalfiissional, pareciam nao ser
mais tdo solidas. A teoria critica, tdo bem descrias disciplinas tedricas de minha
graduacdo, ndo encontrava sustentacdo na reallatiea de minha escola. Solicitei o
afastamento de minhas atividades profissionaivégrde um atestado médico. Durante uma
quinzena procurei restabelecer meu equilibriodisiemocional.

Retornando ao trabalho procurei, pouco a poucogaaar o meu mundo. Os pais de
um aluno da comunidade, em virtude dos problemasridos, pediram a transferéncia do
menino para outra escola e, ao final do ano letigoalunos do meio urbano retornaram as
suas origens. Esse desfecho fez nascer em minorienskentimento de frustracdo: a escola
nao havia conseguido promover a aceitacdo, tampaunteracao entre culturas diferentes.
Comecei a observar meu contexto e as minhas gatwa um novo olhar, passei também a
questionar valores e ac¢fes que, até entdo, julgstas e certos. Através da reflexdo
necessitei, novamente, ressignificar meu fazer gigleo, pois, segundo Beninca (2010,
p.87): “A compreensdo do mundo configura-se na aénsia. O processo reflexivo pode
modificar a compreensao do mundo ja existente”.

Paralelo a esse processo, continuei por um anoi@ ma&izando meu trabalho no
curso de supléncia, trabalho este que era extremanggatificante. Construi fortes lagos
afetivos com os alunos, muitos dos quais com idh@es superiores a minha e que viam
nesta oportunidade de estudo a concretizacdo getqeale vida. Ao final desse periodo, a
referida turma encerrou suas atividades e eu fovidada para exercer a funcéo de direcéo
em uma escola de outra comunidade vizinha, qugalaialunos oriundos do processo de
nucleacdo, que a esta altura atingira quase adedel das escolas até entdo existentes na

regido. Essa escola oferecia o ensino fundamentapleto e funcionava somente no turno da
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manh&, o que possibilitava que eu continuasse delsendo minhas atividades na escola
multisseriada a tarde.

Continuava meu curso de graduacdo em Pedagogi&iavan 0 contato com as
disciplinas praticas, as chamadas didaticas, nass qieveriamos construir nosso fazer
pedagogico baseadas na teoria que haviamos estodddse inicial de nosso curso. Meus
filhos eram agora também meus alunos, como estapassando pelo periodo de
alfabetizacdo foram minhas “cobaias” na realizagéadrabalhos e experimentos praticos.
Minhas atividades como gestora constituiam-se amaeentes desafios, 0s quais procurava
equacionar através da instrumentalizacdo adquinda graduacdo. Gerir um grupo
relativamente grande de alunos e mais de uma derepeofessores, intermediar conflitos,
negociar acdes, promover um direcionamento cré@éazer educativo, interagir com pais de
alunos e manter a escola ligada a cultura e adadacomunidades eram elementos presentes
em minha pauta diaria de trabalho. No enfrentameleies buscava a compreensdo da
realidade através dos fundamentos da Sociolod@sdfia, Psicologia e Didatica, estudados
no curso de graduacdo. Contava também com o awdli®Gecretaria de Educacdo do
municipio na €época, pessoa de excepcionais quakdadmanas e profissionais, a qual
contava também com uma eficiente equipe de asssss® quais me auxiliavam em todas as
necessidades desde pequenos reparos na parteléisssaola até a intervengdo em conflitos e
dificuldades surgidos na comunidade escolar. neégse periodo que, sob a orientacdo da
professora Rosa Maria Bernardi, da UPF, curses@pdina de Pratica de Ensino na Escola de
2° Grau I, na qual realizaria minha primeira exgreeia pratica dentro do curso.

A referida atividade seria efetivada em grupos rajgado alunas de um mesmo
municipio, e, de acordo com nossas afinidades,reimsimos em um grupo composto por
cinco alunas de Marau. Ainda durante as explandp@zais de nossa professora, manifestei
o desejo de investigar a pratica desenvolvida seslas multisseriadas rurais, tema que foi
aceito pelas minhas colegas de grupo, sendo quedetaa também atuava como docente
junto a uma dessas escolas. Durante a elaboracé&oalimho e a partir das reflexdes
suscitadas pelo mesmo, tive a oportunidade desanatnais profundamente meu trabalho
docente e levantar questionamentos acerca do mesmao.

No grupo, delimitamos como objeto de nossa invagfig, as relagbes afetivas e as
praticas pedagodgicas desenvolvidas no contextosdalee em questdo. Sob o titulo “A
afetividade na escola multisseriada: maes ou eduas®’ desenvolvemos nosso projeto de
estagio. O mesmo previa a realizacdo de trés aospmealizados dentro do espaco cedido

pela SME quando da realizacdo das reunifes pedagogiensais com as professoras que
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atuavam nas escolas multisseriadas rurais. Asgpiinamos nossa pesquisa com um grupo de
13 professoras que no ano de 2001 eram regentas masgolas. As dimensdes da temética a
serem debatidas abrangiam um resgate historiccudpngento e da trajetéria das escolas
multisseriadas, a analise de seu papel no contxtal, uma investigacdo das praticas
pedagogicas desenvolvidas neste tipo de escol@soahecimento do envolvimento afetivo
surgido em tal contexto e seus reflexos no processetativo dos educandos, bem como uma
autorreflexdo critica visando um possivel redimamanento da pratica pedagdgica. Como
metodologia propunhamos textos a serem lidos etidebatroca de experiéncias e posterior
sistematizacdo através de variadas técnicas. Estas,duvida eram pretensdes bastante
ousadas se levarmos em conta o tempo disponival gaencontros e a profundidade do
trabalho pretendido. Estavamos trabalhando comrupogle professoras as quais conduziam
seu fazer pedagogico a partir de certezas a moitgotidadas, certezas provenientes da
consciéncia pratica, do senso comum. Certezastgpassariam a ser questionadas a partir de
um processo permanente de reflexdo e ndo apenalgens episédios, era o que estavamos

propondo. Beninca e equipe de pesquisa nos esatarec

Se a reflexdo ndo se constitui em método pedagdgido tem garantia de
continuidade e a tendéncia € a de interrupcao ocepso. Um processo reflexivo
qualificado requer a existéncia de um grupo no camldiscussbes ocorram
sistematicamente e a luz de principios tedricos{2p.88).

Durante a efetivacdo do projeto percebemos ques gstafessoras sentiram-se
valorizadas dentro do trabalho que desempenhavai@mp o questionamento sobre a pratica,
elemento que pretendiamos fomentar, foi poucovefdd por elas. Na época, apesar de
termos consciéncia das implicagbes do senso conaimda ndo compreendiamos sua
profundidade e a maneira como ele se constituie Hayestigando o senso comum e seus
movimentos de resisténcia, encontro em Benincal(20239) a afirmacdo de que "0 senso
comum resiste a transformacdo por razdoes de segliraBRssa seguranca provinha da
confianca que tinham em seu fazer, o qual ndo sdrava como algo necessario de ser
redimensionamento.

Por dois anos equilibrei as funcdes de estudamiegnde e gestora. Depois disso,
devido a troca dos dirigentes municipais, uma negaipe foi designada para gerir a

educacdo no municipio e eu fui afastada da fungddicdo. A mesma se constitui nos
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chamados cargos de confianga, os quais séo indigaela sigla partidaria que dirige o
municipio. Entdo, no principio de 2002, fui desim@ara exercer as atividades junto a uma
escola de educacéo infantil localizada na periferieana da sede do municipio. Novamente
foi necessaria a troca de turno de trabalho: thaba na escola multisseriada pela manha e a
tarde atuaria nesse novo contexto.

A é4rea de atuacdo docente pela qual nutria grarftedede sempre foi a
alfabetizacdo. Dessa forma, a atuacdo junto a edacenfantil me foi, de certa forma,
frustrante. A concepcéo de educacao tida a épacaar&iderava esta importante modalidade
de ensino como parte integrante e fundamental marprocesso de alfabetizag&o.
Compactuando com essa concepgéo, naquele amiaeames sentia mais uma cuidadora do
que uma professora. Ao buscar fundamentacéo parélese desse momento, encontrei em
Bragagnolo (2004), que investiga a aquisicdo dguligem escrita na educacao infantil,
informacgdes que dao conta de que o surgimentodieuigbes que atendiam a primeira fase
da infancia, entdo denominadas creches, estadurataassistencialismo e a necessidade de
as criancas serem cuidadas enquanto suas maespdebam atividades no mercado de
trabalho.

Acreditava-se que, tendo um local que atendessersls os resultados do trabalho
dessas maes seriam mais satisfatorios. Assim destagtora:

De certa forma e com muito pesar, temos de recenhgge, na trajetoria da
educacdo da infancia, em grande parte das vezdaacdo ndo foi considerada
como necessidade. Exemplo disso é o fato de akesaerem usadas como ajustes
de trabalho, ou seja, por haver um carater idecddga maternidade, entendia-se
gue, quanto melhor a crianca fosse assistida, melhmde se sentiria e isso
aumentaria a producdo (BRAGAGNOLO, 2004, p.30).

Sendo assim, além do assistir e do cuidar, erariame que essas instituicoes
garantissem um dos elementos mais béasicos do tmstiaterno: a protecdo. Bragagnolo
(2004, p.33), entdo, afirma que nelas “havia unétearassistencial-protetoral: alimentar,
cuidar da higiene e da seguranca fisica”. Ao peecocom seus estudos, a trajetdria da
institucionalizacdo da educacéao infantil no BraBiegagnolo (2004) destaca que foi somente
no final do século XX, com a promulgacdo da Couigfito de 1988, que foi conferida a
educacéo infantil um carater educativo, buscanskima romper com o assistencialismo que
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foi marca desta modalidade de ensino. Porém, muisguicios dessas marcas ainda se
mantém.

Permaneci por um ano atuando naquela escola @nray Ho ano seguinte, devido a
dificuldades no transporte escolar, foi-me ofera@cid possibilidade de trabalho em outra
escola do meio rural, sendo esta localizada na mesmunidade onde eu ja havia exercido
minhas func¢des docentes junto a turma de supléfceitei a proposta de trabalho e voltei a
direcionar meu fazer a alfabetizacéo; atuaria agoraima turma multisseriada composta por
alunos do jardim e da pré-escola. A realidade deatho era bastante semelhante aquela
exercida na escola multisseriada e, sendo assgandelvi minha docéncia por varios anos.

Este foi, de certa forma, um periodo de reencamtmgela escola multisseriada.
Naquela escola estava institucionalizado um veidadenbiente de ensino e aprendizagem,
diferentemente do que era por mim sentido na estmladucacao infantil. Procurei trazer
para este ambiente, experiéncias educativas dds&lagona escola multisseriada e que ali
também, com suas devidas adaptacdes, poderiareaadas. A participacdo dos pais na
vida escolar de seus filhos era satisfatéria eerfascolar envolvia a comunidade.

Transcorridos trés anos da conclusdo da graduagégyu a oportunidade de ingresso
em um curso de especializacdo. O convite chegomaéatravés de minhas ex-colegas da
graduacédo, pois a maior parte delas estava inguaita o referido curso. O mesmo seria
ofertado na modalidade a distancia e oferecia indgsneomodidades: duracdo de 18 meses,
custos madicos, encontros semanais em teleaulgssibilidade de elaboracéo do trabalho
final em duplas ou trios. Mesmo tendo consciénei@ue nesta modalidade de ensino talvez
o aproveitamento ndo fosse o ideal, mas como j& dmsenvolvido atividades docentes
junto a EJA e me identificado com o trabalho, meeiiavi. O curso estava dividido em dois
periodos: o inicial era constituido de estudos cwma todos 0s inscritos e 0 seguinte era
dividido de acordo com as especificidades escathjdos candidatos. Porém, como eram
poucos os candidatos, a turma néo foi constituida.

Desta forma tive que realizar uma nova opg¢ao deoceirdentre os oferecidos escolhi
o de gestéo do trabalho pedagdgico. Opcao esta&tarabcolhida por minha primeira colega
de trabalho na escola multisseriada. Entdo, jutgaenvolvemos um projeto de pesquisa que
investigava a relacéo entre gestao escolar e aféiivdo projeto politico pedagdgico.

Sobre o curso posso afirmar que o material de gpai@gdgico que recebiamos era
de otima qualidade, bem como as indicacfes de laptamento das tematicas que eram
estudadas. Sobre a producao do trabalho final (grafia), 0 mesmo se constituiu em uma

experiéncia significativa. Apesar de ja ter passaela graduacdo, esta era minha primeira
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experiéncia envolvendo a pesquisa académica. Arcgés do referencial tedrico, a pesquisa
de campo e o confronto e analise entre ambos meofapreender que um estudo académico
s6 tem relevancia se embasado teoricamente, quasapeexperiéncia e o levantamento de
indicativos sdo insuficientes para compreender ulada realidade. Também foi uma
oportunidade de contato com leituras mais adensagasgiuais exigiam maior reflexdo e
aprofundamento. Os resultados alcangados com sajuiga nos indicaram que haviamos
percorrido uma parte do trajeto, e assim chegaalguanas conclusdes, porém, estas abriam
caminho a novas indagac6es, comprovando assinamitia do processo formativo.

Tendo concluido o curso de especializacdo e, araste, a oportunidade de
elaboracdo e sistematizacdo de um estudo acadénaoformal, novamente comecou a
brotar em mim a vontade de dar continuidade a mfohaacéo. Nesta época, embora de
forma ainda bastante elementar, tinha consciéreinegessidade da formacdo permanente.
Porém, devido ao fato de minha filha menor estar apenas quatro anos de idade, precisei
adiar por cinco anos a volta aos bancos académicos.

Naquele intervalo de tempo procurava preencher teepo vago com trabalhos
manuais, cursos variados promovidos pela SME e®ytromovidos por outras instituicoes
aos quais eu mesma buscava. Também mantinha o ligbieitura, agora mais aprimorado
com leituras de alguns livros que me haviam sidiicados durante a especializagcdo. Nessa
época minha filha menor passou a ser minha aluresca multisseriada e ja na pré-escola
passou a desenvolver a leitura com fluéncia, @gbela qual ela demonstrava ter muito
gosto.

Meu ingresso no Mestrado deu-se a partir do re¢rc@m uma ex-professora da
graduacédo em pedagogia: Adriana Dickel. Pessoaacgual havia muito me identificado,
porém, ha muito tempo sem contato. Procurei estBeggora no final de 2008 e lhe expus
minhas ideias, as quais dariam inicio a elaboratgioninha proposta de pesquisa a ser
apresentada no processo seletivo que se realizariaverno de 2009. Por sugestdo desta
professora, também cursaria uma disciplina compaaéspecial no Mestrado em Educacao
da UPF no primeiro semestre de 2009.

Finalizei 2008 com este planejamento em mentegr®ono inicio de 2009 varios
acontecimentos vieram a transformar minha vidaotamb aspecto pessoal como no
profissional. O primeiro deles relacionado a mimha@e, que em um curto periodo teve
agravados varios problemas de saude, os quaisnarlm com o seu falecimento em maio

daquele ano. O outro se deu na decisdo do poddécubunicipal em nuclear as ultimas
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cinco escolas multisseriadas rurais do municipidvideau, entre estas a escola na qual eu
atuara por quase duas décadas.

Apesar disso, ingressei no curso de mestrado emaedlo como aluna especial e
cursei a disciplina teoria histérico-cultural e ggesos pedagdgicos ministrada pela professora
Neiva Ignés Grando. Também participei do procesdetigo de ingresso ao mestrado,
obtendo aprovacéo, porém, decidi ndo cursa-lo naguemento.

Uma das experiéncias mais marcantes de minhadtiajeocente, apos a nucleacdo da
escola multisseriada se constituiu na docénciad®rno meio urbano. Lembro de minha
decepcdo com esta modalidade de ensino quando,ppelodo de um ano letivo, exerci
minhas atividades docentes junto a uma turma deogalgque cursavam o segundo ano do
ensino fundamental. Buscava de todas as formagcatieus alunos para a aprendizagem,
porém, apenas com uma pequena parcela deles abgntesultados que esperava. Buscava
ajuda das familias no processo de alfabetizacds nen sempre era compreendida.
Procurava na experiéncia da escola multisseriaélécas que pudessem tornar estes alunos
também avidos leitores e escritores, porém, nda totalidade deles que era atingida.

Da direcéo da escola e dos demais colegas reaamientarios de apoio: “Adri, aqui é
assim mesmo, vocé precisa se acostumar”. O finandoletivo se aproximava, em minha
mente um Unico pensamento: “Eu ndo havia dado oertescola urbana”. O que mantinha
meu animo era a escola polo rural na qual eu tnrakalno turno inverso com alunos da pré-
escola e do 1° ano. Finalizava o ano letivo cortiganmente 100% dos alunos do 1° ano tendo
consolidado a fase inicial do processo de alfabedia.

O que diferenciava um grupo do outro? Por que euh@¥ia conseguido obter o
resultado almejado, também na escola urbana?

Chegado o final do ano letivo, alguns ajustes nadogu funcional da escola urbana
precisavam ser feitos. Como eu havia sido a uljinediessora a entrar na escola, deveria
agora ser a primeira a sair, visto que o quadr@prdéessores diminuiria no ano seguinte.
Algumas opc¢des foram dadas, dentre elas a esc@dutacao especial, Associacédo de Pais e
Amigos dos Excepcionais de Marau (APAE). APAE, goe ndo? Uma pessoa que sempre
havia se julgado tdo imperfeita, porque ndo comvo@n seus pares, pessoas igualmente
imperfeitas? Fiz uma entrevista inicial e combinamoe eu faria uma experiéncia de trés
meses, depois disso voltariamos a conversar. Blgiasa surpresa que a vida a mim
reservara.

Ja nos primeiros dias de aula, minha identificagio estes alunos foi total. Eles eram

tdo meigos e carinhosos, pareciam téo felizes mesnao tantas limitagdes, ali eu era tdo
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atil e necessaria. Resultado: antes mesmo deuwdosl os trés meses de experiéncia eu ja
trabalhava 40 horas nesta escola. O gosto peldad® docente voltou com todo o impeto e o
desejo de retornar ao mestrado também, agorazsidalicom a possibilidade de relacionar o
meu projeto de pesquisa a incluséo, processo pellohqvia tido contato através de algumas
leituras e também de minha experiéncia de trab&htiio resolvi cursar mais uma disciplina
como aluna especial e tentar novamente o procegsitove no inverno daquele ano.

Matriculei-me na disciplina de ética e educacam o professor Angelo Vitorio
Censi, area pelo qual nutria interesse e que f@talgumas leituras prévias. Também me
preparei para um novo processo seletivo, ndo nocadidio em nada meu projeto inicial,
apenas a data. Desta vez, além de conseguir aaggmem terceiro lugar em minha linha de
pesquisa, também recebi o beneficio de uma bolsaeddedos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPEfesar de minha satisfacao inicial,
comecei a questionar-me intimamente se era digral geivilégio, se faria jus a expectativa
gue havia sido em mim depositada, se ndo decep@omanha familia, meus colegas e
principalmente minha orientadora, pessoa do meaisadb grau de estima de minha parte.

Minha proposta inicial era a de realizar a pesqu@a alunos egressos de escolas
multisseriadas, bem como com seus familiares. Saddi o impacto que a escolarizagéo neste
tipo de escola havia lancado em suas trajetoriavidie Outra possibilidade, também,
apontada no referencial teérico de minha propastéal de pesquisa poderia direcionar meu
trabalho no sentido de vislumbrar os impactos qpeocesso de nucleacdo causa na cultura
das comunidades e na proépria cultura dos habitdoteampo.

Eu havia decidido cursar, neste primeiro semestrandstrado, 17 créditos, meu
objetivo era o de liberar-me nos semestres segupdea dedicacdo quase que exclusiva a
minha pesquisa. Porém, a sobrecarga de tarefasivelode exigéncia das mesmas fizeram
com gue eu passasse a questionar se era realmeiitecuie buscava no mestrado. Sera que
nao estava buscando, mais uma vez, a respostangars conflitos internos, no externo?
Mais uma vez em minha vida estava em crise e coraegajuestionar meus propoésitos e
objetivos.

No auge da crise, meu Unico pensamento era: sexadegsta vez ndo tinha ido
realmente longe demais? Como uma pessoa tao lanpaderia algum dia ter pensado em ser
mestranda, ainda mais mestranda bolsista da CARHE®ca solucdo coerente parecia ser a
minha desisténcia.

Infinita foi a paciéncia da orientadora em ouvir-mem minhas angustias e

ansiedades. Em sua imensa sensibilidade, ela gercbbm antes de mim, que nesta crise
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estava se abrindo o caminho para a pesquisa. Quatieha maior incerteza, maior davida,
sendo a compreensdo de mim mesma enquanto pessqaanto profissional? Sua sugestéao,
que a principio pareceu-me bastante estranha eraeguanalisasse a pratica das escolas
multisseriadas a partir de minha propria trajet@&narrativa de minha autobiografia.

A fim de que compreendesse melhor sua sugestiiterdgadora indicou-me algumas
leituras: Roseli Aparecida Cacdo Fontana que em aua: “Como nos tornamos
professoras?” fez-me entender que me constituepsofa ndo como uma profissdo/misséo a
qual segui com abnegacéo, impulsionada apenas/pkiotarismo e pelo gosto de trabalhar
com criancas. Partilhando com ela reflexdes, jpeigpee o fato de ter seguido esta profissao
pode ter sido por acaso, mas que logo constatesguealmente quisesse ser uma razoavel
professora deveria esmerar-me em minha formacéao.

Também li por diversas vezes a producdo de umayzale Grupo de Estudos e
Pesquisa em Alfabetizacdo (GEPALFA), a professtfebetizadora, agora mestre Adriana
Filippi. A leitura deste texto, tdo leve e agradale ser lido, deixou-me encantada. Nunca
havia pensado que coisas tado intimas pudessemsegtag em uma dissertacdo. Esta
constatacao libertou-me para a escrita de minhariprbistoria.

Ao ler o portugués Anténio NOvoa e as obras por aiganizadas: “Profissdo
Professor” e “Vidas de Professor” tomei conhecimedé que foi aproximadamente na
metade da década de 1980 que as narrativas dedeidgaofessores passaram a ganhar
destaque nos meios académicos e tiveram o méritedaocar os professores no centro dos
debates educativos e das problematicas de inveatiygNOVOA, 1992, p.15). Também
entendi que o ato de narrarmos possibilita guendateos a nés mesmos a aos outros.

Por iniciativa propria busquei mais uma vez a pgaduextremamente exigente do
professor Jodo Carlos Tedesco em sua obra “Memdeidtura: o coletivo, o individual, a
oralidade e fragmentos de memoérias de nonos”, gbeaadquiri diretamente de suas maos
ainda em 2002 e que, por diversas vezes, tenteeharobter muita compreenséo, mas desta
vez, com 0s horizontes um pouco mais amplos, caraeeetender as profundas imbricagcbes
tecidas entre memoria e cultura. Foi também atrdadsitura de Tedesco que busquei Ecléa
Bosi em seu “Memodria e sociedade: lembrancas deseéke constatei que “Lembrar ndo é
reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, coagans e ideias de hoje, as experiéncias do
passado” (BOSI, 1987, p.17).

Por indicacdo de minha orientadora, li alguns ®®m lingua espanhola. Idioma este,
em meu ponto de vista, muito semelhantigua italiana que é plenamente compreensivel a

guem teve o privilégio de conviver com descendetgéeisnigrantes italianos e que, apesar de
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nao falar com fluéncia talian (dialeto véneto), compreendia perfeitamente estlar
linguajar, muito semelhante ao espanhol gramat@altextos indicados em lingua espanhola
eram organizados por Jorge Larrosa, na oldejd-me que te cuentes; ensayos sobre
narrativa y educacioh a qual relata que o narrar € um ato peculias@lohumano, pois nao
existe vida sem narracdo. Também argumenta ele oguwexto narrativo possibilita a
construcdo de uma cumplicidade, uma relacdo intimiie escritor e leitor. Cito aqui apenas
algumas, das inimeras leituras realizadas, as quejgermitiram reconstruir minha trajetoria
pessoal e profissional e passar a entender melhimamesma, a situacdo atual de minha
profissdo e os possiveis caminhos viaveis a mintm@neipacdo enquanto pessoa, enquanto

docente.

2.3 Como num caleidoscopio: as mudancas na escolelg acdo e pelo olhar da

professora em formacgao

O ano de 1990 marcou meu ingresso no quadro dostédgipublico municipal de
Marau, atuando na regéncia de uma escola ruralisseitada. Por meio de pesquisa
bibliografica constatei que esse tipo de escoladesua expansdo observada a partir das
décadas primeiras do século XX, foi, durante ungdoperiodo, responséavel pelo acesso de
grande parcela da populacdo brasileira a leituragseéita e a nocdes das operacdes
matematicas basicas. Com esse propdsito, forantra@less centenas de escolas na zona rural
de vérios estados brasileiros. Elas eram conssugch madeira e em geral possuiam apenas
uma sala onde um mesmo professor ministrava audea fpda a clientela escolar,
caracterizando-se assim uma classe multisseriademoCdocentes, foram recrutados
moradores das proprias comunidades rurais, aquplespossuiam um maior grau de
instrucdo e se dispusessem ao oficio (QUADROS, )2@x#n este indicativo, percebo que a
preocupacado governamental era apenas de insfdgida fa geograficamente as escolas, sem
um maior interesse com o tipo e a qualidade daagdacque seria ministrado nelas. Alheia a
esse contexto mais amplo, estava eu em sala decaautaminha primeira turma, em minha
primeira experiéncia como educadora. As expresdossenvolvidos neste marco inicial

podem ser visualizadas na Figura 2.
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Figura 2 - Minha primeira experiéncia como educadorinha primeira turma
Fonte: Album de fotografias da autora (1990).

O contexto da escola onde iniciei minhas atividaasconstituido, quase que em sua
totalidade, de familias descendentes de imigratakanos que haviam colonizado a regido
onde hoje estd o municipio de Marau. Essas familggmositavam grande expectativa na
escola, pois acreditavam que um ensino de qualidativa estreitamente relacionado ao
sucesso econdmico e ao prestigio social, bem cassilplitava o afastamento das atividades
bracais do campo que exigiam grande esfor¢o fistomo comentei anteriormente, nesse
caso, também se vé uma grande influéncia da cuticahno direcionamento de vida seguido
por essas familias, visto que a cultura da formmaeate humana e possibilita que, além de
construir uma visdo de mundo, 0 sujeito construa wisdo de si mesmo e de suas
possibilidades (BRUNER, 2001). A cultura ndo agenaigs de maneira informal em contextos
aleatdrios. Na transmissao de suas regras e noelaasaz uso de instituicdes que a
regulamentam e formalizam. Uma destas instituigpasfamilia. Era comum ouvir os pais
manifestarem o desejo que seus filhos tivessenms@aceescolarizacdo e assim também a
possibilidade de uma vida melhor que a sua. Cansa este indicativo de valorizagao da
escola tem raizes histéricas dentro da tradicaaltera dos descendentes de imigrantes
italianos.

Mario Maestri (2000, p.92), em estudo sobre a iagdo italiana no Rio Grande do
Sul, aponta-nos que “a imigragcdo mostrou inter@sseivindicou a abertura de escolas”.
Porém, “premiada pela falta de professores capapesda caréncia de recursos, boa parte da
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primeira geracgéo italo-gaucha cresceu analfabetagse isso tenha sido alternativa querida”
(MAESTRI, 2000, p.94).

Penso que, de certa forma, eu propria percorg eaminho e busquei os sonhos
acalentados por minha mée. Detentora de habitas ecaduns na cultura na qual estdvamos
inseridos, ela cultivava o gosto pela leitura oo pela cultura em geral. Oriunda de uma
familia numerosa e que havia privilegiado apenasfiftos mais novos o direito ao estudo,
minha mae almejava para os seus proprios filhosa@td que ela propria ndo havia
conseguido percorrer. Lembro varias vezes de a@udider que ndo se importava passar por
gualquer necessidade, por maior que fosse, desdgeqs filhos pudessem estudar.

As familias das quais meus alunos eram oriundatscprvam a agricultura familiar e a
policultura em pequenas areas de terras onde tedws proprietarios. A comunidade
organizava-se em torno de forte tradicdo religiasqual € caracteristica da cultura italiana.
Aspectos, como a vida em coletividade, a solidadede o trabalho eram extremamente
valorizados. Percebia-se certa reserva em relacdamilias que ndo ostentassem um
sobrenome que denotasse vinculo com a descendéali@@a. Eram vistas como nao
detentoras de valores morais e maneiras de viveguadios e tidos como ideais e corretos.
Parte de minha propria familia, de origem portugues vista, por alguns dessa forma.

Meu trabalho, ao ingressar, vinha a substituiresedvolvido por uma professora
residente na comunidade, a qual havia se aposergeeiatemente. Além do trabalho docente,
também era minha responsabilidade preparar a nerendlizar a limpeza do prédio e
cultivar a horta existente ao lado da unidade ascobmo bem podemos observar pela Figura
3.
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Figura 3 - O contexto escolar: a escola, o pargherta, a comunidade
Fonte: Album de fotografias da autora (1990).

Costumava intercalar as aulas com o preparo danaeeescolar. No recreio, enquanto
alguns meninos e meninas jogavam futebol e outriosdvam no parquinho da escola, eu
organizava a cozinha e os utensilios utilizadogpmparo e consumo da merenda. Lembro
gue havia uma grande resisténcia por parte dogslem consumir os alimentos fornecidos
pelo setor de merenda escolar da municipalidadmedana forma em aceitar material escolar
distribuido gratuitamente. Era comum ouvir, nasni@es de pais, falas que denotavam o
descontentamento com qualquer relacdo que pudesse estabelecida entre a
comunidade/familias/alunos e a caréncia finanaeiraecessidade de auxilio.

Do mesmo modo que na realidade em que viviamoa,aana rural do municipio de
Marau era dividida em comunidades. Na sede de ceda delas: a igreja, o saldo
comunitério, o cemitério e a escola. Na época, ésaem torno de setenta professores que
atendiam a igual numero de escolas multisseria@asantidade esta ainda bastante
consideravel visto que, em estudos comparativgzgpulacdo do municipio de Marau, a
partir do final da década de 1960, passou a apsgsernm permanente decréscimo
populacional na zona rural e, a0 mesmo tempo, ugressivo aumento no numero de

habitantes na zona urbana.
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Estes sé@o os dados: em 1969, 18,58% da populag@darde viviam na zona urbana e
81,42%, na zona rural (DISARZ, 1972, s/p). Ja efD20s dados demonstram uma realidade
bem diferente: 86,78% da populacdo daquele muni@épirbana e apenas 13,22%, é rural
(IBGE apud MARAU, 2012, p.33).

Como trabalhava apenas em um turno e residia podgianescola, dedicava o outro
turno ao preparo das aulas e a organizacdo daaeB@oh isto contava com a ajuda de minhas
primas, que também eram minhas alunas. Meus alaodsirno inverso ao que estavam em
aula, auxiliavam seus pais nos trabalhos que emsengolvidos nas propriedades rurais.
Denotando clara distingdo de género, era habitmersinos envolverem-se com 0s pais em
atividades relacionadas ao preparo e cultivo da tm@as meninas aos afazeres domésticos, a
ordenha do gado leiteiro e também a aprendizageimal@hos manuais como croché, trico e
bordado. Porém, diariamente, as familias reservauamtempo para que seus filhos
realizassem as tarefas que eram dadas como tecasaeCom frequéncia, a noite, recebia
em minha casa telefonemas (funcionava na comunidadsistema de telefonia através de
ramais) de pais solicitando orientacdes e expliescgobre como auxiliar seus filhos na
realizacdo das tarefas encaminhadas.

A andlise deste indicativo levou-me a buscar estupe tematizam as influéncias da
participacéo dos pais na vida escolar de seussfilBotdo, encontrei em Lahire (2004, p. 334)
estudos que corroboram o que ocorria com as famdés criancas atendidas pela escola.

Segundo ele,

o tema da omissao parental € um mito. Esse mitodupido pelos professores, que,
ignorando as légicas das configuracdes familiardsduzem, a partir dos
comportamentos e desempenhos escolares dos algones,os pais ndo se
incomodam com os filhos, deixando-os fazer as sa@sa intervir. [...] os pais tém
0 sentimento de que a escola é algo importantenéfestam a esperanca de ver 0s
filhos ‘sair-se’ melhor do que eles.

Ao analisar a afirmacéo do autor, destaco que dsces que conduzem ao mito da
omissao parental ndo encontravam sustentacao lidadsavivida por mim como professora
de classe multisseriada. Lembro que era muitouaraluno deixar de realizar as tarefas de
tema de casa e de contar com o auxilio dos paiealzacdo das mesmas. Assim como
também era total a participacdo dos pais em resir@d®s demais eventos promovidos pela

escola. Observo que familia e escola desempenhaseus papeis em consonancia,
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procurando fortalecer-se mutuamente e estabelesta continuidade entre as exigéncias
feitas as criangas em um e em outro espaco.

Nos estudos de Lopes (2011), que em sua disserti@caeestrado investiga o capital
cultural da crianca na aprendizagem da linguageamit&sencontrei a afirmacao de que “as
familias ocupam um papel significativo na vida ¢émcde seus filhos, o qual ndo pode ser
rejeitado, pois influenciam o comportamento e cedggenho escolar dos filhos” (LOPES,
2011, p.58). Dessa forma, compreendi que os d#tisfa resultados, observados nos
processos de ensino e aprendizagem desenvolvidesamda multisseriada, deviam-se em
muito a ativa participacdo da familia na vida escde seus filhos.

Como ja mencionei, durante o percurso do mestradia eealizagcdo dos estudos
propostos por suas disciplinas, investiguei a gaéducativa da Escola da Ponte de Portugal.
Este estudo permitiu-me analisar a partir de optmoto de vista minha pratica no ensino
multisseriado. Tal experiéncia remeteu-me a ideiam caleidoscopio, objeto cilindrico em
cujo fundo ha fragmentos méveis de vidro coloridssguais, ao se refletirem sobre um jogo
de espelhos dispostos de forma longitudinal, prestumm sem numero de combinacdes de
imagens. Entdo, construindo uma analogia entreags® e 0 que ocorreu entre a narrativa
de minha experiéncia docente e o estudo da propdsizativa da Escola da Ponte, tive por
meio desta a oportunidade de projetar sobre oufrari€ncia educativa os fundamentos de
minha prética e da organizacdo da escola na quatbiara. Era como se, no caleidoscopio em
movimento, entre aproximacdes e entrelacamentoseatidade vivida e narrada se
desdobrasse e com isso lhe fosse permitido um methiendimento.

Através desses estudos, constatei que na propedtatthlho da Escola da Ponte a
familia também exerce papel fundamental. Ao lenaisar os escritos da professora Claudia
Sueli Rodrigues Santa Rosa, a qual investiga osegl®ds matriciais que contribuem para a
efetivacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPHstmla da Ponte, encontrei a afirmacgéo de
qgue “a familia € um dos pilares que sustenta agstapeducativa” (SANTA ROSA, 2008,
p.212).

Segundo a autora, a participacdo da familia se aldorma de engajamento e
comprometimento: “ndo se trata das familias padi@m de reunibes apenas para serem
comunicadas dos acontecimentos da escola e sifmdepraxis mais abrangente” (SANTA
ROSA, 2008, p. 213). Essa préxis se traduz no geente dialogo entre familia e escola,
num trabalho construido lado a lado, que resultapadicipacdo e na efetivacdo das
aprendizagens. O envolvimento e a participacdonsea partir da conquista, por parte da

escola, do respeito e da confian¢a das familiakieg@io do trabalho que realizam.
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Aproximadamente no mesmo periodo em que iniciehasratividades na docéncia da
escola multisseriada, instaurou-se um processarguérazer profundas transformacdes no
cenario da escolarizacdo no meio rural. Tratavdasaucleacdo das escolas multisseriadas
rurais ou escolas do campo.

Uma das raizes desse processo encontra-se ali@ergad transferéncia da
responsabilidade pela educagédo fundamental aosrg@s/eunicipais através do processo de
municipalizacdo da educacdo publica, reflexo dacatdggalizacdo politico-administrativa
prevista na Constituicdo Federal de 1988, cujogii®@ reforcado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de 1996. A partir danspiantacdo da nova LDB, cabe aos
municipios, principalmente, a oferta de educacdantii e de ensino fundamental. Estes,
tendo de assumir essa responsabilidade, passatauscar formas de adequacdo de seus
orcamentos a nova demanda. A racionalizacdo degyasd melhor operacédo dos recursos
disponiveis fizeram com que a estrutura de ofelt@acional fosse avaliada.

Nessa logica, é preciso que cada escola atendaa@s mimero de alunos com o
menor numero possivel de professores. Os olhatd&ecps recaem, entdo, sobre as escolas
localizadas na zona rural dos municipios, ja b#stiagilizadas pelo fendmeno da migracao
populacional para as areas urbanas e a conseqedntgio da populacao rural e do numero
de matriculas nas escolas rurais.

Compde esse quadro, ainda, o fato de que o FunMadetencéo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do MagstéflUNDEF) preveja o repasse de
verbas aos estabelecimentos de ensino vinculadula@ro de alunos que nele registrem
matricula. Para as secretarias municipais de eélacagna escola que registre um reduzido
namero de alunos matriculados torna-se oneros&@oss municipais, ja que ndo percebe
recursos que cubram as despesas que elas produzem.

Assim, observam Fernandes, Cerioli e Caldart (2p(85), “a politica tem sido a de
estimular cada vez mais os estudos na cidade, fdsaiminuir o nimero de escolas no
campo, sob a alegacdo de que sdo mais caras enteengviaveis”. Na logica dos gestores
educacionais, torna-se mais vantajoso concentramair numero de alunos em uma unica
escola e, assim, atrair maiores repasses finasceiro

Esse movimento produzido pela legislagdo encontabuga, ecos nos interesses
locais, como no caso do municipio de Marau. Recardode encontros entre diversos
representantes da classe docente da rede murdoipalinicipio, ocorridos no final da década
de 1990 e que tinham por objetivo promover, de fodamocratica, a elaboracdo do novo

plano de carreira do magistério publico municipssas ocasiées era comum ouvir-se por
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parte do professorado apelos por uma remuneracd® efevada. A impossibilidade de
viabilizar tal reivindicacdo encontrava justificati no fato de o municipio, segundo os
representantes da administracdo municipal, termétwia considerada baixa na relacao entre
namero de docentes e numero de alunos. Lembroammegerta ocasido, uma professora
guestionou-lhes sobre onde esse indicador erarnatps visto que nas turmas que conhecia
essa disparidade ndo era constatada. A represertanpoder publico argumentou que tal
situacado era observada principalmente nas escalasrmh rural e, em especial, nas escolas
unidocentes. Entdo, a professora imediatamenteaNssh o pensamento que certamente
rondava a todos os presentes: “Vamos acabar cescabnhas do interior!”.

Antes desse fato, desde principios da década de, ¥99 todo o Estado do Rio
Grande do Sul, as escolas com classes multissenq@sdaaram a ser nucleadas. Esse processo
prevé que as referidas escolas encerrem suasaaliddce que seus alunos e professores sejam
alocados em escolas-nucleo, localizadas no meanarbu na sede de distritos da zona rural,
de acordo com as possibilidades e a facilidadeedssa.

Em nivel local, o projeto de nucleacdo de escatagtisseriadas, implantado
timidamente no inicio da década de 1990 no mumiapi Marau, teve continuidade a passos
lentos, porém, decisivos. Neste periodo, inimesaslas de comunidades vizinhas a minha,
as quais contavam com reduzido numero de alunaamfoucleadas. Seus alunos e
professores eram alocados em escolas-nucleo nororalgpequena parcela) ou em escolas
localizadas na periferia urbana da sede do mupi¢fpande maioria).

A escola na qual eu atuava também passou a sdad@giomo alvo da nucleacéo.
Porém, a reacdo dos pais dos alunos e da comuredadgeral foi imediata. Exigiam que a
escola fosse mantida e apresentavam solidos argosngara que isto acontecesse: 0 ensino
ministrado atendia aos seus anseios e a escolpaei® da vida da comunidade; se ela
encerrasse suas atividades parte da historia tacddém seria encerrada. Tal manifestacéao
indicava certa percepcdo de que 0O processo quenstalava na regido, em que as
comunidades rurais e sua populagao viam suas esmtao fechadas, levava com elas parte
da cultura e da identidade lochi&o querendo se indispor com a comunidade e adeitas
argumentos que eram expostos, a administracao mpainireconsiderou seu planejamento
inicial e manteve a escola em funcionamento.

As criangas das escolas nucleadas passaram arftagescolas, urbanas ou rurais,
que possivelmente ministravam um ensino padronjzselm levar em conta a cultura e o
contexto dos quais esses alunos séo oriundos. @efda a identidade da cultura rural e uma

educacao de qualidade para o campo, Arroyo, Cadddlina (2009, p.14) propdem:
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Uma educagdo que garanta o direito ao conhecimant®iéncia e a tecnologia
socialmente produzidas e acumuladas. Mas que tambétribua na construgdo e
afirmacéo dos valores e da cultura, das autoimagedgntidades da diversidade
gue compdem hoje o povo brasileiro do campo.

O final da década de 1990 também foi marco na bdesadocentes por titulagéo.
Entre os professores das escolas multisseriadds @&xistentes passou-se a perceber um
maior interesse e a procura por cursos de graduaicdm que, em sua maioria, eram
portadores apenas de titulagdo em nivel de Ensi@didVl Esse comportamento em certa
medida também foi alavancado pela profusdo de swshistancia, os quais acenavam para a
obtencdo de diplomas universitarios em reduzidofoges de tempo e com baixo custo.
Além disso, as exigéncias legais pela qualificag@onivel superior foram se tornando cada
vez mais contundentes na voz dos gestores eduagcion

A exemplo de muitos outros colegas, também bustggeaduacdo em Pedagogia pela
Universidade de Passo Fundo, e, na metade da mindéicada de 2000, o curso de
especializacdo em nivel lato sensu.

Essas etapas do processo de formacdo profissioeshmy a agregar maior
fundamentacao tedrica & minha pratica e ao meu fezkagogico. Este fazer, era constituido
por praticas mais significativas, as quais primayato envolvimento do aluno e de sua
cultura na construcdo do conhecimento. Embora n&gstega meu conhecimento tedrico
acerca de Vigotski e da teoria sociocultural foss®wla restrito, eu ja compreendia que a
aprendizagem escolar € um processo social queilngnpara o desenvolvimento humano,
gque acontece mediante situacbes organizadas iotahtiente e nas relagdes estabelecidas
entre o individuo e os elementos presentes no quesa cerca, outros individuos e a cultura
(VIGOTSKI, 2007).

Buscava organizar o meu trabalho em torno de $iesadidaticas intencionais que
levassem em conta o conceito vigotskiano de ZonBeatenvolvimento Proximal (ZDP) e
procurava criar situacdes de interacdo entre menm®s em que 0S menores aprendessem
com os maiores. Uma aula multisseriada proporaijmeatodos, independentemente da idade,
tenham acesso a informacdes, dados e conceitaesty forma, evoluam no processo de
construcdo de conhecimentos. Cabe destacar quelestento, o de interagédo entre alunos de
séries diferentes, ndo € possibilitado pela esssili@da, privando-os de experiéncias muito

importantes de aprendizagem mutua.
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No caleidoscépio, pelo olhar em movimento, imagampliam-se permitindo seu
desvelamento. Recordar e relatar elementos canatduda pratica da escola multisseriada
fazem-me perceber significativa semelhanca destéexio com o da Escola da Ponte de
Portugal.

Pacheco (2008) destaca a ajuda mutua, a coopezacaolidariedade como elementos
centrais da proposta de trabalho da Escola. Segandotor, esses valores se traduzem
especialmente no respeito, na aceitacdo e no amio entre os diferentes, assim como na
dindmica da metodologia central da proposta edwati qual se prevé que todo o fazer
pedagodgico seja desenvolvido em grupos de trabalRara a formagdo desses grupos
respeita-se o principio da heterogeneidade. Aldeodiferentes idades e em diferentes niveis
de desenvolvimento cognitivo estdo envolvidos emp@s responsaveis por diferentes
projetos e tarefas.

Nessa direcdo, Jerome Bruner (2001, p.30) aponga“guona das propostas mais
radicais que surgiram a partir da abordagem cudpsiaoldgica a educacdo é que a sala de
aula seja reconcebida exatamente como este tigal®munidades de aprendizes matuos”,
ou seja, “um lugar onde, entre outras coisas, digittuos que estado aprendendo se ajudam a
aprender, cada qual de acordo com suas habilidédesibid., p.29). A referida proposta néo
reduz o papel do professor, apenas o redimensassan como parte do principio de que a
autoconfianga, o discernimento e a habilidade deathar satisfatoriamente em grupo séo
competéncias que ndo sao adquiridas em um regim&ademissdo de “méo uUnica”
(BRUNER, 2001).

O caleidoscépio, em sua danga do movimento, apexiemtrelaca, propicia o
aprofundamento. A singularidade dos contextosptdatEscola da Ponte como da pratica das
escolas multisseriadas, pode dar a ver caractasstia constituicdo de “subcomunidades de
aprendizes mutuos”. Uma dessas caracteristicas reléionada a uma concepcao de
professor, agora ndo mais posicionado como Unitentte e transmissor do saber. Nessa
dindmica, as acdes docentes devem prover recunsodapilizem a mediacao entre o aluno e
o conhecimento. Pacheco (2008) nos esclarece ess@relacdo se da na pratica da Escola
da Ponte.

Segundo o autor, em sua proposta, a Escola cogeebe papel do professor assume
novas e desafiadoras faces que podem ser traduemlasiuas palavras: estimulo e
organizacdo. O professor esta permanentementgasiido dos alunos. Ele ndo elabora os
tradicionais planos de aula, mas deve estar prépgrara, de forma interdisciplinar, auxiliar

os alunos a executar os seus planos individuaisstiedo. Instigando sua curiosidade e
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organizando caminhos, os professores auxiliam ovsoal a encontrar suas respostas e a
transformar a informacéo em conhecimento, de fauténoma e critica.

Nesse processo, as relacdes de solidariedade, afetttreajuda sdo amplamente
incentivadas e vivenciadas. Alunos e professorasstomem relagcbes de confianca e
cumplicidade, as quais se constituem em mecanisl@agequilibracdo da afetividade dos
alunos e possibilitam maior fortalecimento no nelaamento entre esses sujeitos, fator que
contribui positivamente no processo de construgi@amtendizagem. Para ilustrar, Pacheco
comenta a existéncia de uma “Caixinha dos Segredosle as criancas depositam recados
guando querem conversar em particular com algufegsor.

Ainda a luz das proposicdes acerca das “subcomiesdde aprendizes mutuos”
(BRUNER, 2001), pode-se dizer que, a escola malisda, constitui-se de um grupo com
tais caracteristicas, onde todos podem aprendert@dos, auxiliando-se mutuamente. Nesse
sentido, vem a memoéria um fato ocorrido em um dtsds anos de docéncia na escola
multisseriada. Ao iniciar as explicacdes sobre wwoncontelido aos alunos da 42 série, fui
interrompida pela aluna Maiara que disse: “Praftg ai eu ja sei. Lembro de quando vocé
ensinou para os alunos da 42 série no ano passkdo”um ambiente multisséries, a
aprendizagem ocorre mesmo sem a intervenc¢ao intelao professor.

Na segunda metade da primeira década de 2000calaesultisseriadas rurais do
municipio de Marau estavam reduzidas ao numero ideo.c Em um movimento de
resisténcia, promoviamos encontros e integracéssguais recebiam total apoio das
assessoras municipais de educacdo. As mesmas uaMain a promover mensalmente
reunides pedagdgicas, nas quais algum tipo desasigeainda era prestado.

Porém, ano a ano, observdvamos 0 nosso humeraidesaser reduzido. Diversas
eram as causas: mudancas na estrutura familiaracenmtuada reducdo no numero de filhos
por casal, o éxodo rural, a preferéncia pela vidzana, a mecanizacdo acentuada nos
processos de cultivo e de producéo agricola, aj@sgo de trabalhadores rurais.

Em janeiro de 2009, estando no periodo de férehbi um telefonema de alerta de
um amigo que trabalhava na SME de Marau. Minhalgsessim como as outras quatro
escolas multisseriadas que ainda restavam na zwahdo municipio, seria nucleada. A
informacdo me foi confirmada poucos dias apés potelefonema de uma colega : “Adri, 0
pessoal da secretaria veio fazer uma reunido coomanidade. Eles ndo deixaram nem nés
falarmos. Disseram que a escola esta fechada euwjeeas criancas vamos para escolas da

cidade”.
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Chegara o momento que todos nés saberiamos quarighegnas que haviamos
procurado adiar o0 maximo possivel. Dias depoish&ameu recebi o temido telefonema: por
ordem da SME eu deveria convocar os pais dos aparasuma reuniao.

Algum tempo depois, soube que a comunidade de N®sshora do Carmo seria a
ultima das cinco comunidades a receber a delegdgdmder publico municipal conforme
decreto que consta no Anexo A. Tenho a certezauddaglos sabiam que seria no Carmo o
maior foco de resisténcia. De fato, na noite macpdra a reunido, cada parte havia
preparado o seu arsenal de defesa: a comunidadmdeutoda a sua lideranca e até um
vereador da oposicdo; o poder publico represematioprefeito, vice-prefeito, secretaria de
educacédo e toda a sua equipe de assessores. Apestilear de farpas de ambos os lados, o
inevitavel: a Escola Municipal de Ensino Fundamle(EMEF) Duque de Caxias seria
nucleada. Aos pais dos alunos foi concedido otdige escolherem em que escola seus filhos
irlam agora estudar: em escolas urbanas ou em wse@Eaeolo situada no interior do
municipio de Marau. A mim, foi prometida a lotagin uma boa escola urbana, que me fosse
de facil acesso.

Comunicada a deciséo, recorri ao abraco confortdmteeu marido, fiel companheiro
em todos os momentos. Também recebi a solidariedladeda a comunidade e dos pais dos
alunos. Na memoria, o registro fotografico da tdtimrma (Figura 4).

Figura 4 - Minha Ultima turma na escola multisstai&@MEF Duque de Caxias
Fonte: Album de fotografias da autora (2008).
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Em meu coracdo e mente restaram para sempre asalegab e 0s inumeros
aprendizados e, no reconhecimento da comunidadealanto. Ja havia se tornado tradi¢cdo
na comunidade as festas que eram organizadas pacarma passagem do dia das maes e do
dia dos pais. Tais comemoracdes eram bastantedagiaa; pois nestas ocasides, apos a
celebracao religiosa na igreja da comunidade e @ag¢antar ou almoco festivo, os alunos da
escola, organizados por mim, realizavam suas apseges e homenagens, que variavam
entre pequenas pecas teatrais, mensagens e cabgdescomo entrega de presentes
confeccionados por eles mesmos. Essas apresentgdesnavam a todos. Exemplo disso
foi a comemoracéao realizada em agosto de 2004 uensafa aluno leu uma poesia produzida
a partir dos gostos e individualidades de seufai.maio de 2009, mesmo a escola tendo
encerrado suas atividades, a tradicdo foi mankdae minha familia fomos convidados a
participar das festividades. Grande foi minha sgprao ser alvo de uma emocionante
homenagem.

Na Figura 5, as palavras da ministra de eucari&®ema Confortin Perin, que, em
nome da comunidade, se pronunciou. Também recabiago de muitos ex-alunos e de seus
familiares. Das maos de minha ultima turma de auneram flores e um album fotografico
no qual estava afixada uma mensagem de agradeoineemima montagem fotografica
representando um momento impar: um encontro costrit@ Ziraldo realizado em abril de
2008, no qual ele autografa uma releitura de sua ‘@ menino maluquinho”, realizada pela

turma.
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Figura 5 - Carta de reconhecimento e agradecinntmmunidade
Fonte: Album de fotografias da autora (2008).

Mas a revolta com as decisbes administrativas sefestou alguns dias apds essas
comemoracdes, quando um semanario local trouxep coanchete de capa, a noticia da
nucleacdo das ultimas cinco escolas multisseriadass de Marau. llustrando a noticia uma
fotografia da nossa escola. A reportagem do intattim jornal apresenta partes de uma
entrevista concedida pela Secretaria de Educagiqual afirmava que “os alunos seriam
locados em escolas com possibilidades pedagogiaasesn, onde o trabalho seria realizado
por séries, visando o desenvolvimento de competérchabilidades préprias de cada turma”
(REDE..., 2009, p.11). As declaracdes da refes@taietaria, deixaram-me indignada: Em que
se baseava para afirmar tal coisa? A que expesi@clagdgica se referia para insinuar que o
ensino feito na escola multisseriada ndo deseravalei “competéncias e habilidades” nas
criancas? Coloquei-me no lugar de tantas professarofessores, que haviam doado suas

vidas as suas comunidades e suas escolas e agorassim descartados.



65

Era preciso que algo fosse feito, era preciso guizesse algo, por mim e por meus
colegas. Mas quais seriam meus argumentos? Em gumsearia? Nas trajetérias de muitos
ex-alunos de escolas multisseriadas? Em uma erperipedagogica que era considerada
como insatisfatoria pelo poder publico? Tudo me@arera muito vago, muito pontual. Era
preciso ir em busca de referéncias que me ajudassessponder a estas questbes e
comprovar que as escolas multisseriadas tinhamadeue que eram berco de um ensino de
qualidade.

O ingresso no mestrado se constituia na buscasdestas a estas e a outras questdes
ainda mais profundas: quais as consequéncias deagéo para 0s sujeitos envolvidos, de
forma especial, para os alunos? E para a comunidadl E para a cultura do campo, seus
modos de vida e de compreensao da realidade?

Em estudos preliminares sobre a nucleacdo dasassdol campo, constatei que o
primeiro impacto que se acha por bem considerarcéltoral, iniciando-se pela relagédo
familia e escola na qual ocorria, como manifesteréformente, uma troca mutua de sentidos
e propositos. Tal situacdo era propiciada, muiezes, pelo fato do contexto de vida do
professor e do aluno e sua familia serem o mesai®, geralmente, o professor residia com
sua familia na prépria comunidade onde atuava.

Além disso, segundo Gnigler (s.d., s/p), a nuclealz® escolas afeta ndo somente “a
identidade cultural das criangas interioranas atagycom as reformas em estudo”, mas “toda
a historia educacional acumulada durante tantos aa® instituicdes de ensino do interior”, a
qual tende a desaparecer. Além disso, alterarsedm de organizacdo da comunidade, uma
vez que a escola “ndo servia apenas como localguareacdo de seus filhos, mas também
como ponto de encontro para discussao de assuptos ao interesse da coletividade local”
(GNIGLER, s.d., s/p).

Outra questao que merece entendimento € a quesiderdidade. A identidade de um
grupo, de um povo, de um individuo € dada por peasliaridades, suas especificidades. O
artigo 28 da Lei n°. 9.394/96 faz referéncia a @ahacacao diferenciada para o campo, prova
do reconhecimento de uma cultura rural. Com a agéle, o aluno saido do contexto rural
tem na figura do professor um ser distante e deslddo de sua realidade, cultura e meio de
vida. Sai de um local que |he é natural, onde t@as saizes, para outro indicado por critérios
de conveniéncia da administragdo municipal, no geaproxima de valores e perspectivas de
outros grupos culturais.

De acordo com Gnigler (s.d., s/p), um dos refledasnucleacdo se da “sobre a

identidade cultural das criangas interioranas ¢ocante”, podendo provocar, até mesmo, o
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éxodo rural dos jovens em face do seu afastameatogburo das lides do campo. Reflexéao
semelhante é expressa por Tedesco (2001, p.9dynaalerar que a saida dos jovens do meio
rural “e o estudo na cidade os faz perder o gosim npca, reduz a possibilidade de visualizar
uma genealogia temporal futura de continuidade mpreendimento secular agricola”. Ou
seja, o deslocamento do aluno do campo para o @spaano, no chamado processo de
nucleacéo, o faz, dentre outras consequénciasradtédentidade cultural.

Percebemos que é intrinseca a relacdo cultural @omlacdo de producdo de
conhecimento, ou seja, da educacéo; assim, esga@ogbode ser construida, desconstruida,
trabalhada, tematizada, mas jamais rompida, comopasse de magica. E neste sentido que
me pergunto: em que momento, na escola urbanaprdengpla a cultura rural? Em que
momento se perguntou a comunidade rural sobre sntade de ir a cidade estudar? O
processo de nucleacao foi imposto, mas ndo necessate aceito pelas comunidades rurais.
A vontade politica e as necessidades do sistemmisthativo se sobressairam em detrimento
das necessidades e desejos da coletividade rural.



3 CONSIDERACOES FINAIS

A complexidade que envolve a atividade docente tualidade tem revelado a
necessidade de o educador buscar meios que onmestralizem no enfrentamento dos
desafios que lhe sédo impostos diariamente. Sengsth necessidade e acreditando que esta
instrumentalizacdo se da através de um processoapente de formacdo, percorri um
determinado trajeto em minha constituicdo profisgioReconstruir esta trajetoria e fazer dela
objeto de pesquisa quando da realizagdo do mestogwtunizou-me a reflexdo e um
entendimento mais aprofundado deste percurso.lHdssi-me, também, perceber e analisar
as influéncias objetivas e subjetivas do meio calte os reflexos destas na construcao de
minha pratica docente.

Vérias razdes, além da exposta acima, motivaraeesstido, dentre as quais destaco:
0 desejo de reconstruir a experiéncia como eduaagior um contexto bastante singular: a
escola multisseriada rural; a busca da compreersfioeficiéncia das situacbes de
aprendizagem propiciada pela dinamica da realidadlésséries; e, ainda, compreender esta
experiéncia educativa através do olhar da propdstznvolvida na Escola da Ponte de
Portugal, realidades estas que em muitos aspextssemelham.

O eixo condutor desta pesquisa pode ser sintetinadcseguintes guestionamentos:
quais as relacbes que se estabeleceram entre @tUEEHS como pessoa e minha pratica
profissional? Como eu, professora, pessoa, sufggirico, social e cultural, interagia,
moldava e me deixava moldar no universo multisderieural, contexto de iniameras e
profundas relagdes?

A metodologia utilizada nesta reconstrucado corstse na narrativa pontual de
momentos significativos de minha formacéo pessqab#éssional. Tal proposta de trabalho
possibilitou-me compreender que me tornei prof@seéo por aspiracdo ou sonho, mas pelas
circunstancias e oportunidades surgidas no meialsmude vivia. Meu ingresso na atividade
docente foi marcado fortemente pela concepcéo ctdaesonstruida em minha experiéncia
como aluna. Por este viés, conceituava a escola awstituicdo social onde o professor era o
detentor do saber e do poder, da ordem e da dmsxiffloi nesse ambiente que ingressei com
certo receio e apreensao e no qual algumas dasi@pas que vivenciei vieram a reforcar
aquela visdo prévia: ao aluno cabia, apenas, repirodl que lhe era transmitido, assim como

ser disciplinado e obediente.
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No decorrer de minha atuacdo como professora, dmtesicom a realidade e os
desafios dela surgidos fizeram-me perceber quevidade docente é acima de tudo opc¢dao, e
que, a partir do momento que decidi por seguiktdnat consciéncia que deveria fazé-lo com
comprometimento. E o caminho que escolhi parafésto da busca constante pela formacao
e aprimoramento.

Porém, a trajetdria que reconstrui demonstrou goefui imune a cultura da qual era
oriunda. Em meu fazer agreguei elementos de miahatituicdo como pessoa, tais como o
gosto pela leitura e a valorizacdo da aprendizagspolar, 0s quais repercutiram na
construcdo de minha pratica educativa antes mesnforthacdo académica me indicar sua
relevancia. Assim, ao contrario do que acreditavgnincipio de minha atuagdo docente, o
processo de aprendizagem nado tem inicio com osegrda crianga na escola. As vivéncias e
interacOes propiciadas pelo meio social e pelai@jlios elementos valorizados pela familia,
entre outros, sdo estimulos os quais permitem dizagens. E funcdo da escola dar
continuidade a este processo considerando eseagauido.

Passei, também, a perceber na aprendizagem c&stcasr indicativas de que ela é
um processo interativo que acontece ndo apenasndmergdes e situacdes intencionais.
Percebi, dessa forma, a importancia do contatosdrdaas que acontecem entre os alunos.
Situagbes concretas indicaram-me que, na realidade, se constroem aprendizagens
inteiramente novas; elas sempre partem de um conée® prévio jA construido, assim
como esta nova construcao servira de base pamratéies futuras.

Da mesma forma nao fui imune a cultura da comueidaa qual a escola estava
inserida. Penso que, no principio, deixei-me mofudos desejos, expectativas e interesses
que eram em mim depositados, até mesmo no intaitmahter relagcbes harmbnicas com as
familias e a comunidade. Porém, a medida que aafgim académica ampliou minha
percepcao da realidade, passei a assumir novas@@snentos e o0 conceito de educacao que
passei a defender nem sempre foi condizente cqmeasri¢des culturais destas familias. O
olhar mais abrangente e a consciéncia de que udsasitaacdo pode ser analisada com base
em diversos pontos de vista foram elementos fundtiseneste redimensionamento. Entendi
entdo, que a escola, aléem da funcdo para com arwgés do conhecimento, tem o
compromisso com a ética social que ultrapasseeaga@s de contextos culturais especificos.

Com a fundamentacdo adquirida no processo de fé@&ondgi introduzindo
modificacbes em meu fazer pedagodgico. Estas maddis estavam alicercadas ndo mais
naquela concepcao inicial de escola, mas em umeepoéo de escola que a vé como uma

instituicdo social, formada por sujeitos sociaikir{aes, professores, familias, comunidade,
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entre outros) na qual desenvolvem-se processosglaoee aprendizagem, influenciados
pelas caracteristicas trazidas por esses sujatasmtexto social e pela cultura na qual esta
instituicdo esta imersa.

Sobre o0 ensino multisseriado e a realidade espactihde minha experiéncia foi
desenvolvida, percebeu-se que as expectativas aodazacdo dada pela familia & escola
repercutiam positivamente no desempenho dos alénescola mantinha com a familia uma
relacdo de parceria, onde o trabalho desenvolvatouma instituicdo recebia respaldo da
outra. Para estas familias, a escola representajot obrigatério na busca da evolucéo
pessoal e profissional. Concebida dessa forma, iaemproporcionar a seus filhos
oportunidades que eles préprios ndo haviam tidamebém, a possibilidade de seguir um
modo de vida menos exigente do ponto de vistaofisddo queriam que os filhos
enfrentassem as dificuldades que haviam tido ens si@das. Enfim, percebia-se forte
influéncia da cultura na relacdo familia e escBla como se, pela escolarizagdo, as familias
esperassem libertar seus filhos de elementos gidggdibs ao fluxo natural, seriam herdados
por eles, mas que eram por elas rejeitados.

Além da sélida relacdo com a familia, destacaranei®e nossa pesquisa outros
elementos que diferenciam o ensino multisseriadouwdss modalidades de escolarizagao.
Dentre estes destaco: a constituicdo de um ambastitaulador; a convivéncia entre alunos
de idades diferentes, que cria condicbes para gseaprendam com 0s outros, atraves da
troca de saberes e do auxilio mutuo. A dinamicaisséries também possibilita uma maior
flexibilidade nos tempos para o desenvolviment@pi@ndizagem, pois, tendo o professor a
possibilidade de acompanhar os mesmos alunos mordede varios anos da escolarizagéo,
pode inferir em quais aspectos o aluno avancoue s@io necessarios novos investimentos.

Quanto ao processo de nucleacdo das escolas do,caongdito que seja irreversivel
nas realidades onde ja foi efetivado. Porém, devalso de debate e analise mais profunda
em contextos onde a escola do campo ainda se daente. E preciso dar oportunidades de
escolha aos sujeitos envolvidos e mais que isppeé@so dar condicbes de permanéncia das
escolas do campo com a efetivacdo de um ensinaalelade. Qualidade esta ndo importada
do meio urbano, mas construida a partir dos ansdilasrealidade onde ela seja desenvolvida.

Considerando, assim, que o aluno do campo possaimaneira de viver e representar
0 mundo que difere da do aluno urbano, a nucleafdsta os sujeitos de seus contextos
historicos e produz (ou produzird) fortes impacalsurais e de identidade neles mesmos, em

suas familias e nas comunidades rurais.
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A nucleacdo das escolas do campo encerra um impertapitulo na histéria da
educacao brasileira. As exigéncias do contextd atygem uma nova proposta de ensino e a
formacdo permanente do corpo docente, elementes astda precarios e insuficientes na
maior parte da zona rural brasileira. No entani@) 40 somente estas as causas da
deflagracéo do processo em questédo. A analisea;ritum primeiro olhar, nos aponta que 0s
elementos levados em conta neste processo foraecay®micos e ndo o0s relacionados a
avancos significativos na aprendizagem. A legislaggente da mostras de que, muito mais
que para qualificar o ensino, a nucleacdo se dew dorma de realocacdo de recursos
publicos, por meio da diminuicdo de custos e derses humanos com o fechamento de
escolas rurais.

Desse modo, a partir das ideias expostas nestdoegb@rmito-me inferir que a
nucleacédo, para ser compreendida e compor-se emapitulo da histéria da educacao no
Brasil, ainda merece consideragao e pesquisa,@grale, no momento, como um fenémeno
inacabado que, longe de ser uma evolugédo da edubagéileira em busca de qualidade, é
uma questao de conflito que requer olhar e esspecais.

O presente trabalho suscitou em mim novos questientds, 0s quais podem vir a
constituir-se em teméticas para futuros estudosev@nto da nucleacdo das escolas
multisseriadas rurais, pode ser visto como umadeecteristicas de um processo mais amplo
e complexo que é o da urbanizacdo do meio rurgdfogressiva eliminagdo da cultura rural e
a universalizacéo da cultura urbana se manifegiangipalmente, na maneira de ser e viver,
de interpretar a realidade e de interagir com@laluno do campo que vai a cidade estudar
traz do meio urbano sua visdo de mundo, o que guabafluenciar sua familia e o préprio
meio onde ela vive. Estard, neste ponto, mais dativo de que nos encaminhamos para a
universalizacdo nos modos de vida? Que intereasesnsariam este fendbmeno?

A analise da metodologia desenvolvida em ambientelisséries pode dar a ver
possibilidades de enfrentamento aos desafios aaftes pela escola seriada na atualidade,
ambiente para o qual convergem individuos tdo sogerEssa diversidade se manifesta ndo
apenas na bagagem cultural, mas principalmente raw gle desenvolvimento da
aprendizagem, nos interesses e necessidades. Uindoingia que proporcione um ambiente
de trocas entre os alunos pode vir a constitugreeuma eficiente forma de enfrentamento
dessa realidade. Na interagdo entre pares, nasteao auxilio matuo, as escolas podem
criar espacos que contribuam para o desenvolvindmtodos. A adocdo dessa metodologia

requer professores preparados e que concebam madapgem como um pProcesso a ser
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construido de maneira individual, mas como prodgt@oletivo, da acéo e da intera¢do entre
pares.

A busca por referenciais que me auxiliassem a ceemgler com maior profundidade
a dinamica multisséries levou-me a pesquisar aogtapde trabalho da Escola da Ponte.
Neste estudo, apurei que, em muitos aspectos,eelproxima do trabalho que pode ser
desenvolvido na escola multisseriada, sendo osailer mestaque: a forte parceria construida
entre familia e escola, o fortalecimento das redagfonstruidas entre professor e aluno, o
redimensionamento das a¢des docentes e a posxieilde construcdo de aprendizagens na
interacdo entre pares. Nos dois formatos de esc@apfessor pode atuar na mediagcéo e na
organizacdo do processo de aprendizagem, instigammiwiosidade e interferindo quando o
aluno solicita ajuda, respondendo e encaminhandsuas perguntas e principalmente
motivando e estimulando a constru¢cdo do conheconéngjuda mutua e a troca de saberes
sédo elementos fundamentais no ensino multisséties.abrem caminho para a formacéo de
valores como o respeito, a aceitacao e o intercastiire os diferentes. As acdes dos alunos e
sua efetiva participacdo na construcdo da apregelzaazem com que os conhecimentos
prévios de que sdo portadores, ao ingressaremcoagesejam ressignificados, respaldados
ou transformados pelo acesso ao conhecimento f@anente elaborado. Nestas propostas
de trabalho, a escola é espaco acolhedor partilipadotodos: local de encontro, agéo,
interacéo, vida e cultura. Ambiente de estimulo@peragéo, autonomia e democracia.

A escolha da narrativa como instrumento metodotgiossibilitou-me reconstruir,
compreender, significar e ressignificar meu prazeksformacao e minha trajetoria de vida.
Hoje, analisando este percurso de um ponto de gistame permite visualizar os fatos com
mais clareza, percebo que a contestacdo, emboeamlayesempre fez parte de minha
personalidade. Esta, aliada ao sentimento de sfesgdio que sempre me acompanhou,
fizeram com que fugisse dos ditames da culturagedourso que de mim era esperado. Desta
forma, posso concluir que me constitui professeta pultura e apesar da cultura. Em uma
tensdo permanente entre as expectativas em minsithtas e 0os caminhos que eu propria
escolhi trilhar. Sou produto dos valores que fuistnuindo e desconstruindo. A cu'* '~ ~or

vezes me aprisionou. Té-la compreendido possibilie a libertacao.
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ANEXOS



ANEXO A - DECRETO DE FECHAMENTO DE ESCOLAS
MULTISSERIADAS NO MUNICIPIO DE MARAU

DECRETO N°. 4.565, DE 17 DE FEVEREIRO DE 2009

Cessam, por tempo indeterminado, as atividades das
Escolas Municipais de Ensino Fundamental.

Prefeito Municipal de Marau, no uso das atribuigSes legais,
CONSIDERANDO, o mimero reduzido de alunos matriculados,

DECRETA:

Art. 1% Cessam, por tempo indeterminado, as atividades das seguintes
p p 2u

Escolas Municipais de Ensino Fundamental de Marau abaixo relacionadas:
EMEF Carlos Gomes — Gramadinho

EMEF Duque de Caxias — Nossa Senhora do Carmo

EMEF Luiz Jodo Marini — Santo Antonio do Planalto

EMEF Pedro Bordignon — S3o Bris — Linha 24

EMEF Prof. Valentino Nuncio — Posse Boa Vista

Art. 2° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagio.

GABINETE DO PREFEITO MUNICIPAL DE MARAU
Aos 17 dias do més de fevereiro de 2009

REGISTRE-SE E PUBLIQUE-SE VILMAR PERIN ZANCHIN
Prefeito Municipal de Marau

EDGAR CHIMENTO
Sec. Mun. de Administrag&o e Fazenda
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