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RESUMO

A pesquisa a ser exposta pretende contribuir para ampliar a discussdo a respeito do tema de
casa, pratica rotineira em muitas escolas, porém, frequentemente desconsiderada em sua
importancia para o processo educativo. A partir da questdo norteadora — Qual € o sentido
atribuido ao tema de casa pelos estudantes no processo de aprendizagem de Matematica? —,
este estudo teve como objetivo analisar o sentido atribuido ao tema de casa pelos
estudantes em um processo de aprendizagem de Matematica. A metodologia da pesquisa é
de abordagem qualitativa. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a
entrevista, a producdo textual, a elaboracdo de uma proposta de tema de casa pelos
estudantes do 5° ano do ensino fundamental de uma escola da rede municipal de ensino do
municipio de Passo Fundo/RS e o planejamento da professora da turma. O embasamento
teorico foi constituido de obras de autores como Vigotski, Leontiev, Davidov, Brousseau,
entre outros, por destacarem aspectos significativos do ensino sistematizado pela escola.
Teoricamente, o tema de casa consiste em uma acdo da atividade de estudo, contribuindo
para 0 desenvolvimento tanto dos estudantes quanto dos educadores nos processos de
ensino e de aprendizagem. A pesquisa revelou que o tema de casa, para 0s estudantes,
contribui na construcdo de relacdes de responsabilidade e de autonomia, além de ampliar
as possibilidades de interacGes com os familiares, colegas e professores. Da mesma forma,
auxilia a ampliar os niveis de desenvolvimento mental, desde que seja uma agéo planejada,
orientada, corrigida e avaliada pelos professores. Para a pratica dos professores, apontou as
seguintes contribuicBes: o tema de casa auxilia no planejamento e na avaliacdo da
aprendizagem e na reflexdo sobre o andamento da pratica pedagdgica e permite avaliar 0s
estudantes em uma perspectiva formativa.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Atividade de estudo. Contrato Didatico. Ensino
Fundamental. Tema de casa.



ABSTRACT

This research aims to contribute the widening of the discussion upon homework, a
common practice in many schools, although frequently, do not considerate its importance
in the educational process. As from the guiding question — What is the sense of homework
imputed by students in the Mathematics learning process? — had as objective analysing the
sense of homework imputed by students in the Mathematics learning process. The
research’s methodology consisted in a qualitative approach, which tools used for data
collection were interview, textual production, elaboration of a homework proposed by 5"
grade students of a primary public school, located in the city of Passo Fundo/RS and the
teacher’s planning of that class. The theoretical basis of is constituted by authors such as
Vigotski, Leontiev, Davidov, Brousseau, among others, owing to the detach they have
made of the significative aspects of teaching systematized by schools. Theoretically,
homework consists in an action of study activity, contributing to the development of both
students and educators in the process of teaching and learning. Homework contributes by
students, therefore, the construction of resposibility and autonomy relationships with
extraclass study activies, interactions with relatives, classmates and teachers. In the same
way, it contributes with the widening of mental development levels, since it is planned,
oriented, corrected and evaluated by teachers. To the teachers’ practice, it has shown these
following contributions: it helps in the planning of classes and in learning evaluations,
reflexions upon the course of the pedagogical practice and it allows to evaluate students in
a formative way.

Keywords: Mathematics Teaching. Study activity. Didactical Contrat. Primary School.
Homework.
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1 INTRODUCAO

O tema da minha pesquisa em pouquissimos momentos foi um problema para mim
enquanto estudante. Passou a sé-lo na atuacdo profissional, quando surgiu um problema
que me incomodava e sobre o qual ndo conseguia entender, portanto era mister investigar
mais profundamente a respeito do tema de casa', como é conhecido, no Rio Grande do Sul,
a tarefa extraclasse.

O primeiro registro que pode ser considerado tarefa de casa, porém ndo intitulado
com essa denominacdo, aconteceu nos anos 1700, na Inglaterra. Naquela época, as criangas
frequentavam as escolas aos domingos. Os alunos levavam livros para casa que deveriam
ser lidos e/ou analisados para posteriormente realizar as licdes na escola. Um dos objetivos
dessa escolarizacdo era retirar as criangas da rua e do trabalho infantil, substituindo esse
trabalho pelas tarefas escolares (FOYLE, 1992 apud PAULA, 2000).

Outro registro ocorrido em 1904, na Alemanha, onde se realizou a primeira
pesquisa sobre os deveres de casa, focando a relagcdo entre escola e saude. A partir dessa
pesquisa, 0s deveres de casa passaram a ser condenados, pois produziam ansiedade nos
alunos, além de ndo proporcionarem a pratica de habitos e postura adequados nos estudos
de casa. Em razdo disso, alguns pesquisadores defendiam que deveria ser abolida a pratica,
em casa, de tarefas que prejudicassem a salde dos estudantes (FOYLE, 1992 apud
PAULA, 2000).

Nos Estados Unidos, um artigo divulgado no Ladies Home Journal, em 1913, foi o
marco historico sobre tarefas de casa. O mesmo propunha extinguir essas tarefas das
escolas publicas porque considerava “desperdicio de tempo, sendo nem natural, nem
saudavel”, ja que as criangas passavam boa parte do tempo extraescolar fazendo tarefas ao
invés de brincar. (FOYLE, 1992 apud PAULA, 2000, p. 44).

Na década de 1930, os debates sobre as tarefas de casa mantiveram relacdo com a
salde dos alunos, ampliando para a dicotomia solicitar ou ndo os deveres para casa. Ja na
década de 1940, devido a Segunda Guerra Mundial, o assunto foi deixado de lado.

Avancando no tempo, ainda segundo o autor, na década de 60, durante a corrida

espacial, principalmente apds o lancamento do Sputinik pelos soviéticos, tem-se uma nova

! Encontramos diferentes terminologias para as tarefas extraclasse, como, por exemplo: tarefas de casa,
tarefas para casa, licdo de casa, deveres para casa, trabalhos para casa ou simplesmente, para casa.



visdo sobre as tarefas de casa e, objetivando aumentar os resultados académicos dos norte-
americanos, passou-se a considerar a existéncia, a quantidade e a dificuldade das tarefas de
casa que eram solicitadas aos alunos. Foyle pondera, entretanto, que é necessario ter o
cuidado de ndo exagerar nas tarefas para casa, evitando a diminuicdo do desejo de estudar
dos alunos.

Na década de 1970, a énfase se volta para as “competéncias e habilidades”
adquiridas a partir da realizacdo das tarefas de casa. Com isso emerge uma proposta de
tipificA-las em preparacdo, pratica e extensdo e criatividade, visando auxiliar o
desenvolvimento dessas habilidades e competéncias nos alunos (FOYLE, 1992 apud
PAULA, 2000, p. 45). Desse modo, os professores, ao solicitarem as tarefas deveriam
considerar se as mesmas possibilitavam praticar os conteudos abordados em aula, se
contribuiam para desenvolver a criatividade, se a extensdo ndo era pouca, nem exagerada e
se visava preparar os alunos para a aula seguinte.

Nesse contexto, o relatorio “Uma Nagdo em Risco” recomendava aos educadores
que solicitassem mais deveres de casa, pois representava um meio de os alunos estudarem
e aprenderem mais, praticamente sem custos para o Estado. Segundo Paula (2000), as
pesquisas americanas mais recentes indicam que pais, alunos e professores desejam tarefas
de casa e que ha relacdo entre resultados académicos e tempo disponibilizado para a
realizacdo dessas tarefas.

No Brasil, esse € um assunto recente, visto que possui menos de 40 anos, e pouco
pesquisado. As referéncias que existem versam sobre pesquisas com trés segmentos
envolvidos: o trabalho do professor, a relagdo da escola com a familia e os alunos, os quais
serdo mencionados a seguir.

O primeiro estudo data de 1986, de carater experimental e exploratorio, no qual
Assis observou e registrou as orientacdes prescritas aos alunos para as tarefas de casa em
uma turma de 12 série®.

No inicio de minha préatica profissional com a Educacdo Fundamental, apds
aprovacao no concurso para professores, assumi uma turma multisseriada: pré-escolar, 1% e
2% séries na mesma sala. Porém a turma ndo atingia o total de 20 alunos. Através dos
ensinamentos que recebi durante a formacdo inicial, deveria solicitar tema de casa aos
alunos, como sempre realizei enquanto aluna, e assim o fiz. Diariamente havia tarefas para

fazer em casa, as quais eram corrigidas individual ou coletivamente. Recordo que poucos

2 Ensino Fundamental de oito anos.



alunos descumpriam essas tarefas e, nesses casos, procurava saber o motivo da nao
realizacdo das atividades.

Apo6s ouvir os alunos, indagava-me: Por que disseram que, em casa, ndo souberam
fazer o tema? Os alunos ndo tinham o conhecimento prévio para a realizacao da tarefa? Por
que os familiares fizeram o tema que pensei ser adequado aos alunos? Ofereci informagdes
claras e suficientes? Preciso rever o modo como estou fazendo o encaminhamento dessas
tarefas? Como avaliar os alunos que fizeram? E o0s que nédo fizeram?

Essas questdes alternavam-se nos meus pensamentos, apareciam nas conversas com
os demais professores, no momento em que trocavamos ideias ou falavamos a respeito dos
alunos que ndo traziam o tema feito ou ndo organizavam o material de uso diario. Além
disso, fora do &mbito escolar, nas conversas com os familiares que tinham filhos em escola
particular, as mées questionavam por que os filhos tinham tantas paginas de tarefas para
casa.

A partir dessas falas das maes surgiam outras indagacdes que se somavam as da
minha prética na escola: Qual o motivo de listas com dezenas de questdes para as criangas
responderem? Qual o objetivo de fazer 15 a 20 questdes, praticamente iguais, de conteudos
matematicos? Os meus alunos estavam sendo prejudicados em sua aprendizagem, uma vez
que ndo exigia tal quantidade de tarefas deles? Eu estava oportunizando temas para auxiliar
na aprendizagem dos alunos? Ou estavam apenas repetindo exercicios feitos em aula?

A todos esses questionamentos que permeavam minha profissdo, pode-se
acrescentar ainda a preocupacdo com as avaliaces externas realizadas em algumas turmas
em que eu era regente, na segunda metade da déecada de 2000, como a Provinha Brasil (1° e
2° anos) e a Prova Brasil (5° ano), ambas do Ensino Fundamental. Alguns documentos
oficiais traziam a qualidade da educacdo como um objetivo a ser alcancado, o que me
levava a refletir. Como melhorar a qualidade das minhas aulas para que a aprendizagem
dos meus alunos também seja ampliada? Nessa busca por respostas, pode-se citar o

programa de Formacédo Continuada do Ministério da Educacéo, o qual menciona:

o conhecimento adquirido na formacao inicial se reelabora e se especifica na
atividade profissional para atender a mobilidade, a complexidade e a diversidade
das situacBes que solicitam intervencdes adequadas. Assim, a formacéo
continuada deve desenvolver uma atitude investigativa e reflexiva, tendo em
vista que a atividade profissional é um campo de produgdo do conhecimento,
envolvendo aprendizagens que vdo além da simples aplicacdo do que foi
estudado. (BRASIL, 2007, p. 8).
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Por outro lado, percebi que os estudos de formagdo que fazia ndo estavam ajudando
a responder as inquietacOes que permeavam meus pensamentos. Precisava aprofundar os
conhecimentos em outra modalidade de formacao continuada. Vislumbrei em um curso de
Pds-Graduacdo a possibilidade de estudar mais especificamente as implicagdes do tema de
casa no processo de ensino-aprendizagem da Matematica. Assim, optei pelo curso de Pos-
Graduacdo da Universidade de Passo Fundo, na modalidade de Mestrado em Educagéo
como aluna especial de um Seminario Avangado na area da Educacdo Matematica. Os
estudos realizados neste seminario confirmaram a importancia de tomar o tema de casa
como um objeto de pesquisa. Nesse sentido, dentre os autores estudados que versam sobre
0 tema de casa, destaca-se a concep¢édo de Libaneo (1994), o qual o considera uma parte do
planejamento da aula e um complemento para a consolidacdo da aprendizagem dos
estudantes.

O autor apresenta, ainda, algumas contribuicdes que o tema de casa pode trazer,

tanto para professores quanto para os pais. Em suas palavras,

[...] tanto quanto os exercicios de classe e as verificacdes parciais de
aproveitamento, elas indicam ao professor as dificuldades dos alunos e as
deficiéncias da estruturacdo didatica do seu trabalho. Exercem também uma
funcdo social, pois através delas os pais tomam contato com o trabalho realizado
na escola, na classe dos seus filhos, sendo um importante meio de interacdo dos
pais com os professores e destes com aqueles. (1994, p. 192).

De posse desses novos conhecimentos e consciente da relevancia da tematica,
participei, em meados de 2011, do processo seletivo do curso mencionado. O projeto
inicial trazia o seguinte questionamento: O tema de casa € um momento de estudo s6 para
os alunos ou para os professores também?

A medida que conhecia novos textos, novas ideias eram construidas e, assim, 0
questionamento inicial do projeto ia se modificando, como por exemplo, que estratégias
podem ser usadas pelos professores para que possam contribuir para o desenvolvimento
mental dos estudantes? Mas ainda ndo estava definida a questdo norteadora deste estudo.

Pelas leituras iniciais, percebi que alguns autores explicitavam que a préatica do
tema de casa é rotineira, utilizada pelos professores, e que muitos alunos ndo gostam de

fazé-lo. Em outras situacdes os professores nem solicitavam tema de casa, pois 0S
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estudantes ndo faziam, entdo ndo corrigiam e formava-se um circulo vicioso, gerando
reclamacdes de pais, estudantes e professores.

Também percebi que o tema de casa ainda € um recurso didatico que precisa ser
conhecido e utilizado adequadamente. Porém, muitos professores desconhecem sua
importancia, ndo tém, para eles, objetivos claros, definidos, e tampouco os discutem com
os estudantes. E, em alguns casos, ndo € dedicado um tempo para planeja-lo e corrigi-lo,
apenas € solicitado como pratica cotidiana, sem pensar sobre sua relevancia na escola.
Sobre esse assunto, os livros didaticos mais atuais raramente trazem temas de casa, trazem
algumas tarefas que podem ser assim consideradas, geralmente no final dos capitulos,
como complementacdo dos estudos. Parece que também nesse material didatico faltam
objetivos mais claros, mais explicitos sobre a importancia desses estudos extraclasse.

De acordo com Nogueira,

[...] a TC [tarefa de casa] precisa ser repensada pelos educadores e, mais ainda,
por aqueles que entendem que sua tarefa é maior que os limites da escola. A TC
precisa estar a servico do aluno e n&o contra ele. E preciso que o professor veja a
TC como parte do processo de ensino-aprendizagem e como extensdo da aula,
enriquecedora dela. A TC é um recurso a mais para a aprendizagem e jamais um
fim em si mesma. (2002, p. 121).

Nesse contexto, como professora de anos iniciais, que sempre solicitava temas de
casa aos estudantes, continuei a questionar a propria pratica. Ainda que a reflexdo fosse
uma constante no fazer pedagogico, em poucos momentos buscou-se diversificar os temas
de Matematica. Percebia com isso que, assim como outros professores, precisava
pesquisar, conhecer com mais detalhes a importancia desse recurso didatico para o
processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes.

Entdo, além dos estudos académicos sobre a tematica, a outra razdo que me
motivou a realizar a pesquisa sobre o tema de casa, foi a minha préatica pedagogica. Com
um enfoque mais voltado para os estudantes, defini a questdo que norteou esta pesquisa:
Qual é o sentido atribuido ao tema de casa pelos estudantes no processo de aprendizagem
de Mateméatica?

Diante dessa interrogacdo o objetivo deste trabalho configurou-se como: analisar o

sentido do tema de casa para os estudantes, no processo de aprendizagem de Matematica.
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O texto esta organizado em trés capitulos, além da parte introdutéria e das
consideracoes finais. O primeiro capitulo explicita o caminho percorrido, as escolhas feitas
ao longo do percurso, a metodologia adotada para a coleta de informacfes e a analise de
dados.

No segundo capitulo, encontram-se 0s aspectos fundamentais para a realizacdo da
pesquisa, 0 suporte tedrico e a analise dos dados coletados. Inicialmente aborda estudos
realizados, ao longo dos anos, sobre as tarefas de casa, apresentando, posteriormente, 0S
pressupostos tedricos da didatica da Matematica quanto ao contrato didatico, uma vez que
trata de conceitos que permeiam a pratica educativa e estdo relacionados com as tarefas de
casa. Ainda nesse segundo capitulo, o texto apresenta reflexdes sobre a teoria historico-
cultural, baseando-se nos aportes de Vigotsky e Leontiev, destacando algumas
contribuicbes da teoria para a educacdo, especificamente a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), as fungdes psicologicas superiores, a interacdo com o meio, o sentido e 0
significado e, por altimo, mas ndo menos significativa, a teoria da atividade segundo
Leontiev, Davidov e Markova.

No terceiro capitulo analisam-se os dados obtidos a partir das entrevistas
semiestruturadas, da producdo textual dos estudantes, da proposta de tema de casa
elaborada por eles e do planejamento da professora e também pesquisadora, contando com
0 embasamento da teoria historico-cultural para verificar as relagdes.

Por ultimo, organizam-se as consideracfes finais, destacando-se o sentido das
tarefas de casa no processo de aprendizagem da Matematica, a fim de contribuir para a
ampliacdo dos conhecimentos a respeito dessa tematica e permitir, com isso, a reflexdo e a

possibilidade de mudancas na pratica pedagdgica.
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2 CENARIO DA PESQUISA: OPCOES E METODOLOGIA

Este capitulo explicita o caminho percorrido pela professora e também
pesquisadora desde a escolha do tema de pesquisa até a definicdo do campo no qual a
pesquisa seria realizada. A seguir apresentam-se as escolhas pela pesquisa com abordagem
qualitativa, associada a técnica de entrevista semiestruturada audio-gravada com posterior
transcricdo, a producdo de um texto, pelos alunos, no qual deveriam opinar sobre o tema de
casa, e a elaboracdo de uma proposta de tema de casa pelos alunos. Também se buscaram
referéncias no planejamento e na memdria da professora-pesquisadora sobre o andamento
das aulas. Configurando, assim, a metodologia adotada para a coleta de informaces e para
a analise de dados.

2.1 Investigando a propria sala de aula

Como ja mencionado, os temas de casa, durante a vida escolar da pesquisadora, ndo
representaram empecilho para outras atividades que gostava de realizar. Porém, ao se
inserir no campo do trabalho pedagdgico, os temas de casa passaram a ser um problema.

No inicio da pratica pedagogica, em meados da década de 1990, realizavam-se
estudos de formacdo continuada durante as reunifes pedagogicas e, ha maioria das vezes,
liam-se e discutiam-se capitulos de livros ou artigos que contemplavam as ideias acerca da
reflexdo sobre a pratica pedagdgica na qual o trabalho do professor deveria estar pautado
no tripé acao-reflexdo-acao.

Por varias vezes, apés o final do expediente, pensava qual a melhor maneira de
pesquisar sobre esse novo enfoque da formacéo de professores: a questdo de professor que
estd constantemente refletindo sobre a préatica. Seria buscar novos conhecimentos sozinha
ou formando grupos de estudo? Quais autores poderiam ajudar nessa busca e embasar essa
reflexdo? Ou seria apenas modismo, como muitas vezes acontece na educagdo?

Durante a construcdo do projeto de pesquisa algumas das questdes acima foram
respondidas; para outras, no entanto, ainda se buscam respostas. Tinha-se a certeza de que

0 problema da pesquisa girava em torno dos temas de casa solicitados aos alunos pelo
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corpo docente da escola onde a pesquisadora exercia sua docéncia. Existiam trés
segmentos possiveis para investigar: pais, professores e alunos. Inicialmente pensou-se em
pesquisar o trabalho de todos os professores do ensino fundamental, tanto do turno
matutino, do 6° ao 9° ano, quanto vespertino, do 1° ao 5° ano. Depois se procurou delimitar
0 campo de estudo no turno da tarde, no qual a professora e também pesquisadora exercia a
docéncia. Nesse universo, podia-se contar com a colaboracdo de quatro colegas para
pesquisar e obter informacdes acerca da metodologia utilizada e da organizacdo dos temas
de casa solicitados aos estudantes.

Com o passar do tempo, a partir das leituras feitas sobre o assunto e dos momentos
de orientacdo com a professora Neiva Ignés Grando, optou-se por investigar a turma da
prépria pesquisadora, a qual passou a assumir o papel de professora-pesquisadora, visando
ndo somente aprofundar os conhecimentos, mas também refletir mais profundamente sobre
0 planejamento e a pratica com relacdo aos temas de casa.

A respeito desse papel do professor assumir-se como pesquisador, a fala de Freire
vem ao encontro da justificativa pela escolha metodoldgica e também do que se pensa
sobre o trabalho do professor-pesquisador: “faz parte da natureza da pratica docente a
indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que o professor precisa é que, em sua formacéo
permanente, o professor se aperceba e se assuma, porque professor, como pesquisador.”
(1996, p. 32).

Ainda nessa obra, Freire enfatiza: “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino.” (1996, p. 32). Portanto, a partir desse enfoque, todo professor deveria ser também
pesquisador para evoluir em sua pratica educativa e contribuir para o desenvolvimento,
tanto pessoal quanto dos estudantes de suas turmas.

Sabe-se que a pesquisa em educacdo demanda conhecimentos, tais como: o tipo de
pesquisa que sera realizada; o problema que se deseja investigar; o conhecimento e o
estudo de autores cujas obras se relacionam com o problema a ser analisado; a organizacao
dos dados e das informacGes obtidas durante o processo da pesquisa. Cabe aqui uma
adverténcia de que os resultados desses trabalhos devem aportar a sala de aula, sob pena de
inutilidade.

Por esse motivo, acredita-se que a investigacdo dos trabalhos realizados na sala de
aula e seus resultados auxiliem para uma reflexdo mais especifica sobre a pratica
pedagdgica e também colaborem para provocar mudancas positivas no cenario da
educacdo, pois se considera que o professor & um profissional que estd constantemente

refletindo, tomando decis6es, escolhendo metodologias.
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A profissdo de professor esta ligada a pesquisa, especialmente de sua sala de aula,
dos problemas que a circundam ou que nela estdo inseridos. Assim sendo, concordamos
com Freire (1996) no sentido que a préatica reflexiva contribui para a construcdo do
conhecimento do professor e do aluno, pois cada uma de suas a¢des sera refletida, pensada,
analisada e outra vez planejada para novas acbes em prol da aprendizagem e,

concomitantemente, para a construgdo do conhecimento de ambos.

2.2 Abordagem da pesquisa

Nessa pesquisa, de abordagem qualitativa, realizou-se uma investigacdo sobre o
sentido do tema de casa atribuido pelos estudantes no processo de aprendizagem de
Matematica, a qual se constitui também como uma reflexdo da pratica docente da
pesquisadora.

Tendo em vista que o interesse maior esta no significado do processo investigativo,
muito mais que nos resultados obtidos, entdo, pode-se pensar que esse estudo assume um
carater qualitativo, pois 0 foco se concentra prioritariamente no processo da pesquisa e nao
no produto.

De acordo com Minayo, a pesquisa qualitativa

trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragBes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue
ndo so por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acoes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. (2010, p.
21).

Ainda, segundo a autora, existem dois motivos para a realizacdo de pesquisas em
educagdo, uma vez que ¢é a pesquisa “que alimenta a atividade de ensino e a atualizagdo
frente a realidade do mundo.” (p. 16). Esses motivos podem ser vislumbrados com a
escolha do campo dessa pesquisa, ou seja, a sala de aula, os alunos e a préatica da
professora e agora pesquisadora, pois visa contribuir para a ampliacdo dos estudos sobre

tema de casa, no sentido atribuido pelos alunos e para a atualizagdo dos professores.
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Este estudo, que visa compreender o sentido do tema de casa no processo de
aprendizagem, pode ser considerado de natureza qualitativa.

Também segundo Minayo (2010), todo o trabalho para a realizagdo da pesquisa
qualitativa esta dividido em trés etapas, as quais serdo descritas a seguir: fase exploratoria;
trabalho de campo; andlise e tratamento do material empirico e documental.

Durante a fase exploratdria, enquanto construia o projeto de pesquisa, a observacao
das falas dos alunos, das colegas professoras, as leituras prévias sobre o tema de casa e 0s
momentos de reflexdo sobre a pratica docente ofereceram as pistas para a definicdo do
objeto de pesquisa, para a sistematizacdo do projeto e para a delimitacdo do tema.

De posse dessas definicbes, o segundo momento constituiu-se na revisao da
literatura sobre os temas de casa, buscando materiais com referéncia na histéria e nas
pesquisas sobre o assunto, selecionando-os e apropriando-se de seus conteldos.

ApoOs essa etapa, 0 novo foco constituiu o trabalho de campo, realizado na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Professora Helena Salton, localizada no Loteamento
César Santos, na cidade de Passo Fundo/RS, mais especificamente na turma do 5° ano. Esta
escolha justifica-se por ser uma turma pequena, com 13 alunos, possivel de realizar
entrevistas, individualmente, e também por ser a turma de atuacdo da professora-
pesquisadora. Por se tratar de pesquisa com pessoas, obteve-se a autorizacdo da direcdo da
escola (anexo A), o consentimento dos pais ou responsaveis pelos estudantes (anexo B),
bem como a devida aprovacdo do projeto pelo comité de ética da Universidade de Passo

Fundo (anexo C).

2.3 Instituicao participante

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Helena Salton foi criada em
1991, provisoriamente, no pordo da casa de um dos pais da Associacdo de Moradores do
Loteamento, periferia da cidade de Passo Fundo/RS.

Atualmente a escola funciona em prédio proprio, com aproximadamente 160
alunos, os quais frequentam do 1° ao 7° anos (ensino fundamental de 9 anos) e 72 e 82 séries
(ensino fundamental de 8 anos, em extincao).

A estrutura fisica da instituicdo constitui-se de cinco salas de aula, biblioteca, sala

de recursos, laboratdrio de informatica, secretaria, direcdo, sala de professores, cozinha,
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refeitorio, lavanderia e banheiros. A escola estd em busca de acessibilidade para a inclusdo
de estudantes portadores de deficiéncia, tanto na estrutura fisica, quanto na adaptagdo do
curriculo.

Em seu quadro de funcionarios, fazem parte dezessete professores (incluindo os
cargos de gestores), duas serventes, duas merendeiras, um monitor para auxiliar as duas
turmas com alunos portadores de deficiéncia, uma secretaria.

Uma pratica assegurada por todos os professores da escola consiste na apresentacdo
da pauta de trabalho aos alunos, para que possam conhecer o andamento de cada aula e
propor algumas sugestdes.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, a escola deve buscar a aprendizagem dos
alunos e a ressignificagdo do conhecimento acumulado historicamente. Nesse sentido, o
planejamento possui relevancia, pois “essa constru¢do acontece através da avaliagdo e da
reflexdo da pratica diaria dos professores e dos demais atores envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem da escola.” (2012, p. 6).

O mesmo documento também menciona outra tarefa da escola: “buscar situagdes de
aprendizagem que exijam acg0es inteligentes dos alunos, que os facam pensar, refletir em
hipdteses para a resolucdo de problemas e que provoquem uma reorganizacdo dos seus

conhecimentos prévios.” ( 2012, p. 9).

2.4 Sujeitos e 0 ambiente da sala de aula

A turma do 5° ano era composta por treze estudantes, sendo onze do sexo
masculino e dois do sexo feminino, com idades entre 10 e 13 anos, sendo dois destes foram
retidos neste ano escolar. A maioria da turma se conhece desde o 1° ano do Ensino
Fundamental.

Quanto a formacdo das familias, menos da metade convivem com o pai e a mée
bioldgicos, e quatro sdo filhos Unicos. Outros cinco vivem com pai e madrasta ou mée e
padrasto, e ainda trés convivem com a mae e com 0s irmaos.

A maioria € de familias pequenas, de até quatro integrantes; apenas uma é composta

por sete pessoas. A situacdo financeira declarada pelos pais é, majoritariamente, de
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assalariados da industria ou do comércio do municipio. Alguns exercem trabalhos
autdonomos como de faxineira, diarista, caminhoneiro e representante comercial.

A maior parte dos estudantes demonstrava espontaneidade para ler mensagens aos
demais colegas da escola, apreciavam fazer dramatizacGes e organizar apresentacdes de
danca. Foi possivel observar que estavam evoluindo na aprendizagem diariamente, com 0s
comentérios que faziam, aprimorando a leitura, apontando estratégias diferentes para
resolver um problema matematico, entre outros exemplos.

No Projeto Politico Pedagdgico da escola, consta o registro de que as teorias que
norteiam o trabalho pedagdgico da escola sdo a teoria interacionista, que considera 0s
estudos de Piaget, e a sdcio-interacionista, que contempla as pesquisas de Vigotski. Nao
cabe aqui especificar, nem discutir esses termos, pois ndo é o foco deste trabalho. Interessa
o fato de que a escola acredita que esses pesquisadores trouxeram significativas
contribuigdes para a educacao.

Considerando as contribuicdes dessas teorias, a disposicdo das classes em sala de
aula, na maioria dos dias, era em semicirculos ou em grupos de dois, trés ou quatro
componentes. Isso porque essa organizacdo “facilita” o didlogo e a participagao dos alunos,
bem como as relagdes entre eles, favorecendo a interacéo, o olhar, o perceber-se e perceber
0 outro enquanto opinam, ouvem, aprendem e convivem. Apenas nos momentos dos
trabalhos avaliativos individuais as classes eram organizadas em filas, um aluno atras do
outro.

Como os estudantes apreciavam trabalhos em duplas e em trios, nesses momentos
foi possivel perceber quem precisava de ajuda, os que se dispunham a colaborar e os que
preferiam fazer primeiro sua atividade para depois ajudar os outros, o que, de certo modo,
ndo se caracteriza como trabalho em grupo, pois resolviam sozinhos ao invés de partilhar e
tomar decisGes com os colegas. Fato este que, por muitas vezes, desencadeou momentos de
reflexdo com a turma sobre o significado de trabalho em grupo e individual.

Também foi possivel perceber certa ansiedade por parte de alguns estudantes para
serem ouvidos e, talvez, por isso, ndo esperavam sua vez, falando ao mesmo tempo,
ouvindo pouco o0s colegas, cujas atitudes, geralmente, atrapalhavam o andamento das
aulas. Por outro lado, eram oportunidades de discutirmos questdes de respeito, de vida em

sociedade, enfim, de convivéncia.
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2.5 Coleta e analise dos dados

Visando coletar dados para o presente estudo, optou-se inicialmente pela técnica da
entrevista, pois segundo a explicacdo de Richardson esta ¢ “[...] uma técnica importante
que permite o desenvolvimento de uma estreita relagdo entre as pessoas. E um modo de
comunicac¢do no qual determinada informacao é transmitida de uma pessoa A a uma pessoa
B.” (2012, p. 207). Assim, essa técnica proporciona ao pesquisador verificar com maior
exatiddo as respostas dos entrevistados no momento em que a entrevista acontece,
possibilitando a solicitagdo de alguma informac&o no decorrer do processo.

Durante a construcdo do roteiro para a entrevista, foram definidas algumas
categorias prévias embasadas nas leituras de textos dos autores que versam sobre 0s temas
de casa, tais como: significado do tema de casa; complexidade do tema, acompanhamento
ou autonomia na realizacdo do tema de casa, espaco ocupado pelo tema de casa;
metodologia de estudo; tema de casa no fim de semana; tema de casa no contrato didatico.

Apos a realizacdo das entrevistas sugeriu-se aos estudantes que opinassem sobre
tema de casa em um texto escrito, o qual foi produzido durante uma aula. Além de ouvir a
fala, de ler a opinido, houve a necessidade de verificar como estavam percebendo o tema
de casa; entdo, solicitou-se que elaborassem uma proposta de tema de casa, a qual seria
repassada aos colegas.

Ao iniciar-se a analise, percebeu-se que era necessario verificar o planejamento da
professora quanto ao tema de casa, inicialmente de modo geral e, posteriormente,
especificamente sobre os temas de Matematica.

Na analise, buscaram-se relagdes entre a pratica da professora e a opinido dos
alunos, esta, verificada por meio da fala, da escrita e da proposta de tema de casa elaborada
por eles.

De posse dessas informacdes, procedeu-se as analises. Nesta fase, com a
multiplicidade de recursos obtida, pdde-se lancar méo da técnica da triangulacdo. Segundo
Alves-Mazotti e Gewandsznajder, “quando buscamos diferentes maneiras para investigar
um mesmo ponto, estamos usando uma forma de triangulag@o.” (1999, p. 173).

De acordo com Trivifios, a técnica da triangulacdo
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[...] tem por objetivo basico abranger a maxima amplitude na descricéo,
explicagdo e compreensdo do foco em estudo. Parte de principio que é
impossivel conceber a existéncia isolada de um fendmeno social, sem raizes
histdricas, sem significados culturais e sem vinculagdes estreitas e essenciais
com uma macrorrealidade social. (1987, p. 138).

Entdo, de acordo com os autores mencionados, verifica-se que o pesquisador, ao
utilizar essa técnica, pode analisar um fato ou um problema por véarios pontos de vista.
Essa técnica mostra-se eficaz especialmente na realizacdo de pesquisas qualitativas, nas
quais 0 processo investigativo desperta maior interesse que o resultado.

Quanto a analise dos dados, Lidke e André (1986, p. 48) afirmam que
primeiramente deve-se construir um conjunto de categorias descritivas e para isso séo
necessarias varias leituras de modo que o pesquisador tenha profundo conhecimento do
conteldo dos dados obtidos. Ainda segundo essas autoras, ap0s a leitura segue-se 0
processo e a classificagdo e organizacdo dos dados para dar-se inicio a “fase mais
complexa da analise” (p. 49), denominada teorizagdo, momento em que se estabelecem
relaces, conexdes, novas explicacdes e interpretacdes aos conhecimentos ja existentes,
acrescentando-se algo novo a eles.

O capitulo que segue apresentara os fundamentos da teoria histérico-cultural e um
de seus desmembramentos, a teoria da atividade, o que embasard a analise dos dados

coletados durante o trabalho de campo.
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3 FUNDAMENTOS PARA A PESQUISA

Neste capitulo encontram-se 0s aspectos fundamentais para a realizacdo desta
pesquisa. Inicialmente serdo abordados os estudos que foram sendo desenvolvidos ao
longo dos anos sobre a temética e, posteriormente, serdo apresentados 0S pressupostos
tedricos da didatica da matematica quanto ao contrato didatico tratando-se de conceitos que
permeiam a préatica educativa e que também estdo relacionados com os temas de casa.
Posteriormente serdo apresentados alguns elementos da teoria histérico-cultural, sendo que

servirdo de base para a analise dos dados coletados.

3.1 Estudos relacionados ao tema de casa

A autora Assis realizou o primeiro estudo sobre tema de casa no Brasil. Realizou
uma entrevista com os alunos da 1? série, visando a “obten¢ao de dados sobre a inclusao da
licdo de casa na rotina diaria e a supervisdo parental”, assim como a aplicacdo de um
questionario as maes, buscando identificar a rotina e a opinido delas sobre o assunto. Com
esse estudo, foi possivel fazer duas constatagdes: primeiramente “explicitou mais um dos
elos que podem estar reproduzindo, dentro de sala, as relagbes sociais capitalistas”, e,
posteriormente, que 0 momento da realizacao das licdes de casa pode ser “um espaco que
possibilite o aprofundamento do conteudo, a criacdo de habitos, de sistematizacdo da
aprendizagem, de estudo ¢ de reflexdo” (1986 apud PAULA, 2000, p. 47- 48).

Passados dez anos, Rodrigues (1996) procurou “mostrar a relagdo entre rendimento
escolar e tarefas de casa, na disciplina de Matematica” em sua dissertagao de Mestrado.
Segundo a autora, existem varios motivos que influenciam o rendimento escolar, no
entanto seu estudo foi aprofundado sobre as tarefas de casa, considerando-as como um dos
fatores determinantes para a aprendizagem.

Apos observar a sala de aula de 3% e 42 séries, entrevistar as professoras, pais,
alunos e a dire¢éo da escola, concluiu que “parece existir uma relagdo entre rendimento
escolar e tarefas de casa” (RODRIGUES, 1996, apud PAULA, 2000, p. 49). Em seu texto,

sugere aos gestores que nas reunides da escola com a presenca dos pais o assunto tarefas de
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casa seja incluido na pauta, com instrucbes a respeito das tarefas, enfatizando sua
importancia.

Outra pesquisa foi realizada por Almeida, a autora observou aulas de inglés de trés
7% séries, em trés escolas da cidade de S&o Paulo, das quais duas eram particulares e uma
publica, entrevistando professores e alunos a respeito do tema. Especificamente sobre as
licOes de casa, a autora focaliza as seguintes categorias:

[...] conceitos e funcdes da licdo de casa, a pratica de sistematizacdo e de
rotinizacéo, avaliacio continuada, o conceito de sala de aula e extenséo da sala
de aula em cada abordagem. Assim como as crengas sobre o papel do aluno e
crencas sobre o papel do professor, bem como o conceito de ligdo de casa para o
aluno, de acordo com os sujeitos de sua pesquisa (ALMEIDA, 1997 apud
PAULA, 2000, p. 50).

A autora Paula (2000) revelou, em sua pesquisa bibliogréafica, certa preocupacao
com o modo como as politicas brasileiras estavam conduzindo a participacdo dos pais na
educacdo em detrimento dos deveres do Estado. Observou que a intensificacdo dos deveres
de casa era um movimento que vinha acompanhado de modificagdes politicas, na busca
por maior envolvimento dos pais com a escola, especialmente apds grandes encontros
mundiais sobre educacdo para todos®. Essas politicas, a0 mesmo tempo em que
enfraqueciam o trabalho dos educadores publicos, passavam a considerar a educacdo como
tarefa de todos, o que incluia pais e comunidade. Com isso, segundo a autora, desobrigava
0 Estado de seu dever quanto a educacéo, registrado pela Constituicdo Federal no seu
artigo 205: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracgéo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,
1998).

Ainda, segundo constatacdes de Paula, “poucas pesquisas indicam como as
professoras constroem seus trabalhos para além das prescricdes, ou que uso fazem das
diferentes prescri¢fes, apenas sabemos que muitos/as professores/as utilizando os mesmos

cartilhas/manuais/revistas fazem trabalhos distintos” (2000, p. 190). Assim sendo,

® Declaragdo de Jontiem realizada de 5 a 9 de margo de 1990 em Jomtien, na Tailandia, onde foi assinada a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. Declaracdo de Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de
junho de 1994, de Bolonha, entre outros.
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indiretamente, sugere as novas pesquisas que mostrem como os professores fazem seus
trabalhos a partir das prescri¢fes existentes sobre as tarefas de casa contidas nos manuais
de didatica.

Encontraram-se algumas prescri¢cdes desenvolvidas pelos manuais aos professores a
respeito dos temas para casa. As mais antigas prescricdes estavam contidas no Ratio
Studiorum, que consistia no Plano de Estudos da Cia de Jesus, ou seja, regimentava um
conjunto de regras praticas para serem aplicadas aos colégios jesuitas no século XVI,
inclusive aqui no Brasil, cuja edi¢éo final data de 1599.

Outras prescri¢des estdo contidas em manuais de autores como Nérici (1993), D'
Avila (1958), Goncalves (1969, 1974, 1982), Shipley et. al.(1969), Mareuil; Legrand;
Cruchet (1970), Carvalho (1992), Aguayo (1963). Todos eram favoraveis a solicitacdo de
tarefas de casa para os alunos. Nesses manuais ha uma ideia comum entre 0s autores,
considerada como uma prescricdo, a exemplo da opinido de Nérici “a tarefa ¢ de muita
utilidade no ensino, pois adequadamente preparada, servira para que a aula continue em
casa ou fora da sala de aula” (1993, p. 94).

Nérici justifica que "as tarefas e exercicios além de favorecer a fixacdo,
possibilitam: incentivar o aluno a trabalhar por si; ajudar a tornar-se independente; habituar
a procura; por em pratica o que foi aprendido; estimular a leitura, a observacao, a reflexdo
e favorece o trabalho individualizado™. O autor prescreve ainda que o professor proponha
“ao final da aula, uma questdo problematica, com base no assunto estudado, para ser
discutida no principio do dia seguinte, questdo que pode funcionar como um verdadeiro
fermento intelectual”, para que as tarefas adquiram um aspecto mais amplo (1993, p. 179).

O autor D' Avila (1958) sugere algumas normas para estudantes de magistério, na
época denominadas normalistas, as quais tinham o dever de observar em uma turma das
séries iniciais, que tarefas para casa sdo dadas as criancas? Quantas vezes na semana elas
levam tarefas? Como sdo copiadas as tarefas para casa? EXxistem pontos (textos) para
estudar? Como sao corrigidas? Quando € verificado o trabalho para casa? As criancas
fazem o trabalho de casa sistematicamente?

Com essas questbes, 0 autor demonstra preocupagdo com as praticas das futuras
professoras quanto as tarefas de casa, deixando implicito o que é importante solicitar de
tema de casa? Como? Quando? Quanto? Como sera a correcdo? Perguntas que até hoje
muitas professoras ainda buscam respostas.

A autora Gongalves, por exemplo, justifica e prescreve a prética da tarefa aos

professores pois “¢ a atividade que tem como objetivos a aplicagdo e a elaboracdo da
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aprendizagem, com base na reflexdo do pensamento” (1969, p. 254). Também sugere aos
professores uma técnica para as tarefas com cinco passos: planejamento; motivagéo;
orientacdo; verificagdo; correcdo e julgamento. Esse ultimo merece destaque, pois
apresenta a seguinte afirmagéo sobre notas, considerando-a como avaliagdo: “s6 em casos
especiais a nota devera ser dada, e para evitar indisciplina, o conhecimento da mesma pelo
aluno seré realizado cinco minutos antes do término da aula” (p. 256).

Os autores Mareuil, Lerand e Cruchet registram que o trabalho extraescolar é
desnecessario nos anos iniciais, a ndo ser esporadicamente com o intuito de desenvolver o
sentido de responsabilidade para com o trabalho individual. No entanto, consideram que
para os alunos de sete a onze anos, deva ser voltado para o estimulo da “leitura pessoal € o
estudo das ligdes”, sugerem como tarefas investigar e preparar resumos curtos ou poesias
para declamar (1979, p. 32).

Esses mesmos autores, ao se referirem especificamente sobre as operagdes
matematicas, afirmam que: “es importante que nuestros alunos sepan calcular rapidamente
y sin equivocar-se: cuestion de costumbre. Dos operacionais cada dia son suficientes” *
(1970, p. 33). Percebe-se, a partir dessa afirmativa o objetivo implicito de fixar o passo —a
— passo dos algoritmos matematicos, e também a ressalva para os educadores de evitar o
excesso de operac¢des quando sugerirem o tema de casa de Matematica.

Outro estudo sobre as tarefas de casa, com enfoque na relacdo com a familia, foi
realizado por Resende. Ao investigar a pratica e as concepcdes sobre o tema de casa, em
camadas populares e médias, em trés turmas de terceira série do Ensino Fundamental de
duas escolas publicas e de uma privada, fez importantes constatacbes: as familias
acreditam ser importante acompanhar a vida escolar dos filhos, especialmente os deveres
de casa; ha desigualdades tanto no acompanhamento das familias como nas “ofertas
educacionais das escolas”. Para a autora, essas conclusdes revelam a ‘“complexidade
escondida nas préaticas aparentemente banais ligadas aos deveres de casa” (2008, p. 385).

Em sua tese de doutorado, Nogueira (2002) fez entrevistas semiestruturadas com
254 alunos da pré-escola e ensino fundamental, 134 pais e 48 professores, inicialmente em
Goiania, GO, ampliando para diferentes locais do Brasil, em aproximadamente oito anos
de pesquisa. A autora optou pela denominacdo tarefas de casa, por ser a expressdo mais
citada pelos sujeitos de sua pesquisa. Também analisou textos de Coménio e Herbat para

identificar qual teria sido o primeiro a teorizar sobre tarefas de casa. Concluiu ser Herbat o

* Tradugdo livre: é importante que nossos alunos saibam calcular rapidamente e sem equivocarem-se: questio
de costume. Duas operacdes a cada dia sdo suficientes.



25

tedrico precursor das tarefas de casa, o qual criou um processo de instru¢cdo com quatro
passos formais, a saber: clareza (ou preparacdo e apresentacdo); associac¢ao; sistematizacdo
e método (ou aplicacdo). Na percepcdo de Nogueira, este Gltimo indicaria 0 momento de o
aluno praticar e exercitar o que viu e ouviu na aula, sendo que esta aplicacdo pode ser
durante o periodo de aula ou em outros momentos, fora da aula, na biblioteca, ou em casa,
por exemplo.

Sendo assim, a autora afirma que o ultimo passo faz parte da aula, porém néo
significa que precisa ser durante o periodo escolar, por isso, as tarefas de casa, intrinsecas a
aula, necessitam ser pensadas e planejadas pelos professores com objetivos, visando a
construcdo da aprendizagem, mesmo fora da sala de aula.

Apobs a analise das entrevistas, defende que criancas da educacdo infantil e da 12
série do Ensino Fundamental ndo deveriam ter tarefas de casa, porque caracteriza uma
violéncia com as mesmas, consentida por pais e professores, pois, em muitos casos,

deixam de brincar para fazer tarefas solicitadas pelos professores. Em suas palavras,

[...] o tempo que a crianca fica na escola é suficiente para ela realizar as
atividades referentes aos seus estudos. Além do mais, ela precisa no minimo ter
dominio da leitura e da escrita para poder fazer a TC [tarefas de casa] por si
mesma, sem depender de outrem. E preciso por um ponto final na “TC dos pais”.
Eles ndo devem, ndo podem e ndo precisam ajudar os filhos nessa tarefa.
(NOGUEIRA, 2002, p. 127).

Percebe-se, nesse trecho, que os educadores precisam rever a pratica das tarefas de
casa para as criancas menores, especialmente as que exigem acompanhamento dos pais.
Quanto as tarefas para os alunos dos anos seguintes, a autora sugere que a escola as
programe e planeje com “dosagem, escalonamento e periodicidade” para que seja
prazerosa, desafiadora, que tenha significado para eles, evitando assim o desinteresse por
esse estudo individual (NOGUEIRA, 2002, p. 128).

Quanto a participacdo dos pais, a autora reconhece seus papéis, entretanto ressalva:
“os pais ao assumirem as obrigacdes do filho contribuem para a formagdo de cidaddos
irresponsaveis por seus atos e no caso do tema de casa, dificultam a aprendizagem ao invés
de facilita-la.” (NOGUEIRA, 2002, p. 123).
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Outra pesquisa sobre o assunto foi realizada por Wiezzel na qual investigou as
praticas escolares de quatro turmas de 12 série do Ensino Fundamental do municipio de
Presidente Prudente, SP. Verificou que a tarefa de casa naquele contexto ndo contribuia
para o processo de ensino e aprendizagem, mas para o “automatismo com treinos”, pois
eram atividades repetitivas, que pouco desafiava os estudantes (2003, p. 89). Para a autora,
espera-se dos professores uma sensibilizacdo, no sentido de refletirem sobre as
aprendizagens significativas dos seus alunos, como primeiro passo para a “modificacdo da
situacdo das tarefas de casa e consequentemente a qualidade do ensino, diante das novas
exigéncias sociais.” (2003, p. 99).

Nesse sentido, Carvalho, Nascimento e Paiva observaram a relagdo do
planejamento com os deveres de casa de quatro turmas de 42 série de escolas publicas de
Jodo Pessoa, Paraiba. Com base em seus dados, as autoras constataram que em duas turmas
0 dever de casa era articulado com o planejamento, ja nas outras duas ndo passava de uma
atividade mal articulada ao processo ensino-aprendizagem e, de certa forma, nao
significativa para a aprendizagem dos alunos. Constataram ainda que a préatica dos deveres
de casa articula-se de forma precaria com o planejamento dos professores, fato que “ndo
tem obtido sucesso generalizado™, pois “depende das condi¢des familiares e do bom
planejamento pedagdgico”. Segundo as pesquisadoras, sdo urgentes inovagoes pedagdgicas
que superem as referéncias que os professores tém sobre o dever de casa, considerando-o
como “parte intrinseca da aula”, portanto, atividade merecedora de planejamento adequado
(2006, p. 341).

Em outro estudo, Carvalho (2006) pesquisou sobre o assunto, com um foco
diferente, buscando analisar as novas politicas educacionais no que se referem ao maior
envolvimento dos pais com a escola, seja nos eventos, seja com os deveres de casa.
Averiguou que em algumas politicas publicas da década de 2000, a familia é considerada
uma auxiliar no sucesso escolar dos alunos, porém aponta consequéncias quanto a
diferenca de género (mdes versus pais), de classe econdmica (ricos versus pobres), dos
pais/maes que venham a assumir o papel de professores coadjuvantes dos filhos.
Argumentou sobre a existéncia de escolas que sobrecarregam os alunos de deveres e que,
em muitos casos, sdo as maes de classe econdmica média e mais elevada que os ajudam ou
que contratam professoras particulares. Em contrapartida, as mées de classe baixa, além de
terem que trabalhar para sustentar a casa, ndo tém tempo para ajudar e nem podem pagar
alguém para auxiliar. Em ambos os casos, a participagdo dos pais/homens nessa tarefa é

minima, refor¢ando a ideia da diferenca de género.
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Ainda, segundo Carvalho e Serpa, quando se muda o olhar da qualidade da
educacdo da escola para a familia se “reforca a desigualdade de aprendizagem, fazendo a
avaliacdo do estudante corresponder a avaliacdo do desempenho das maes”. Além disso,
criticam a visdo classista do modelo nuclear de familia que “reforga a culpa pelo fracasso
escolar das familias que nele ndo se enquadram”. (2006, p. 35-36).

Nesse viés familiar, Weinberg e Borges (2009) divulgaram que a maior
participacdo familiar na vida escolar tem o efeito de elevar as notas em 15%, segundo
dados da pesquisa do Instituto de Ensino e Pesquisa de Sdo Paulo (Insper). 1sso porque,
apOs comparar os indices de participacdo dos pais brasileiros com os pais da Organizacao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE),” o estudo apontou trés
motivos para a baixa participacdo dos brasileiros: a baixa escolaridade dos pais, que por
ndo terem estudado tempo consideravel, ndo desenvolveram o habito de estudar e por isso
ndo conseguem repassar aos filhos habitos que ndo tem; a educagdo ndo tem devida
importancia, aparece em quinto lugar na lista de prioridades; e a ideia de que a escola deve
se encarregar sozinha da educacdo. Esse ultimo também € relacionado com outros paises
latinos em que h& maior dependéncia do Estado e uma tendéncia a terceirizar a educacao.

Meirieu ao escrever aos pais sobre trabalhos de casa, afirma que:

a ajuda dada reside sobretudo no facto de fazermos interagir os conhecimentos,
dosear as pausas, dividir um tempo demasiado longo que a crianca ndo consegue
gerir. O apoio consiste em marcar as etapas ou em ajudar a prosseguir até ao fim
da tarefa, em identificar o momento em que € preciso parar para corrigir; a ajuda
consiste em permitir que cada crianga encontre 0 seu ritmo e se automatize
progressivamente da dependéncia que mantém em relacdo aos pais. (1998, p.
49).

Como se verificou, a colaboracdo dos familiares durante a realizacdo dos temas de
casa ndo esta voltada para o processo de ensinar, pois essa responsabilidade é dos
professores. Aqueles compete a organizacdo do tempo para que o filho/aluno possa dar
conta de realizar suas tarefas com ordenacao e autonomia.

Mudando o foco e dirigindo o olhar para o trabalho docente, cabe mencionar

Pellegrini (1999) quando escreve aos professores, no subtitulo da reportagem, “Diga aos

® OCDE é uma organizacdo de 34 paises, os mais ricos do mundo, com sede em Paris, na Franca que
visa promover politicas para o desenvolvimento econdmico e social de pessoas por todo 0 mundo. Também
buscam combater a corrupgao e a evasdo fiscal.
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pais: a tarefa de casa ¢ do aluno”, no decorrer do texto explicita a responsabilidade da
familia quanto ao dever de casa. Cabe a familia organizar um lugar e horéario adequados, e
providenciar o material necessario para a realizacdo das tarefas de casa (p. 12).

As autoras Rios e Libanio escrevem sobre as dificuldades dos professores para
planejarem os temas de casa e apresentam trés aspectos que enfatizam essas dificuldades:
a) falta de fundamentos didaticos e pedagdgicos; b) dificuldade em relacionar as atividades
do Para Casa (como denominam o0s temas de casa) com 0 processo de ensino-
aprendizagem; c) dificuldade em relacionar as atividades do para casa com o estagio de
desenvolvimento psicolégico, social e cognitivo dos alunos e também com as expectativas
e as condicdes social e cultural das familias. Apds essas constatacdes, fazem varias
propostas pedagdgicas para a utilizacdo dos temas de casa de forma a contribuir para a
aprendizagem dos estudantes, focando os que estdo em fase de alfabetizacdo. Em todas as
propostas, usam o “trip¢” Por qué? Para qué? Como? Com o intuito de auxiliar os

professores na elaboracdo de temas de casa, pois,

[...] quando elaborado respeitando os cuidados necessarios, é uma atividade que
pode promover o desenvolvimento e a autonomia da crianca e que criar atitudes
saudaveis na relacdo da crianca com seus familiares, durante o processo de
alfabetizacfo. (RI0S; LIBANEO, 2009, p. 25).

Mais recentemente, Fernandes aborda o assunto licdo de casa com enfoque mais
centrado no trabalho dos educadores. A reportagem de capa anuncia: “Li¢cdo de casa: saiba
como planejar, propor, corrigir e avaliar atividades que ajudam o aluno a aprender mais e
ganhar autonomia no estudo”. De acordo com a autora, “quando ¢ desafiadora, a licdo de
casa desenvolve a autonomia do aluno e fornece valiosas informacgdes sobre o trabalho do
professor. Para fazer deste recurso um aliado, quatro etapas sdo fundamentais:
planejamento; orientago; corregdo e avaliagdo.” (2011, p. 45).

Sobre essas etapas, a autora afirma que uma tarefa de casa somente sera eficiente se
for planejada; para a garantia de resultados € necessario que o professor faca uma boa
orientacdo do tema de casa;, a corre¢cdo € hora de tirar davidas, portanto momento
imprescindivel; e, por altimo, a avaliacdo permite definir rumos, indica se o trabalho esta
no caminho certo, ou se ha a necessidade de retomar algumas etapas do processo educativo
(FERNANDES, 2011).
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A referida autora dedica em torno de uma pagina para cada uma das etapas, com
depoimentos e sugestdes de professores de alunos a partir do 5° ano do Ensino
Fundamental. Também faz referéncia aos familiares, mencionando suas responsabilidades:
“ajudar o filho a criar uma rotina de estudos e nunca realizar nada por ele”. (2011, p. 47).
Inclui meia pégina de sugestbes aos professores sobre o que fazer e evitar no
relacionamento familia-escola-tarefas de casa. A titulo de exemplo, a autora sugere que
ndo seja feita reclamacdo a familia cada vez que o estudante ndo traz o tema feito, mas
conversar com 0s pais ou responsaveis que quando ndo foi possivel realizar o trabalho, o
fato deve ser informado ao professor, pois a dificuldade ndo é motivo para punicdes

Fernandes complementa a ideia mencionando que se faz necesséario rever as
praticas pedagdgicas quanto as tarefas de casa, para que sejam planejadas e avaliadas e
assim contribuam para a constru¢cdo do conhecimento e da autonomia dos educandos,
tarefas dos educadores, ndo das familias, como evidencia na afirmacdo: “A tarefa de
ensinar ¢ sua, professor.” (2011, p. 47).

No entendimento de Padial (2013), a licdo de casa serve para os alunos
desenvolverem a autonomia nos estudos, identificarem ddvidas e posteriormente esclarecé-
las com os professores, resolverem novos desafios e praticar diferentes habilidades e
raciocinios. Para os professores, colabora na avaliacdo da aprendizagem, na identificacdo
de conhecimentos que os alunos estdo construindo e na revisdo do planejamento de acordo
com as necessidades de aprendizagem que os alunos possam ter.

Resende também contribui com a discussdo sobre o tema de casa apontando as
funcbes do mesmo nos aspectos cognitivos ¢ pedagogicos, sdo elas: “reforgo e
consolidacdo das aprendizagens, fixacdo de contetdos escolares, desenvolvimento de
habitos de estudo e autonomia, preparacdo para aulas posteriores, transferéncia de
aprendizagens para novas situacOes, vinculacdo entre aprendizagem escolar e vida
cotidiana, etc.” (2013, p. 67). Para a autora, o tema de casa pode potencializar e estender o
tempo de aprendizagem para além da sala de aula, desde que definido com objetivos claros
para professores e estudantes.

Ainda versando sobre os processos escolhidos pelos professores quanto as tarefas
de casa, a revista do Laboratério de Estudos sobre Mudancas na Escola (LEME?®) apresentou
em 2005 um dossié com 12 textos relatando experiéncias com os deveres de casa. Um dos

textos mencionava que apoOs entrevistas com professores, encontraram diversos tipos de

® Revista do Colégio Andrews, escola particular, localizado no Rio de Janeiro.
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tarefas de casa, com diferentes objetivos, os quais foram relacionados com os estudos de
Nogueira e também a partir das provocacbes feitas por ela, concluindo algumas
coincidéncias. De forma geral, foram organizados em seis categorias: quanto ao objetivo;
ao tipo de autor (individual ou em grupo); ao prazo (curto, médio, longo); a quem
encomenda o dever (o professor, o aluno, ambos de modo negociado); a fonte utilizada e a
natureza (que tipo de dever é solicitado). Sugere que cada escola faca a sua tipologia e
reveja alguns objetivos que busca com os deveres solicitados aos alunos, especialmente os
que privilegiem a sua criticidade (PADILHA, 2005).

Perrenoud menciona que o trabalho escolar é diferente dos demais, pois 0s
resultados ndo sdo imediatos, trazendo a seguinte referéncia “contra os trabalhos de casa,
mas a favor de um tempo de trabalho em casa.” (1995, p. 154).

Tendo em vista essa afirmacdo, mostra-se favoravel que os alunos tenham, aléem do
tempo das aulas, horas razoaveis de trabalho em casa, voltadas ao estudo. O tempo de
trabalho em casa (TTC) consiste em

[...] uma forma de aprender a articular o trabalho individual e o trabalho coletivo.
Dentro desse espirito deve ser feito de uma forma autdbnoma, negociada,
parcialmente voluntéria, porque sé tem sentido no quadro do funcionamento e
dos projetos do grupo-turma e porque a sua utilidade é evidente para o aluno.
(PERRENOUD, 1995, p. 156-157, grifo do autor).

Ainda, trabalhar bem em casa, na opinido do autor, vai além de fazer as tarefas

pedidas pelos professores, engloba:

[...] organizar—se ao longo da semana, para repartir o esforco e cumprir os
prazos; fazer total e corretamente o seu trabalho; cuidar da apresentacdo e da
ortografia; submeter-se com sucesso ao controle sistematico ou episédico dos
trabalhos de casa, quer se trate da correcdo dos exercicios ou de pequenos
controles sem notas (PERRENOUD, 1995, P.66).

Segundo esse autor, o tempo de trabalho em casa pode ser entendido em dois
sentidos, o sentido mais exato, que abrangeria memorizacdo, realizacdo dos trabalhos
escritos, revisdo das aulas, ou no sentido mais amplo, como consultar dicionarios, resolver

enigmas, entre outros. Também considera que o tempo de trabalho em casa pode servir
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para preparar ou prolongar a atividade de aula mais global, como por exemplo: organizar e
passar a limpo as anotagdes feitas em aula, pesquisar documentos, imagens, filmes e

colecdes.

Ao explanar essas ideias, 0 autor citado anteriormente, utiliza onze caracteristicas a
respeito do tempo de trabalho em casa, as quais podem ser resumidas em cinco
caracteristicas: ter o cuidado de ndo tornar esse tempo um ritual, mas que seja empregado
de acordo com a necessidade; que seja adaptado as dificuldades que os alunos apresentam,
jamais substituir o trabalho a ser realizado na escola; os trabalhos a serem realizados sdo
destinados aos alunos, que sdo os responsaveis pela realizacdo, ndo seus pais; por ser um
sistema flexivel, é importante um reexame periddico com a comunidade escolar para evitar
desigualdades, efeitos contrarios e o retorno dos trabalhos de casa nos moldes anteriores;
avaliar todo o trabalho global, ndo especificamente o tempo de trabalho em casa.

Porém, faz algumas ressalvas tanto para professores quanto para 0s pais na

metodologia do tempo de trabalho em casa, como registra-se a seguir,

[...] aprender a trabalhar & margem de um grupo para contribuir para seu
funcionamento, ou para se preparar para ai desempenhar o seu papel, ou realizar
0 seu oficio, € uma aprendizagem fundamental, mas que s6 se pode fazer
assumindo responsabilidades e dispondo de uma certa autonomia. Se o TTC for
objeto de controle apertado, da vigilancia dos pais, criar conflitos entre
professores e alunos, perderd, sem qualquer proveito, o seu papel educativo
(PERRENOUD, 1995, p. 157, grifos do autor).

Carvalho faz um alerta aos professores que com as mas condi¢cdes de estudo em
casa, quer seja por espaco fisico inadequado, barulho ou caréncia de informacdes por parte
dos familiares para poder ajudar os alunos, cabe aos educadores "ensinar o aluno a estudar,
e orienta-lo até que saiba estudar” (1982, p. 181), condi¢do considerada primordial para
que passe a apreciar o habito de estudar.

Ainda sobre o habito do estudo, Aguayo concorda com a autora anteriormente
citada ao afirmar que "a capacidade de estudar ndo é inata na crianca: € um processo de
desenvolvimento gradual [...], e mediante esforco motivado, se vao formando os habitos de
estudo” (1963, p. 146).

Nesse estudo, se concorda com esses autores no fato de que para o estudante

realizar os estudos individualizados, precisa ter desenvolvido esse habito. Entdo que
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conceitos sobre o estudo extraclasse ele desenvolveu? Precisa ter as orientagdes de
métodos para estudar, tarefas que competem aos professores.

Nesse sentido, Pedron (2007) realizou uma pesquisa com estudantes do Ensino
Médio buscando identificar as estratégias utilizadas por eles para o estudo individual, na
qual verificou que os alunos realizam poucos estudos antes das aulas, concentrando-o0s na
véspera das avaliacBes e reconhecendo que deveriam estudar mais. Quanto as estratégias,
em maior nimero foram observadas leitura e anotacbes, memorizacdo, € em menor
quantidade, esquemas, reelaboracdo de textos, pesquisa sobre os assuntos em diversos
materiais.

Outro texto que tem por objetivo auxiliar o trabalho dos professores sdo 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), langados pelo Ministério da Educacdo para
séries iniciais do Ensino Fundamental, no final da década de 1990.

No volume de Matematica, podem-se observar no item orientacdes didaticas duas
referéncias, as quais implicitamente supdem tarefas para casa. A primeira sugere que 0S
professores orientem os alunos para a construcdo de fichas com os nimeros pertencentes a
si mesmos, como por exemplo, a idade, a data de nascimento, o peso, a altura, 0 nimero do
calcado, de irmdos, de amigos, entre outras. A segunda tarefa menciona que os alunos
observem a numeracdo da rua onde residem, qual o namero inicial e o final, e que anotem
0 numero de sua casa e dos vizinhos (BRASIL, 1997, p. 98).

Percebe-se que sdo orientacfes a partir das quais o aluno realizara um trabalho
prévio, fora do horario escolar, de pesquisa e busca de dados para que possam ser
analisados, comparados e discutidos em sala de aula juntamente com os pares.

Outro documento oficial que faz referéncia as tarefas de casa sdo os Referenciais
Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul para os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. No Caderno do Professor encontram-se quatro sugestfes
para que o professor solicite aos alunos tarefa de casa, tais como: organizar um mural com
lendas, que pode ser enriquecido com outras lendas “trazidas de casa” pelos alunos (Rio
Grande do Sul, 2009, p. 22); usar a malha quadriculada e construir o Tangran de Pitagoras,
“proponha que realizem a tarefa de casa e, na aula seguinte, contem o que aconteceu” (p.
37); trazer para a proxima aula duas caixas de leite longa vida bem lavadas (p. 38); trazer
recortes de livros, revistas, tecidos onde se percebe a existéncia de padres para serem
apresentados aos colegas. (p. 52).

Assim como no documento anterior, sdo tarefas que os alunos devem realizar

extraclasse, embora no primeiro texto ndo esteja tdo explicito quanto no segundo.
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Também foi possivel encontrar tarefas de casa, ainda que implicitas, em alguns
livros didaticos de matematica do 5° ano. Por exemplo, num deles, apos cada unidade de
estudo, o autor sugere pesquisas individuais, montagem de maquetes em grupo, ou
entrevistas, sempre relacionadas com conteddos que envolvam cidadania como meio
ambiente, consumo, lazer, entre outros (GIOVANNI, 2005).

Algumas sugestOes verificadas nas pesquisas mencionavam que 0s professores
podem informar aos familiares a necessidade de demonstrar interesse pelo que os alunos
estdo aprendendo na escola, criar espacos fisicos e temporais para que possam realizar as
acOes de estudo, dar autonomia para a crianca decidir a estratégia na solucdo de um
problema, e n&o realizar o tema de casa pela crianca.

Foi possivel perceber, inclusive, que os autores de livros de didatica e de préticas de
ensino mencionam, definem e justificam o uso de temas de casa. No entanto, os autores de
livros didaticos e de documentos oficiais, 0s quais também se constituem como auxiliares
nas praticas dos educadores, ndo definem tarefas especificas para a aula e para estudo
extraclasse.

Concordando com Nogueira (2002), € importante pensar que o estudo ndo acaba ao
sair do turno da escola, ele deve continuar em casa sob a forma de tarefas, de estudo
individualizado, pesquisa, retomada das atividades da aula, com o apoio dos familiares,

ndo “terceirizados” como menciona a autora.

3.2 Relacao entre tema de casa e contrato didatico

Libadneo formulou a seguinte definicdo para tarefa de casa: “¢ um importante
complemento didatico para a consolidacdo, estreitamente ligada ao desenvolvimento das
aulas. A tarefa para casa consiste de tarefas de aprendizagem realizadas fora do periodo
escolar” (1994, p. 192).

Considerando esse enunciado, pode-se pensar que essas aces fazem parte da aula,
logo, necessitam de planejamento, orientacdo, correcdo e avaliagdo por parte dos
professores, uma vez que as mesmas, ao serem sugeridas aos alunos, possibilitam a
aprendizagem de ambos.

A aprendizagem é um dos objetivos da escola para com as criancas, além de

oportunizar aos alunos o conhecimento cientifico elaborado pela humanidade ao longo de
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sua evolucdo, também contribui para o desenvolvimento mental. Nesse sentido, existe a
necessidade de adaptar o conhecimento académico para que o0 aluno possa apropriar-se
dele a partir do trabalho dos professores, e assim construir suas aprendizagens.

A esse processo de adaptar o conhecimento cientifico para um saber a ser ensinado,
Yves Chevallard denominou de transposicao didatica. Em outras palavras, “quando um
objeto do saber (um conceito, um conhecimento cientifico) é designado como saber a
ensinar, esse sofre um ‘conjunto de transformagdes’ adaptativas que o tornam apto a fazer
parte dos objetos de ensino (conteudos escolares)” (CHEVALLARD, 1985 apud
GRANDO, 2000, p. 116).

Além de definir, Chevallard classificou o trabalho da transposicdo didatica em duas
categorias, explicitadas a seguir.

A primeira categoria é denominada de trabalho externo, aquele que ocorre desde o
momento da escolha dos conteudos de saber que serdo ensinados até a chegada desses a
escola. Esse trabalho acontece na “noosfera”, um dos ambientes (o mais amplo talvez) do
sistema de ensino, constituido pelos representantes de professores, pais, especialistas das
disciplinas e até de o&rgdos politicos, juntos escolhem que conhecimentos serdo
considerados para a transposicao e posterior divulgacao as escolas e professores.

A segunda categoria se refere ao trabalho interno, o qual inicia no instante em que a
escola se apodera desses conteudos e posteriormente apresenta aos alunos para que estes se
apropriem do conhecimento cientifico e construam suas aprendizagens.

Percebe-se que nessa Ultima categoria do trabalho da transposicdo didatica ha uma
relacdo com as tarefas de casa. 1sso porque € nesse patamar que as transformacoes
adaptativas dos conteudos precisam ser consideradas pelos professores no planejamento
das tarefas de casa que serdo solicitadas aos alunos. Uma vez que o objetivo almejado seja
a aprendizagem, o ideal seria que, ap6s o planejamento, fossem considerados 0s outros
passos sugeridos por Fernandes (2011), ja& mencionados: orientacdo, correcdo e avaliacdo
das tarefas, objetivando a reflexdo do professor sobre sua pratica.

Nesse sentido, para Perrenoud, a funcdo do professor deve constituir-se para além
de “distribuidor do saber”, pois “tornar-se-a criador de situacbes de aprendizagem,
organizador do trabalho escolar” (1995, p. 47).

Partindo desta ideia, criar situacGes de aprendizagem que incluam tarefas de casa
mais “abertas”, com diferentes possibilidades, pode contribuir para a ampliacdo dos

saberes baseados nas préaticas da sociedade na qual os alunos estdo inseridos.
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Os processos educativos escolhidos pelos professores podem estar relacionados
com outro conceito relevante da didatica da Matematica: o contrato didatico. Afinal, existe
uma relacdo das tarefas de casa com o contrato didatico? Qual é a influéncia deste na
realizagdo daquela?

O conceito de contrato didatico estd estreitamente relacionado com 0s
procedimentos adotados na conducdo das aulas pelos professores, pelo andamento dessas,
pelas atitudes dos professores e alunos frente ao saber e possivelmente com o conceito de
tarefas de casa que cada um detém. A maneira pela qual o professor passa, corrige e avalia
as tarefas de casa, sutilmente demonstram quais as “clausulas” do contrato didatico que
existem entre os interessados do processo educativo, nesse caso professor e aluno.

A busca pela origem do contrato didatico conduz ao encontro dos estudos de
autores franceses da Didatica da Matematica, especialmente Guy Brousseau, que define o
contrato didatico como “a relacdo que determina — explicitamente por uma pequena parte,
mas sobretudo implicitamente — aquilo que cada participante, professor e aluno tem a
responsabilidade de gerir e do qual ele sera4, de uma maneira ou de outra, responsavel
diante do outro” (BROUSSEAU, 1996 apud SILVA; MOREIRA; GRANDO, 1996, p. 10).

Percebe-se, pela definicdo anteriormente expressa, que tanto o professor quanto o
aluno possuem responsabilidades e também expectativas quanto ao saber que sera
construido nos bancos escolares.

Nesse enfoque, alguns anos mais tarde, Henry apropria-se do conceito de
Brousseau para amplia-lo no sentido do que ¢ esperado pelos “contratantes”, formulando a
seguinte definicao: “O conjunto de comportamentos do professor que sao esperados pelo
aluno, e o conjunto de comportamentos do aluno que sdo esperados pelo professor [...]”.
(HENRY, 1991, apud SILVA, MOREIRA e GRANDO, 1996, p. 10).

Ainda segundo o autor francés, para que a aprendizagem aconteca, ha a necessidade
de renovacdo, adaptacdo, ruptura e renegociacdo do contrato didatico quando uma das
partes “quebra o contrato”. Essas reviravoltas acontecem em fungdo do papel do professor
e do aluno no processo ensino-aprendizagem. Contribuindo com essa ideia, Silva, resume
que: “tanto o professor quanto o aluno constréi uma imagem reciproca do papel que devem
desempenhar, dos comportamentos desejaveis, da expectativa de suas respostas e reacoes,
dos lances sucessivos do ‘jogo’ que estdo jogando” (FRANCHI, 1995 apud SILVA, 2008,
p. 51). Segundo o autor, ha a necessidade de esclarecer as regras do jogo com o qual os

alunos irdo jogar.
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Parece que a definicdo para contrato didatico possui relagdo mais estreita com o
comportamento esperado na realizacdo das tarefas de casa por parte do professor em
relacdo ao aluno, que o aluno se envolva, realize, estude, pesquise, busque, va além. E em
contrapartida, o aluno espera que o professor sugira tarefas desafiadoras, que instiguem a
busca, o envolvimento, “ndo mera repeticdo de formulas prontas, mecanicas, repetitivas,
portanto deseducativas” (NOGUEIRA, 2002, p. 122).

Reafirmando que professor e aluno possuem uma parcela de participacdo nesse
processo, a negociacdo das clausulas do contrato didatico se apresenta como um caminho
salutar, uma vez que o contrato assegura a construcdo do saber, a aprendizagem, o papel do
erro, a avaliagdo das atividades e a conduta dos envolvidos nessa relagdo, sendo talvez a
relacdo mais estreita desse conceito com o assunto das tarefas de casa.

Especificamente quanto a aprendizagem, Brousseau sugere as rupturas do contrato
didatico como momentos importantes, pois permitem a tomada de consciéncia, tanto dos
alunos quanto dos professores, dos preceitos que estdo envolvidos no processo ensino-
aprendizagem. Por outro lado, se deve atentar para o fato de que a consciéncia mencionada
pelo autor, adquirida em nivel micro da sala de aula, ndo significa equivaléncia em nivel
macro, por exemplo, na noosfera, onde ocorre a selecdo dos conteudos de ensino pela
escola e pelos professores (SILVA; MOREIRA; GRANDO, 1996, p. 14).

Talvez essa falta de consciéncia seja um motivo intrinseco nas dificuldades que os
estudantes apresentam para a realizacdo das tarefas de casa. Considerando o fato de que
algumas clausulas do contrato ficam implicitas, pode acontecer que o aluno ndo identifique
as clausulas sobre as tarefas de casa, por isso a responsabilidade do professor de revé-las,
de torna-las definidas, explicadas e entendidas, contribuindo para a tomada de consciéncia
do papel das tarefas de casa para os alunos.

Nesse enfoque, Silva (2008, p. 63-66) apresenta alguns efeitos dos contratos
didaticos caso estes ndo correspondam aos resultados esperados. Entéo, por vezes precisam
ser renegociados, revistos e analisados. Sao eles:

1° Facilitar as tarefas dos alunos com macetes, trugues, excesso de explicacbes, na
expectativa de bons resultados dos alunos.

2° Ensinar apenas as ‘partes’ que os alunos aparentemente tém mais facilidade para
aprender, para ser amigo deles, esquecendo o objeto de estudo, o conhecimento
matematico.

3° Trocar a problematica real especifica por metaforas que afastam o sentido

verdadeiro, camuflando-a, na expectativa de facilitar a aprendizagem dos alunos.
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4° Substituir o verdadeiro saber a ser ensinado por técnicas de solugao.

5° Usar excessivamente as analogias, as quais podem limitar a apropriagdo do
conceito cientifico.

A partir da observagdo desses efeitos, pode-se inferir que o professor tem
responsabilidades tanto com a transposicdo didatica quanto com o contrato didatico que
combina com seus alunos. Em outras palavras, tem compromisso com o conhecimento
cientifico acumulado, com as transformacgdes e adaptacdes que fard para que os alunos
apoderem-se desse conhecimento, com as responsabilidades esperadas por cada ser
envolvido no processo educativo.

Considerando que os temas de casa fazem parte da aula, podem e devem estar
relacionados com o contrato didatico, entdo o sucesso ou fracasso destes sofrem influéncia

das clausulas negociadas implicitas ou explicitas, acertados entre professores e alunos.

3.3 Contribuicges da teoria histérico-cultural

A teoria em questdo expde a relacdo existente entre sujeito e objeto a partir da

interacdo do sujeito com o0 meio onde se relaciona.

A Teoria Historico-Cultural tem como principal representante o bielo-russo Lev
Semyonovich Vygotsky’. Ele nasceu em 05 de novembro de 1896 em Orscha e faleceu em
11 de junho de 1934, em Moscou. Formou-se em Direito, mas o interesse pela psicologia
prevaleceu, procurou ler com criticidade os textos da época: teoria da Gestalt®, do
Behaviorismo® e de Jean Piaget. Preocupou-se com o desenvolvimento intelectual das
criancas (VAN DER VEER; VALSINER, 2001).

Em suas pesquisas, Vygotsky contou com a contribuicdo de varios colaboradores,

entre eles Galperin, Elkonin, Davidov, Luria e Leontiev. Os estudos destes autores

" Existem vérias grafias para Vygotsky, em cada referéncia sera usada a grafia da ficha catalografica.

8 Gelstalt ¢ uma palavra alema sem traducio exata em portugués, refere-se a um processo de dar forma, de
configurar "o que é colocado diante dos olhos, exposto ao olhar".

° Behaviorism em inglés, de behaviour (RU) ou behavior (EUA): comportamento, conduta, também
designado de comportamentalismo, é o conjunto das teorias psicoldgicas que postulam o comportamento
como o mais adequado objeto de estudo da Psicologia. O comportamento geralmente é definido por meio
das unidades analiticas respostas e estimulos, investigadas pelos métodos utilizados pela ciéncia natural
chamada Analise do Comportamento. Historicamente a observacdo e descricdo do comportamento fez
oposi¢do ao uso do método de introspecgao.



38

procuraram investigar sobre aprendizagem e desenvolvimento, sobre a formacdo de
conceitos, sobre as fungdes mentais superiores (a percepcdo, as operagdes sensorio —
motoras e a aten¢do), a cultura, a linguagem e 0s processos organicos do cérebro.

A Escola Vigotskiana compreende que o desenvolvimento das fun¢des psiquicas do
homem é um processo decorrente da cultura e da historia, ambas fazem parte da natureza
de cada pessoa, realgando as origens sociais da linguagem e do pensamento.

Nos itens que seguem, apresentam-se algumas contribuicdes da teoria Histdrico-
cultural, tais como formacgdo de conceitos, fungdes psicoldgicas superiores, interacdo social

e a atividade de estudo.

3.3.1 Formacéo de conceitos e desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores

De acordo com Vygotsky, o inicio da formacdo de conceitos estd no nivel de
desenvolvimento do pensamento por complexos.

A seguir, serdo apresentados de forma resumida, os tipos de pensamento
explicitados na obra Pensamento e Linguagem de Lev S. Vygotsky.

a) Sincrético: a crianca amontoa objetos de forma desordenada, pela impressédo
ocasional. Esse tipo de pensamento pode se apresentar em trés estagios.

1° estagio: quando a crianca forma amontoados por tentativa e erro;

2° estagio: a crianca forma amontoados pela proximidade dos objetos.

3° estagio: a crianca recombina os amontoados feitos anteriormente, continua com a

“coeréncia incoerente”.

b) Por complexos: quando a crianca comeca a fazer relagdes que de fato existem entre
0s objetos, agrupando-os em “familias”. Esse tipo de pensamento pode apresentar-
se de cinco maneiras, séo elas:

1° associativo: estabelece uma ligacdo entre os objetos por semelhanga, por um

contraste, ou pela proximidade espacial.

2° colecdes: faz relacdes por contraste, com diferentes principios.

3° complexo em cadeia: o atributo escolhido inicialmente vai mudando ao longo do

agrupamento. N&o existe coeréncia quanto ao tipo de conexdo ou modo pelo qual cada elo

se liga com outro.
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4° difuso: caracterizado pela fluidez do atributo usado para agrupar objetos, sédo usadas
conexdes difusas e indeterminadas.

5° pseudoconceito: forma uma ponte entre 0 pensamento por complexo e o conceito
propriamente. Segundo os autores da teoria historico-cultural, aparentemente, coincide
com os significados das palavras usadas pelos adultos, porém, no interior da mente, o
caminho elaborado foi bem diferente, pode-se dizer que apesar da crianga fazer uso das
palavras que os adultos também utilizam, o conceito ainda ndo esta formado interiormente,
ou ainda ndo tem o mesmo significado que representa para aos adultos.

c) Conceitos: quando é formada a generalizacdo na mente da crianca.

Os estudos sobre os diferentes tipos de pensamento mostraram que ao Se examinar
0 processo da formacdo de conceitos pelo prisma da complexidade, pode-se considera-lo
como “um movimento do pensamento dentro da pirdmide de conceitos, constantemente
oscilando entre duas dire¢des, do particular para o geral e do geral para o particular”
(VYGOTSKY, 1998, p. 101, grifo do autor).

Através destes estudos também foi possivel perceber que um conceito se forma por
meio de uma operacdo intelectual, mediada pelo uso das palavras, a qual envolve todas as
funcbes elementares numa perfeita combinacdo. Essa operacgédo intelectual, mediada pela
linguagem interfere na centralizacdo das operacdes mentais superiores, como a atencéo
deliberada, a abstracdo, a analise, a sistematizacdo e a memdria. Nesse sentido, o
desenvolvimento dos conceitos pressupde o desenvolvimento de muitas fungdes
intelectuais ao longo de toda a vida.

Apos os estudos realizados, Vygotsky afirma que “o ensino direto de conceitos €
impossivel e infrutifero” (1998, p. 104), pois, € a partir de uma intensa atividade mental da
crianga gque seus conceitos evoluem. Entéo, se a crianca ndo for desafiada para a formacéo
de novos conceitos, serd indtil ensinar um conceito pronto.

Além disso, o referido autor enfatiza a importancia do ensino institucionalizado
oferecido pelas escolas afirmando que “o aprendizado ¢ uma das principais fontes de
conceitos da crianca em idade escolar, e é também uma poderosa forca que direciona o seu
desenvolvimento, determinando o destino de todo seu desenvolvimento mental” (1998, p.
107).

Considerando que o ensino em idade escolar é significativo e influencia no
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores dos alunos, como por exemplo, a

memoria, a atencdo deliberada, a analise, a sintese, generalizacdo, e essas por sua vez,
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contribuem para a formacdo dos conceitos, faz-se necessario diferenciar os dois tipos de
conceitos a luz da teoria histdrico-cultural, existentes nas criangas e também nos adultos.

Os conceitos cotidianos sdo aqueles que contemplam as ideias dos estudantes
acerca da realidade, desenvolvidas a partir de seus esforcos mentais, de suas experiéncias
pessoais, por exemplo, se perguntarmos a uma crianca de idade pré-escolar o que é um
automovel, ela provavelmente dira que serve para levar as pessoas no cinema, referindo-se
a funcdo do objeto.

Quanto aos conceitos cientificos, pode-se dizer que sdo relacionados e organizados
mentalmente em categorias, em “sistemas de conceitos”, logo, se a pergunta anterior fosse
feita a um aluno do ensino fundamental, ele diria que automdvel é um meio de transporte
ou talvez que é um sindnimo para carro. I1sso porque a escola esta se preocupando com os
conhecimentos cientificos dessa crianga. Por esse motivo, 0s conceitos cientificos sdo
desenvolvidos com o auxilio do ensino e da aprendizagem, e também se originam do
aprendizado em sala de aula, por exemplo.

Esse processo de ‘“aquisi¢do de sistemas de conceitos, conduziu Vygotsky a
descoberta da dimensdo metacognitiva do desenvolvimento.” (IVIC, 2010, p. 25). A
respeito dessa descoberta, pode-se dizer que o individuo é capaz de tomar consciéncia e
controlar seu processo cognitivo, podendo, segundo o mesmo autor, “adquirir um
conhecimento muito mais claro sobre seus proprios processos de conhecimento, assim,
como o controle voluntario desses processos.” (IVIC, 2010, p.25).

Também €& mister mencionar que, para Vygotsky, esses conceitos nao estdo
isolados, muito pelo contrario, existe uma interacdo entre ambos, eles possuem “ elos que
0s unem em um sistema total de conceitos, durante o desenvolvimento intelectual da
crianga” (1998, p. 106).

Sendo assim, 0s conceitos cotidianos e cientificos estdo interligados na mente da
crianca, a partir do seu contato com os conceitos cientificos, os quais séo transferidos para
os cotidianos, mudando a estrutura psicolégica destes. Pode-se dizer entdo que ndo ha uma
transformacéo de um tipo de conceito em outro, entretanto ocorre a passagem de um nivel
de consciéncia para outro.

Nesse mesmo Viés, Moll (1996) afirma que a aprendizagem de conceitos cientificos
estd fundamentada num “conjunto de significados da palavra, desenvolvidos previamente e
origindrios das experiéncias cotidianas das criangas” (p. 246). Ainda, segundo o autor,
esses conhecimentos adquiridos de forma espontdnea serdo responsaveis pela

aprendizagem de novos conhecimentos. Em sintese, um conceito cientifico para se
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desenvolver, “depende e se constrdi a partir de um conjunto ja existente de conceitos
cotidianos” (p. 246), reforcando a interligacdo que existe entre 0s conceitos cotidianos e 0s
conceitos cientificos e reiterando os estudos de Vigotski a respeito dessa relacédo entre 0s
conceitos.

Na visdo deste autor, a formagdo de conceitos tem sua raiz no pensamento por
complexos. Esse tipo de pensamento da inicio ao processo de generalizagdo, uma vez que
une as impressdes psicolégicas e busca organiza-las. Mas ndo é so isso! O autor esclarece

ainda que para a formacéo de um conceito € necessario que o estudante

[...] consiga abstrair, isolar elementos, e examinar os elementos abstratos
separadamente da totalidade da experiéncia concreta de que fazem parte. Na
verdadeira formagdo de conceitos, é igualmente importante unir e separar: a
sintese deve combinar-se com a analise (VYGOTSKY, 1998, p. 95).

Considerando que as fungdes psicologicas superiores tém sua raiz na formacgédo de
conceitos, e que estes se desenvolvem com as novas aprendizagens, faz-se necessario
mencionar também que os estudos vigotskianos confirmaram a combinagdo do uso de
instrumentos e de signos na atividade psicolégica. O ser humano faz a mediacdo com o
mundo que o cerca por meio dos instrumentos construidos ou elaborados por ele, e por
meio dos signos.

Explicitando cada um destes elementos, pode-se dizer que o instrumento colabora
para 0 ser humano agir sobre os objetos, ele é externo, concreto e assim sendo, leva a
mudancas nos objetos.

Os signos, por outro lado, sdo internos, psicolégicos, ndo concretos, sao
representacdes criadas pela cultura que colaboram para o controle do proprio individuo. Os
signos fazem parte de um sistema, como por exemplo: a linguagem escrita ou falada, os
gestos, os desenhos, os conjuntos numericos. Todos possuem um significado social e, a
partir do momento que a criancga internaliza-os, passa a ser simbolo para ela também, com
os quais pode “operar” internamente, ou seja, fazer uso das fungdes psicologicas
superiores.

Na teoria histérico-cultural, a internalizacdo é entendida como “a reconstrucdo
interna de uma operagdo externa” (VYGOTSKY, 1998, p. 74). Para exemplificar esse

processo, pode-se reportar ao desenvolvimento do gesto de apontar: uma crianga tenta
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pegar um objeto e aponta pra ele. Quando a mée, ou outra pessoa, a ajuda, ela percebe que
seu movimento de pegar indica algo para as pessoas ao seu redor, entdo ela comeca a
compreender esse movimento como sendo o gesto de apontar.

Esse gesto torna-se verdadeiro, e aceito socialmente, porque manifesta para a
crianga e para os adultos ndo s6 o “tentar pegar”, mas inclusive, o gesto de apontar com
suas funcbes e significados. Nesse exemplo, a crianga reconstruiu internamente o
significado de apontar, usando suas funcdes psicoldgicas, a partir da operacdo externa de
pegar um objeto.

Outra contribuicdo para a educacdo foi a importancia da interacdo social. O
principal representante da teoria historico-cultural desenvolveu o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), ou seja, a distancia entre o que o ser humano é capaz de
executar sozinho e o que ele realiza, necessitando de auxilio ou de interacdo com o outro.
Considerando que a ZDP esta sempre em desenvolvimento, ela existira em todas as fases
da maturacdo biologica (crianca, jovem, adulto, idoso). Portanto, a interacdo € importante
em todas as fases da vida.

A teoria também traz contribuicGes a respeito das funcdes psicoldgicas superiores:
estas sdo inicialmente sociais, ou seja, externas para depois se tornarem internas, por esse
motivo Vygotsky afirma que o desenvolvimento é de fora para dentro e que esse processo
possibilita a transicdo para o individual das fungbes que inicialmente foram sociais. Elas
“possuem como caracteristica essencial a estimulagdao autogerada, isto ¢, a criagdo € 0 uso
de estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do comportamento” (VIGOTSKI,
1998, p. 53).

As funcdes psicologicas superiores sdo influenciadas pelo uso de instrumentos e
pela fala, especialmente as funcbes de percepcao, as operacdes sensdrio-motoras e atencao,
cada uma sendo parte de um sistema dindmico de comportamento. Para exemplificar,
qguanto a percepcdo de figuras, as criancas com dois anos de idade aproximadamente,
descrevem objetos isolados dentro de um conjunto, enquanto as criancas mais velhas
descrevem acdes e indicam as relacbes complexas entre os diferentes objetos de uma figura
(VIGOTSKI, 1998, p. 42).

Essa funcdo recebe contribuicdo significativa da fala, pois, inicialmente a crianca
rotula os objetos percebidos para isola-los. Mais tarde, a crianca consegue perceber
simultaneamente elementos independentes, demonstrando que a percepg¢do visual esta se

desenvolvendo integralmente.
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Por fim, toda a percep¢do humana consiste em percepcdes categorizadas ao invés de
isoladas. O mundo ¢ visto como um mundo com sentido e significado. “A percepgdo ¢
parte de um sistema dindmico de comportamento; por isso a relagdo entre as
transformacgdes dos processos perceptivos e as transformagfes em outras atividades
intelectuais ¢ de fundamental importancia” (VIGOTSKI, 1998, p. 44).

Outra fungdo superior pesquisada foi a memdria. Segundo 0 mesmo autor, com a
mudanca no nivel de desenvolvimento nos estudantes, ocorrem mudangas na memoria,
especialmente as funcBes que ajudam a lembrar, e a memoria conecta-se com as outras
funcoes.

Para criancas pequenas, “pensar significa lembrar”; para os adolescentes “lembrar
significa pensar”. “Sua memoria esta tdo “carregada de logica” que o processo de lembrar
estd reduzido a estabelecer e encontrar relagdes ldgicas; o reconhecer passa a consistir em
descobrir aquele elemento que a tarefa exige que seja encontrado” (VIGOTSKI, 1998, p.
67).

Outra contribuicdo da teoria historico-cultural diz respeito ao desenvolvimento das
pessoas. Para 0s autores, a aprendizagem e o desenvolvimento estdo ligados desde as
primeiras horas de vida da crianca. A aprendizagem que a escola proporciona interfere no
desenvolvimento histérico-cultural das criancas e na sua ZDP.

Por varios anos, durante o processo avaliativo das escolas, ndo se cogitou a hipotese
de avaliar o0 que o estudante € capaz de fazer sozinho ou com interacdo com outro, mas
apenas o que faz. Parece que a avaliacdo da aprendizagem pode ter outro Viés,
considerando o conceito de ZDP. Como um processo, observa-se e, sempre que possivel,
interfere-se na ZDP dos estudantes atraves de momentos de interagdo com os colegas. Essa
interacdo parece ser mais significativa para seu desenvolvimento do que se fizesse as
tarefas sozinho. Sendo assim, para Vigotski, “o aprendizado ¢ um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das funcBes psicoldgicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas” (1998, p. 118).

Para esse autor, “o processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e
atras do processo de aprendizado; desta sequenciacdo resultam, entdo, as zonas de
desenvolvimento proximal” (VIGOTSKI, 1998, p.118), espaco onde a escola, com o
ensino sistematizado, pode interferir e colaborar no desenvolvimento dos estudantes.

Segundo a teoria historico-cultural, ao interagir com o meio as pessoas internalizam
os significados construidos ao longo da historia da cultura a qual pertencem. Esse processo

de internalizacdo humana ocorre em duas esferas: primeiramente na esfera interpessoal, ou
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seja, no social e posteriormente na esfera intrapessoal, ou seja, no intelecto das pessoas. De
acordo com Vigotski:

[...] todas as funcdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas,
nas atividades sociais, ou seja, como fungBes interpsiquicas: a segunda, nas
atividades internas do pensamento da crianga, ou seja, como funcGes
intrapsiquicas. (1998, p. 114).

Ao longo de toda a vida o ser humano se desenvolve interagindo com o meio. Nos
primeiros anos essa interagdo ¢ mediada pelos adultos mais proximos. A medida que vai
crescendo biologicamente, a crianga desenvolve a fala e vive experiéncias diferentes que
por intermédio de criangas mais experientes ou de adultos sdo internalizadas e corroboram
para o desenvolvimento mental.

Nesse processo de desenvolvimento, Vigotski atribui a escola um papel importante.
Em suas palavras: “o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer” (1998, p. 118).

Uma vez que a aprendizagem esta diretamente relacionada com o desenvolvimento,
quando se volta o olhar para a pergunta desta pesquisa — Qual o sentido atribuido ao tema
de casa pelos estudantes no processo de aprendizagem de matematica? — faz-se necessario
explicitar como a teoria historico-cultural define sentido a partir das contribuicdes de dois
autores, Leontiev e Vigotski.

Leontiev explica que “o sentido ¢ antes de mais nada uma relagdo que se cria na
vida, na atividade do sujeito” (1978, p. 97). Sendo assim, o sentido'® que os alunos,
sujeitos desta pesquisa, ddo as tarefas de casa, depende da relacdo gque estabelecem com
esse assunto. Entéo, para buscarmos o sentido atribuido ao tema de casa pelos estudantes,
se faz necessario descobrir o motivo pelo qual sdo estimulados para a realizacdo ou ndo,
dos temas de casa.

Segundo o autor, o sentido, que €é pessoal, estd intrinsecamente ligado a
significacdo, ou seja, o sentido se manifesta nas significacbes. Para enfatizar esse
pensamento, o autor afirma que a “significacdo € o reflexo da realidade independentemente

da relacdo individual ou pessoal do homem a esta” (1978, p. 96). Para o autor, a

19 Também definido, nesta teoria, como significado pessoal.
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assimilacdo ou ndo de um significado cultural por um individuo depende do sentido que
este individuo atribui ao significado socialmente valido.

Na medida em que o desenvolvimento da consciéncia do individuo avanga,
ancorado na relagdo entre sentido (em nivel pessoal) e significado (em nivel social), o
sentido vai modificando, ficando mais profundo e assim aproximando-se do conceito
social. Nesse sentido, como bem sublinha o autor “devemos considerar o desenvolvimento
do psiquismo humano como um processo de transformagdes qualitativas” (LEONTIEV,
1978, p. 89).

O proprio Vigotsky, ao externar seu pensamento, conceitua o sentido de uma

palavra como

[...] a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela desperta em nossa consciéncia.
Assim, o sentido é sempre uma formacdo dinamica, fluida, complexa, que tem
varias zonas de estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do
sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais, uma

zona mais estavel, uniforme, exata (2009, p. 465).

Sendo assim, pode-se supor que o sentido atribuido pelos alunos aos deveres de
casa possui relacdo com acontecimentos, com as lembrancas das falas dos pais, dos
familiares, dos colegas e dos professores, sendo possivel que essas vivéncias estaveis
reconstruam o sentido pessoal que lhe fora construido outrora.

Para Leontiev (1978), o sentido esta vinculado ao motivo que leva o sujeito a agir e,
consequentemente, ao objeto para o qual dirige sua acgdo, isto porque, na atividade, o objeto
e a atividade coincidem.

Relacionando as reflexdes sobre sentido com as atividades escolares, o autor
explicita que “ndo ¢ possivel ensinarmos o sentido de algo, uma vez que o sentido ¢
atribuido pelo sujeito no transcurso da atividade, no decorrer da propria vida” (1983, apud
MORETTI; MOURA, 2011, p. 441). E complementa afirmando que o ser humano, durante
sua vida, absorve as experiéncias das geracbes anteriores, especialmente no que diz
respeito as significagdes, sendo esta a “forma sob a qual um homem assimila a experiéncia
humana generalizada e refletida” (LEONTIEV, 1978, p. 94).

No préximo tépico, o texto contempla a teoria da atividade, a qual se relaciona com

as funges psicoldgicas superiores de modo mais especifico.
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3.3.3 O estudo na teoria da atividade

Considerando os deveres de casa como atividades extraclasse, faz-se necessario
deter a atencdo para o conceito de atividade desenvolvido na teoria historico-cultural. No
sentido mais abrangente, a atividade é um processo no qual hd um agente que modifica
uma determinada matéria, obtendo com isso, um produto. Porém, de acordo com esta
teoria, pode-se inferir que a atividade humana é mais profunda, atingindo o ambito da
consciéncia.

A teoria da atividade foi desenvolvida por Alexis N. Leontiev, a partir da teoria
historico-cultural de Vigotski, da qual também foi um colaborador.

Para Leontiev (1988), a atividade que a crianca realiza esta intimamente ligada ao
seu desenvolvimento psiquico. Por isso, para cada estagio do desenvolvimento psiquico
existem agdes, atividades e atividades principais.

As acbes ou atos sdo processos que fazem parte da atividade que esta sendo
executada, porém ndo possuem ligacdo com o motivo pelo qual se estd fazendo tal
atividade. Por exemplo, um aluno que Ié um livro de Histéria da Matematica para uma
prova. A acgdo é a leitura, porém, o motivo que esta intrinseco nesta atividade do aluno é
conseguir uma boa nota. Logo, a acdo de ler ndo se relaciona com o motivo que faz o
jovem agir.

Também afirma que “motivo designa aquilo em que a necessidade se concretiza de
objetivo nas condi¢des consideradas e para as quais a atividade se orienta, que a estimula”
(1978, p. 97). Ainda segundo o autor, existem dois tipos de motivos, 0s motivos
compreensiveis e 0s motivos eficazes para a realizacdo de uma atividade por uma pessoa.
E, a cada novo motivo, tem-se novas atividades. Essa transformacdo de motivos
compreensiveis em motivos eficazes ocorre, no individuo, se o resultado da acdo for mais
significativo que o motivo que realmente o induziu a fazer a acéo.

Para diferenciar os tipos de motivos, menciona o seguinte fato: para uma crianca
fazer o tema de casa é negociado que apds a sua realizacdo podera sair para brincar. Ela
tem em sua consciéncia 0 motivo negociado — “motivo eficaz” - e também sabe que se
fizer o tema também podera obter uma boa nota — “motivo compreensivel”. A crianga
comeca a fazer o tema de casa porque quer brincar. Mas, se passado algum tempo ela faz

sua tarefas por conta prépria, porque deseja obter uma boa nota, entdo, mudou o motivo
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que desencadeou a a¢do. O motivo que antes era compreensivel, agora passou a ser eficaz,
uma vez que esse tipo de motivo a induziu a fazer o tema. Por isso, Leontiev afirma em
seus escritos que os “motivos compreensiveis” podem se tornar “motivos eficazes” e
complementa a ideia alegando que “é assim que os motivos surgem e, por conseguinte,
novos tipos de atividade” (1988, p. 70).

Outro exemplo que diferencia os motivos: um estudante lendo um livro de
matematica para fazer uma prova, se refere a um motivo compreensivel, se no decorrer
desta leitura, ele se motivasse pelo contetdo do livro, 0 motivo se transformaria em motivo
eficaz porque coincide com o objeto da atividade. S0 0os motivos compreensiveis que se
tornam motivos eficazes (1988, p. 70).

Neste exemplo, inicialmente, o estudante nédo estava realizando uma atividade, pois
a sua atividade principal era a preparacdo para a prova. Na medida em que o motivo do
sujeito se volta para o conteddo do livro, tem-se a atividade principal coincidindo com o
objeto, e neste caso pode-se afirmar, segundo a teoria da atividade de Leontiev que o
estudante estava psicologicamente em atividade (1988, p. 68).

De modo analogo, se um estudante realiza as tarefas de casa solicitadas pela
professora apenas para cumprir uma tarefa, ndo esta psicologicamente em atividade, mas, a
partir do momento que o motivo passa a ser aprender aquele conteudo da tarefa, entdo
estara psicologicamente em atividade.

Ainda segundo o autor, a atividade consiste de “processos que, realizando as
relacbes do homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a
ele” (1988, p. 68). Em outras palavras, a atividade significa processos psicologicos que
coincidem com o objetivo — motivo pelo qual o ser humano realiza tal atividade.

Entdo, existe uma relacéo entre acédo e atividade, que sera explicitada a seguir:

0 motivo da atividade, sendo substituida, pode passar para o objeto (alvo) da
acdo, com o resultado de que a a¢do é transformada em uma atividade. Este é um
ponto excepcionalmente importante. Esta € a maneira pela qual surgem todas as
atividades e novas relagdes com a realidade. Esse processo é precisamente a base
psicoldgica concreta sobre a qual ocorrem mudancgas na atividade principal e,
consequentemente, as transicdes de um estagio do desenvolvimento para outro.
(LEONTIEV, 1988, p. 69).

Considerando que, em cada estagio do desenvolvimento, a crianga realiza

atividades principais diferentes, as quais vdo mudando no decurso desse processo,
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iniciando na infancia, com o jogo, as brincadeiras, depois 0 estudo e na fase adulta o
trabalho. A atividade principal do estudante que se encontra na fase escolar e seu nicleo de
trabalho é a atividade de estudo.

Sendo assim, a atividade principal € uma atividade que num certo estagio do
desenvolvimento, determina as mudangas mais importantes nos processos psicolégicos e
nos tragos psicoldgicos da personalidade do estudante. E, ainda de acordo com o autor, sob
a influéncia da escola, a crianga se desenvolve de forma acelerada, ultrapassando outros
tipos de atividade que eram realizadas por ela, entdo, significa que a crianca passou a
desempenhar como atividade principal, o estudo.

O autor também menciona que cada estagio do desenvolvimento psicoldgico esté
relacionado com a atividade principal realizada naquele estagio e a mudanca deste, por sua
vez, se relaciona com a mudanca da atividade principal realizada pelo ser humano ao
interagir com a realidade. Também acredita que essas mudangas “correspondem a uma
necessidade interior que esta surgindo, e ocorre em conexdo com o fato de a crianga estar
enfrentando a educacdo com novas tarefas correspondentes a suas potencialidades em
mudanca e a uma nova percepcao” (LEONTIEV, 1988, p. 67).

O autor manifesta a importancia da atividade de estudo para o desenvolvimento
psicologico dos estudantes, quando passam a perceber sua atividade como parte das

ocupacdes da sociedade onde esta inserido, afirmando:

quando se senta para preparar suas li¢des, a crianca sente-se, talvez pela primeira
vez, ocupada com um assunto muito importante. Em casa, 0s irmdos menores sao
proibidos de incomoda-la, e mesmo os adultos, as vezes, sacrificam suas préprias
ocupacOes para dar-lhe a oportunidade de trabalhar. Isto é muito diferente de
seus jogos e ocupacodes anteriores (LEONTIEV, 1988, p. 61).

Ainda versando sobre a atividade principal dos alunos, Davidov, outro colaborador
da teoria histdrico-cultural, realizou estudos com escolares de varios niveis de ensino,
investigando especialmente suas atividades de estudos. Para este autor, com a inser¢do da
crianca na escola, ocorrem varias mudancas na organizacdo pessoal, tanto no aspecto
externo quanto interno, este Gltimo referindo-se ao desenvolvimento psiquico.

Também apresenta outras vantagens da atividade de estudo para os estudantes
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[...] estimula os escolares a assimilarem os conhecimentos tedricos, ou seja, 0s
motivos, que lhes permitem assimilar os procedimentos de reproducdo destes
conhecimentos por meio das acdes de estudo, dirigidas a resolver as tarefas de
estudos (recordamos que a tarefa é a unidade do objetivo da acdo e as condicles
para alcanga-lo) (DAVIDOV, 1988, apud CEDRO; MORAES; ROSA, 2010, p.
429).

Nesse sentido, voltando o olhar para o processo de ensino, verifica-se que o autor
buscou relacionar a formacgdo de conceitos com o uso de funcBes psicoldgicas superiores,
especialmente a generalizacdo. Considerando que a generalizacdo é o eixo central na
formacdo de conceitos, entdo, a medida que o ser humano consegue expressar a realidade
através do conceito, significa que se apropriou do pensamento cientifico e
consequentemente, € capaz de desenvolver o pensamento teorico, sendo este, segundo o

autor, o principal objetivo do ensino sistematizado.

Nas palavras de Davidov “os estudantes t€ém de estudar essa conexao do geral com
o particular e singular, ou seja, operar com o conceito” (1982, apud CEDRO; MORAES;
ROSA, 2010, p. 442). Como mencionado no inicio deste capitulo, 0 conceito exige
determinado nivel de generalizacdo, e, a partir deste nivel que o conceito € formado na
mente dos estudantes.

Entretanto, para que os estudantes consigam lidar com as particularidades (indo do
geral para o particular) de modo independente, primeiramente ha a necessidade de 0s
professores potencializarem o aprendizado com a elaboracdo e organizagao de “processos
educativos que privilegiem a interacdo, tanto entre professores e estudantes, como entre 0s
proprios estudantes” (GRANDO; MARASINI, 2008, p. 15).

Também, pode-se pensar a escola organizando o ensino de modo que possibilite a
formacdo do pensamento tedrico, oportunizando métodos que partam do geral para o
particular, que desencadeiem as abstragdes, as “pensamentagdes”, € no caso especifico da
Matematica, o calculo mental, desse modo, contribuindo para o desenvolvimento de
conceitos cientificos, de generalizagdes.

Assim, se o estudante compreender 0s principios gerais de um conhecimento,
possivelmente sabera lidar com as particularidades com maior autonomia, necessitando de
poucas intervencbes do outro, quer seja o professor, o formador, ou 0s pares mais
experientes.

Ainda segundo Davidov e Markova (1987), a tarefa de estudo € a célula formadora

da atividade de estudo. Com isso, a grande diferenca entre as tarefas de estudo e as demais



50

tarefas estd no fato de que as tarefas de estudo transformam ndo o objeto, mas o sujeito
(educando) que atua nos objetos, transformacdes internas, no &mbito da psiqué. De modo
geral, essas transformacdes séo entendidas como aquisicdo de novas capacidades, novos
procedimentos de acBes com os conceitos cientificos.

A partir disso, os autores anteriormente citados definem atividade de estudo como
“la actividad de estadio es, ante todo, aquella actividad, cuyo producto son las
transformaciones em el alumno. Se trata de uma actividad de autrotransformacion; em esto
consiste su principal particularidade”"* (1987, p. 324).

Também € importante mencionar que em suas pesquisas, Davidov e Markova
(1987) diferenciaram os principais componentes do pensamento tedrico, 0s quais sao a
reflexdo, a analise e o plano interno das acdes. Inclusive, descobriram que nas turmas de
alunos que elaboravam e aperfeicoavam sistematicamente a atividade de estudo, aumentou
0 numero de criancas que dominavam esses principais componentes do pensamento
tedrico.

Tendo em vista 0 que foi exposto, percebe-se a existéncia de pesquisas sobre tema
de casa versando sobre a relacdo familia-escola e algumas sobre a relacdo professor—aluno.
Ainda ha registros nos livros de Didatica prescrevendo aos professores atitudes frente a
solicitacdo e correcdo dos temas de casa.

A teoria historico-cultural e o conceito de contrato didatico embasardo a analise dos

dados coletados para este estudo, a qual sera apresentada no capitulo a seguir.

u Tradugdo livre: “a atividade de estudo, é, antes de tudo, aquela atividade, cujo produto sdo as
transformagdes no aluno. Se trata de uma atividade de autotransformacdo; nisto consiste sua principal
particularidade.”
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4 SENTIDO DO TEMA DE CASA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Este capitulo contém a andlise dos dados, obtidos a partir de uma entrevista, da
producao textual sobre o tema de casa, de um tema de casa proposto pelos estudantes, além
do planejamento e da memdria das aulas da professora e também pesquisadora.

A turma participante era formada por 13 alunos, do 5° ano da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professora Helena Salton. Esta instituicdo esta localizada na periferia
do municipio de Passo Fundo. As informacdes foram coletadas no periodo de novembro e
dezembro de 2012: as entrevistas realizaram-se no turno inverso da aula; a produgéo
textual, durante a aula; e a elaboracdo de uma proposta de tema de casa foi sugerida como
tema de casa.

Alem destas informagdes, quando se iniciou a analise dos dados, foi necessario
buscar informacdes também no planejamento das aulas da professora e no Projeto Politico
Pedagogico da escola.

As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas. Tinha-se o
intuito de saber qual é o papel do tema de casa no processo de aprendizagem a partir das

contribui¢des dos alunos, uma vez que poucas pesquisas possuem esse enfoque.

4.1 Tema de casa e planejamento

Acredita-se que o tema de casa constitui uma das partes da aula, a qual demanda
planejamento por parte do professor. De acordo com Gandin, "o planejamento deve
alcancar ndao s6 que se facam bem as coisas que se fazem (chamaremos a isso de
eficiéncia), mas que se facam as coisas que realmente importa fazer, porque sdo
socialmente desejaveis (chamaremos a isso de eficacia)". (2011, p. 17).

Portanto, o autor chama a atencdo para duas caracteristicas relevantes do
planejamento, a eficacia e a eficiéncia de uma aula e, consequentemente, de um tema de
casa, se partirmos do pressuposto que este consiste de uma das partes daquela.

Especificamente sobre o planejamento no ambito escolar, a opinido de Turra et al.
também traz relagdo com produtividade, afirmando que o planejamento de ensino é um

“processo de tomada de decisdes bem informadas que visam a racionaliza¢do das
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atividades do professor e do aluno, na situagdo de ensino-aprendizagem, possibilitando
melhores resultados e, em consequéncia, maior produtividade.”(1975, p.19)

Ainda sobre planejamento de ensino, Libaneo entende que:

0 planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a precisdo das
atividades didaticas em termos da sua organizacdo e coordenacdo em face dos
objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequagdo no decorrer do processo
de ensino. O planejamento é um meio para se programar as ac0es docentes, mas
é também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliag&o.
(LIBANEO, 1994, p. 221).

E por esses beneficios na organizagio, na coordenagdo e na reflexdo da atividade
docente que concorda-se com este autor quanto a necessidade de haver um planejamento
inicial, que possa ser revisado e adequado a turma, aos conteudos e que contemple os
temas de casa dos alunos, sem descuidar-se da observacdo de sua eficacia e eficiéncia,
como sugerem Gandin (2011) e Turra et al.(1975).

Assim sendo, as tarefas de casa fazem parte do planejamento das aulas e, ainda
segundo o autor, elas constituem uma etapa do trabalho docente que visa a formacéo de
habilidades, de habitos e a consolida¢do dos conhecimentos.

Neste trabalho, consolidacao é definida como uma etapa da aula na qual se faz uso
de procedimentos para organizar, aprimorar e fixar os conhecimentos apos terem sido
compreendidos pelos alunos, para que possam emprega-los em situaces concretas. A
consolidacdo pode ser de trés tipos: reprodutiva, quando os alunos reproduzem
conhecimentos em situacGes conhecidas; generalizadora, quando, ap0s a sistematizacao
dos conhecimentos, aplicam-nos em situacGes novas, estabelecendo relacdes, analisando
fendmenos e fatos da préatica social; consolidacdo criativa, quando os alunos realizam
trabalhos de forma independente, aprimorando 0 pensamento criativo.

Essa concepcdo foi desenvolvida por Libaneo (1994), que utiliza o termo
consolidacdo como sinbnimo de fixacdo, porém, ampliando o significado usado por outros
autores da didatica. Para ilustrar, Nérici afirma que a “fixagdo da aprendizagem se processa
pela repeticdo e pela aplicacdo das habilidades adquiridas”. Complementa essa ideia
dizendo que “o principal veiculo da fixagdo € a repeti¢do motivada, usando o aprendido em

diversas circunstancias”. (1993, p.168).
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Ainda para este autor, os exercicios sdo trabalhos escolares baseados em aulas
dadas, que visam a fixagdo de contedos ensinados e a aquisicdo de automatismos e, se
forem feitos fora da hora de aula, s&o denominados tarefas.

J& para Gongalves, a fixa¢do da aprendizagem “¢é a fase do ciclo docente em que se
visa a garantia e permanéncia do aprendizado” (1969, p. 251), ou seja, apds o aluno
aprender um contetdo, hd a necessidade de fixa-lo na mente e, para que isso aconteca,
menciona quatro técnicas a serem utilizadas nessa fase: a recapitulacdo didatica, os
exercicios e as tarefas*?, o estudo dirigido e a instrugdo programada.

Comparando-se 0s trés autores, percebe-se que a definicdo de Libaneo possui uma
abrangéncia maior de significado, por isso, entende-se que reflete o pensamento da
pesquisadora e, assim, justifica-se a escolha de sua teoria.

Ao referir-se as tarefas de casa, Libaneo faz uma ressalva aos professores: “ndo
devem constituir-se apenas de exercicios; consistem, também, de tarefas preparatorias para
a aula (leituras, redacOes, observacdes) ou tarefas de aprofundamento da matéria (um
estudo dirigido, por exemplo)” (1994, p. 193). O mais adequado ¢, talvez, fazer uma
diferenciacéo de exercicios e tarefas assim como fez Gongalves (1969), tendo o cuidado de
ndo enfatizar apenas exercicios repetitivos como temas de casa.

A partir dessa ressalva, pode-se inferir que os temas de casa planejados com o
objetivo de fixar os conteddos ndo podem ser reduzidos a exercicios de repeticdes
mecanicas, a decorar regras. Necessitam contemplar também a aplicacdo dos
conhecimentos, ou seja, permitir ao aluno que, de forma independente, utilize os
conhecimentos em situacGes distintas daquelas j& trabalhadas. Essa aplicacdo é
“comprovada mediante tarefas que liguem a vida, estimulem capacidades de analise,
sintese, critica, comparagio e generalizagio” (LIBANEO, 1994, p. 98).

Para que os temas de casa cumpram esse papel, ha a necessidade de planeja-los de
forma cuidadosa, de acordo com o assunto que esta sendo estudado, serem explicados aos
alunos, serem adequados ao tempo disponivel deles e os resultados retomados
posteriormente a fim de aprimorar o planejamento e a avalia¢do da pratica educativa.

Nesse processo de planejar, explicar e retomar os resultados do tema de casa, 0
professor pode encontrar alguns obstaculos no processo de ensino, 0s quais podem estar

relacionados com as dificuldades que os alunos apresentaram, com a metodologia usada

12 Diferencia exercicio de tarefa, afirmando que “exercicio é uma repeticdo continuada de qualquer processo
de aprendizagem visando a alcangar uma resposta automatica ou a reten¢do permanente do aprendido”, e
tarefa “¢ a atividade que tem por objetivos a aplicagdo e a elaboragdo da aprendizagem, com base na
reflexdo do pensamento.” (1985, p. 120).
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pelo professor, ou talvez com uma adaptacdo inadequada dos conhecimentos. Por isso, esse
momento de avaliacdo dos temas solicitados aos alunos também configura uma etapa
importante desse processo, em consonancia com a definicdo de planejar para adequar,
rever, e até retomar o conteldo, caso necessario.

Especificamente sobre o planejamento das aulas para os estudantes envolvidos
nesta pesquisa, a professora e também pesquisadora tinha como habito diario propor temas
de casa para serem feitos em horéario extraclasse pelos alunos. Assim sendo, 0 tema de casa
fazia parte do planejamento das aulas, pois entendia que representavam um caminho para
avaliar as dificuldades dos alunos, a organizacdo das aulas e a sua pratica pedagdgica.
Também considerava que os temas deviam ter relacfes com os contetdos desenvolvidos
no periodo escolar, sendo uma continuacdo da aula, ou preparatdrios para a aula seguinte,
assim como mencionam Libaneo (1994) e Nérici (1993).

A rotina das aulas seguia, geralmente, a mesma pauta: uma mensagem de otimismo,
a correcdo do tema de casa solicitado na aula anterior, prosseguimento da aula de acordo
com as matérias preestabelecidas e, no final, o encaminhamento do tema de casa. Os
contetidos eram organizados em blocos™, como, por exemplo, o bloco de ciéncias, que
incluia os conteudos de Matematica e Ciéncias; o bloco das linguagens humanas, que
contemplava Portugués, Estudos Sociais, Arte, Educacdo Fisica, Filosofia, Educacao
Religiosa; e o bloco da parte diversificada, no qual se incluiam Psicomotricidade e
Ludoteca.

O registro das tarefas e aprendizagens era feito em trés cadernos, um para cada
bloco e um para as producbes textuais dos alunos, tanto durante as aulas, quanto
extraclasse. Acreditava-se que com esta metodologia era possivel desenvolver nos
estudantes o habito de organizarem seus materiais para a aula seguinte, em casa, a partir de
um horario prévio de disciplinas, fornecido pela professora.

Durante essa investigacdo, foi analisado o planejamento da professora quanto ao
tema de casa, no periodo de marco a dezembro de 2012. A seguir, listam-se os diferentes
tipos de temas de casa verificados, seguidos pelo nimero de vezes em que foram
identificados, ao longo dos registros: formar frases (3); recortar e colar de 5 a 10 palavras
com dificuldades ortograficas (3); trazer materiais para serem usados na aula seguinte (12);
estudar a tabuada de multiplicacdo (5); finalizar a atividade iniciada na aula (11);

responder atividades dos livros didaticos (10); ouvir uma noticia e anotar como a entendeu

3 Os blocos de matérias foram adaptados da proposta da Escola Estadual de Ensino Médio Anchieta
localizada na cidade de Marau/RS.
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(5); ler o livro de literatura infanto-juvenil retirado na biblioteca da escola (9); ler e
escrever por extenso os numerais (4); fazer uma pesquisa sobre assuntos variados (4);
entrevistar familiares e/ou vizinhos para coleta de dados (2); produzir textos narrativos (7),
de opinido (2), informativo (2); exercicios de ortografia em folhas (6); operacdes
matematicas fundamentais (adicdo, subtracdo, divisdo e multiplicagcdo), na média de dois
algoritmos por operacdo (15); inventar um problema matematico (3); folha com trés ou
quatro problemas matematicos para resolver (4); temas livres, a escolha dos alunos (2);
folha com exercicios de fracGes (4); desafios de Idgica e/ou com codigos (6); releitura de
textos informativos (4); inventar e calcular, oito operacGes, sendo metade de multiplicar e a
outra metade de dividir por dois algarismos, além de alguns temas que eram solicitados
oralmente, sem o registro do enunciado no caderno dos estudantes.

Pelos registros dos planejamentos de aula da professora, pdde-se observar que na
maioria das vezes havia dois tipos de temas para fazer em casa.

Ainda sobre o tema de casa, Libaneo (1994) classifica-os em trés tipos: exercicios
para fixar ou aplicar; para preparar a aula seguinte como leituras, redacdes, entrevistas,
observac0es; e temas que aprofundem os contetdos, a exemplo do estudo dirigido.

O autor apresenta trés classificacOes para as tarefas de casa, como se verificou
anteriormente. No entanto, Nérici (1993) contribui com uma selecdo maior, apresentando
as seguintes possibilidades: repeticdo ou aquisicdo de pratica; aplicacdo; invencéo;
reflexdo; observacdo; experimentacdo; leitura-resumo e comentario; planejamento e
realizacdo. Ao comparar as classificacdes feitas pelos dois autores, observa-se que, na
realidade, resumem-se em trés: temas para fixar ou aplicar conhecimentos, de preparacao e
de aprofundamento das aulas.

Também cabe mencionar que a instituicdo encaminhava bilhetes com avisos aos
pais ou responsaveis, 0s quais deveriam retornar no dia seguinte assinado pelos
responsaveis, constituindo, portanto, um dos objetivos da escola de manter a familia
informada sobre 0 andamento da mesma.

Apos esse relato, podem-se fazer algumas comparacdes entre os temas citados
anteriormente e a tipologia do tema de casa sistematizada por Padilha (2005), a qual
investigou como os professores de algumas escolas do Rio de Janeiro lidam com o tema de
casa. As respostas obtidas pela autora foram organizadas quanto aos objetivos, ao tipo de
autor, ao prazo, a quem encomenda, a fonte de consulta e a natureza do tema de casa.

No caso especifico da turma que participou da presente pesquisa, 0s alunos tinham

tema de casa todos os dias, revelando o principal objetivo da professora, ou seja, contribuir
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para o desenvolvimento do habito de estudo individual, além do horério escolar, conforme
explicitado no planejamento. Tambeém foi identificado o objetivo de consolidar ou aplicar
os conteddos desenvolvidos em aula, o que foi possivel pelo tipo de tema que era
encaminhado para ser realizado fora do horério escolar.

Padilha (2005) menciona, ainda, que os alunos podem solicitar temas de casa, fato
ndo observado na turma composta pelos sujeitos desta pesquisa. Pode-se concluir, assim,
que no contrato didatico entre a professora e esta turma ficou implicito que a professora
seria a responsavel por solicitar temas de casa aos estudantes. De outra forma, como 0s
alunos poderiam solicitar temas de casa? Acredita-se que 0s professores podem contratar
com os alunos da turma, de forma explicita, que eles podem participar diretamente,
trazendo sugestdes, as quais podem ser negociadas com a turma.

Além da comparacdo com os objetivos elencados por Padilha (2005), verificaram-
se outras caracteristicas nos temas para 0s sujeitos desta pesquisa, por exemplo: todos os
temas foram solicitados pela professora para serem realizados individualmente, com curto
prazo (de um dia para o outro), com uso de materiais como livro didatico e livros de
literatura infantil ou infanto-juvenil do acervo da biblioteca da escola; quanto a natureza,

fazer exercicios sobressaiu-se aos demais tipos identificados através do planejamento.

4.1.2 Tipos de temas de Matematica

Neste item serdo apresentadas informac6es sobre o planejamento da professora
especificamente sobre tema de casa de Matematica. Optou-se por este olhar, inicialmente,
por se ter encontrado pesquisas sobre tema de casa em algumas areas, porém, ndo na area
mencionada. O outro motivo diz respeito a formagdo académica inicial da pesquisadora:
Matematica — Licenciatura Plena.

Cabe mencionar que, para este estudo, serdo observados os temas de casa
planejados, que envolvem preparacdo para aula seguinte, aplicacdo de conhecimentos e
elaboracdo por parte dos estudantes.

Além dos temas planejados, verificaram-se também alguns que ndo foram
planejados, pois, conforme o desenvolvimento da aula, ndo era possivel finalizar as tarefas

previstas para a aula, encaminhando-se sua conclusdao como tema de casa. Por exemplo, se
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na aula havia cinco problemas matematicos para resolverem e, devido a falta de tempo,
sobrassem alguns, sua resolucdo passava a ser a tarefa extraclasse.

Por esse motivo, as solicitacbes como trazer objetos para a aula e finalizar as
atividades da aula ndo serdo consideradas, pois 0 primeiro, apesar de contribuir para o
andamento da aula, ndo consiste de uma atividade de estudo propriamente e o0 segundo,
porque n&o era o tema planejado para a aula.

Quanto aos temas especificos de Matematica, propostos pela professora,
identificaram-se: estudar a tabuada (3); resolver problemas do livro didatico (3); comparar
nimeros e escrevé-los por extenso (5); pesquisar'® sobre fracdo (1); operacdes matematicas
(15); inventar problemas matematicos (3); resolver problemas matematicos (4); exercicios
de aplicacdo com fracdo (4); entrevistar familiares sobre o assunto fracdo (1); inventar e
calcular operagdes matematicas (2); resolver problemas de logica (desafios) (2).

Esses temas de casa de Matematica foram classificados em trés categorias: temas de
fixacdo; de aplicagdo; e de introdugdo. No entanto, a maior parte engloba temas de
aplicacdo, uns visando a preparacdo dos estudantes para a aula seguinte, ou seja,
introduziam um novo assunto, e poucos sdo de aprofundamento dos contetidos, também
denominados de aplicacéo.

Sobre o0s temas de casa para introduzir um contetido, Shipley et al. defendem que “a
licdo de casa nunca deve ser uma introducdo para um material desconhecido. Quando uma
crianca é solicitada a estudar um material novo e ndo familiar, fica confusa e
frequentemente interpreta mal o conteudo” (1969, p. 107). Essa afirmagdo vai de encontro
a opinido de Libaneo (1994) e Nérici (1993), pois de acordo com esses autores podem-se
sugerir temas de casa para informar e preparar 0s estudantes com 0s assuntos que serao
desenvolvidos na aula seguinte.

Discordando de Shipley et al. (1969), acreditamos que é possivel sugerir temas de
casa que ainda ndo foram trabalhados, para que 0s mesmos possam despertar nos
estudantes a curiosidade, a busca pelas informacGes, especialmente nos dias atuais, com
uma variada gama de informaces, quer sejam impressas ou on-line.

Nesse viés, verificaram-se dois exemplos de temas de casa cujo objetivo era
introduzir os conteudos, uma entrevista com um membro da familia, mais velho, sobre

fracdo e pesquisa, em materiais impressos, sobre o uso da escrita dos numeros fracionarios.

14 pesquisa entendida como a leitura de textos informativos sobre o assunto e posteriormente o registro por
escrito do que leu e compreendeu. Assim era o0 encaminhamento desta tarefa pela professora da turma.
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Cabe salientar que as questdes da entrevista foram organizadas durante a aula, com
a colaboragéo dos alunos. A professora teve o cuidado de primeiramente analisar com a
turma um roteiro de entrevista, para, depois, adequar o mesmo ao contetdo que se desejava
investigar.

Além desses temas de casa planejados para introduzir conteudos de Matematica,
também existiram alguns introdutérios para contetdos de outras disciplinas, mas que nao
consistiam no foco deste estudo, portanto, ndo nos deteremos a eles.

Verificou-se, inclusive, que a maioria dos temas de Matematica, contidos no
planejamento, primavam pela aplicacdo de contetdos, tais como: formular e calcular o
resultado de operagBes matematicas basicas; formular e solucionar situacdes problema;
aplicar conhecimentos sobre leitura e escrita de numeros fracionérios; solucionar
problemas de logica.

Quanto aos temas de Matematica que visam a fixagcdo de conhecimentos, péde-se
identificar: estudar a tabuada de multiplicacdo e divisdo; ler e escrever numeros e fragdes;
nomear figuras e sélidos geométricos (este ultimo configura a minoria dos temas
planejados com conteudos de Matematica). Classificamos como temas de fixacao, uma vez
que ajudam a memorizar e assim fixar os conhecimentos.

Esses dados refletem que ao planejar os temas de casa deu-se certa énfase as tarefas
de aplicacdo, nas quais o aluno deveria unir teoria e préatica, interpretar e analisar a
realidade a partir dos conhecimentos e transferir conhecimentos para situacées novas.

Apos a identificacdo dos tipos de temas contidos no planejamento da professora,
voltou-se o olhar para o que dizem os alunos a respeito do tema de casa, tanto falando,
quanto escrevendo e para as propostas de temas que o0s estudantes elaboraram,
estabelecendo, com isso, algumas relaces.

As constatacOes serdo explicitadas nos itens a seguir.

4.2 A fala dos estudantes sobre o tema de casa

No processo de elaboracdo das questdes que compuseram a entrevista, pretendia-se

identificar a concep¢do de tema de casa para os alunos do 5° ano. Sabendo-se que, pelo
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menos, cinco anos da vida escolar permitiram contato com esse assunto, entdo,
possivelmente a concepgdo que dem

onstraram sofreu influéncia ndo sé do ano escolar que estavam cursando, mas
também dos anteriores.

As categorias descritivas de analise, definidas por meio das questdes da entrevista,
sdo as seguintes: significado do tema de casa; complexidade do tema de casa;
acompanhamento ou autonomia na realizagdo do tema de casa; espa¢co ocupado pelo tema
de casa; metodologia de estudo; tema de casa para o fim de semana; tema de casa e
contrato didatico.

Convém mencionar que ndo sera feita analise de forma linear, uma vez que as

categorias possuem relagdes entre si, por vezes se entrelacando.

Sentido do tema de casa

Observou-se que, para todos os entrevistados, os professores solicitam temas de

casa visando & aprendizagem, como é possivel perceber nas falas™ a seguir:

Pra melhorar nosso aprendizado, até mesmo em casa. (A;).

Pra gente aprender mais, saber mais coisas. (As).

Pra aprender mais! Por causa que dai a gente aprende alguma coisa na aula e tu
passa tema de casa pra ver se a gente entendeu alguma coisa, pra ver se a gente
consegue fazer sozinho, individual. (A,).

Ah! Porque eu acho que eles [professores] dao pra gente aprender mais ainda,
pra gente i aprendendo, evoluindo. (Ag).

Essa percepcdo dos alunos sobre o objetivo que a professora tinha ao solicitar temas
de casa € declarado como sendo para ampliar a aprendizagem, também ¢é trazida por Nérici

(1993), o qual apresenta outros pontos positivos, que justificam essa pratica, como por

> Com o intuito de preservar a identidade dos estudantes, utilizou-se letra A, seguida da posicdo que o
mesmo ocupou durante a realizacdo das entrevistas; As, por exemplo, indica o terceiro aluno entrevistado.
Também se utilizou a legenda a seguir: [...] para indicar a supresséo de partes da fala, as quais ndo foram
necessarias para a analise; [ ] ao explicar para o leitor algumas palavras comumente utilizadas pelos
estudantes no seu cotidiano.
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exemplo, dar continuidade e unidade ao trabalho dentro e fora do horario escolar, estimular
0 espirito de pesquisa, buscar outras fontes de informagéo.

A esses pontos positivos pode ser acrescentado o0 ensino sistematizado, tarefa com a
qual a escola se ocupa socialmente. A respeito do ensino sistematizado, a teoria historico-
cultural menciona sua influéncia no desenvolvimento do ser humano, especialmente na
fase escolar, a0 mesmo tempo em que proporciona aos estudantes 0s conhecimentos
construidos ao longo do processo histérico e cultural da humanidade. (VIGOTSKII, 1998).

Todos os alunos consideraram que é importante fazer o tema de casa, apresentando
dois motivos distintos, em maior nimero, relacionado com a aprendizagem, e, em menor
namero, com os valores que estdo construindo na convivéncia escolar e familiar.

Para os motivos cujo foco era a aprendizagem, pode-se destacar: “para aprender
mais” (Az Az As As As A7, Ag); “aumenta minha capacidade, pra ficar um pouco mais
inteligente” (A1); “demonstra o que eu sei” (Ag).

Ja os motivos para fazer o tema de casa relacionados com os valores, pode-se
exemplificar com as seguintes afirmagdes: “pra ndo levar pito da professora” (Aj); “se dar
bem no futuro” (Ai3); “pra ficar cada vez melhor na aula, pra tirar a melhor nota, notas
mais boas”’(Asg); “porque € uma tarefa que a professora passou pra gente faz€” (Ay); “para
ter compromisso, por que ¢ minha obrigagdo” (Ai2); “para ndo ficar sem recreio (Ag)”;
“sendo depois perde nota dai”(A11); “sendo depois tu pode roda” [reprovar] (As) e também
“para demonstrar responsabilidade” (A4, A1o).

Segundo a teoria historico-cultural, quando os alunos atribuem sentido as tarefas de
casa € porgue eles possuem um motivo para fazé-lo, o qual direciona suas acdes para a
realizacdo da atividade de estudo.

Davidov e Markova (1981), colaboradores da escola vigotskiana, mostram que, ao
ingressar na escola, as criancas iniciam uma nova fase em sua vida, provocando
modificacdes na sua organizacgdo externa e interna.

Concordamos com esses autores quando mencionam que a atividade de estudo é
diferente das demais atividades, pois provoca modificacdes no sujeito que a realiza. Sendo
assim, a atividade de estudo tem significativa importancia no desenvolvimento mental dos
estudantes ao produzir transformac6es internas neles.

Quando questionados se fazem o tema de casa e porqué, todos afirmaram que
fazem e justificaram dizendo que “pra aprende mais, saber mais coisas, pra evolui.” (Asz);

para “escrevé cada vez melhor dai eu leio pra conseguir.” (Aj4); “melhorar nossa
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capacidade [...] aprendé uma coisa que a professora ainda ndo passou. Isso é legal, dai tu
pode ensinar a todos.” (Aj).

Os depoimentos desses alunos vém ao encontro da teoria de Davidov e Markdva
(1981) de que a atividade de estudo proporciona a transformacgdo dos alunos e seu
consequente desenvolvimento. Essa transformagéo ocorre a partir do momento que o aluno
forma novas capacidades em sua relagdo com os conceitos cientificos. Por isso, os autores
consideram que a atividade de estudo é uma atividade de autotransformagédo para o aluno e
também para o professor.

No entendimento dos entrevistados, todos consideram que fazer o tema de

Matematica ¢ uma forma de estudar, pois,

mostra pra professora que a gente aprendeu, e que a gente sabe a tabuada, pro
ano que vem ndo fica pensando, assim, na resposta. (Ay).

Estudando em casa, a gente, nas provas, a gente pode tird uma nota alta dai, [...],
na hora dum trabalho, assim, duma outra coisa. (Ajp).

Quenem, [como assim] todo tema é uma forma de estudar. (Ass).

E uma matéria do colégio, entéo, ¢ estudo. E importante. (A,).

Pode-se perceber a influéncia da escola e da professora na fala dos estudantes, ao
narrarem suas percepcOes acerca da pratica do tema de casa, pois o planejamento era
baseado em alguns principios e € interessante ver o0s alunos refletirem sobre assuntos que a

professora acredita e explicita aos estudantes durante as aulas.

Complexidade do tema de casa

Ao serem questionados sobre os temas de Matematica, verificou-se que cinco
alunos consideraram que a dificuldade era média, trés que era facil, cinco que ora achavam

facil, ora dificil, como constatado nas falas a seguir:

Médios [...], tipo, ah, as fracdes que vocé deu ontem. (As).
Médios por causa que alguns dias séo faceis, e outros sdo dificeis. (As).
Médio [...] tem vez que tem contas muito faceis, dai outras tem dificeis, médias.

(Ag2).
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Tem alguns que sdo dificil, tem alguns que sdo facil. (Ag).

Quanto a questdo de conseguirem fazer os temas de Matematica sozinhos, cinco
alunos disseram que sim, oito, que as vezes, conseguiam. Como justificativa para esse fato,
encontraram-se varias opinides, como por exemplo: “porque penso, olho no caderno
também o que a gente ja fez pra ver se tem algo parecido” (A1); “porque eu acho que aqui
nessa escola tem professores bons que podem ensina a gente a fazer o tema de casa” (Aj);
“pesquiso bem no livro, no caderno, na tabuada” (As); “decorei a tabuada, copio a tabuada
e quando preciso ¢ s6 olhar” (Ay).

Também se percebeu que a maior dificuldade apresentada pelos alunos quanto a
resolucdo do tema de casa de Matematica diz respeito ao entendimento, a interpretacdo
sobre 0 que deveria ser feito, principalmente quando no tema sugeriam-se problemas
matematicos com enunciado. Nesta pesquisa, adotamos a definicdo de problemas segundo
Pozo: “€ uma situacdo que um individuo ou um grupo quer ou precisa resolver e para a
qual ndo dispde de um caminho rapido e direto que o leve a solu¢ao”. (1998, p. 15).

Ideia muito préxima foi encontrada nos PCN’s de Matematica: “um problema
matematico € uma situacdo que demanda a realizacdo de uma sequéncia de acbes ou
operacdes para obter um resultado. Ou seja, a solugdo ndo estd disponivel de inicio, no
entanto, € possivel construi-1a”. (1997, p. 44).

Por esse motivo, os problemas sdo considerados temas de casa que exigem
aplicacdo dos conhecimentos, interpretacdo, construcdo de uma estratégia para resolucao,
de tomada de decisdo, portanto mais desafiadores que as opera¢cdes com numeros naturais,
por exemplo. Por todas essas exigéncias, pode-se dizer que s@o considerados mais dificeis
pelos alunos e mais desafiadoras pelos professores.

Ainda sobre a metodologia de resolucdo de problemas, Onuchic observa que o
papel do professor nesta tendéncia em Educacdo Matematica é importante e menciona um
roteiro para orientar os professores na pratica da resolucdo de problemas nas aulas:
preparacdo do problema; leitura individual; leitura em conjunto; resolucdo do problema;
observar e incentivar; registro das resolucdes na lousa; plenaria; busca do consenso; e, por
Gltimo, a formalizacdo do contetdo. (2012, p.12-14).

A autora faz consideracdes a respeito da pratica do professor nesta metodologia,

afirmando que



64

[...] o professor incentiva os alunos a utilizarem seus conhecimentos prévios e
técnicas operatorias ja conhecidas necessarias a resolucdo do problema proposto.
Estimula-os a escolher diferentes caminhos (métodos) a partir dos proprios
recursos que dispdem. Entretanto, é necessario que o professor atenda aos alunos
em suas dificuldades, colocando-se como interventor e questionador.
Acompanha suas exploracbes e ajuda-os, quando necessario, a resolver
problemas secundarios que podem surgir no decurso da resolugdo: notacao;
passagem da linguagem vernacula para a linguagem matematica; conceitos
relacionados; e técnicas operatdrias a fim de possibilitar a continuacdo do
trabalho. (ONUCHIC, 2012, p. 13).

ApbGs esses esclarecimentos a respeito da pratica do educador, alguns
questionamentos sdo inevitaveis: A afirmacdo dos alunos sobre terem mais dificuldades na
resolucdo dos problemas deve-se ao fato de a professora ndo seguir todos os passos do
roteiro? A utilizagdo de problemas matematicos para a aprendizagem em Matematica foi
apresentada aos alunos com a devida énfase?

Durante a entrevista, ao questionarmos 0s sujeitos sobre as orientacdes que
recebiam da professora para fazerem o tema de casa, sete alunos afirmaram que sempre as
entendiam, enquanto que seis disseram que as vezes ndo as entendiam. Destes, cinco nao
perguntavam quando ndo entendiam porque ficavam com vergonha, e o outro declarou que
“as vezes eu acho que ela [a professora] da muito pouca informagao” (Aj).

A partir destas falas dos sujeitos da pesquisa, pode-se inferir que ha necessidade de
rever o contrato didatico estabelecido entre professora e alunos desta turma, no sentido de
ampliar as orientacdes que a professora sugere para a execucdo do tema de casa, pois
alguns alunos revelaram serem poucas as orientacdes dadas, assim como reafirmar a
possibilidade de o aluno perguntar quando tem ddvidas na execucéo da tarefa.

Essa inferéncia pode ser sustentada por Silva, cujo entendimento ¢ de que “o
contrato didatico existe em funcdo do aprendizado dos alunos. A cada nova etapa da
construcao do conhecimento o contrato ¢ renovado e renegociado.” (2008, p. 60).

Acredita-se que neste caso 0 contrato necessita ser renovado quanto as orientacfes
e as duvidas. Para a professora parecia que todos estavam entendendo as orientacdes e que
nos momentos de ddvida poderiam e deveriam sana-las. Porém, apds a entrevista,
percebeu-se que esses dois pontos ndo estavam explicitos o suficiente aos estudantes desta
turma e, consequentemente, ndo se sabe quantos transtornos foram causados até que eles

pudessem resolver o tema de casa solicitado pela professora.
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Acompanhamento ou autonomia na realizagéo do tema de casa?

Quanto ao acompanhamento dos familiares na resolucdo dos temas de casa, todos
se mostraram favoraveis, opinando com diferentes exemplos sobre a forma pela qual se da
esse acompanhamento. A partir das entrevistas, podem destacar-se as seguintes ideias:
dando dicas para chegar na resposta (A1, As, A11, Ag, A1p); “perguntando se tem tema,
passando uma lista de contas e depois corrigindo (Az)”; “fica ao lado sempre, ensinando e
mostrando o que € o certo e o errado” (A4)”; “olhando os cadernos para saber se tem um
trabalho de casa e se esse trabalho foi feito pelo filho (Asz)”; “olhando se tem alguma coisa
errada e ajudando”. (A7).

Ao serem questionados se conseguiam fazer os temas de casa de Matematica
sozinhos, 0s oito alunos que, as vezes, conseguem realizar o tema de Matematica,
informaram que, se caso precisarem de ajuda, recorrem a colaboracdo e a ajuda dos
familiares no momento da execucéo das tarefas de casa.

Nesse sentido, pelos estudos de Vigotski, sabe-se que existem dois niveis de
desenvolvimento no ser humano, o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial. Entre um nivel e outro, o autor definiu uma zona do
desenvolvimento (ZDP) na qual o ser humano ainda ndo consegue resolver um problema
por conta prépria, precisando de ajuda. Quando os alunos declaram precisar da ajuda para
fazer o tema de casa, pode-se considerar que o desenvolvimento esta em processo, pois, até
entdo, ndo sdo capazes de resolver as tarefas de casa de modo auténomo.

Ainda sobre ZDP, o autor complementa que “permite-nos delinear o futuro
imediato da crianca e seu estado dinamico de desenvolvimento, propiciando o acesso ndo
somente ao que ja foi atingido atraves do desenvolvimento, como também aquilo que esta
em processo de maturac¢do.” (1998, p. 113). Nesse sentido, acredita-se que esses alunos
atingirdo um novo nivel de desenvolvimento real a partir do momento que puderem agir de
modo autdnomo em relacdo ao cumprimento do tema de casa e de modo mais amplo na
atividade de estudo, se for proporcionado a eles um tema de casa com nivel de dificuldade
igual ao que ele ja fez em outro momento.

Pode-se concluir que a maioria dos estudantes deste 5° ano lembram sozinhos de

fazerem os temas de casa, porém, ainda precisam de ajuda para resolverem alguns temas de
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Matematica, demonstrando algumas dificuldades especialmente para entender o que estava
sendo pedido (A1, A7, Ag, A11, Ai13), para realizar as operacoes (As, Ao, A13) € as fragdes.
Sendo um contetdo relativamente novo, o aluno Ag mencionou sua dificuldade assim:
“uma vez que a gente tava aprendendo continha de frag¢@o, dai essa eu ndo tava muito bom,
dai ela [mae] me ajudou” (Ag).

Sobre a participacdo dos familiares no momento da realizacdo do tema de casa,
Resende (2008) constatou que as familias de diferentes classes econdmicas e sociais
importavam-se com a escolarizacdo de seus filhos e procuravam comprometer-se com a
mesma. No entanto, como dispunham de recursos materiais e escolarizacdo diferentes,
agiam de forma distinta frente ao tema de casa. No caso de estudantes da escola publica, 0s
pais se envolviam desde lembrar aos filhos, assegurar-se de que fizessem, exigir capricho e
organizacgdo e verificar se completaram as tarefas. Nas escolas privadas, o papel dos pais
era de apoio e suporte na busca de informacgdes e materiais, esclarecimentos de davidas nos
enunciados, revisar e sugerir correcoes.

De acordo com as contribuicdes dos estudantes da turma participante desta
pesquisa, percebe-se que a participacdo dos familiares estava dividida nas duas formas
observadas pela autora, sendo que alguns ajudavam a lembrar das tarefas e outros
ajudavam na leitura e até na correcdo das mesmas. Esse fato pode estar relacionado com o
nivel socioecondmico e até com o nivel de escolarizagdo dos pais, pois o envolvimento dos
pais era semelhante tanto nas escolas privadas como nas publicas que foram pesquisadas
por Resende (2008).

Quanto a autonomia dos alunos para fazer as tarefas de casa, nove alunos
afirmaram que lembram sozinhos de fazer o tema de casa, constituindo assim um grupo
autbnomo neste quesito; porém, quatro alunos estdo em processo de construcdo desta
autonomia, pois revelaram que os familiares, especialmente a mae, tem que lembra-los de
fazer o tema de casa.

Também consideram que a colaboracdo dos familiares deve existir em dois
momentos: para lembrar os alunos que ainda ndo estdo autbnomos nesse sentido de fazer o
tema e na disposicdo em ajudar quando sentem dificuldades para resolver os temas de casa.

Percebe-se que o0s alunos que apresentam maior autonomia para lembrar de fazer as
tarefas, possuem horario pré-determinado, melhor dizendo, logo que retornam da escola,
depois do jantar, em torno das dezenove horas (19 h). No entanto, um deles afirma que

nem sempre faz os temas de Matematica sozinho, as vezes precisa da ajuda da mae.
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Parece que quando os familiares definem um horério para a realizacdo do tema de
casa, essa atitude ajuda o aluno/filho a recordar que tem tarefa de casa por fazer.

Sendo assim, com a colaboracdo dos mais velhos, ou mais experientes, os alunos
passam a internalizar essas regras, essas acoes, colaborando com a ampliacdo do dominio
de conhecimentos, habitos e habilidades. E, com isso, favorecem o desenvolvimento da
autonomia. (DAVIDOV; MARKOVA, 1981, p. 320).

Ainda sobre autonomia, Meirieu (1988) afirma que

é o afastamento entre as atitudes dos adultos perante ela que leva a crianca a ndo
depender demasiado deles e a tomar conta de si propria. E a diversidade das
palavras que os educadores podem testemunhar — respeitando-se mutuamente —
que autoriza a crianca a ousar ser diferente. E a mudanca nas exigéncias que lhe
sdo feitas, que suscita a sua reflexdo e apela a sua inteligéncia. E no espaco que
Ihe é deixado pelos pais e pelos professores que a crianca pode crescer. (1988, p.
36).

Portanto, o autor pondera que a colaboracdo dos familiares € importante, porém
tendo-se o cuidado para deixar espacos que possibilitem a evolugdo da crianca por suas

proprias reflexdes.

Espaco ocupado pelo tema de casa

Em relacdo ao espaco ocupado pelas tarefas de casa na vida dos sujeitos dessa
pesquisa, pode-se dizer que a maioria pensa que a quantidade dos temas solicitados pela
professora era insuficiente e, na opinido de cinco estudantes, poderia ter mais, uma vez que
faziam as tarefas pela parte da noite, o que ndo impedia a realizacdo de outras atividades
gue gostavam ou deveriam fazer. Para seis alunos a quantidade de temas de casa é regular,
boa, normal; desses, dois sugerem que seja solicitado mais temas, como expressam as falas
a seguir: [...] “eu gostaria que fosse bastante, que tivesse umas dez contas, que a maioria
fosse de vezes, de menos, e por ai.” (A13); “Eu acho que deveria ter mais pra aprende mais

(pausa), as coisa”. (As).
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Sendo assim, infere-se que o tema de casa, para dez estudantes, ndo se constitui
como empecilho para brincar, para jogar futebol, video game, enfim, para as atividades de
recreacdo, proprias da idade e da realidade dos estudantes participantes desta pesquisa.
Diferentemente do estudo de Nogueira (2002), no qual 46,06 % dos estudantes
entrevistados afirmaram que gostariam que fosse extinto o tema de casa porque 0 excesso
de tarefas impendia-os de brincar.

O fato de ndo haver excesso de tarefas que cansem os alunos, assim como muitos
sugerirem que poderia ter mais tema de casa constituem-se um aspecto positivo no
planejamento dos temas de casa de Matematicas dessa turma. Aqui, cabe uma ponderacao:
Os alunos que ndo gostam dos temas de Matematica concordariam com mais tema?
Acredita-se que € possivel negociar os tipos de temas e a quantidade, sugerindo aos alunos
que querem mais temas de casa outras estratégias de estudo, alem do tema solicitado pela
professora.

Outro fato que merece ser registrado diz respeito a opinido de dois alunos que
afirmaram que ha pouco tema, no entanto ndo gostariam que tivesse maior quantidade.
Pela memoria que a professora tem das aulas, um dos motivos para essas afirmacfes pode
estar no fato de que ambos apresentavam algumas dificuldades na area da Matematica,
especialmente quanto ao raciocinio légico, a interpretacdo, a memorizacdo da tabuada, a
sistematizacdo do algoritmo de divisdo, sendo que, na maioria das vezes, precisavam de
auxilio da professora ou dos colegas para completarem as tarefas.

Acredita-se que, com essas dificuldades demonstradas na sala de aula, ficava dificil
para eles resolverem 0s temas em casa, ja que, muitas vezes, os familiares ndo podiam
ajudar, como um deles afirma: “¢ que a minha mae ndo corrige, ela parou [de estudar] na
quarta série.” (Ag).

No caso desses dois alunos a professora sugeriu que tentassem fazer as tarefas para
que a professora corrigisse com eles na aula e retomasse no periodo semanal de

Recuperacédo de Estudos.

Metodologia de estudo

Partindo do pressuposto que o tema de casa constitui-se em uma acdo da atividade

de estudo para os alunos, estes, além de realizarem o tema de casa solicitado pela
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professora, relatam que leem livros (de literatura) retirados da biblioteca da escola; dois
leem gibis e mangas; um deles 1€ em voz alta para “melhorar a minha leitura” (As); dois
resolvem continhas que as maes passam para eles; um relatou que copia problemas
matematicos ja resolvidos em uma folha de rascunho e os refaz, depois verifica se acertou,
e se estad errado, apaga e tenta de novo; outro informou que pesquisa no livro o que ja
aprendeu.

Quanto as leituras que realizavam além do tema de casa, essa atitude teve influéncia
do PPP da escola e do incentivo que a professora da turma fazia tanto para a leitura quanto
para a socializacdo das histdrias que liam.

Semanalmente, os estudantes iam até a biblioteca escolar para retirar livros do
acervo de literatura. No contrato didatico estabelecido, constava uma clausula, explicita, de
que deveriam fazer a leitura do livro e num dia pré-determinado fariam uma ficha de
leitura sobre o mesmo, além de um momento de oralidade para contarem aos colegas a
historia lida. A ficha era composta por duas partes, uma relacionada com a ficha
catalogréfica e outra sobre o texto da obra literéria. Inicialmente essa tarefa realizava-se
semanalmente. A partir do segundo semestre, era feita quinzenalmente, em uma quinzena
era por escrito e na outra oralmente.

Ainda sobre essa influéncia na leitura, pode-se dizer que a escola, em seu Projeto
Politico Pedagdgico, enfatizava e realizava acGes de incentivo a leitura, como, por
exemplo, a Hora do Conto, 0 Momento Literario e uma visita anual ao Cento de Referéncia
de Literatura e Multimeios®®. Também no planejamento anual da professora esse incentivo
estava explicito no objetivo geral: “expandir suas capacidades cognitivas referentes a
leitura de diferentes tipos de textos™. (2012, p. 97).

Alem das leituras, a maioria dos estudantes realizava outras tarefas de estudo, além
do tema de casa que a professora lhes sugeria, a guisa de exemplos: faziam rascunhos,
refaziam operac6es e problemas matematicos que ja tinham no caderno, pediam para um
familiar elaborar véarias operacdes para resolverem. Essas acGes podem ser entendidas
como “estudar por conta”, ou seja, os estudantes ndo se restringiam a fazer somente o que
Ihes era solicitado ou planejado como tema de casa.

O estudo individualizado consistia numa das clausulas do contrato didatico

estabelecido com a turma, que ndo estava implicito no planejamento, mas semanalmente

16 Laboratério do curso de Letras e do Programa de Pés-Graduacdo em Letras, em nivel de mestrado, do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, da Universidade de Passo Fundo, carinhosamente nomeado
pelos alunos de Mundo da Leitura.



70

era retomado, conversado com os alunos como sendo um dos meios para aprenderem mais,
evoluirem nos estudos e assim, desenvolverem-se.

Sendo assim, com essa atitude dos estudantes, percebe-se que estdo em processo de
construcdo da autonomia para o estudo individualizado, que déo importancia ao estudo por
si, sem ter que dar satisfacdo ou prestar conta da tarefa que realizaram. E, também, que
além do tema oficial, faziam outros mais espontaneos, sem a preocupag¢do com a cobranca,

por parte da professora.

Tema de casa para o fim de semana

Quanto a questdo de ter tema de casa para fazerem no fim de semana, o grupo é
guase unanime, uma vez que a maioria demonstra ser favoravel a esta pratica, como
comprovam suas justificativas: “porque ¢ um dia como os outros” (Ay); “para ndo ficar s6
jogando video-game, bola e para ndo ficar na rua.” (A, Ay); “sempre fazem o tema na
sexta-feira, assim que voltam para casa da aula” (A,, Az Aj3) por isso ndo interfere na
rotina do fim de semana. Outros acreditam que € necessario ter tema de casa no fim de
semana “para estudar, pra aprender mais” (Ag, As, A1o,) € um disse que “pode ter mais
tema, pois, tem mais dias para pra fazé-los” (Ag); outro, ao contrario, diz que tem que ter,
porém, em menor quantidade (As).

Verificaram-se duas opinides contrarias ao tema no final de semana, afirmando que
nao “gostam muito”, porque esquecem ¢ precisam ser lembrados pelos familiares. Além
dessa justificativa, um declarou que queria brincar, jogar bola, play e o outro justificou
“acho que ¢ bom pra gente assim, dai a gente tem mais tempo de relaxa e também de fazé o
tema, mais tranquilo.” (A1).

Segundo Nogueira, “as tarefas ndo deveriam ser dadas para os finais de semana e
vésperas de feriado.” (2000, p. 127), diferentemente da opinido dos alunos revelada
durante as entrevistas e j& mencionadas.

Nesse sentido, discorda-se da autora, pois a pratica do tema de casa no fim de
semana, se dosada, pode ser mantida, constituindo mais oportunidades de o aluno rever a
aula passada e preparar, ou pelo menos, ter em mente o que se estava estudando para poder

fazer a conexdo com a préxima aula. Acredita-se também que pode haver planejamento
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desse tema para o fim de semana, com objetivos claros, evitando-se, assim, atrapalhar o
fim de semana do aluno e de seus familiares e criar atrito na relacdo familia-escola.
Possivelmente, alguns professores, durante sua pratica, pensavam como o estudante
Ag, OU seja, que deveriam sugerir mais temas de casa no fim de semana e nos feriados, pois
haveria mais tempo para realizarem o que lhes era pedido. Porém, com os estudos e
reflexdes, podem pensar como o estudante As, sugerindo tema de casa no fim de semana,
sem exagero, com objetivos definidos, lembrando que os estudantes ainda estdo no periodo

de brincar, o que também é importante para seu desenvolvimento.

Tema de casa e contrato didatico

No inicio do ano letivo, discutiam-se com a turma as combinagdes que auxiliavam
no bom andamento das aulas e na aprendizagem. A metodologia utilizada consistia em
listar algumas regras que os estudantes julgassem pertinentes para o objetivo proposto e,
posteriormente, uma lista de penalidades, caso as regras nao fossem cumpridas. Tambem
se incluiam na conversa as razfes por que era importante respeitar regras e o que acontece
quando as regras ndo sao respeitadas. De forma educativa, a penalidade era relacionada,
por exemplo, com as regras de transito e outras regras sociais, pois, caso as pessoas nao as
cumprissem, sofreriam sances.

Os estudantes sugeriam penalidades desde as mais simples até as mais severas,
como ficar um dia ou até um més sem participar do recreio. Depois se fazia a analise das
sugestdes, no grande grupo, questionando, por exemplo, se 0 “dono” da sugestdo gostaria
de tal penalidade, se a julgaria justa, se ndo seria um excesso em relacdo a regra
descumprida. Com base nas discussdes, algumas penalidades eram descartadas e as que
restavam foram colocadas em votacdo, para a escolha de uma delas.

Este breve relato ndo exime algumas questdes que sugerem um aprofundamento,
como, por exemplo: A professora utilizou a melhor maneira de organizar as regras da
turma, especialmente quanto ao tema de casa? Era necessario penalizar os estudantes que
ndo o fizessem? De que outra maneira poderia ter sido desenvolvida a questdo da

realizacdo do tema de casa?
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O contrato didatico acordado entre a professora e a turma apresentava uma clausula
sobre o tema de casa, a qual estava explicita em um cartaz organizado pela professora,
contendo os “combinados da turma” e mencionava: fazer os temas de casa diariamente.
Caso isso ndo fosse cumprido e a justificativa fosse “banal”, a puni¢do consistia em ficar,
durante o tempo do recreio daquele dia, lendo e copiando um texto informativo ou literario.

Considerando que a punigédo fora escolhida pela maioria dos estudantes, pode-se
fazer alguns questionamentos que ndo foram percebidos pelos estudantes nem pela
professora naquele momento. Se o tema ndo realizado continha tarefas de Matematica, ndo
seria conveniente selecionar tarefas relacionadas a essa disciplina para serem realizadas
durante o periodo do recreio pelos estudantes que ndo fizeram o tema? Se naquela
oportunidade, a professora tivesse feito esse questionamento aos alunos, eles escolheriam a
mesma punic¢do? Substituir o momento do recreio, de socializag&o e de brincadeira com 0s
colegas das outras turmas fazendo leituras, ndo contribuiria para o desenvolvimento de
atitudes negativas com a leitura, tdo necessaria para os estudos? Essas questdes ajudaram a
professora a repensar alguns pontos de sua pratica e, talvez, ajudardo outras professoras a
fazerem o0 mesmo.

A respeito da pratica adotada pela professora, pode-se dizer que a mensagem
transmitida aos alunos de que a vida em sociedade demanda regras e a quebra ou
descumprimento acarreta sancGes, mais ou menos severas dependendo da infracéo
cometida, constitui o curriculo oculto desta turma. Em educacdo, as mensagens implicitas
compdem o curriculo oculto das instituices escolares. Sobre esse assunto, Silva, Moreira e

Grando, mencionam que

a propria forma como a instituicdo escolar e o ensino propriamente dito séo
estruturados veicula certas mensagens que constituem, em seu conjunto, uma
série de curriculo paralelo, “ndo-oficial”, mas igualmente, ou até¢ mesmo mais
eficaz na “transmissdo” de certos “contetdos”. E esses “contetidos”, ainda que
ndo sejam normalmente considerados como tais, integram, juntamente com 0s
contetidos “normais” das disciplinas, a totalidade da mensagem pedagogica.
(1996, p. 16).

Os temas de casa eram vistoriados individualmente no inicio das aulas e, em
seguida, corrigidos no grande grupo. Alguns, planejados em folhas avulsas eram recolhidos

corrigidos, no dia seguinte devolvidos com as consideracOes feitas pela professora e
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oportunizava-se aos estudantes momentos para fazerem a corre¢cdo em duplas ou trios.
Durante a socializagdo, combinada com os estudantes, pretendia-se ouvir e conhecer as
estratégias e as opinides dos colegas, contribuindo-se, assim, para a aprendizagem de
novas ideias sobre o0s contetdos cientificos que estavam sendo desenvolvidos.

Numa perspectiva vigotskiana, compartilha-se da opinido de Wood quando
menciona que [...] “isso [a socializagdo] ajuda a trazer a reflexdo matematica e os
processos de auto regulagdo e avaliagdo para o ‘plano social’, proporcionando, assim
oportunidades para que as criangas aprendam como regular suas proprias atividades”
(2003, p. 259). Entdo, essa era uma clausula explicitada verbalmente, a qual os alunos
aderiram, tendo o conhecimento de seu objetivo.

No momento da verificacdo, se um aluno apresentasse as tentativas para resolugédo
do tema e afirmasse que ndo conseguiu fazer porque ndo soube ou ndo entendeu, entdo, a
punicdo ndo era aplicada. Em varios momentos, alguns alunos faziam o controle dos
colegas, querendo saber 0 porqué de ndo ter feito o tema de casa. Geralmente, a professora
retomava o acordo anteriormente mencionado e depois sugeria que cada um cuidasse dos
seus temas de casa. Por outro lado, faz-se necessario estabelecer um dialogo com os alunos
que ficam “controlando” os demais para desenvolver essa questdo ética. Como lidar com
esse tipo de situacdo para resultar em algo educativo, como, por exemplo, se
enxergassemos alguém colocando lixo no chdo, qual nosso papel? Interferir, ou ndo, neste
caso?

Ao retomar o contrato, a professora buscava, com essa atitude, enfatizar que o tema
de casa era uma das maneiras para saber se 0s alunos estavam conseguindo trabalhar de
forma individual ou se ainda precisavam de ajuda dos familiares, de retomada de
explicacdes, se estavam, enfim, construindo conhecimentos. Também procurava deixar
claro aos estudantes que o tema de casa ndo deveria ser visto como um castigo, mas sim
como mais uma oportunidade de estudar fora do horario escolar, quando eles teriam a
possibilidade de perceber se conseguiam resolver sozinhos ou se precisavam de auxilio.

Com essa descricdo, observa-se que 0s temas de casa eram sugeridos, cobrados e
corrigidos pela professora, pois 0 objetivo maior era a aprendizagem dos alunos e o
desenvolvimento do habito de estudo individualizado.

Ao guestionarmos os estudantes a respeito da combinacdo da turma sobre o tema de
casa, todos responderam que concordavam, sendo que a maioria ndo mudaria a punicédo de
ficar no dia, durante o recreio, fazendo uma copia de um texto informativo ou literario.

Enquanto que seis alunos sugeriram mudangas para a punicdo, tais como ficar dois dias



74

sem recreio (A2, A7), ter mais um tema de casa (A1, A4, Ag), ficar sem participar da aula de
Educacao Fisica, porque, “dai todo mundo ia fazer o tema porque todo mundo gosta de
Educagao Fisica.” (As).

Essa sugestdo da estudante (As) vem de encontro ao que a professora acredita sobre
a disciplina de Educacdo Fisica. Esta considera que todos devem participar da aula, pois, a
pratica de exercicios fisicos é tdo importante para o desenvolvimento dos estudantes,
quanto as demais atividades do curriculo. Nesse ponto, existe uma incoeréncia na pratica
da professora, pois ela ndo concorda que os estudantes figuem sem fazer aula de Educacéo
Fisica, mas aceita que fiqguem sem recreio. Faz-se necessario refletir a respeito desta
pratica.

Ainda nesse Vviés, cabe ressaltar que a ideia da puni¢do, caso o tema ndo fosse feito,
ndo era para ser um castigo, assim, tdo severo. Tanto que, na negociacdo das possiveis
punicdes, a hipotese de ficar sem a aula de Educacdo Fisica ndo foi cogitada pelos
estudantes. A discussdo concentrou-se em ficar um més, uma semana, trés dias, um dia,
lendo e copiando um texto durante o tempo destinado ao recreio. Como mencionado
anteriormente, venceu a ideia de ser somente no dia em que o aluno ndo tivesse feito o
tema.

Percebeu-se que nem os estudantes, nem a professora sugeriram outras maneiras de
agir que contribuissem para a conscientizacdo dos estudantes quanto ao realizar o tema de
casa, sem ser por penalizagcdo, mas para a aprendizagem.

Quanto a importancia de a professora saber o porqué de ndo fazer o tema de casa,
todos se manifestaram favoraveis por acreditarem ser importante, conforme se percebe

nestas falas:

Eu acho importante pra vé a responsabilidade, e que, e se sdo sinceros ou ndo
com a professora. (Ay).

A professora tem que sabé uma explicacgdo, alguma coisa, porque que tu ndo fez
0 tema, tem que sabé. (Ag).

Porque tem que té um motivo pra eles ndo fazerem o tema, ndo [dizerem] ah! Me
esqueci! (Ay).

Nessas manifestacdes, pode-se perceber a preocupacdo dos alunos com a

responsabilidade dos seus atos frente ao tema, com a clausula do contrato didatico que
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consistia em informar a professora a razdo da nao realizacdo do mesmo, e também com a

combinacgéo de que o tema de casa ajudaria na verificagdo da aprendizagem dos alunos.

Pensando no tema de casa como parte do processo de ensino e aprendizagem,
Wood (2003) destaca o papel do professor, no sentido de evitar a repeticdo de uma mesma
estratégia matematica, pois, segundo o autor, ao contrario de promover a aprendizagem,
“acaba por ‘cegar’” o aluno na busca de outros procedimentos para a resolu¢do dos
problemas que surgem na escola, e, consequentemente, no futuro.

A partir dessa afirmacdo, algumas indagacGes: Serd que o0s temas de casa
declarados como preferidos pelos alunos, como as operacgdes e 0s problemas matematicos
estdo colaborando para promover a aprendizagem dos alunos? Os tipos de tema de casa de
Matematica proporcionados aos alunos desafiam-nos a aplicar os conhecimentos que estéo
em desenvolvimento?

Até este momento, a partir dos dados, verificou-se que o tema de casa foi
considerado importante por todos os alunos, pois significa mais um momento de estudo,
alem do periodo na escola, podendo, dessa forma, aprender mais.

Com as contribuicGes da teoria historico-cultural, pode-se considerar o tema de casa
como sendo uma acdo da atividade de estudo que visa a aprendizagem e, com isso, 0

desenvolvimento dos estudantes, pois,

[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que
sdo capazes de operar somente quando a crianca interage com pessoas em seu
ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisi¢bes do
desenvolvimento independente da crian¢a. (VIGOTSKI, 1998, p.117).

Concordando com o autor, quando os alunos realizam o tema de casa, hd uma
possibilidade de despertar processos internos de busca de solucdes, de operar com
conhecimentos prévios para desenvolver outros. Nesse processo podem contar com a ajuda
dos familiares ou dos colegas. Quando é oportunizado, na sala de aula, momentos para a
socializacdo das estratégias usadas pelos alunos na resolucdo do tema de casa, oportuniza-
se um espaco de colaboracdo entre pares, possibilitando-se novas aquisi¢cdes, as quais
colaboram para o desenvolvimento tanto dos alunos quanto do professor.

Assim, como a maioria dos alunos reconheceu na entrevista a contribuicdo do tema

para a aprendizagem, pode-se reportar a Vigotski quando menciona que o aprendizado
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organizado, com objetivos claros, contribui para o desenvolvimento dos estudantes. No
entanto, se ndo for organizado, de forma adequada aos objetivos visando a aprendizagem, a
realizagdo das atividades do tema de casa ndo serd desafiadora o suficiente para trazer
novas aprendizagens.

Outra observacéo feita por Meirieu complementa a ideia vigotskiana: “para serem
verdadeiramente assimilados, uma regra, ou um teorema devem ser aplicados em situagdes
diferentes, com exemplos cada vez mais afastados dos que permitiram aprendé-los; €
aquilo a que chamamos transfert e que representa a verdadeira apropriacdo [do
conhecimento].” (1998, p. 67).

Nesse sentido, os temas de casa precisam estar incluidos no contrato didatico,
serem planejados e orientados de acordo com a realidade dos estudantes, a fim de
apresentarem diferentes modalidades de um mesmo conhecimento, para que o estudante
possa apropriar-se do conceito em diferentes contextos. Ainda nesse Viés, na perspectiva de
Vigotski, a escola estara cumprindo seu papel de criar novas zonas de desenvolvimento
proximais e de interferir nas mesmas, em prol do desenvolvimento intelectual no processo

de formacdo de conceitos.

4.3 Producao textual sobre o tema de casa

Este tdpico apresenta a sistematizacao e a analise dos dados a partir das producdes
textuais dos estudantes, a qual os desafiava a opinar sobre o tema de casa, através da
redacdo de um texto.

De modo geral, pode-se destacar que a maioria dos estudantes optou por mencionar
no texto se gostava ou ndo do tema de casa, relataram também algumas tarefas realizadas,
justificando por que gostavam ou ndo do tema de casa.

Dos treze textos produzidos pelos estudantes, quatro mencionaram que gostavam
do tema de casa; oito que ora gostavam, ora ndo gostavam; um deixou implicito que ndo
gosta do tema de casa, pois acha ‘“chato”. Para definir a preferéncia, usaram diferentes
vocabulos, tais como: adoro, divertido, legal, facil, prefiro.

Pode-se dizer que a relacdo dos estudantes com o tema de casa, nesta turma de 5°

ano, ainda é de gostar ou ndo. Segundo Leontiev (1979), a atribuicdo de sentido, tem base
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nas relagcbes que o sujeito faz com as acgdes que realiza ao longo de sua vida. Logo, 0
sentido dos estudantes manifestados nesta producdo ainda baseia-se no prazer ou ndo de
realizar as tarefas, mesmo considerando alguns depoimentos que relacionam a atividade do
tema de casa com a aprendizagem.

Quanto aos temas de casa de Matematica, a maioria dos estudantes mencionaram
seu gosto em fazer "continhas", denominadas matematicamente como operagoes; trés
afirmaram ndo gostar dos temas de Matematica; um mencionou que gosta de continhas,
mas nao de resolver problemas matematicos.

Nesse sentido, parece que o contrato didatico estabelecido entre os alunos e a
professora trouxe algumas dificuldades para a aprendizagem, pois, a0 mencionarem que
gostam de operacGes matematicas, ddo a impressdo de que as consideram acGes mais
faceis, mais rapidas para resolver se comparadas com a resolucdo de um problema
matematico, por exemplo.

O vocabulo “aprendizagem” foi mencionado por sete alunos, sendo que quatro
faziam parte do grupo que gosta do tema de casa e trés do grupo que declarou ora gostar,
ora nao gostar. Destes, um aluno, ainda, apesar de considerar “chato” o tema de casa,
afirma que vai ajuda-lo no futuro. Pela perspectiva deste aluno, mesmo implicito, esse
registro refere-se a aprendizagem que acredita construir durante a aplicacdo de
conhecimentos, ao realizar o tema de casa.

Observou-se que, como menciona Vygotsky (1998), os estudantes estdo
construindo o conceito de aprendizagem a partir do conceito cotidiano desenvolvido ao
longo dos anos de escolaridade, possivelmente, seus esfor¢cos mentais foram influenciados
pelos professores, pelas discussdes em sala de aula, pelas conversas com os familiares,
enfim, influéncias da cultura onde estéo inseridos.

Por outro lado, percebeu-se que ainda hd um caminho a ser percorrido pelos
estudantes, auxiliados pelos educadores a fim de conhecerem alguns processos através dos
quais sdo construidas as aprendizagens, como podem aprimora-los e controla-los. Pois,
como afirma IVIC (2010), ao explicitar a dimensdo metacognitiva do processo de
conhecimento, com base nos estudos de Vigostki, é importante que o estudante tenha
consciéncia e controle sobre seu processo de aprendizagem.

Considerando que o tema de casa faz parte da atividade de estudo, sua importancia
para essa atividade e para o desenvolvimento dos estudantes, Davidov e Markova afirmam

que “la actividad y, em particular, la atividade de estiidio no es um fin en si mismo, sino,
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ante todo, la condicion indispensable para el desarrollo intelectual y moral del nifio, de su
esfera intelectual y motivacional.”*” (1978, p. 328).

Fazendo um contraponto com a aprendizagem, também ocorreram referéncias as
dificuldades imposta pela realizacdo do tema de casa: um diz que as vezes pede ajuda aos
pais ou ao irmao para realizar as tarefas pedidas pela professora; outro declara ndo gostar
dos temas de Portugués porque, as vezes, ndo entende as perguntas. Ao fazer essa
declaracdo, deixa explicito que ndo gosta do tema quando ndo entende o que é pra ser
respondido, ou resolvido de acordo com o que Ihe é solicitado.

Nesse sentido, verificou-se necessario ter cuidado ao planejar, informar onde buscar
a possivel resposta, a solucdo, indicar caminhos para a resolucdo do tema de casa. E, de
acordo com Carvalho e Serpa, se 0 tema de casa sera ou néo eficaz, dependera “ndo apenas
da contribuicdo da familia, mas, sobretudo do planejamento pedagdgico empreendido pela
professora”. (2006, p. 44).

Apenas trés alunos relataram que a realizacdo do tema de casa atrapalha seus
momentos para brincar, justificando: “tira muito o meu tempo de brincar” (Ajp); “ele
atrapalha o meu tempo de brincar” (As3); “quase sempre nos fins de semana a mae tem que
me avisa do tema quando eu estou brincando e por isso eu ndo gosto” (As).

A partir destes textos, pode-se relaciond-los com o planejamento da professora:
Sera que a quantidade dos temas propostos atrapalhava os momentos de brincar dos
alunos? A esse respeito, pode-se dizer que a professora buscava um equilibrio, tendo o
cuidado de ndo solicitar temas muito extensos. E quando eram temas considerados longos,
como as pesquisas e leituras de obras literarias, por exemplo, oportunizava-se 0 prazo
maior para entrega, geralmente, de uma semana.

Sabe-se que muitos alunos querem brincar fora do horario escolar, que essa pratica
é salutar e exige um tempo e um espaco disponivel para tal. Mesmo assim, também se
concorda com Nérici (1993), Libaneo (1994), Perrenoud (1995), Meirieu (1998),
Fernandes (2011) que os momentos de estudo dos alunos ndo se restringem a escola. A
esse respeito, Perrenoud afirma que os trabalhos de casa sdo preparados e controlados na
escola, entdo, “¢ suposto que prolonguem ou preparem diretamente o trabalho feito na

escola.” (1995, p. 66).

7 Traduc#o livre: A atividade e, em particular, a atividade de estudo n&o é um fim em si mesma, senio, antes
de tudo, a condi¢do indispensavel para o desenvolvimento intelectual e moral da crianca, de sua esfera
intelectual e motivacional.
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Por isso, acredita-se no tema de casa para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental
como sendo uma extensdo da aula, podendo ajudar a desenvolver o habito do estudo
individualizado nos alunos, para que possam organizar um tempo de estudos em casa, além
do tempo para brincar. Assim, como menciona Meirieu, “trata-se de um trabalho a longo
prazo, de um trabalho de fundo, através do qual ajudamos a crianga a encontrar
progressivamente, sentido para as tarefas que lhe sdo impostas.” (1998, p. 26).

Apenas um aluno mencionou em seu texto que o tema de casa pode ajudar a
professora a verificar se os alunos estdo aprendendo o que ela estd ensinando.
Considerando que o tema faz parte da aula, que consiste em sua continuacdo, além de ser
um instrumento para avaliar a pratica do professor e a aprendizagem dos alunos, parece
que essa ideia ainda ndo € significativa para todos os alunos, a ponto de externarem-na
textualmente. Ou, talvez, o enfoque dado ao tema de casa pela professora esteja mais
voltado para a conscientizacdo dos estudantes quanto a aprendizagem e menos ao fato de
ser uma das formas de avaliar o planejamento, a metodologia das aulas, a aprendizagem
deles.

Para Vygotsky (1998), os estudantes necessitam de arduas atividades mentais até
gue os conceitos possam evoluir. Entdo, considerando que apenas um aluno pensa que o
tema de casa colabora na avaliagcdo, acredita-se que faltaram situacdes durante as aulas,
capazes de contribuir para a ampliacdo do conceito de tema de casa para os demais
colegas. De modo geral, os estudantes acreditam que o tema de casa colabora na ampliacao
da aprendizagem, porém ainda ndo reconhecem que tal pratica também auxilia o professor

a avaliar o processo de ensino e de aprendizagem.

4.4 Proposta de tema de casa elaborada pelos estudantes

A tarefa consistia na elaboracdo de uma proposta de tema de casa para os colegas,
para ser socializado na turma. O objetivo dessa proposta era verificar a percep¢do e a
concepcao dos alunos do 5° ano acerca do tema de casa.

Como professora, ao solicitar essa tarefa, foram levantadas algumas hipoteses, tais
como: Que quantidade de tema de casa seria elaborada pelos estudantes? Refletiria as

preferéncias dos estudantes quanto aos temas de casa? Demonstraria as facilidades ou as
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dificuldades, a dedicagéo, a responsabilidade dos estudantes com o tema pedido? Teria
relacdo com o planejamento da professora?

De posse dos trabalhos, pode-se identificar de forma geral que havia no total vinte e
oito tarefas, vinte e duas faziam referéncia a aplicacdo de conhecimentos matematicos,
enquanto que as demais estavam ligadas a leitura de livro de literatura infantil ou infanto-
juvenil (2), producéo de texto (1), desenho (1), pesquisa (2), sendo uma sobre animais e a
outra sobre o ciclo da borracha no Brasil.

Quanto a quantidade das tarefas propostas pelos alunos, observou-se a variacdo de
uma a trés tarefas diferentes: seis alunos elaboraram duas tarefas, cinco alunos elaboraram
trés atividades e dois alunos escreveram apenas uma tarefa para os colegas resolverem de
tema de casa.

A esse respeito, constatou-se que nos registros do planejamento da professora
também eram elaborados diariamente de dois a trés tipos de temas de casa, revelando a
semelhanca do planejamento com a percepg¢édo dos alunos sobre a quantidade dos temas de
casa com relacdo ao planejamento da professora.

Dirigindo o olhar para os temas de Matematica, elaborados pelos estudantes, pode-
se dizer que contemplaram diferentes contetdos desenvolvidos com a turma até o
momento desta proposta. No bloco dos numeros naturais e operagdes, nove fizeram
exercicios englobando as quatro operacdes fundamentais: multiplicacdo (8), divisdo (8),
subtracdo (3), adicdo (2); um deles elaborou um problema matematico, resolvendo-o; e
outro aluno sugeriu “responda e estude a tabuada”.

Ainda no bloco dos numeros e operacGes, também foram destacados pelos
estudantes 0s nimeros racionais, na sua representacdo fracionaria. Foram onze tarefas,
distribuidas em: leitura e escrita de fracdes (8); representacdo pictorica de numeros
fracionarios (1); pesquisa de cinco coisas com fracbes escritas, recorte e colagem (1);
calculo de fracdo de uma quantidade (1).

Observou-se que a significativa quantidade de tarefas versando sobre numeros
fracionarios pode estar relacionada ao fato de ser o contetdo que foi desenvolvido pela
professora nas semanas que antecederam a solicitacdo dessa elaboracdo, o qual também foi
contemplado no planejamento dos temas de casa para os alunos.

Quanto as operacfes matematicas com nimeros naturais, elaboradas pela maioria
dos estudantes, revelaram a influéncia dos temas que a professora solicitava, pois,

conforme seu planejamento, também foi o tipo de tema de casa com maior nimero de
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registro. Entdo, de certo modo, as propostas dos alunos reproduziram os temas de casa que
vinham fazendo ao longo do ano letivo.

Durante a andlise da proposta de tema de casa elaborada pelos estudantes,
observou-se que apenas um deles elaborou e resolveu um problema matematico, conforme

ilustracéo:
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Figura 1 - Elaboracdo de uma proposta de tema de casa por um estudante.

Alguns questionamentos podem ser feitos ap0s a observacdo desta tarefa, tais
como: por que apenas um aluno propos esse tipo de tarefa? Sera que eram poucos temas de
casa planejados que continham problemas? Os problemas matematicos exigiam mais
aplicacdo de conhecimentos em relacdo aos demais tipos de temas de casa? Os problemas
ndo foram desenvolvidos pela professora de forma adequada de modo a demonstrar sua
importancia se comparados com a resolucédo de algoritmos das quatro operaces? Essas sao
algumas questdes para reflexdo sobre a pratica pedagdgica quanto ao encaminhamento dos
problemas matematicos para os alunos.

Por outro lado, pela memoria que a professora tinha das aulas, pode-se afirmar que
0s problemas matematicos eram constantes durante as mesmas, de varios tipos — problemas
de reconhecimento, problemas - padrdo, problemas - processo ou heuristicos, de aplicacédo,
de quebra-cabeca (DANTE, 2010). Acredita-se que esse fato motivou a elaboracdo do
aluno. Pois, mesmo ndo sendo o tipo de tema mais solicitado pela professora, os problemas

matematicos faziam parte do cotidiano dos estudantes.
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Verificou-se, inclusive, a reproducdo por parte dos estudantes, dos temas de casa
que eram propostos, como, por exemplo, as operagbes matematicas, jA& que no
planejamento da professora destacaram-se por serem em maior nimero. Ja na elaboragao
dos alunos e nas entrevistas, as mesmas receberam a maior quantidade de declaracdes
como sendo o tipo de tema de Matematica preferido.

De forma geral, 89,29% das tarefas elaboradas pelos alunos parecem ser as mais
faceis, mais rapidas, ou seja, demandam pouco tempo para serem respondidas. 1sso se
comprova, ja que dos 28 tipos de tarefas do total, 25 faziam parte deste grupo, formado por
atividades como resolver opera¢des matematicas com niimeros naturais, escrever como se

I& nimeros fracionarios. De acordo com 0s exemplos a segulir:
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Figura 3 - Exemplo de uma tarefa de tema de casa elaborada por estudante.
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As

Figura 4 - Exemplo de uma tarefa de tema de casa elaborada por estudante.

Enquanto que 10,71%, ou apenas trés tarefas, consideradas mais amplas e que
demandavam mais tempo na elaboracéo, consistiam em produzir um texto e pesquisa sobre

animais e sobre o ciclo da borracha, assim como mostram as ilustracées:

e \ |
O oisn e cihncinn s

Figura 5 - Exemplo de uma tarefa de tema de casa elaborada por estudante.
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Figura 6 - Exemplo de uma tarefa de tema de casa elaborada por estudante.
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Pode-se pensar em duas hipoteses para essa escolha dos tipos de temas elaborados
pelos alunos: 1) os estudantes reproduziram o tipo de tema que lhes fora solicitado com
maior frequéncia, conforme visto no planejamento da professora; 2) eles optaram por
tarefas que fossem mais rapidas para responderem, mais objetivas, ou julgadas mais faceis,
uma vez que ja sabiam resolver os algoritmos e, portanto, essa aprendizagem ja estava
fixada, tornando-se mais facil e rapida, menos desafiadora e também, de exigéncia menor.

Nesse sentido, Leontiev afirma que os estudantes se tornam conscientes e
interpretam as relagcbes na sociedade em que fazem parte. Nas palavras do autor, “o
desenvolvimento de sua consciéncia encontra expressdo em uma mudanca na motivacéo de
sua atividade; velhos motivos perdem sua forca estimuladora, e nascem 0S novos,
conduzindo a uma nova reinterpretacao de suas agdes anteriores.” (1988, p.82).

A partir dessas constatacdes sobre o tipo de tema elaborado pelos estudantes, cabe
refletir: sera que durante a caminhada deles, se priorizaram temas de casa de fixagdo em
detrimento de aplicacdo de conhecimento? E, em caso afirmativo, esse pode ter sido o
motivo que desencadeou o gosto dos estudantes pelas operacdes, conforme revelado na
entrevista, no texto e na proposta elaborada por eles?

Sobre essas questbes, pode-se afirmar que durante o corrente ano letivo, no
planejamento havia a predominancia de temas de casa cujo foco era a aplicagdo de
conhecimentos, esse fato ndo foi revelado pelos alunos. Em suas elaboragdes, destacaram-
se 0s tipos de temas de casa que visam a fixacdo de contetdos.

Em resumo, na visdo dos estudantes que participaram desta pesquisa, o tema de
casa visa a aprendizagem, contribui para ficarem mais inteligentes, para a dedicacdo aos
estudos, aprimoracdo da responsabilidade com o estudo individual, para 0 compromisso. A
sua realizacdo, por parte de todos os alunos, demonstra que estdo em processo de
construcdo do conhecimento. Assim sendo, acreditam que os professores solicitam temas
de casa para os alunos visando a evolucdo destes na aprendizagem, na memorizagdo, na
preparacdo para a aula seguinte, e, por isso, consideram importante fazé-lo.

Especificamente sobre os temas de Matematica, consideraram que realiza-lo é uma
forma de estudar, entdo, pode-se dizer que sdo acOes da atividade de estudo, que motivadas
pelo desejo de aprender, fazem parte desse tipo de atividade. (LEONTIEV, 1978). A
maioria dos estudantes acredita que esta autbnoma no processo de lembrar sozinho do tema
de casa a ser cumprido, porém, quanto a autonomia para resolverem as tarefas sem ajuda,
ndo se obteve resposta unanime, pois alguns ainda precisam de auxilio dos familiares,

revelando, assim, algumas dificuldades. Ao referirem essa necessidade, trazem indicios



85

para o0 planejamento e para a avaliacdo da prética da professora, do contrato didatico
estabelecido com a turma e da aprendizagem dos estudantes. Com isso, podem-se retomar
0s conteudos que ainda estdo em processo de construgdo com outra metodologia, com
aplicacdes diferentes como sugerem Vygotsky (1998), Meirieu (1998) e Wood (2003).

Destaca-se, ainda, que os temas de casa de Matematica solicitados pela professora
eram de dificuldade média porque, algumas vezes, conseguiam fazer sozinhos, em outras,
precisavam de algum tipo de ajuda, principalmente quando a tarefa consistia em solucionar
problemas matematicos. Nesse caso, quando precisavam de auxilio, recorriam aos
familiares, cuja colaboracdo podia ser de duas maneiras: em primeiro lugar, acompanhando
esse momento de estudo, demostrando interesse, perguntando qual era o tema, o que
estudaram na aula; em segundo lugar, prestando ajuda, tanto para lembré-los quanto para
auxilia-los na resolucgéo das tarefas.

Os estudantes utilizavam algumas estratégias para o estudo individualizado,
realizado extraclasse, as quais consistiam em folhear o caderno ou livro didatico a procura
de atividades semelhantes que podiam servir de base para a solucdo das tarefas, refazer os
problemas matematicos constantes no caderno ou no livro didatico, pedir para um familiar,
geralmente a mée, que elaborasse algumas operagdes matematicas para os alunos
resolverem e depois corrigi-las, ler textos informativos e de literatura infantil ou infanto-
juvenil, rascunhar a tabuada de multiplicacéo e as producdes textuais.

Sobre a quantidade do tema de casa, 0s estudantes consideraram pouco, nao
constituindo um empecilho para a realizacdo de tarefas tipicas da idade e da realidade
destes estudantes, como, por exemplo, assistir televisdo, jogar video game e brincar.
Inclusive, sugeriram a professora, durante a entrevista, um nimero maior de tema de casa.
Apesar desta sugestdo, no momento da elaboracdo de um tema de casa, também fizeram
uma quantidade pequena. Outro fato interessante que pdde ser observado diz respeito a
preocupacao que demonstraram ao variar os tipos de tarefas solicitadas, lembrando que era
um cuidado que a professora tinha ao planejar os temas de casa e, assim como a professora,
eles também organizaram duas ou trés tarefas, ndo muito extensas.

As constataces dos estudantes verificadas na entrevista, na producéo textual e na
proposta de tema de casa sofreram influéncia do contrato didatico, tanto das clausulas
explicitas, quanto das implicitas. Pode-se dizer que aderiram ao contrato negociado com
eles, porque acreditavam que fazendo o tema de casa estariam evoluindo nos estudos,
aprendendo mais, tendo compromisso com o estudo, motivos que a professora defendia

durante as aulas e que foram recuperados nas falas de alguns deles.
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Por outro lado, uma minoria manifestou que deveriam fazer o tema para ndo
perderem o recreio, a0 mesmo tempo em que considerou que fazer o tema auxilia na
aprendizagem, demostrando, assim, que o sentido do tema de casa ainda esté na dicotomia
aprendizagem X obrigagé&o.

O tema de casa de Matematica preferido pelos estudantes era o composto por
operacOes matematicas com numeros naturais, explicitado nos trés instrumentos utilizados
nessa pesquisa. Sobre essa observagédo pode-se dizer que, pelo planejamento, durante o ano
letivo fizeram varias vezes esse tipo de tema, manifestando essa preferéncia falando,
escrevendo e propondo 0 mesmo tipo de tema de casa.

Observaram-se algumas incoeréncias, como, por exemplo, afirmar a preferéncia por
operacOes matematica e no momento de propor um tema de casa essa preferéncia ndo foi
notada; considerar a resolucdo das operagdes matematicas “chatas” e propor operagdes em
sua proposta; gostar de resolucéo de problemas matematicos e ndo prop6-los.

Também foi possivel verificar algumas coeréncias nas opinides, tais como afirmar
ndo gostar de problemas matematicos e ndo propd-los, afirmar que o tema de casa
contribui para a preparacdo das aulas seguintes, demonstrar preocupacdo com a

continuacgéo dos estudos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com essa pesquisa, de abordagem qualitativa, pretendeu-se analisar o sentido do
tema de casa no processo de aprendizagem de Matematica para os estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica, como também refletir sobre a pratica da
professora ao planejé-lo. Durante o ano de 2012, a pesquisadora e também professora desta
turma de 5° ano coletou as informacdes para o desenvolvimento deste estudo. Os principais
métodos utilizados para a obtencdo dos dados com os estudantes foram a entrevista
semiestruturada, a producdo textual dos estudantes e a elaboracdo de uma proposta de tema
de casa feita por eles. Ainda foi necessario buscar o planejamento e a memoria das aulas da
professora. Todos esses materiais contribuiram para responder a questdo norteadora desta
pesquisa: Qual é o sentido atribuido ao tema de casa pelos estudantes no processo de
aprendizagem em Matematica?

O tema de casa ainda néo é visto pelos estudantes como uma acdo da atividade de
estudo, mas como uma tarefa escolar a ser cumprida, a qual, pode vir a contribuir com a
aprendizagem deles. Entdo, cabe a instituicdo escolar desenvolver o conceito de tema de
casa, tanto com os estudantes como com os familiares, como sendo um momento de estudo
individual, de acordo com Padilha (2005) e Nogueira (2002). Entéo, talvez, o tema de casa
deixara de ser uma obrigacao e passara a ser visto como integrante da atividade de estudo,
considerando que é — ou deveria ser — a atividade principal dos estudantes a ser
desenvolvida na fase escolar (LEONTIEV, 1988). Neste caso, a parceria familia-escola se
mostra significativa, especialmente no uso do bom senso quanto a quantidade, ao tempo
disponivel e as condicBes de acesso dos estudantes aos materiais, & negociacdo da forma
como as familias podem auxiliar nas tarefas.

Lembrando que nos, professores, precisamos considerar o nivel de
desenvolvimento dos estudantes, fazer a discussdo dos conhecimentos prévios trazidos por
eles, para que, assim, tenham a oportunidade de rever o tema, de aperfeicoa-lo, de construir
novas conexdes, de interagir com 0s outros, de avancar no conhecimento sobre o contetdo
em questdo. Nesse sentido, também é importante ter o cuidado de, ao planejar, oportunizar
aos alunos um leque maior de tipos de temas de casa, além de conscientiza-los de que fazer
o0 tema de casa constitui uma acao da atividade de estudo.

E necessario que os professores revejam o processo de ensino e aprendizagem

numa perspectiva ampliada, independente de metodologias e propostas pedagdgicas nas
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quais acreditem. Precisam atuar de maneira responsavel e comprometida com a
aprendizagem dos educandos, valorizando o esfor¢o deles na realizacdo das tarefas e a
participacao da familia.

Nesse sentido, tanto no planejamento do tema de casa, quanto nas outras etapas,
orientacdo, correcdo e avaliacdo, convém considerar o contrato didatico estabelecido na
sala de aula e suas implicacBes com as familias, visando & aprendizagem dos principais
envolvidos nesse processo, os alunos. E por que ndo dos professores e dos familiares
também, uma vez que juntos almejam a qualidade da educacéo.

Esse estudo aponta, também, para a importancia da reflexdo sobre a pratica da
pesquisadora, enquanto professora que planeja os temas de casa em prol da aprendizagem,
assim como o desenvolvimento da atividade de estudo pelos estudantes.

Revelou algumas falhas no planejamento dos temas de casa de Matematica, como,
por exemplo, poucas tarefas desafiadoras e criativas. Essas mesmas caracteristicas também
foram reproduzidas pelos estudantes ao elaborarem um tema de casa, do que se pode
inferir que a falta de criatividade dos temas que a professora solicitava influenciou os
estudantes a agirem do mesmo modo.

Nesse caso, 0 ideal seria que todos os temas de casa, ou pelo menos a maioria,
fossem planejados observando-se a criatividade e a capacidade de desafiar os estudantes na
busca de informacdes para além das proporcionadas na sala de aula, a fim de ampliarem
0s conhecimentos.

Ainda sobre o planejamento, percebeu-se que poucos temas exigiam a autoria, 0

que acreditamos que também tenha sido uma falha, pois, para Padilha,

é importante que as tarefas propostas para o aluno estejam efetivamente a servi¢o
do desenvolvimento da autoria, ou seja, essas tarefas deveriam ser, sobretudo,
oportunidades de estimulo & sua prépria producdo. Que a tarefa de casa remeta-o
ao estudo, a pesquisa e que lhe encomende textos e trabalhos instigantes e
significativos. (2005, p. 9).

Assim sendo, acredita-se que é necessario que esse tipo de tarefa esteja mais
presente nos momentos de estudo para que os estudantes sintam-se mais autores, possam
ousar mais, ir além das expectativas. Nesse caso, nosso papel como professores é
importante, especialmente em propor tarefas mais desafiadoras, que proporcionem a

autoria e o maior envolvimento dos estudantes em tais momentos de estudo.
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Para que isso ocorra, uma das sugestOes relatadas pelas autoras Rios e Libaneo
(2009) é que nos, professores, possamos conhecer e superar as dificuldades ao planejarmos
os temas de casa. Primeiramente, conhecermos a realidade social, cultural, familiar e
cognitiva dos estudantes, depois ampliarmos os conhecimentos didaticos e pedagdgicos
para solicitarmos temas de casa articulados com o processo de ensino e aprendizagem.

Ainda sobre o planejamento, é importante que o professor observe o nivel de
desenvolvimento dos alunos para que os desafios sejam vencidos. Da mesma forma, que
tenha cautela no que diz respeito a transposicdo didatica, especificamente na observacao
dos obstaculos que os estudantes possam apresentar ao se depararem com o tema de casa.
Desde os ligados as limitacGes das capacidades cognitivas quanto aos ligados a um saber
matematico que ndo foi adaptado adequadamente para o ensino.

Quanto a etapa da correcdo do tema de casa, percebe-se que a professora tinha o
cuidado de fazé-la visando a ampliagdo dos conhecimentos dos estudantes. Por meio do
processo interativo entre a professora com os estudantes e dos estudantes entre si ocorre a
mediacdo do conhecimento. E a intervencdo € um dos fatores significativos para a
aprendizagem e o desenvolvimento, como afirmam Leontiev e Luria (1968, apud
VIGOTSKI, 1998),

na escola, a crianga esta diante de uma tarefa particular: entender as bases dos
estudos cientificos, ou seja, um sistema de concepgdes cientificas.

Durante o processo de educacdo escolar a crianga parte de suas prdprias
generalizaces e significados; na verdade ela ndo sai de seus conceitos mas, sim,
entra num novo caminho acompanhada deles, entra no caminho da anélise
intelectual, da comparacdo, da unificacdo e do estabelecimento de relactes
I6gicas. A crianca raciocina, seguindo as explicages recebidas, e entdo,
reproduz operacdes logicas, novas para ela, de transicdo de uma generalizacdo
para outras generalizag@es. (p. 174).

Essa afirmacdo reforca a importancia atribuida ao ensino institucionalizado pela
teoria historico-cultural e, consequentemente, ao nosso trabalho como professores.

Nesse estudo, também se observou que no contrato didatico estabelecido entre
professora e estudantes havia uma clausula sobre o tema de casa que determinava uma
puni¢do no caso dele ndo ter sido feito por motivos “banais”. Refletindo a esse respeito,
por que haver essa puni¢do? Poderia ser pensada uma forma de conscientizar os estudantes

quanto ao tempo de estudo extraclasse, como se fosse um habito sistematico, contribuindo
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com a organizacao, a autonomia e a aprendizagem. Ao invés da clausula punitiva, pode-se
discutir e desenvolver estratégias de estudo além do horéario escolar, mas, para isso, 0s
professores precisam ter conhecimento dessas estratégias.

Sendo assim, sugere-se que nas formacdes de professores ou nos encontros de
formacdo continuada sejam incluidas estratégias de estudo para que possam aprendé-las e
depois construi-las com os estudantes, para que possam escolher as que melhor se adaptam
a cada um. Sabe-se que € um processo, que sdo varias estratégias e muitas delas ainda nao
sdo desenvolvidas pelos professores. Faz-se necessario que eles se apropriem dessas
estratégias para depois oportunizar a construcdo desses conhecimentos aos estudantes. 1sso
ndo acontece em curto espaco de tempo; exige interesse, estudo e envolvimento. N&o basta
dizer que os estudantes ndo sabem estudar, mas deve ser feito outro questionamento: Os
professores estdo oportunizando o conhecimento das estratégias de estudo aos estudantes?
Ou antes, os professores conhecem as estratégias de estudo?

Quanto a autonomia dos estudantes, constata-se que esta sendo influenciada pelo
planejamento dos professores. Considerando que “autonomia ndo quer dizer independéncia
total dos estudantes na realizacdo das tarefas, mas condicdo que o estudante tem de
resolver o que é pedido, e desenvoltura diante dos desafios” (RIOS; LIBANIO, 2009 p.
25), entdo, os professores, ao planejarem os temas de casa podem considerar as condicoes
de aprendizagem, sociais, econdmicas, enfim, conhecer a realidade deles para que possam
agir com desenvoltura, proporcionando o desenvolvimento de atitudes saudaveis frente a
atividade de estudo.

Também, concordando com Resende (2013), espera-se que este estudo amplie as
discussdes sobre o tema de casa nos cursos de formacdo inicial, no planejamento
pedagdgico e na formacdo continuada de professores, buscando, com diferentes olhares,
potencializar os efeitos positivos desse recurso pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem.

Pelo exposto, essa pesquisa pode contribuir para novos estudos que reafirmem a
importancia da escola no desenvolvimento dos estudantes, uma vez que a educacgdo
institucionalizada €é tdo importante que além de influenciar no processo de
desenvolvimento do ser humano, também contribui para a reestruturacdo das funcdes
psicoldgicas superiores. (VIGOTSKY, 1991).

Sugere-se dar continuidade aos estudos sobre o tema de casa de Matematica por
novos pesquisadores, com o intuito de buscar mudancgas qualitativas no seu planejamento,

na relacdo escola—familia, nas influéncias do mesmo no desenvolvimento da metacognicdo
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dos estudantes, ou seja, se eles tém consciéncia do que sabem e do que ainda ndo sabem ao
fazerem o tema solicitado pelos professores.
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APENDICE A — Roteiro da Entrevista
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Em sua opinido, por que os professores dao tema de casa?

Vocé pensa que o tema de casa é importante? Por qué?

Vocé acha importante fazer o tema de casa? Por qué?

Vocé faz o tema? Por qué?

O que o tema de casa significa para Vocé?

Vocé acha que fazer o tema de casa de Matematica é uma forma de estudo? Por qué?
Em geral, os temas de Matematica sdo faceis, dificeis, médios, o que vocé acha?
Vocé consegue fazer os temas de Matematica sozinho (a)? Por qué?

Se vocé precisa de ajuda, o que faz?

. Se vocé precisa de ajuda, quem lhe ajuda? Como faz?

. Em sua opinido, os pais podem acompanhar o tema de Matematica?

. Que tipo de acompanhamento dos pais é importante?

. Vocé acha que é importante a professora saber por que os alunos ndo fizeram o tema?
. Vocé tem dificuldades para fazer o tema de Matematica? Por qué?

. Vocé entende as orientagcdes da professora para fazer o tema de casa?

. O que vocé acha da quantidade de tema de Matematica?

. O tema de casa impede outras atividades que vocé deveria ou gostaria de fazer?

. Em que momento do dia vocé faz os temas, logo depois da aula, de noite, de manha?
. Precisa ser lembrado por alguém ou lembra sozinho de fazer os temas?

. Além do tema, vocé estuda, & outras coisas?

. Quando ndo tem tema, vocé estuda, pesquisa ou 1€? Por qué?

. Em que lugar vocé costuma fazer o tema? Por qué?

23.
24.
25.

Como é seu jeito de estudar?
Que tipos de tema de casa que vocé prefere fazer?

Qual sua opinido sobre o tema de casa para o fim de semana? Por qué?
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Anexo A — Autorizacdo da Direc¢éao da Escola para a realiza¢éo da pesquisa

bﬁu;,.
PROFESSORA \
f HELENA SALTON %\
Beg. Caingde Don. 130/91 do 260791 & P
Mnmowuoumm f.

mmm

\\
L2850 Fundo - P8~

A Diregdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Helena Salton

Para fins de estudo de pesquisa em Educagéo e para coletar dados para a dissertacéo de
mestrado em Educagdo pela Universidade de passo Fundo, orientada pela professora Dr*
Neiva Ignés Grando, eu, Jussara Vanz, gostaria de realizar uma pesquisa referente ao tema de
casa com estudantes do 5° ano, turma tnica/2012 da Escola Municipal Professora Helena
Salton de Passo Fundo/ RS, no periodo de novembro de 2012. Para tanto necessito do
consentimento formal da dire¢@o da escola para que o projeto seja aplicado.

Esclare¢o que serd emitido aos pais ou responsaveis um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), os mesmos poderfio autorizar ou ndo a participagfo dos filhos na
coleta de dados que serd uma entrevista dudio-gravada com questdes referentes ao tema de
casa.

A pesquisa serd realizada ap6s o recebimento dos termos (TCLE) autorizados pelos
pais ou responsaveis. E importante salientar que a coleta de dados ndo implicaré gastos, riscos
ou desconforto aos participantes ou para a escola.

Os dados coletados para a pesquisa ndo serdo identificados para garantir o sigilo e a
privacidade dos envolvidos. Os resultados serfio utilizados para fins de estudos cientificos,
apresentacdo de artigos em eventos na édrea da educagdo, para aprimoramento e
aperfeicoamento e reflexdo docente do processo de ensino-aprendizagem.

Desde ja agradego.

Atenciosamente

Josmone, o,

ﬁLra Vanz
Protessora, mestranda pela Umversidade de Passo Fundo.

Assinatura da Wadpm iﬁrﬁf&ﬁelena Salton
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Anexo B — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Seu (ua) filho (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa sobre o tema de
casa no processo de ensino-aprendizagem nos primeiros anos do Ensino Fundamental, de
responsabilidade da pesquisadora Jussara Vanz.

Essa pesquisa tem o objetivo de analisar o significado do tema de casa no processo
de ensino aprendizagem de Matematica a partir da visao dos alunos.

A participacdo de seu (a) filho (a) na pesquisa sera em 1 encontro, pela parte da
manhd, com duragdo aproximada de 30 minutos para responder uma entrevista sobre o
tema de casa.

Vocé tera a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer davida relacionada
a pesquisa e podera ter acesso aos seus dados em qualquer etapa do estudo basta entrar em
contato com a pesquisadora.

Sua participacdo nessa pesquisa ndo € obrigatoria e vocé pode desistir a qualquer
momento, retirando seu consentimento.

As informagbes serdo gravadas, transcritas e posteriormente destruidas. A
identificacédo ficara em sigilo, ou seja, ndo serdo divulgados na forma escrita nem na forma
de audio.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na forma de dissertacéo, e/ou de artigos,
sempre com a garantia do sigilo e da confidencialidade dos dados.

Caso vocé tenha duvidas sobre o comportamento dos pesquisadores ou sobre as
mudancas ocorridas na pesquisa que ndo constam neste termo, e caso Se considera
prejudicado (a) na sua dignidade e autonomia, vocé pode entrar em contato com o (a)
pesquisador (a) Jussara Vanz pelo telefone 9957 3722, ou com o Curso de Mestrado da
UPF, ou também pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa da UPF, pelo telefone (54)
3316 8370.

Dessa forma, se vocé concorda que seu (a) filho (a) participe da pesquisa como
consta nas explicacdes e orientacdes acima, cologue seu nome no local indicado abaixo.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracdo e solicitamos a sua assinatura de
autorizacao neste termo, que sera também assinado pelo pesquisador responsavel em duas
vias, sendo que uma ficard com vocé e outra com o (a) pesquisador (a).

Passo Fundo, de outubro de 2012.

Nome do (a) responsavel pelo participante:

Assinatura:

Nome do (a) pesquisador (a):

Assinatura:
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UNIVERSIDADE DE PASSO

FUNDO/ PRO-REITORIADE  “GRErasl
PESQUISA E POS-

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TEMA DE CASA: MOMENTO DE ESTUDO SO PARA ALUNOS OU PARA
PROFESSORES TAMBEM?

Pesquisador: Jussara Vanz

Area Tematica: '

Versdo: 1

CAAE: 10005012.0.0000.5342

Instituicdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 156.401
Data da Relatoria: 28/11/2012

Apresentacao do Projeto:
As tarefas de casa, ou temas de casa, geram polémicas, por professores e alunos e até familiares. Dai a
necessidade de aprofundar a tematica.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar o significado do tema de casa no processo ensino-apréndizagem de mateméatica e analisar as
atividades propostas pela professora como tema de casa.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Sem riscos. Beneficios: Produgédo académica, aprimoramento e reflexdo docente do processo ensino-
aprendizagem. Assim, 0Os resultados ser&o divulgados em artigos, além de um aperfeicoamento do ensino-
aprendizagem.

Comentérios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa descritiva, exploratéria, qualitativa, com alunos de uma escola, de acordo com as
seguintes estapas: Fase de trabalho de campo e tratamento e andlise de material e documentos. Os dados
serdo pesquisados em sala de aula da Escola M.de E.F.Professora Helena Salton, Loteamento César
Santos de Passo Fundo, RS, com uma tur,ma de 5a série, disciplina de matematica, em forma de uma
entrevista semi-estruturada, sobre o tema de casa, dudiogravadas, com duragad de 30 minutos. A avaliagéo
observara critérios: importancia do TC, Complexidade do

Enderego: BR 285- Km 171 Campus | - Centro Administrativo

Bairro: Divisdo de Pesquisa / So José CEP: 99.010-970

UF: RS Municipio: PASSO FUNDO

Telefone: (543)316.-8370 Fax: (543)316-8283 E-mail: cep@upf.br
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UNIVERSIDADE DE PASSO
FUNDO/ PRO-REITORIADE  QRBram -
PESQUISA E POS-

tema, quantidade, autonomia de resolugéo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Os direitos fundamentais do (s) participante (s) foi (ram) garantido (s) no projeto e no TCLE. O protocolo foi
instruido e apresentado de maneira completa e adequada. Os compromissos do (a) pesquisador (a) e das
instituicdes envolvidas estavam presentes. O projeto foi considerado claro em seus aspectos cientificos,
metodoldgicos e éticos. .

Recomendacdes:

Sugere-se a devolugéo dos dados da pesquisa aos sujeitos, ou seja, a escola.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Diante do exposto, este Comité, de acordo com as atribuigdes definidas na Resolugéo 196/96, do CNS,
manifesta-se pela aprovagéo do projeto de pesquisa na forma como foi proposto.

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

PASSO FUNDO, 28 de Novembro de 2012

Assinador por:
Nadir Antonio Pichler
(Coordenador)

Endereco: BR 285- Km 171 Campus | - Centro Administrativo

Bairro: Divisdo de Pesquisa / Sao José CEP: 99.010-970

UF: RS Municipio: PASSO FUNDO

Telefone: (543)316.-8370 Fax: (543)316-8283 E-mail: cep@upf.br
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Sentido do tema de casa no processo de aprendizagem
de matemadtica / Jussara Vanz. — 2013.

102 f. ; 30 cm.

Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade
de Passo Fundo, 2013.

Orientacgdo: Prof? Dr2 Neiva Ignés Grando.

1. Ensino fundamental. 2. Matematica — Estudo e ensino.

3. Pratica de ensino. I. Grando, Neiva Ignés, orientadora.
I1. Titulo.

CDU: 372.851
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