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RESUMO

A presente dissertacdo analisa o discurso escolar, através do Discurso Oficial da
Escola Estadual Trés Martires, representado pelo Projeto Politico Pedagégico, e do discurso
dos alunos, representado por entrevistas com alunos do 3° ano do Ensino Médio, a fim de
analisar as relagdes de contradicao e resisténcia existentes dentro da FD Escolar. Para tanto,
num primeiro momento, discorremos sobre a Andlise de Discurso Francesa (AD) que
representa a linha tedrica que adotamos neste trabalho. Ao construirmos o panorama da
ciéncia do discurso, apresentamos o0s conceitos-chave de nossa dissertacdo que sdo: a
ideologia, o discurso, o interdiscurso e a memoria discursiva, a Formacdo Discursiva, o
sujeito, as condi¢des de producdo, o siléncio, a lingua e a discriminacdo. Esses conceitos serao
de extrema relevancia para a andlise da contradicdo, resisténcia, silenciamento,
assujeitamente, dominacao e luta presentes nos discursos analisados. Em seguida, realizamos
uma breve retrospectiva historica acerca da educacgdo brasileira desde o descobrimento até
nossos dias, que nos permitiram avaliar o papel da educagcdo no cendrio atual. Apds estas
construgdes tedricas, desenvolvemos a andlise do funcionamento do Discurso Oficial da
Escola, a partir de seqii€éncias discursivas de relevancia cujas marcas lingiiisticas nos apontam
para efeitos de sentido que revelam o modo como esse discurso representa a sociedade, a
propria escola, as suas diretrizes, o seu projeto Politico-Pedagdgico, a educagdo e o professor.
O discurso dos alunos foi analisado no tultimo capitulo da dissertacdo e representa, em muitas
ocasides, posicOes-sujeito destoantes em relagdo ao Discurso Oficial, o que nos permite
observar o funcionamento de relagdes de contradi¢do e de resisténcia no interior da FD

Escolar.

Palavras-chave: discurso, ideologia, Formacdo Discursiva, posi¢do de resisténcia, relacdes de

contradicao.



ABSTRACT

The present dissertation examines the speech pertaining to school, through the Official
Speech of the Colégio Estadual Trés Martires, represented for the Projeto Politico Pedagdgico,
and of the speech of the pupils, represented for interviews with pupils of 3° year of Ensino
Meédio, to analyze the relations of contradiction and resistance present in the FD Escolar. At a
first moment, we discourse on the French Analysis of Speech (AD) that it represents the
theoretical line that we adopt in this work. When constructing the panorama of the science of
the speech, we present the concept-key of our dissertation that is: the ideology, the speech,
interdiscourse and the discourse memory, the Discourse Formation, the subject, the production
conditions, silence, the language and the discrimination. These concepts will be of extreme
relevance for the analysis of the contradiction, resistance, silence, asubject, domination and
fight present in the analyzed speeches. After that, we accomplish through one soon historical
retrospect concerning the Brazilian education since the discovery until our days that we permit
to evaluate the paper of the education in the current scene. After these theoretical
constructions, we develop the analysis of the functioning of the Official Speech of the School,
from discourse sequences of relevance whose linguistic marks point for the effects of meaning
that they disclose, the way as this speech represents the society, the own school, its directives,
its Politician-Pedagogical project, the education and the teacher. The speech of the pupils is
analyzed in the last chapter of the dissertation and represents, in many occasions, dissonant
positions-subject in relation to the Official Speech, what allows to observe the functioning of

relations of contradiction and resistance in the interior of the FD Escolar.

Key-Words: speech, ideology, Discourse Formation, resistance position, contradiction

relations.
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INTRODUCAO

No cendrio atual, a educacdo adquire novas caracteristicas, pois estd associada a
modelos de producdo que globalizam todos os aspectos da vida humana. Assim, engloba
funcdes relacionadas ao desenvolvimento de habilidades no plano do conhecimento, valores,
atitudes, competéncias que direcionem o aluno para ser um sujeito de qualidade,
produtividade, competitividade e, conseqiientemente, empregabilidade. A a¢do educacional,
sob a égide de um poder globalizador, estd sob a tutela de organismos internacionais e
organismos vinculados ao mundo produtivo de cada pafs.

Nesse interim, a educac@o escolar intenta desenvolver a democracia e a cidadania,
enquanto direito social, por meio da apropriacdo e producdo dos conhecimentos. Todavia, a
escola por si s6 ndo forma cidaddos, pois € afeita as influéncias do Estado e da sociedade.
Assim, surge nossa inquietacdo quanto ao papel da Escola no contexto social, tendo em vista
que suas praticas pedagdgicas podem vir de encontro as nocdes de igualdade, pluralidade,
diversidade e transformacdo que deveriam ser valorizadas como fatores preponderantes na
formacdo da cidadania e da consciéncia social e politica. Enquanto campo de atuacido de
saberes legitimados e institucionalizados, a tendéncia que poderd ser verificada na realidade
escolar € a de uma Escola voltada para o compromisso de moldar alunos conforme a ideologia
dominante. E, é no discurso que a ideologia se manifesta e se reproduz através das diferentes
Formacdes Discursivas que o atravessam. Partindo disso, podemos perceber que o discurso
tem relacdo com o poder, pois, através de formas sutis, a linguagem instrumentaliza esse
poder.

Sendo assim, a dissertacdo que ora se constréi estd associada a questdo educacional,
historica e social, tendo em vista que aborda os processos discursivos no interior da institui¢cao
escolar, estando, portanto, em contato com todos os aspectos apresentados acerca da
educagdo. Nesse universo escolar, em que hd discursos produzidos por diferentes sujeitos,
com distintas posicdes na hierarquia institucional, foi imprescindivel, como primeiro passo da
andlise, selecionar os discursos que constituem o corpus de nossa pesquisa. Para tanto,

escolhemos dois grupos: de um lado, o Discurso Oficial, a voz da institui¢do, representado
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pelo Projeto Politico Pedagdgico da Escola'; de outro lado, o discurso dos alunos, a voz
daqueles a quem a instituicdo atende, representado pelo discurso dos alunos do terceiro ano do
Ensino Médio do Colégio Estadual Trés Martires no ano de 2005.

Dessa forma, nossa praxis estd centrada na questdao do DISCURSO, mais precisamente
nos discursos circunscritos ao ambiente escolar. Ao trabalharmos com discursos, fazemos a
opc¢ao tedrica de seguir os conceitos da Andlise do Discurso Francesa, doravante também
denominada de AD, e de seu principal articulador, Michel Pécheux cujas idéias foram
extremamente importantes durante este processo. Optamos por trabalhar com o discurso
porque concordamos com Bakthin ao afirmar que “A palavra estd sempre carregada de um
contetido ou de um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que despertam em nés ressonancias ideoldgicas ou concernentes a
vida”. (2004: 95). O discurso € social e, sendo social, comporta aspectos que extrapolam a
lingiiistica simplesmente, englobando a historicidade, a politica, a economia, a psicandlise e
inimeras outras areas que podem surgir no universo discursivo. Assim, justificamos a relacdo
que estd andlise estabelece com a questdo educacional apresentada nos pardgrafos iniciais.

Entdo, durante esse percurso, procuraremos analisar o discurso a partir de sua
constituicdo historica, politica, econdmica e psicolégica. Para tanto, iremos abordar questdes
que envolvem a ideologia, o sujeito, as condi¢des de produg¢do, o discurso, o siléncio, a lingua,
a discriminacio e a Formacdo Discursiva, doravante também denominada FD. Dessa forma,
nosso objetivo é observar, analisar, destacar e (se possivel) comprovar se a FD em que o
Discurso Oficial e o discurso dos alunos se inserem € a mesma, €, se as variaveis socio-
econdmicas desempenham papel preponderante para que o sujeito ocupe posi¢des-sujeito
destoantes, estabelecendo relagdes de contradi¢do e resisténcia no interior do ambiente
escolar. Nosso intento € identificar, nos discursos a serem analisados, marcas lingiiisticas que
possam apontar para o posicionamento ideoldgico desses discursos, a FD em que se
inscrevem, a politica do siléncio, e os efeitos de sentido que sdo produzidos nessa rede
dialogica. Essas marcas lingiiisticas podem nos ajudar a vislumbrar se os alunos sio, de algum
modo, classificados pela escola e, se existindo essa classificacdo, ela obedece a critérios
educacionais, cognitivos, comportamentais, sociais e/ou econdmicos.

Esses objetivos encontram respaldo nas leituras realizadas durante o Mestrado, na

observacdo cotidiana da pratica pedagdgica, em conversas informais com profissionais que

1 . - , . . . L ..

Nesta dissertacdo o termo escola serd usado sob dois enfoques. O primeiro, serd escola com letra mindscula e,
portanto, fard referéncia a escola de forma genérica. O segundo, serd Escola com letra maitscula e, dessa forma,
fard alus@o ao Colégio Estadual Trés Martires.
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atuam em escolas e na indagacdo constante de como se efetua a assimilagdo/aceitacdo pelos
segmentos escolares do Discurso Oficial em cada esfera social. Sendo assim, nosso problema
reside no questionamento a respeito das relacdes de regularidade e contradi¢do que se constréi
entre o Discurso Oficial da Escola, representado pelo Projeto Politico Pedagdgico e o discurso
dos alunos, e, se os sujeitos que se inscrevem nesses discursos ocupam posi¢des-sujeito de
regularidade ou contradicdo nesse universo. Através desse questionamento, pretendemos
identificar se os discursos apresentam posi¢des de regularidade ou contradicdao, apontando as
marcas ideoldgicas presentes e a sua manifestacdo nas situacdes praticas, procurando
determinar a FD que regula a vida escolar e, na qual, esses discursos se inscrevem.

De acordo com os pressupostos da AD, o material lingiiistico em si, os discursos dos
alunos e o Projeto Politico Pedagdgico, é valido a partir da contribuicao que trazem para
discernirmos as relagdes de regularidade e contradi¢do que os discursos estabelecem entre si, a
Formacao Discursiva em que eles se inserem, as posicdes-sujeito que os membros da
comunidade escolar assumem ao enunciar, as condi¢cdes de produ¢do que influenciam esses
discursos e, fundamentalmente, os efeitos de sentido que sdo produzidos nesse universo
dial6gico. Desse modo, queremos, através da andlise desses discursos, observar o sentido que
o dito constréi a partir do que poderia ser dito e ndo foi, do que foi dito para que outros dizeres
silenciassem, do que pode ser dito a partir da Formacdo Discursiva em que esses dizeres se
inscrevem.

A fim de procedermos a anélise, realizamos, primeiramente, a coleta dos dados a serem
analisados. Para iniciarmos a pesquisa, tivemos acesso ao Projeto Politico Pedagdgico do
Colégio Estadual Trés Martires e, durante a leitura, realizamos a primeira selecao dos recortes
discursivos, os quais julgamos que melhor contribuiriam para o processo a ser desenvolvido.
Em seguida, a partir de nossos pressupostos tedricos, realizamos uma nova selecdo para
reduzir o nimero de seqiiéncias discursivas, evitando a repeticio desnecessdria. Antes da
andlise desses recortes, ja haviamos realizado a pesquisa com os alunos. A coleta de ambos os
materiais ocorreu durante o ano de 2005. Nesse periodo, foram apresentados as turmas do
terceiro ano do Ensino Médio da Escola questiondrios (em anexo) com perguntas relacionadas
a forma como os alunos entendem aspectos organizacionais da Escola, o relacionamento entre
os alunos, professores, funciondrios e dire¢do, o processo ensino-aprendizagem e o ensino da
lingua portuguesa, dentre outros.

Assim, escolhemos como representantes do segmento discente, os alunos do terceiro
ano do Ensino Médio do ano de 2005, das turmas A, B, C e D, para realizarem, de acordo com

sua livre vontade, a entrevista proposta. Com o intuito de preservar a identidade dos alunos, o
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nome ndo foi solicitado nas entrevistas, uma vez que julgamos irrelevante essa marca de
individualidade, j4 que sdo os discursos € o que podemos identificar através deles que nos
interessavam nesse momento. A entrevista foi realizada por escrito, sendo as Unicas marcas
possiveis de identificacdo a data de nascimento dos alunos e a turma a que pertencem. Ela foi
composta de vinte e duas questdes discursivas, apresentada as turmas em momentos
diferentes, tendo em vista que a autora era a professora desses alunos e realizou a entrevista
durante seus periodos de aula.

Apoés a realizacdo dessas entrevistas, efetuamos a leitura e a primeira selecao dos
recortes, considerando os mesmos critérios da selecdo realizada no Discurso Oficial. Com a
constru¢do do capitulo referente a andlise do Discurso Oficial tivemos uma melhor
compreensdo das relacdes que poderiam ser estabelecidas, o que nos permitiu selecionar
novamente os recortes dos discursos dos alunos, a fim de construir uma andlise comparativa
entre os mesmos €, desse modo, enfatizar os aspectos a que nos propomos desde o comego
deste trabalho. Vale ressaltar, que o Colégio Estadual Trés Mdrtires foi escolhido como fonte
de nosso corpus® observando os seguintes critérios: 1)- a Escola abrange alunos oriundos de
vérios lugares da cidade e do interior; havendo, portanto, uma grande variedade de vivéncias
sociais, culturais e econdmicas; 2)- embora a Escola receba alunos de diferentes lugares da
cidade, a predominancia é de alunos do centro, o que a torna uma Escola que genericamente
atende a uma clientela elitizada, priorizando-a em suas praticas; 3)- € uma Escola central que,
atendendo alunos de diferentes camadas sociais, organiza uma proposta pedagdgica que
faculte ao aluno uma assimilagdo sutil e eficaz da Formacdo Discursiva que a regula.

Com o intuito de apresentarmos a andlise, organizamos esta dissertacdo em quatro
capitulos. O primeiro capitulo € constituido pelos pressupostos tedricos relativos a linha de
pesquisa, a Andlise do Discurso Francesa (AD), os quais fundamentam as inferéncias
construidas e norteiam a coleta e andlise dos dados. Salientamos, neste espaco, a questao da
linguagem/lingua, do discurso, do interdiscurso, da memoria discursiva, da Formacao
Discursiva, do sujeito, da ideologia, do siléncio e das condicdes de produgdo. E importante
mencionar que o universo escolar e o papel da escola na constituicdo social sdo topicos
presentes em todos os capitulos e sdo considerados na exposicdo de cada comentdrio
apresentado.

O segundo capitulo aborda a contextualizagdo do tema, ou seja, uma retrospectiva

histérica acerca da educagdo no Brasil em que detalhamos a forma como ocorreu a

%0 corpus de nosso trabalho sio os discursos dos alunos, representados pelas entrevistas realizadas, e o Discurso
Oficial, representado pelo Projeto Politico Pedagdgico que foram coletados no Colégio Estadual Trés Martires.
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implantacdo das primeiras escolas, o seu desenvolvimento e as influéncias politicas que
determinaram avangos e retrocessos na educacdo do pais. Apds essa trajetoria historica, €
descrita a situacdo atual da educacao nacional, os desafios vividos pelo setor, os mecanismos
reguladores, as lutas e as buscas do professor no cendrio atual. Por fim, entramos na questao
da pratica pedagogica das escolas e o seu papel de mantenedora do status quo, em que ha
processos de exclusdo e discriminacio que visam a manutencdo da estrutura social.

O terceiro capitulo € pautado pela andlise do Discurso Oficial da Escola — o Projeto
Politico Pedagégico (PPP). Primeiramente, realizamos uma descri¢do da Escola escolhida
para fornecer o corpus de nosso trabalho, buscando situd-la num contexto histérico, social e
politico dentro da comunidade em que se insere. Em seguida, apresentamos notas
introdutdrias acerca do Projeto Politico Pedagdgico e procedemos a andlise do Discurso
Oficial de acordo com os pressupostos teéricos oferecidos pela Andlise do Discurso Francesa
(AD).

O quarto capitulo estd centrado na analise dos recortes extraidos dos discursos dos
alunos. Num primeiro momento, realizamos a andlise dos recortes discursivos selecionados,
aplicando o referencial tedrico exposto no primeiro capitulo para analisar as relacdes de
sentido que esses discursos constroem € as posi¢Oes-sujeito em que se inscrevem frente ao
Discurso Oficial. Ao findar essa parte da analise, efetuamos um contraponto entre esses
discursos e o Discurso Oficial, para identificar os pontos em comum e as diferencas,
procurando justificativas no escopo tedrico que ja apresentamos. O enfoque da andlise € o
funcionamento das relacdes de contradi¢do, resisténcia e regularidade nos discursos
analisados, bem como, a identificacdo das posicdes-sujeito em que se inscrevem os discursos
analisados e os efeitos de sentido que podem ser construidos a partir disso.

Obviamente, ndo hd pretensdo de esgotar a andlise nesta dissertacdo. Todavia,
esperamos que o conteido exposto ofereca novas perspectivas, desmistifique nogdes
arraigadas e produza uma reflexdo consistente acerca dos sentidos produzidos e silenciados
pelo Discurso Oficial e pelo discurso dos alunos. E, assim, possibilite a compreensdo dos
efeitos de sentido, dos mecanismos de disseminagdo de pressuposicoes ideoldgicas e a funcao
que esses discursos desempenham na constru¢do do real. Talvez, a partir deste trabalho,
possamos repensar ou redefinir as nogdes e os papéis de profissionais que trabalham com

educagdo, redimensionando a praxis e reconstruindo a percepcao de processo continuo.



1. OS PRESSUPOSTOS TEORICOS

‘Eu, eu ndo queria ser obrigado a entrar nessa ordem incerta do discurso; ndo queria
ter nada que ver com ele naquilo que tem de peremptoério e de decisivo; queria que
ele estivesse muito proximo de mim como uma transparéncia calma, profunda,
indefinidamente aberta, e que os outros respondessem a minha expectativa, e que as
verdades, uma de cada vez, se erguessem; bastaria apenas deixar-me levar, nele e por
ele, como um barco a deriva, feliz.” E a instituicdo responde: ‘Tu ndo deves ter
receio em comecar; estamos aqui para te fazer ver que o discurso estd na ordem das
leis; que sempre vigiamos o seu aparecimento; que lhe concedemos um lugar, que o
honra, mas que o desarma; e se ele tem algum poder, € de nés, e de nés apenas, que o
recebe.” (Foucault, 2001, p.07)

z

Ao apresentar a teoria que guiard nossos passos, € conveniente, como primeira
consideragdo, mencionar o fato de que a linguagem é considerada, neste trabalho, um dos
componentes do discurso e apenas encontra respaldo ao se materializar em situa¢des concretas
de enunciacdo. Assim, pretendemos, no transcorrer das andlises que serdo realizadas, enfatizar
a importancia da palavra enquanto fato social; ou, conforme Bakhtin (2004), do discurso como
sendo a efetivacdo de um processo dialdgico entre individuos e o mundo, inseridos numa
praxis determinada pelos lugares sociais ocupados e a voz que esse lugar social empresta a
cada um.

Sendo assim, iremos investigar o Discurso Oficial da Escola e o discurso dos alunos, a
fim de identificar a materialidade ideoldgica presente em marcas lingiiisticas que, de alguma
forma, podem motivar o funcionamento de relacdes de contradi¢do entre diferentes posi¢coes-
sujeito e seus discursos. A premissa que nos move nao € oriunda de um dogmatismo, mas
surge de um axioma real, um tema de ordem social, pois tratamos sempre de sujeitos inseridos
em condi¢des sOcio-historicas, tanto as que ja existiam antes deles, e os precederam, como
aquelas origindrias de sua atuacdo no meio em que se encontram, e, portanto, pautam as acoes
e as reagOes desses sujeitos. Nosso olhar, entdo, observard a Formacdo Discursiva em que se

inserem os discursos desses sujeitos, as condi¢Oes de produgdo desses discursos, as posigdes
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dos sujeitos no ambiente escolar e as relacOes de contradi¢do que podem surgir nessas praticas
discursivas.

Dessa forma, salientamos que a concep¢io denominada de materialismo histérico serd
sempre um pilar norteador desta pesquisa, para manté-la sob a égide de uma teoria da ciéncia
social que parte das condi¢Oes sOcio-historicas para a andlise. A base de tal teoria, segundo
Marx e Engels, é que: ‘Toda vida social € essencialmente prdtica. [...] O ponto de vista do
velho materialismo antigo € a sociedade ‘civil’. O ponto de vista do novo materialismo € a
sociedade humana, ou a humanidade social’. (2002: 102-103). Tal principio justifica-se pelo
fato de estarmos trabalhando com os discursos de sujeitos inseridos em condi¢des sdcio-
historicas especificas, sendo necessario, dessa forma, uma andlise tedrica que esteja em
consonancia com esse corpus.

Tendo em vista que a instituicdo escolar € o locus de onde serdo extraidos os discursos
a serem analisados, é necessario considerar a escola um mecanismo de controle social, sendo
o lugar por exceléncia de um mecanismo disciplinador que estabelece relacdes de poder
dentro do ambito escolar. De acordo com Veiga-Neto (2003), os vinculos entre as teorias
foucaultianas e a educagdo encontram-se na articulagdo desse cardter disciplinador dos corpos
com a biopoh’tica3 que remete a dimensao coletiva da espécie humana, ou seja, da populacao.
A disciplina e a biopolitica tem por objetivo o controle do corpo e da espécie, em outras
palavras, do individuo e da populacdo. No nivel populacional, o controle se institui através de
regulamentagdes ou normas. Acerca da questdo da disciplina e da norma, o autor ja citado

afirma:

€ a norma que articula os mecanismos disciplinares (que atuam sobre o corpo) com
0s mecanismos regulamentadores (que atuam sobre a populacdo). A norma se aplica
tanto ao corpo a ser disciplinado quanto a populacido que se quer regulamentar; ela
efetua a relagdo entre ambos, a partir deles mesmos, sem qualquer exterioridade, sem
apelar para algo que seja externo ao corpo e a populacdo em que estd esse corpo.
(2003, p.89)

Dessa forma, podemos entender a norma como uma maneira de instituir comparacoes
no nivel individual e coletivo, bem como de categorizar as discrepancias como manifestagcdes

anormais, ja que tiram o individuo da ordem normal. Nesse cendrio, a escola é uma institui¢ao

3 . .. . st

De acordo com Revel (2005), que trabalha com alguns conceitos essenciais de Foucault, a biopolitica representa
a maneira de governar ndo os individuos particulares através de aparelhos disciplinares, mas o conjunto
representativo de toda a espécie humana, ou seja, a populacdo.
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que captura e aprisiona o individuo por determinado periodo a fim de disciplina-lo e regulé-
lo. Essa instituicdo, de acordo com a Formacao Discursiva em que se insere, institui processos
de sujeicao.

Esses processos nos remetem a Althusser e ao conceito de Aparelho Ideoldgico de
Estado (AIE). Conforme Althusser (1985), os AIE constituem-se de institui¢des distintas e
especializadas que funcionam por meio da ideologia e estdo distribuidas na sociedade de
forma a transmitir a mensagem da ordem estabelecida. Temos como exemplo a igreja, a
escola, a familia dentre outros. Todavia, no cendrio capitalista, Althusser (op. cit.) afirma que:
‘[...] o aparelho ideoldgico de Estado que assumiu a posicdo dominante nas formacgdes
capitalistas maduras, apds uma violenta luta de classe politica e ideoldgica contra o antigo
aparelho ideolégico do estado dominante € o aparelho ideologico escolar’. (1985: 77). Dessa
forma, podemos perceber que a educagdo escolar € sistematizada e hierarquizada, atendendo
aos preceitos da sociedade que a legitima, sociedade essa que, através de discursos oficiais,
regula a vida escolar, determinando a prética pedagdgica, a estruturacdo administrativa, a
organizacdo curricular e os conhecimentos pertinentes a instituicao escola. Ainda a respeito
dessa questao, Althusser (op. cit.) reforca o papel da escola que vai além da transmissao do

conhecimento cientifico:

[...]aprendem-se na escola as ‘regras’ do bom comportamento, isto € as
conveniéncias que devem ser observadas por todo agente da divisdo do trabalho
conforme o posto que ele esteja ‘destinado’ a ocupar; as regras de moral e de
consciéncia civica e profissional , o que na realidade sdo regras de respeito a divisdo
social-técnica do trabalho e, em definitivo, regras da ordem estabelecida pela
dominagdo de classe. (Althusser, 1985, p.58)

Assim, podemos perceber as afinidades tedricas que existem entre Althusser e
Foucault, pois ambos apresentam visdes similares acerca da educacdo e da escola, embora a
abordagem ndo siga os mesmos caminhos. Até o momento, as contribuicdes desses autores
nos permitem construir um cendrio escolar em que os discursos, como OS COrpos, sSao
controlados, havendo um poder que regula e se faz presente através do discurso oficial e das
posicdes-sujeito que representam a voz desse poder. No entanto, na escola, hd outras vozes
que, ao serem ouvidas, estabelecem relacdes de contradicdo com o discurso oficial, em que os

efeitos de sentido de resisténcia e de luta sdo presencgas constantes. Ao analisar o Discurso



19

Oficial e o discurso dos alunos, poderemos perceber mais claramente esses fatos, tendo
sempre em mente que a relacdo entre esses discursos € dialdgica.

Para entendermos essa no¢do de relagdo dialdgica, € necessario compreender que o
discurso € um processo onde transitam o locutor e o interlocutor numa constante inter-relagao,
colocando-se em contato e confronto, a fim de que reajam aquilo que remete a constitui¢ao
ideoldgica de cada participante do ato discursivo. O dialogismo € constitutivo do discurso
mesmo quando hd produg¢des monoldgicas, pois hd um processo de interacdo entre discursos,
uma troca entre o locutor e o interlocutor que pode ser real ou virtual. Assim, hd dois tipos de
dialogismo: o didlogo entre interlocutores € o didlogo entre discursos. O didlogo entre
interlocutores € o principio fundador da linguagem, pois € na relacdo entre os sujeitos que 0s
sentidos sdao construidos e os sujeitos sao determinados. O didlogo entre discursos ocorre por
ndo ser o discurso original, ja que o locutor, ao produzir seu discurso, levard sempre em conta
o discurso do outro que estard presente no seu, numa relacdo intrinseca e permanente. De

acordo com Bakhtin:

[...]toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressao a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao
outro, isto é, em dltima andlise, em relagdo a coletividade. A palavra é uma espécie
de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apdia sobre mim numa
extremidade, na outra se apdia sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério
comum do locutor e do interlocutor. (2004, p.113)

Embora Bakhtin use o termo palavra, podemos associd-la aos termos discurso e
dialogismo. Esse discurso e esse dialogismo, presentes no ambiente escolar, sdo permeados
por relacdes de poder estabelecidas entre os sujeitos inseridos numa determinada rede
produtiva. Ha, através do discurso, um embate simbdlico entre diferentes forcas sociais em
que uns buscam subjugar os demais a fim de impor a definicdo de sociedade mais adequada
aos seus interesses. Essa indug@o acontece por meio das formagdes ideoldgicas que permeiam
as relacOes sociais e instituem um poder simbdlico®. Esse poder simbdlico estd associado a

inconsciéncia daqueles que a ele estdo sujeitos ou que o exercem. Trata-se de um poder que

2

4 Segundo Bourdieu (2002), o poder simbdlico € constituido no discurso a fim de mobilizar, transformar,
configurar a visdo de mundo e a acdo sobre o mundo. Trata-se de um poder que revela e consagra verdades e
significacdes, impondo-as como legitimas. Assim, os simbolos passam a ser instrumentos de integragdo social,
contribuindo para a reproducio da ordem estabelecida.
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ndo recorre a forga e obtém resultado equivalente, a manutencdo do status quo. Todavia, ele
somente existe se for ignorado como sendo arbitrdrio. Esse poder elabora mecanismos para
manter, produzir e reproduzir suas condi¢des de existéncia. Dentre eles, a cultura que agrega e

distingue, a fim de obter uma...

[...] integracdo ficticia da sociedade no seu conjunto, portanto, a desmobilizagdo
(falsa consciéncia) das classes dominadas; para a legitimacdo da ordem estabelecida
por meio do estabelecimento das distingdes (hierarquias) e para a legitimacao dessas
distin¢des. Esse efeito ideoldgico, produ-lo a cultura dominante dissimulando a
funcao de divisdo na func¢do de comunicagdo: a cultura que une (intermedidrio de
comunicagdo) é também a cultura que separa (instrumento de distin¢cdo) e que
legitima as distin¢cdes compelindo todas as culturas (designadas como subculturas) a
definirem-se pela sua distancia em relag¢do a cultura dominante. (BOURDIEU, 2002,

p. 10-11).

Entdo, o poder institui formas de entender o mundo e agir sobre ele, elaborando valores
e crengas que terminam por legitimar as relagdes de producdo estabelecidas. No ambiente
escolar e nos discursos ai produzidos poderemos observar uma das formas de manifestacdo
desse poder, e os meios que o AIE (escola) usa, a servico das relagdes de producdo e da
manuten¢do do poder, para incutir nos alunos essa no¢do, que Bourdieu apresenta, acerca das
relacdes sociais. Para entendermos a forma como a escola incorpora a no¢ao de poder, temos
que entendé-lo de acordo com Foucault. Para tanto, apresentamos a seguinte citacdo de

Roberto Machado’:

[...] os poderes ndo estdo localizados em nenhum ponto especifico da estrutura
social. Funcionam como uma rede de dispositivos ou mecanismos a que nada ou
ninguém escapa, a que ndo existe exterior possivel, limites ou fronteiras. Dai a
importante e polémica idéia de que o poder ndo é algo que se detém como uma
coisa, como uma propriedade, que se possui ou ndo. O que significa dizer que o
poder ¢é algo que se exerce, que se efetua, que funciona. E que funciona como uma
magquinaria, como uma maquina social que ndo esta situada em um lugar privilegiado
ou exclusivo, mas se dissemina por toda a estrutura social. Nao é um objeto, uma
coisa, mas uma relacdo. E esse cardter relacional do poder implica que as préprias
lutas contra seu exercicio ndo possam ser feitas de fora, de outro lugar, do exterior,
pois nada estd isento de poder. Qualquer luta é sempre resisténcia dentro da propria
rede do poder, teia que se alastra por toda a sociedade e a que ninguém pode escapar:
ele estd sempre presente e se exerce como uma multiplicidade de relagdes de forcas.
E como onde ha poder hd resisténcia, ndo existe propriamente o lugar de resisténcia,
mas pontos mdveis e transitérios que também se distribuem por toda a estrutura
social. (Foucault, 1995, p. XIV)

> Roberto Machado foi o tradutor da obra Microfisica do poder de Michel Foucaullt e responsivel pela
introdu¢do da referida obra.
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A partir do exposto, é possivel entendermos a sociedade alicercada em relagdes de
poder que sdo constituidas a fim de produzir efeitos de hierarquia. O poder ndo existe no
individuo, ele vai além. O poder impregna a estrutura social e todos sdo absorvidos por ele,
havendo lugares sociais que detém maior poder e, portanto, exercem influéncia maior ante os
demais membros do grupo. Com base nos pressupostos foucautianos, o poder existe no
sujeito, e é exercido por sujeitos de acordo com determinadas posi¢des que conferem maior ou
menor status a esse poder/sujeito, legitimando e impondo a dominagdo. Contudo, no interior
dessas relagdes de poder, ocorrem embates, lutas para que as relacdes de forca sejam
reestruturadas. Essa resisténcia nao existe em um lugar determinado, mas permeia a sociedade
com mobilidade e transitoriedade, caracterizando o poder como algo heterogéneo em que ha
uma fregiiente disputa para exercé-lo com legitimidade. E oportuno, citarmos Revel que, a

partir de seus estudos acerca dos conceitos de Foucault, corrobora o exposto:

A andlise foucaultiana destr6i, portanto, a idéia de um paradoxo/contradig¢do entre o
poder e a liberdade: € precisamente tornando-os indissocidveis que Foucault pode
reconhecer no poder um papel ndo somente repressivo, mas produtivo (efeitos de
verdade, e subjetividade, de lutas), e que ele pode, inversamente, enraizar os
fendmenos de resisténcia no préprio interior do poder que eles buscam contestar, e
ndo num improvavel ‘exterior’. (2005, p. 68)

Dessa forma, as relacdes de poder estabelecem relacdes de resisténcia, haja vista o
cardter heterogéneo da tessitura social. E impossivel imaginar que o poder seja exercido por
uns sobre 0s outros sem que, no meio desse processo, se originem disputas para que os lugares
sociais do poder legitimado passem a ser atribuidos aos demais. Nos discursos que iremos
analisar, hd relacdes de poder constantes que, em muitas circunstancias, tornam-se relagdes de
resisténcia e luta. Isso ocorre devido as relacdes de contradicdo que permeiam os discursos
analisados, tendo em vista que, de um lado, teremos a anélise do Discurso Oficial da Escola,
representado pelo Projeto Politico Pedagégico, e de outro, o discurso dos alunos. Novamente,
€ possivel encontrarmos semelhancas entre Althusser e Foucault quando fazem mengdo a
questdo da resisténcia, que serd oportuna na andlise dos discursos mencionados e da
contradicdo presente neles. Essa aproximacgdo entre os dois tedricos, pode ser observada na

seguinte citacido de Althusser:
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[...] os aparelhos ideolégicos de Estado sdo necessariamente o lugar e o marco de
uma luta de classes que prolonga, nos aparelhos da ideologia dominante, a luta de
classes geral que domina a formacdo social em seu conjunto. Se os aparelhos
ideoldgicos de Estado tém a funcdo de inculcar a ideologia dominante, isso quer
dizer que existe resisténcia, se hd resisténcia, ¢ que ha luta e essa luta é, em
definitivo, o eco direto ou indireto, préximo ou, em geral, longinquo, da luta de
classes. (1985, p.112)

Anteriormente, j4 mencionamos que hi semelhancas entre Althusser e Foucault,
embora seus percursos sejam distintos, o que pode ser confirmado pela citagdo acima. Nesse
excerto, é exposta a presenca da resisténcia em relacdo a dominagdo ideoldgica exercida pelo
AIE, que configura um espaco de luta dentro de uma mesma relacdo de poder. Acerca dessa
questdo, em Gregolin (2004) € possivel encontrarmos referéncias a nocdo de processo
contraditério nas diversas instancias da vida social. Segundo a autora (op. cit.), Althusser
defende o carater dinamico da contradi¢do que pode ou ndo ser antagodnica, e representa ‘/.../J
sempre o jd dado de um todo complexo estruturado com dominante’.(2004, p.50) Ao
aplicarmos esses conceitos ao nosso trabalho de andlise, torna-se mais clara a nocdo de
funcionamento das relacdes de contradi¢do que, na verdade, representam no discurso espagos
de resisténcia a certos efeitos de sentido que remetem a relacdes de poder e dominagdo.
Conforme nos diz Revel (2005), as relagcdes de poder estdo em todo lugar, sendo, portanto, a
resisténcia uma forma de instituir relacdes de luta e possibilidades de transformagdo em toda
parte. A resisténcia existe em reciprocidade com o poder, ndo sendo pdlos dicotdmicos
simplistas, ja que hd aspectos positivos em ambos. Trata-se da resisténcia a certos efeitos de
poder e dominacdo e ndo ao poder em si. Assim, no subcapitulo seguinte, apresentaremos a
teoria que, articulada aos conceitos desenvolvidos até o momento, constituird o alicerce de

nossa dissertacao.

1.1 O Panorama da ‘ciéncia do discurso’

Em termos de linha de atuacdo, baseamos nossa escolha de acordo com os pontos que
consideramos fundamentais em nosso processo de andlise, que sdo: a ideologia, o discurso, o

interdiscurso € a memoria discursiva, o siléncio, a Formacdo Discursiva, o sujeito, as
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condi¢Oes socio-historicas e a questdo da linguaXdiscriminagdo . Esses componentes sio
relevantes, pois as condi¢des de produgdo, o sujeito e a ideologia se coadunam e se encadeiam
para produzir o discurso e inscrevé-lo, a partir do interdiscurso e da memoria discursiva, em
determinada Formacdo Discursiva, que vincula certos conceitos acerca da lingua e,
conseqiientemente, da discriminagdo, o que poderd gerar o siléncio que significa.

Sendo assim, escolhemos como linha de pesquisa a Andlise do Discurso de
Francesa - denominada doravante de AD - uma vez que centramos este trabalho no discurso
que articula os processos ideoldgicos e os fenomenos lingiiisticos. A AD surge, na década de
60, como uma reacdo aos pressupostos do estruturalismo e da gramadtica gerativa
transformacional. O estruturalismo negava o sujeito, uma variavel que afetava a cientificidade
defendida pelos seus seguidores, em prol da nocdo de lingua objetiva e padronizada. Em
virtude disso, a AD rompe com Saussure e sua dualidade lingua/fala, trazendo para o cendrio
lingiiistico o conceito de discurso, que se contrapde ao conceito de lingua saussuriano. Nessa
teoria, a lingua possui uma autonomia relativa, funcionando como base, lugar material em que
vao ser construidos os processos discursivos. Ela surge também contra o cientificismo do
modelo chomskiano da gramética gerativa, ja que o cognitivismo que desistoriciza o sujeito e
considera a lingua como um 6rgdo mental era inaceitavel para os postulantes dessa nova linha
tedrica.

A AD ¢ oficialmente inaugurada em 1969 com a publicacio da obra de Michel
Pécheux denominada Analise Automdtica do Discurso (AAD) e a publicacdo da revista
Langages, organizada por Jean Dubois. Num primeiro momento, essa teoria buscava o sujeito
negado pelos estruturalistas, mas fundamental para o quadro teérico do discurso, que ela
encontrou na psicandlise e no materialismo histérico althusseriano: um sujeito desejante,
sujeito do inconsciente, assujeitado, constituido pela linguagem e interpelado pela ideologia.
O sujeito do discurso ndo € apenas o sujeito ideoldgico marxista-althusseriano, nem o sujeito
do inconsciente freudo-lacaniano, € nem uma juncdo dessas duas partes. A diferenca desse
sujeito, a sua marca discursiva, € o papel de intervencao da lingua na perspectiva lingiiistica e
histérica que a AD lhe confere.

Entdo, a AD rejeita o formalismo lingiiistico reinante, propondo uma acgdo
transformadora a fim de combaté-lo. De acordo com Pécheux e Fuchs (1975), em sua
constituicdo tedrica, a AD situa-se na confluéncia de trés regides do conhecimento:

a) o materialismo histérico que trata das formagdes sociais e ideologia através de uma

releitura althusseriana de Marx — teoria da sociedade;
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b)- a lingiiistica que abrange a sintaxe e o0Os processos enunciativos, com a
problematizacdo do corte saussuriano — teoria lingiiistica;

c)- a teoria do discurso que engloba as condi¢des soécio-histéricas aliadas aos
processos de construcao do sentido.

Todos os pontos mencionados anteriormente estdo intimamente relacionados a uma
teoria da subjetividade de natureza psicanalitica. Dessa forma, a AD vé o discurso como sendo
constituido por uma materialidade lingiiistica e uma materialidade histdérica simultaneamente.
Embora haja alguma tensao entre essas no¢des que integram a AD, sua singularidade reside na
forma de conhecimento sobre a lingua, seu aparato tedrico, seu método de andlise e sua praxis.
Sendo assim, suas fronteiras sdo instaveis, por se tratar de um campo heterogéneo, que oferece
ilimitadas possibilidades de interdisciplinaridade. Isso permite 2 AD relacionar um tipo de
discurso a outro, identificando os efeitos de sentido produzidos, investigando a época, o lugar,
os fatos e tudo o mais que possa se relacionar a Formagao Discursiva, ao sujeito e ao discurso.
Para a AD, o signo lingiiistico ndo € transparente, as palavras ndo tém o propoésito tnico de
etiquetar o mundo, como se este fosse independente daquelas. Ao contrério, as palavras sao
intrinsecas a significacdo do mundo pelos sujeitos, que, no uso da lingua, revelam sentidos
que representam as relacdes sociais estabelecidas.

Num primeiro momento, a AD inicia seus trabalhos baseando-se num corpus composto
de seqiiéncias discursivas oriundas do discurso politico, de acordo com condi¢des de producao
proprias ao jogo politico. Atualmente, abarca os discursos do cotidiano em diferentes
modalidades. Assim, os mais diferentes usos da lingua pelos sujeitos, em condigdes socio-
historicas distintas, na forma oral ou escrita podem ser objetos de andlise. Ao trabalhar o
discurso do cotidiano, ela levard em conta a existéncia de um processo em que o social e o
histérico coincidem, pensando que tanto o discurso quanto o cotidiano apenas se modificam
pela acdo de sujeitos envolvidos em situacdes de interacdo. Contudo, a AD ainda demonstra
preferéncia pelo discurso escrito, doutrinério, utilizado nas escolas com o objetivo de ensinar,
apresentando preocupacdo com o0s propositos textuais, com a explicacdo das formas narradas e
com o discurso construido.

Seu objetivo € analisar o discurso ndo enfatizando nem o texto em si nem a situacao
de interacdo, mas as relacdes que os articulam e a posi¢do social a partir da qual o sujeito se
expressa. Trata-se, entdo, de uma teoria das formagOes sociais e suas transformacgoes,
incluindo a ideologia. A AD envolve, a0 mesmo tempo, 0s mecanismos sintiticos e 0s
processos de enuncia¢do, em que hd uma determinagdo histérica do sentido, enfatizando a

articulacdo entre o processo de produ¢do de um discurso, as condi¢cdes em que ele é produzido
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e a Formacao Discursiva que o circunscreve. Enfim, para a AD, as condi¢des de producdo siao
constitutivas do discurso, a ideologia € a sua materialidade especifica, o discurso € a
materialidade especifica da linguagem e nenhum desses fatores pode ser relegado a um
segundo plano.

Portanto, na AD, ndo podemos pensar num sentido prévio, verdadeiro e tnico. E
preciso ir além da mera transmissdo de informacgdo entre interlocutores. O sentido para a AD
sempre pode ser outro. Assim, ndo hd garantias de que um mesmo discurso produza o mesmo
sentido para quem formulou e para quem interpretou, ji que entre eles hd, além de uma
distancia fisica, um espaco ideoldgico que pode ser diferente e remeter a posicoes diferentes
ante a Formacgdo Discursiva em que se inserem, o que possibilita interpretacdes distintas de
um mesmo dizer.

Dessa forma, essa teoria, segundo Pécheux (1997), procura demonstrar os embates
ideologicos presentes no funcionamento da linguagem e a materialidade lingiiistica na
ideologia. Para ele, a lingua ndo pode ser compreendida como um sistema significativo
fechado, sem relacdo com seu exterior constitutivo, devendo ser compreendida a partir das
condic¢des socio-histéricas dos sujeitos que a produzem e que a interpretam. O autor trabalha
no entrecruzamento de trés caminhos: o do acontecimento, o da estrutura € o da tensao entre
descricdo e interpretacdo, em que o sentido ndo é compreendido como uma unidade fixa, ja
que € histdrico e, por isso, pode derivar para outro.

Entdo, a AD nos permite inferir que um sujeito se apropria do aparelho lingiiistico e
enuncia, por meio de um discurso, indices que o vinculam a Formacdo Discursiva que
condicionou seu dizer. A posi¢do de onde esse sujeito enuncia resulta da relagc@o entre ele, o
enunciado e o mundo. Assim, a posi¢do socio-histérica dos sujeitos do discurso ocupa um
lugar privilegiado nos estudos da AD, pois, segundo essa linha de pesquisa, hd uma relacdo
necessdria entre o dizer e as condicdes de producdo desse dizer, sendo a exterioridade
constitutiva do discurso. Desse quadro, extraimos os pontos que devem ser considerados e
compreendidos nos discursos que serdao estudados:

a)- a instituicdo em que os discursos foram produzidos e a Formagdo Discursiva em
que se inscrevem;

b)- os embates sociais e ideoldgicos que sao manifestados pelos discursos;

c)- o espaco que os discursos estabelecem para si mesmos no interior 26
interdiscursos.

Apbs o exposto, conclui-se que a AD é uma teoria critica da linguagem, tendo como

principal articulador Michel Pécheux, com importantes contribui¢cdes aos estudos lingiiisticos,
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principalmente no que tange as relacdes entre a linguagem e a ideologia, em que ele aponta ser
a linguagem uma importante forma material da ideologia. Para Pécheux (1997), o discurso é
uma instancia inteiramente histdrica e social, o que marca uma ruptura com a nog¢ao arraigada
da estrutura, ja que a linguagem enquanto discurso nao pode ser compreendida como uma
unidade significativa, mas como um efeito de sentido entre os sujeitos que a utilizam.

Dentre as contribuicdes a formulacdo da AD podemos citar, também, as do filésofo
Michel Foucault (Franca, 1926-1984) que problematiza a ciéncia histérica, suas
descontinuidades e sua dispersdo, resultando no conceito de Formagdo Discursiva, na
discussdo entre os saberes e os poderes, na preocupacdo com a questdo da leitura,
interpretacdo e memoria discursiva. Foucault abordou o discurso, principalmente em As
palavras e as coisas (1966); Arqueologia do saber (1969) e A ordem do discurso (1972) de
onde se deslocam e sdo (re)significados varios conceitos para a Andlise do Discurso Francesa.

Ambos os autores citados realizaram percursos tedricos em que a releitura foi sempre
uma presenca constante, a fim de que a reinterpretacdo oriunda indicasse, nas palavras de
Gregolin ‘[...] pensamentos em marcha, afetados pela critica, que preservaram as sélidas —
mas flexiveis - fundacdes e que se desenvolveram a partir de retomadas e deslocamentos’.
(2004, p.54) Assim, € possivel entendermos as mudangas ocorridas nos pressupostos da AD
ao longo do tempo, que nos trouxeram aos conceitos que utilizaremos no presente trabalho. E
importante destacar que os conceitos abordados nesta dissertacdo resultam do didlogo de
Pécheux com vdrios autores, dentre eles Foucault, em que sdo feitas reformulacdes e
redirecionamentos a teoria, como acontece com a questdo da Formacdo Discursiva, por
exemplo. Todavia, o suporte de nosso trabalho se encontra nas formulacdes de Pécheux que,
em certa época, foram retificadas a partir das leituras de Foucault em relacdo a teoria do
discurso. Essa aproximagdo ocorreu no que se convencionou chamar de ‘terceira época de
Pécheux’, de acordo com Gregolin (2004), em que o autor aprofunda-se na questdo da ‘nova
Historia’ e das ‘teses foucaultianas’, o que promove uma critica contundente a algumas
posicdes defendidas até entdo e o enfoque num objeto reformulado e triplice, ou seja, a lingua,

a histdria e o inconsciente. Assim, conforme a autora ja citada,
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No que diz respeito a andlise do discurso derivada dos trabalhos de Pécheux e
Foucault, o que a caracteriza € o fato de ela ter em sua base tedrico-metodoldgica a
articulagdo entre (um certo) estruturalismo, (um certo) marxismo e (um certo)
freudismo. Por meio dessa articulacdo, hd uma relacdo tensa que se estabelece entre
uma teoria da lingua (Saussure), uma teoria da histéria (Marx), uma teoria do sujeito
(Freud) que vai concretizar-se a partir de releituras feitas por Althusser, Lacan,
Pécheux, Foucault. (2004, p.192-193).

Dessa forma, temos uma triplice alianca a ser considerada em qualquer trabalho que
pretenda basear-se teoricamente na AD. De acordo com Gregolin (op. cit.), € importante
igualmente mencionar Mikhail Bakhtin (Russia, 1895-1975) na constituicdo dessa alianca,
pois, a partir de 1980, os trabalhos da AD focalizam a discursividade, baseando-se em Bakhtin
e Foucault. Bakhtin foi teérico da lingiiistica e da literatura e viveu na Russia stalinista,
motivo pelo qual sua obra s6 foi traduzida no Ocidente no final da década de 60 (Marxismo e

Filosofia da Linguagem, escrito em 1929). De acordo com Gregolin, essas influéncias trazem

novos paradigmas para a AD:

[...]1a heterogeneidade, a idéia de alteridade (‘presenga do discurso do outro como
discurso de um outro e/ou discurso do Outro’), as relacdes entre intradiscurso e
interdiscurso (propondo buscar no ‘fio do discurso’ os vestigios da memoria
discursiva ). Nessas discussdes encontram-se as fontes da ‘triplice alianca’ (Marx —
Saussure — Freud) e as confluéncias do pensamento pecheutiano com Foucault,
Bakhtin e a ‘Nova Histdria’. Esses entrecruzamentos desenham os caminhos que a
andlise do discurso deveria tomar a partir de entdo. (Gregolin, 2004, p.57)

Assim, nosso trabalho ndo aborda a AD restrita a um primeiro momento em que havia
um fechamento tedrico acentuado, mas considera a complexidade histérica que desenhou a
Andlise do Discurso Francesa num constante processo de repensar, reformular, reler e,
fundamentalmente, reinterpretar os conceitos. Sendo assim, apresentamos na seqiiéncia de
nosso trabalho, os conceitos que julgamos relevantes para a andlise proposta, a fim de

entendermos as reorganizacdes ocorridas.
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1.2 Os Conceitos-Chave

Todo discurso estd atrelado a condicdes sécio-histéricas de producdo e a um sujeito
inserido num processo histérico determinado, de onde enuncia a outrem seu papel social e a
voz que esse papel lhe empresta. Dessa forma, a andlise a ser realizada, de acordo com a linha
de pesquisa ja exposta, se articula a alguns conceitos-chave: a ideologia, o discurso, o
interdiscurso € a memoria discursiva, o siléncio, a Formacdo Discursiva, o sujeito, as
condi¢des de producdo e a nocdo de lingua e discriminacdo, que, ao se entrecruzarem,
resgatam a trajetoria de vida® das pessoas que compoem nosso corpus. Cada conceito propicia
a reconstrucdo das relagdes estabelecidas pelos sujeitos no seu percurso enquanto estudantes
do Colégio Estadual Trés Martires e a percepcdo dos processos de constru¢do de sentidos
através do Projeto Politico Pedagdgico da Escola, os quais sdo retomados e re-significados
nos discursos dos alunos. Desse modo, os conceitos-chave serdo esmiugados a fim de que haja
uma base tedrica sOlida que explique e defina claramente cada um deles e alicerce com

seguranca a andlise que neles serd baseada.

1.2.1 Ideologia

O primeiro conceito-chave de nossa pesquisa é o de ideologia. A AD se baseou em
Althusser (1985) para definir ideologia que, segundo ele, representa uma relagdo imagindria
dos individuos ante sua existéncia, materializada em aparelhos de controle (igreja, escola,
estado) e em praticas sociais. Ou seja, a ideologia ndo representa condi¢des reais de
existéncia, mas a forma como os homens estabelecem relacdo com essas condi¢des. A

respeito dessa questdo, Indursky esclarece:

® A mencdo A trajetéria de vida é justificada por crermos ser o discurso a representacio das experiéncias do
sujeito ante as condig¢des socio-historicas que influenciam seu dizer. Assim, podemos perceber pelo discurso as
posicdes do sujeito, o assujeitamento, o controle, a dispersdo, os embates, os efeitos de sentido, etc...
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[...]Ja ideologia ndo € o ato de pensamento de um individuo solitdrio, mas reflete uma
relacdo social que tem por objeto representacoes que refletem as relagoes sociais
reais, isto é, as relacdes prdticas que colocam os homens em relacdo entre si e com
a natureza. Tais relagdes sdo imagindrias porque tratam de relacdes sociais e ndo de
idéias e porque representam as relagdes materiais que se estabelecem entre os
homens, ndo constituindo as proprias relacoes. (1997, p.19)

Dessa forma, Althusser afirma que ndo existe ideologia alheia a uma prética e a um
sujeito. Esse sujeito € constituido pela ideologia que o interpela e o posiciona de acordo com
as condi¢des socio-histéricas e as relacdes constituidas nesse ambito. Assim, a ideologia é
oriunda de AIE que incluem escolas, religides, a familia, sistemas legais, politica, artes,
esportes, etc. Estas organizacdes geram sistemas de idéias e de valores, que os individuos
internalizam e nos quais acreditam, por serem representacoes da realidade tidas como
verdadeiras e inquestiondveis. Althusser apresenta uma distincdo entre ideologias e ideologia.
As IDEOLOGIAS siao especificas, histéricas, e diferem. N6s podemos falar sobre vdrias
ideologias, tais como a ideologia cristd, a ideologia democrética, a ideologia feminista, a
ideologia marxista, etc. A IDEOLOGIA, entretanto, ¢ ESTRUTURAL, porque a ideologia é
uma estrutura, seus indices serdo varidveis. Voc€ pode enché-la com qualquer coisa, mas a
base que a sustenta e diz respeito as relacdes de producdo e de classe, como a estrutura do
inconsciente, € sempre a mesma. E a ideologia trabalha ‘inconscientemente’.

Pécheux, ao esbocgar os pressupostos da AD, partilha das posi¢des de Althusser, mas,
ao longo dos anos, as reformulacdes ocorridas levaram Pécheux a retificar alguns dos
conceitos defendidos no principio da constru¢do da teoria. No que concerne a ideologia, a
retificacdo trouxe para o cendrio tedrico a no¢do de que hd uma natureza paradoxal em
conceitos relacionados a AD. A questdo da ideologia e seu cardter paradoxal sdo
desenvolvidos por Pécheux a partir de seu livro Les verités de la Palice (1975)". Segundo
Zoppi-Fontana (2005), diversos sdo os textos, subseqiientes ao livro mencionado, em que ele
afirma ndo haver uma distin¢ao clara entre a ideologia dominante e a ideologia dominada, mas

uma fronteira instavel e invisivel dentro de um mesmo mundo em permanente relacdo de

" A tradugdo em Portugués, com a qual trabalhamos, foi realizada por Eni P. Orlandi et al, sendo intitulada
Semdntica e Discurso: uma critica a afirmacdo do 6bvio (1995).
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contradi¢do. No texto Remontemos de Foucault a Spinoza (1977) é possivel comprovarmos a

afirmacao anterior, pois Pécheux nos diz que [...] uma ideologia € ndo-idéntica a si mesma,

ela ndo existe a ndo ser sob a modalidade da divisdo, ela nio se realiza sendo dentro da
contradi¢do que organiza nela a unidade e a luta dos contrarios.” (1990a: 245-260)" Na andlise

a ser realizada, esperamos identificar marcas dessa luta ideoldgica nos discursos dos ~Tnns e
30

no Discurso Oficial, pois entendemos que neles estard presente o cardter contraditorio da
ideologia dominante e os constantes embates que essa contradi¢ao origina enquanto formas de
resisténcia e relacdes de contradicdo. Em Ideology: fortress or paradoxical space (1983)

Pécheux aborda essa questao:

[...] conceber a resisténcia, a revolta e a tendéncia revoluciondria dentro da ideologia
como rupturas internas do processo de assujeitamento e de interpelagdo. A principal
idéia ai defendida é que a ideologia dominante ndo é jamais dominante sem
contradi¢do; que ndo haverd jamais qualguer ritual ideoldgico sem falhas; e que estas
multiplas falhas sdo, de fato, o espaco para a constituicao das ideologias dominadas.
Estas ndo sdao nem um simples reflexo da ideologia dominante na ideologia
dominada nem um germe independente sui generis. Desta maneira, as ideologias
dominadas parecem estar aprisionadas no paradoxo de uma ambigiiidade que nunca
para de deslocd-las através da desregionalizag@o [...]. (apud ZOPPI-FONTANA,
2005, p.54)

A partir do exposto, podemos reafirmar o dito anteriormente, que a ideologia ¢é
heterogénea e comporta relagdes paradoxais, num continuo embate em que a resisténcia, a
subordinagdo e a contradi¢do sdo presengas constantes. E possivel inferir, também que,
havendo processos de dominagdo, eles ndo podem existir sem processos de resisténcia e

enfrentamento. De acordo com Pécheux:

[...]a objetividade material da instincia ideolégica é caracterizada pela estrutura de
desigualdade-subordinagdo do ‘todo complexo com o dominante’ das formagdes
ideolégicas de uma formagao social dada, estrutura que ndo € sendo a da contradig@o
reprodugdo/transformacao que constitui a luta ideoldgica de classes. (1995, p. 147)

¥ O texto original foi publicado em 1977, mas a cépia com a qual trabalhamos é uma tradugdo ndo-formal
realizada por Maria do Rosdrio Gregolin .



31

Esses processos de reprodugdo/transformacdo acontecem por meio de préticas
discursivas inscritas nas relacdes ideoldgicas de classes, o que nos permite estabelecer a
relacdo entre discurso e ideologia. Nesse sentido, podemos entender os processos de
resisténcia como manifestagdes da luta ideoldgica de classes ou de posicdes sociais distintas.
Essa luta é uma caracteristica do cardter instdvel da ideologia que estd permanentemente
redefinindo posicdes e relagdes de poder a fim de consolidar sua hegemonia. Desse modo, o
discurso é um instrumento ideolégico e socioldgico. Essa dialogicidade se estabelece na
medida em que locutor e interlocutor conseguem estabelecer um elo comunicativo em que h4,
constantemente, uma andlise subjacente das mensagens subliminares, avaliando o que se diz,
quem diz e o porqué do dito. A esse respeito, Bakhtin afirma: ‘Realizando-se no processo da
relac@o social, todo signo ideoldgico, e, portanto, também o signo lingiiistico, vé-se marcado
pelo horizonte social de uma época e de um grupo social determinados’. (2004, p.44)

Sendo assim, as condi¢des de produgdo do discurso instituem lugares sociais
representados nos processos discursivos. Esses lugares referem-se a formacdes imagindarias
que os interlocutores estabelecem para si e para o outro e a imagem que eles fazem do seu
lugar social e do outro. Entao, no discurso, ndo sio os individuos que se manifestam, mas as
imagens que sdo construidas e projetadas. Essas representacdes do sujeito sdo baseadas na
forma como cada um vivencia e participa do horizonte social em que se insere e sdo
determinadas por formacdes ideoldgicas com as quais se relacionam. Essas formagdes
imagindrias representam, no discurso, relacdes de poder entre os lugares sociais ocupados

pelos sujeitos na cena discursiva. Pécheux, a respeito das formagdes imagindrias, nos diz...

[...] esses lugares estdo representados nos processos discursivos em que sao
colocados em jogo. Entretanto, seria ingé€nuo supor que o lugar como feixe de tracos
objetivos funciona como tal no interior do processo discursivo; ele se encontra af
representado, isto é, presente, mas transformado; em outros termos, o que funciona
nos processos discursivos ¢ uma série de formacdes imagindrias que designam o
lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles fazem do
seu préprio lugar e do lugar do outro. Se assim ocorre, existem nos mecanismos de
qualquer formacdo social regras de projecdo, que estabelecem as relacdes entre as
situagdes (objetivamente definiveis) e as posicdes (representagdes dessas situagdes).
(19970, p. 82)

Desse modo, percebemos que, para Pécheux, a ideologia seria um mecanismo para a
producdo de um imagindrio social partilhado pelo grupo. Ele afirma que a materialidade

1deologica s6 é possivel de ser apreendida a partir da materialidade lingiiistica, que se
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manifesta no discurso, a partir da sua inscri¢do em determinada Formacgdo Discursiva.
a ideologia se manifesta na arena das lutas sociais, ja que, ainda segundo Pécheux, a tomada

de posi¢do, de construgdo de sentido a respeito do que € dito ou escrito € uma...

[...] materialidade especifica articulada sobre a materialidade
econdmica: mais particularmente, o funcionamento da instancia
ideoldgica articulada sobre a materialidade econdmica deve ser
concebido como ‘determinado em ultima instancia’ pela instancia
econdmica, na medida em que aparece como uma das condi¢des (ndo
econdmicas) da reproducdo da base econdmica, mas especificamente
das relagdes de producgdo inerentes a esta base econdmica. (Pécheux,
19970, p.165)

Entdo, o aspecto lingiiistico puramente ndo pode ser afetado pela ideologia, uma classe
ndo corrompe uma lingua, hd o conjunto finito de regras para possibilidades infinitas de
associacdes. Todavia, o acontecimento discursivo € afeito as interferéncias ideoldgicas, é um
conjunto finito submetido as disposicdes do sujeito investido em certo lugar social que o
autoriza a construir enunciados dotados de determinados valores seménticos em detrimento de
outros, que, embora pudessem também estar presente, ndo o foram por imposi¢des. Dessa
forma, a mesma palavra pode ter representacdes diferentes, em funcdo das relagdes com outras
palavras, com as condi¢des de utilizacdo e com a posicao que o sujeito ocupa a cada vez que a
enuncia. Isso representa 0 modo de produgdo gerido pelo embate entre as classes, onde a
ideologia da classe dominante age sobre as duas classes antagonistas. Ha a contradi¢do entre
dois lugares sociais, que falam da mesma coisa a partir de posicdes-sujeito diferentes e que
sdo regidos pelo confronto ideolégico de reproducdo ou transformacdo das relacdes de
producdo. ’

Como a lingua, a ideologia € uma estrutura/sistema que habitamos, que nos fala, e nos
da a ilusdo de que estamos no comando, que, aparentemente, nds escolhemos livremente
acreditar ou ndo, e se cremos, podemos encontrar vdrias razdes para sustentar e validar nossas
crengas. Assim, os sentidos sdo construidos a partir de formacdes ideoldgicas. Em discursos
cotidianos, os sentidos sdo, superficialmente, evidentes e simples, o que é um falseamento,
pois a ideologia esconde sua complexidade e mostra uma face singela ao sujeito, dando-lhe a
enganosa marca de individualidade que esconde o condicionamento social a que ele se

submete ideologicamente. Conforme ja exposto, a ideologia atinge materialidade através do

? Baseado no texto de PECHEUX, Michel. Remontemos de Foucault a Spinoza (1990b).
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discurso impregnado de relagdes, sentidos, vozes que estdo além da mera representacio
lingiiistica, mas sdo recuperaveis através de marcas lingiiisticas. Sendo assim, estamos aptos a

desenvolver o préximo conceito-chave: o discurso.

1.2.2 Discurso

O discurso ndo € um complemento da lingua nem um simples uso da mes_m;3 mas
lingua e uso atrelados a interpretacdo de sujeitos histéricos, que, ao tomar a palavra, proauzem
efeitos de sentido, através da memoria do dizer instituida. Enfim, um processo sempre
inacabado, em constante constru¢do e reconstru¢cdo. De acordo com Foucault, os discursos nao

Sao:

[...] um puro e simples entrecruzamento de coisas e de palavras: [...] gostaria de
mostrar que o discurso ndo é uma estreita superficie de contato, ou de confronto,
entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um léxico e uma
experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos que, analisando os
préprios discursos, vemos se desfazerem os lagos aparentemente tdo fortes entre as
palavras e as coisas e destacar-se um conjunto de regras, proprias da pratica
discursiva. [...] Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais
que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis 2
lingua e ao ato da fala. (2002, p.56)

Através do discurso, ocorre o embate entre as classes sociais, pois O Pprocesso
discursivo € instaurado numa relacdo ideoldgica de classes e sempre representa 0s
antagonismos oriundos da disputa pelo poder. A lingua, assim, adquire um cardter diferente
daquele defendido por Saussure, ja que ndo se trata de um sistema ideal, pronto e acabado, um
sistema lingiiistico autdbnomo. O processo discursivo acontece, enquanto fala ou escrita, em
dado momento histdrico, frente a certas condicdes de producdo determinantes do lugar social
do sujeito e jamais se repete, pois tal instante € irrecuperdvel em sua plenitude, inconsciente
em seus encadeamentos e singelo (em algumas situacdes) na sua efetivacao.

Na AD, o social e o historico sdo indissoluveis e coexistem através do discurso. Nessa

relacdo, o discurso adquire regularidades e dispersdes caracteristicas da Formacao Discursiva

em que se insere, possibilitando que o saber e o poder se manifestem através de um sujeito
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que enuncia a partir de determinado lugar social. Nesse processo dialético, hd difc 34 s
vozes, sentidos, ruidos que interagem, reagem, interferem, (re)constroem, (re)criam a
representacio do mundo e representam-se ao mundo. Entdo, nesse dialogismo, sao
preponderantes os elementos intra e interdiscursivos que, ao interagir, irdo determinar o
processo discursivo no plano social, histérico e ideoldgico.

Isso ocorre em fungdo do carater polissémico e dialdgico do discurso que se impregna
de marcas culturais, sociais e historicas no seu percurso constitutivo. Para Bakhtin (2004), as
condic¢des socio-histéricas impregnam a palavra inerte do diciondrio, tecendo fios dial6gicos
que espelham e redirecionam a realidade da qual surgiu. E nas situacdes de uso, no discurso,
que a palavra torna-se o espago de construcdo de sentidos que sdo determinados e controlados
pelos mecanismos sociais. Assim, se a palavra sofre influéncias das condi¢des sdcio-histdricas
em que se situa devido a sua mobilidade, ela ndo pode ser uma construgao original do sujeito.
Este, ao emprega-la, ja a encontra habitada por outras vozes além da sua, as quais irdo
determinar as possibilidades interpretativas do discurso produzido por esse sujeito. A palavra
transita em todas as esferas sociais e traz de cada espaco resquicios que irdo determinar a
constru¢cdo de sentido que dela se fard e que o interlocutor poderd perceber no todo ou em
parte. Nessa interacdo verbal, faz-se presente o horizonte social em que os sujeitos constroem
os sentidos possiveis, oriundos dos processos de mudangas sociais que marcam essas palavras
e ird, conseqiientemente, marcar o discurso em que ela adquirird sua materialidade.

Dessa forma, o discurso € uma pratica que cria e define o objeto de que fala. Ele faz
mais do que usar signos para designar coisas, ¢ um acontecimento que nem a lingua nem o
sentido podem esgotar totalmente. O discurso associa estruturas e unidades possiveis, dando-
lhes existéncia concreta (conteido) no tempo e no espaco. Assim, € valido reafirmar que o
discurso possui uma materialidade lingiiistica e histérica, em que podemos observar as
relacOes entre a lingua e a ideologia e perceber os mecanismos de producdo de sentidos desse
material simbdlico. No ambito desta pesquisa, a lingua ndo € considerada como um sistema
abstrato, uma construcdo acabada, considerada a partir de sua estrutura interna. A lingua em
uso representa um discurso, um acontecimento em que hd interlocutores, ou sujeitos do
discurso, uma situacdo de uso, uma condi¢do sdcio-histérica cultural e econdmica. Do ponto
de vista do discurso, 0 modo de producao de sentido € um elemento crucial, e o que se produz
€ associado a espacos de discurso ja construidos — dai priorizar-se a no¢ao de interdiscurso e

memoria discursiva, nossos proximos conceitos-chave.
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1.2.3 Interdiscurso e Memoria Discursiva

O interdiscurso representa o universo de formulagdes possiveis que, através da
memoria discursiva, retorna no dito como a base que o sustenta. Assim, o interdiscurso ¢ uma
regido regida pelo nonsense, em que se localizam infinitas cadeias discursivas aleatdrias, que a
memoria discursiva recupera de acordo com o acontecimento discursivo em que o sujeito se

insere. Desse modo, o interdiscurso pertence a ordem do enuncidvel, pois segundo Courtine:

[...] 0 enuncidvel € exterior ao sujeito enunciador e o discurso s6 pode ser construido
em um espaco de memdria, no espaco de um interdiscurso, de uma série de
formulagdes que marcam, cada uma, enunciacdes que se repetem, se parafraseiam,
opdem-se entre si e se transformam. Esse dominio de memoria constitui a
exterioridade do enuncidvel para o sujeito enunciador, a qual ele recorre e da qual ele
se apropria para construir sua enunciacdo. (apud GREGOLIN, 2003, p. 55)

Assim, o interdiscurso e a memoria discursiva retomam sentidos ja existentes,
ideologicamente determinados e j4 sabidos pelo sujeito. O interdiscurso, de acordo com os
autores citados, representa redes de memorias em que transitam formulagdes primdrias com
formulacdes que trazem de volta esses ditos. Associada a essa no¢do de interdiscurso, hd o
intradiscurso que representa a superficie discursiva, a materialidade do interdiscurso, a forma
como os elementos do saber armazenado sdo linearizados. Esses dois conceitos, ao interagir,
constroem as relacdes de sentido para o discurso.

A memoria discursiva representa as significacdes que sdo trazidas a tona no momento
em que o discurso é produzido e o constituem, dando-lhe as referéncias que estabelecem os
encadeamentos de sentido. Trata-se de formulacdes extraidas do universo de possibilidades
que habitam o interdiscurso e, inconscientemente, condicionam o efeito de sentido construido
pelo sujeito e pelo outro. Essa memoria discursiva é buscada e selecionada pelo sujeito de
acordo com esses efeitos de sentido e as condi¢des de producgdo do discurso.

A nog¢do de memoria apresentada aqui ndo diz respeito a memdoria psicoldgica, mas a
um espaco onde hd uma regularizacio e uma desregularizacdo sobre os sentidos dados,

mobilizada pelo discurso recente que remete a memoria discursiva, buscando nos sistemas de
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implicitos algo mais que uma mera pardfrase, mas se transformando em uma possibilidade
geradora de sentido diferente. A memoria, entdo, remonta a enunciados pré-existentes, a um
ja-dito que regula as possibilidades do dito. Foucault esclarece da seguinte maneira essa

no¢ao:

[...] todo o discurso manifesto repousaria secretamente sobre um ja-dito; e que este
jé-dito ndo seria simplesmente uma frase ja pronunciada, um texto ja escrito, mas um
‘jamais-dito’, um discurso sem corpo, uma voz tdo silenciosa quanto um sopro, uma
escrita que ndo € sendo o vazio de seu proprio rastro. Supde-se , assim, que tudo que
o discurso formula jd se encontra articulado nesse meio-siléncio que lhe é prévio,
que continua a correr obstinadamente sob ele, mas que ele recobre e faz calar. O
discurso manifesto ndo passaria, afinal de contas, da presenga repressiva do que ele
ndo diz; e esse ndo-dito seria um vazio minando, do interior, tudo o que se diz.
(2002, p. 28)

Dessa forma, a memoria discursiva reedita dizeres que, no entanto, ndo apresentam
regularidades, pois estdo sujeitos aos imprevistos ocasionados pelo seu retorno, que podem
gerar a descristalizac@o desse dizer, bem como distintos efeitos de sentido. Gregolin afirma a

respeito dessa questao:

[...] numa relacdo dialética entre o ‘mesmo’ e o ‘outro’: na repeti¢do literal da
identidade material , a0 mesmo tempo em que a repeticdo assegura o espaco de
estabilidade de uma vulgata parafrdstica, pode provocar uma divisdo de identidade
material; ji que sob a materialidade do mesmo abre-se o jogo da metifora que
perturba a memdria e a descristaliza. (2003, p.56)

Enfim, o discurso se constitui em funcdo dos demais discursos com que dialoga. Dessa
forma, atinge sua materialidade na relacio entre o interdiscurso e o intradiscurso, sendo o
dialogismo um dos elementos que o funda. Para Pécheux (1997a), o discurso representa um
efeito de sentido entre locutores, uma pratica simbolica que remete a formacao do sujeito e as
condi¢des de producdo especificas que ndo podem ser relacionadas a um individuo e uma

realidade, mas a projecdes e representacdes. Assim, também, nos assevera Eni Orlandi:
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Necessariamente determinado por sua exterioridade, todo discurso remete a um outro
discurso, presente nele por sua auséncia necessdria. Hd o primado do interdiscurso (a
memoria do dizer) de tal modo que os sentidos sdo sempre referidos a outros
sentidos e € dai que eles tiram sua identidade. A interpretacdo é sempre regida por
condicdes de produgdo especificas que, no entanto, aparecem como universais e
eternas. E a ideologia que produz o efeito de evidéncia, e da unidade, sustentando
sobre o ja dito os sentidos institucionalizados, admitidos como ‘naturais’. H4 uma
parte do dizer, inacessivel ao sujeito, e que fala em sua fala. Mais ainda: o sujeito
toma como suas as palavras da voz andnima produzida pelo interdiscurso (a
memoria discursiva). (1996, p. 30-31)

Entdo, temos a nocdo de ideologia, discurso, interdiscurso e memoria discursiva que,
até o momento, constituem os primeiros conceitos-chave desta dissertacdo. A ideologia é
materializada nas marcas lingiiisticas presentes no discurso, produzido a partir do
interdiscurso e da memoria discursiva. Igualmente, o discurso € a forma de percebermos o
sujeito, seu assujeitamento, as posicdes que ocupa e os discursos que essas pom'fs‘;‘m, 0
autorizam a enunciar. Como o discurso € a representacdo ideoldgica das condig¢des socio-
historicas, ha discursos que antagonizam as vontades e as verdades estabelecidas pelo poder
vigente, vindo de encontro ao discurso considerado legitimo e adequado. Dessa forma, resta a

esses discursos serem relegados ao siléncio, a censura, ao controle do que pode ser dito e o

que pode ser entendido. Isso nos remete ao préximo conceito-chave: o siléncio.

1.2.4 Siléncio

Na andlise que iremos realizar, é necessario que haja uma nog¢ao clara da importancia e
do significado do siléncio para a AD, pois ele é também uma forma de expressdo e de
significagio e precisa ser interpretado como tal. E preciso, também, entender como acontece
o processo de producdo de sentidos silenciados. De acordo com Eni Orlandi, a AD aborda um

siléncio:

[...] que atravessa as palavras, que existe entre elas, ou que indica que o sentido pode
sempre ser outro, ou ainda que aquilo que é o mais importante nunca se diz, todos
esses modos de existir dos sentidos e do siléncio nos levam a colocar que o siléncio é
‘fundante’. (1995, p. 14)
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Na perspectiva defendida por Orlandi (1995), o siléncio € o espaco em que se trabalha
a contradicdo, a diferenca entre um sentido e os outros. Para tanto, ela divide o siléncio em
siléncio fundador, que estd nas palavras e representa o ndo-dito, e a politica do siléncio,
dividida em siléncio constitutivo, em que o dizer remete obrigatoriamente a um ndo-dizer, € 0
siléncio local que remonta a censura, ou seja, a proibicdo de dizer em certas situacoes.

Ao apagar as diferencas que constituem os lugares sociais e ao ndo deixar certos
discursos significarem, fada-se o interlocutor ao siléncio. Para que possamos interpreta-lo
através da otica discursiva, € preciso entender o siléncio como fundante do sentido. Para
analisd-lo, faz-se uma abordagem indireta em busca de indicios e ndo de marcas formais,
considerando a incompletude, a assimetria, a relacdo com o outro e a quebra do paradigma da

linguagem verbal. Pois, conforme Orlandi:

Ha uma diferenca radical entre estar no sentido com palavras e estar no sentido em
siléncio. Isto faz parte de nossa forma de significar, de nossa maneira de estabelecer
uma relagdo com o mundo, com as coisas, com as pessoas, com ndés mesmos, com a
realidade natural e social. Esta possibilidade de movimento, deslocamento das
palavras entre presenca e auséncia produz uma relacio fundamental entre a
linguagem e o tempo, um ritmo entre o dizer e o siléncio, caracteristica de todo
processo de significacdo. Existe uma temporalidade da significacdo que implica uma
relacdo (um batimento) entre o dizer e o nao-dizer. (2001, p. 128)

Dessa forma, podemos entender o siléncio como um intervalo semdntico em que ha
uma instabilidade, uma contradi¢do nos processos imagindrios de identificacdo que constituem
as posi¢cdes-sujeito. Esse intervalo semantico caracteriza uma ruptura na ordem do discurso,
instaurando um espaco em que se estabelecem relagdes de contradi¢do, de resisténcia, de luta.
O funcionamento dessas relacdes € expresso por meio do siléncio que significa e estabelece
significacdo através do ndo-dito. Assim, os efeitos de sentido sd@o construidos com base no
siléncio fundante, que remete as condi¢des de significacdo, a politica do siléncio em que, ao
dizer A, automaticamente ndo se estd dizendo B ou C, e a dimensdo politica do siléncio,

relacionada a impor um dizer em detrimento de outro. Segundo Orlandi:
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A diferenca entre o siléncio fundador e a politica do siléncio € que a politica do
siléncio produz um recorte entre o que se diz e o que ndo se diz, enquanto o siléncio
fundador ndo estabelece nenhuma divisdo: ele significa em (por) si mesmo. (1995, p.
75)

Sendo assim, podemos afirmar que o siléncio é o espaco da resisténcia, da luta, da
oposi¢do, em que ha uma incompletude, uma fissura no discurso. Ao abordamos a politica do
siléncio, entramos no ambito das Formagdes Discursivas, pois o siléncio institui fronteiras as
FDs. De acordo com Orlandi (1995), o siléncio evidencia o que ndo pode ser dito para poder
dizer, em conseqiiéncia disso, ele ¢ denominado de constitutivo. Ao seu lado, ha o siléncio
local que se volta para a proibicdo do dizer, ou seja, para a censura. A censura age impedindo
o sujeito de identificar-se com determinada Formacgdo Discursiva, o que impede que seu
discurso produza determinados sentidos, ja que a filiacdo a uma FD € condi¢do essencial para
a construcao de sentido. Em situacdes autoritdrias e de censura, o sujeito ndo pode ocupar
posicdes distintas, apenas o lugar que a ele € destinado, previamente, a fim de produzir os
sentidos que sdao permitidos no espaco em que ele se encontra. Assim, a censura determina a
identidade do sujeito, impondo-lhe um poder-dizer que o constitui socialmente. Dessa forma,

abordamos a Formacao Discursiva como proximo conceito-chave de nossa anélise.

1.2.5 Formacao Discursiva

A Formacdo Discursiva (FD) representa um conjunto de regras historicas e grupais,
determinadas no tempo e no espaco, definindo uma €poca, uma drea social, econOmica,
geografica ou lingiiistica determinada que condicionam o exercicio do processo discursivo. A
FD, portanto, surge atrelada a formacgao ideoldgica e define o poder e o dever no discurso. Os
significados especificos de uma FD sdo determinados pelo exterior em sua relacdo com o
interdiscurso, mas os sujeitos ndo estio cientes dessa determinacao externa, considerando-se a
fonte dos significados de uma FD, quando, na verdade, sdo seus efeitos.

A AD, conforme ja referido, considera que o sentido ndo pode ser produzido sem que

o sujeito esteja inscrito numa Formacao Discursiva determinada que ird definir os sentidos
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possiveis de serem construidos. A sociedade dispde de uma conjuntura socio-histdrica,
atravessada por formacgdes ideoldgicas, que se interligam as Formagdes Discursivas, lugares
que normatizam o dizer.

Assim, uma FD estd sempre condicionada a outras FD’s que instauram limites,
fronteiras a essa FD. As FDs sdo abrangentes, relacionando-se as relacdes de classe e as lutas
pelo poder. Desta forma, uma das caracteristicas das FD’s € a heterogeneidade onde se
engastam conflitos e tensdes, havendo imprecisao na demarcacao de seus limites em relacao
as FD’s vizinhas, o que gera constantes reconfiguragdes, mudancas, perdas, acréscimos.

A sociedade usa o discurso para perpetuar sua estruturagdo, ou seja, 0S grupos que
detém o poder veiculam, através de certas Formacdes Discursivas, concepgdes ideoldgicas que
objetivam sedimentar e manter relacdes de poder cristalizadas. As estruturas sociais ou no¢ao
de classes foram, com o tempo, sendo arraigadas no espirito da sociedade e,
conseqiientemente, direcionando as relagdes de produgdo. Todavia, de acordo com Foucault:
‘[...] o que pertence propriamente a uma Formacdo Discursiva e o que permite delimitar o
grupo de conceitos, embora discordantes, que lhe sdo especificos, é a maneira pela qual esses
diferentes elementos estio relacionados uns aos outros. ’ (1990, p.66)

Num terreno instdvel como esse, é impossivel imaginar que os sentidos estejam
prontos e disponiveis com uma base sélida de significancia, pois nossas palavras nao
significam de acordo com nossa vontade imediata e individual. Os sentidos surgem de
processos inscritos em FDs que condicionam a sua constru¢do. Assim, podemos dizer que os
sentidos originam-se, primeiramente, pela memoria discursiva ou interdiscurso e depois pela
relacdo dialdgica com o outro.

Para compreender a nocdo de Formacao Discursiva, € necessdrio entender que nela ha
a pardfrase, lugar onde discursos sdao recuperados e reformulados a fim de preservar e fechar
seus limites; a polissemia, lugar onde os sentidos se expandem, ampliam-se, multiplicam-se; e
o pré-construido, que retoma o ja-dito, a condi¢do anterior. Segundo Pécheux e Fuchs, isso

significa que:
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[...] a espécie discursiva pertence, assim pensamos, ao género ideoldgico, o que é o
mesmo que dizer que as formagdes ideoldgicas de que acabamos de falar
‘comportam necessariamente, como um de seus componentes, uma ou varias
Formacgées Discursivas interligadas que determinam o que pode e deve ser dito {...}
a partir de uma posi¢ao dada numa conjuntura’, isto é, numa certa relacio de lugares
no interior de um aparelho ideoldgico, e inscrita numa relagdo de classes. Diremos,
entdo, que toda Formagdo Discursiva deriva de condicdes de producdo especificas,
identificdveis a partir do que acabamos de designar. (1997b, p.166-167)

Na perspectiva tedrica da AD, € consenso o fato de que uma FD ndo é da ordem da
completude e, muito menos, algo delimitado a priori — uma FD se ‘constréi’ e se configura
como gesto de interpretacdo, ou seja, como resultado do ‘olhar’ do analista, funcionando,
portanto, como um principio de organizacdo metodolégica. A Formacao Discursiva faz com
que o discurso ndo se associe a um sentido especifico, mas seu sentido varia conforme um
conjunto de fatores externos ao discurso que o condicionam. Essa construcao de sentido estara
relacionada a limites e condi¢Oes impostas pelos demais discursos com os quais se relaciona e
aos quais remete, dentre outros fatores igualmente determinantes. Neste sentido, uma FD € um
aparato de relacdes que estabelecem regras de conduta, normalizando discursos e vivéncias. O
sujeito aceita essa matriz de sentido por reconhecer nela significagdes que parecem dObvias e
naturais, as verdades de um tempo historico. De acordo com Foucault: ‘A Formacao
Discursiva aparece, a0 mesmo tempo, como principio de escansdo no emaranhado dos
discursos e principio de vacuidade no campo da linguagem’. (1990, p.138)

Segundo Grigoletto (2003), a primeira menc¢do ao termo Formagdo Discursiva € feita
por Foucault em sua obra A arqueologia do saber, posteriormente, Pécheux e Fuchs (1975)
reelaboram esse conceito, associando-o ao conceito de Formacgao Ideoldgica, ambos operando
na constitui¢do do discurso e dos efeitos de sentido. E importante salientar que o conceito de
FD, no ambito da AD, vivenciou trés momentos distintos: em principio (1969), a FD era vista
como um conjunto homogéneo, havendo diversas FDs distintas e isoladas, num segundo
momento (1975), considera-se a existéncia de um complexo de FDs em que hd uma
dominante que relaciona-se com as demais. No terceiro momento (1981), a partir do trabalho
de Courtine, apregoa-se a existéncia de uma FD heterogénea a si propria em que a contradi¢ao
€ presenca marcante e as posicoes-sujeito sdo diferenciadas o que permite a instabilidade e os

deslocamentos de sentidos. Sobre essa questdo, Gregolin afirma:
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Foi a partir dessa releitura que Courtine faz da Arqueologia do Saber que a andlise
do discurso — que em sua primeira fase tratava de corpus como se fossem
homogéneos - se encaminhou para os estudos da alteridade, da heterogeneidade. [...]
E por essa via que Courtine, focalizando a heterogeneidade do discurso comunista,
pode mostrar enunciados divididos, evidenciando o fato de que uma formagdo
discursiva € sempre assombrada pelo seu antagonista. Essa contradicdo € constitutiva
de toda formagao discursiva: a alteridade sempre afeta o mesmo. (2004, p.174-175)

z

Sendo assim, em nossa andlise, a nocao de FD a ser utilizada € a pertencente ao
terceiro momento mencionado anteriormente. Uma FD em que a contradi¢do, a instabilidade,
a dispersdo e a transitoriedade sdo pontos marcantes e constituintes de seu carater
heterogéneo. A Formacdo Discursiva, o discurso, o interdiscurso, a memoria discursiva, o
siléncio e a ideologia estao relacionados a nocao de sujeito, que nao remete automaticamente
ao individuo, mas a um sujeito discursivo e a posi¢oes do sujeito no discurso. Desta forma,

nosso proximo conceito-chave € o sujeito.

1.2.6 Sujeito

O conceito de sujeito para a AD € bastante complexo, pois ele é apresentado como
sendo fragmentado, dividido, ndo-uno, ji que sua subjetividade se manifesta através de
posicdes assumidas no discurso, determinadas pelas FDs e as condi¢des socio-histdricas que
englobam esse sujeito e o assujeitam. Por assujeitamento, podemos entender o fato do sujeito,
ao enunciar de um lugar definido, ser condicionado por ele, ou seja, o sujeito € condicionado
historicamente. Quando nos referimos a nocao de sujeito, temos que levar em consideracao
que tratamos ndo de individuos fisicos, mas de seres sociais, interpelados pela ideologia e
afetados pelo inconsciente.

Assim, ao capacitar-se como autor do discurso, o sujeito admite cercear-se as
normatizacdes discursivas, expressando suas representagdes de acordo com as formagdes
1deoldgicas e discursivas que o assujeitam. Seu discurso representa sua posicdo-sujeito e as

condi¢des de produgdo que o influenciam. Para Pécheux e Fuchs, o assujeitamento é:
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a modalidade particular do funcionamento da instdncia ideoldgica quanto a
reproducdo das relacdes de producdo consiste no que se convencionou chamar
interpolacdo, ou o assujeitamento do sujeito como sujeito ideoldgico, de tal modo
que cada um seja conduzido, sem se dar conta, e tendo a impressdo de estar
exercendo sua livre vontade, a ocupar o seu lugar em uma ou outra das duas classes
sociais antagonistas do modo de producao. (1997b, p.165-166)

E importante ressaltar novamente que o discurso existe em fungio do outro, em fungéo
das imagens elaboradas e da encenacdo que o sujeito constrdi para si mesmo enquanto autor e
para o outro enquanto locutor. Trata-se de arquétipos representativos da realidade que o
sujeito percebe através do lugar que ocupa socialmente. Nessa dialogicidade virtual,
elaboram-se as ‘pistas’ fornecidas pelo autor para que a producdo de sentido seja a mais
proxima possivel do sentido construido na elaborag@o do discurso. Nesse aspecto, pensaremos
o homem sempre em relacdo aos demais, afirmando ser o sujeito inexoravelmente social e
constituir-se nas interacdes cotidianas e sociais num didlogo permanente entre sujeitos. O
sujeito ndo existe para si, sendo na medida em que € para os outros.

Quando os homens sdo investidos em sujeitos sociais, a ideologia estd em a¢do atuando
em formas materiais através das FDs, fixando-os em posicdes-sujeito e dando-lhes, ao mesmo
tempo, a ilusdo de serem agentes livres. Nesse momento, de acordo com Pécheux e Fuchs
(1997b), o sujeito pode ser caracterizado por dois esquecimentos: no um o sujeito tem a ilusao
de que € o criador onipotente do seu discurso, a origem do sentido, ignorando tudo o que
remonte ao exterior de sua FD; no dois, o sujeito enuncia de uma forma e ndo de outra,
criando familias parafrdsticas que indicam que o dizer sempre podia ser diferente. No
esquecimento um, o sujeito ignora a existéncia do ja-dito, considerando-se o sabedor e o

controlador de tudo o que manifesta. Pécheux e Fuchs referem-se a isso quando afirmam:
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[...] o sujeito pode penetrar conscientemente na zona do n°. 2 e que ele o faz em
realidade constantemente por um retorno de seu discurso sobre si, uma antecipacdo
de seu efeito, e pela consideragdo da defasagem que ai introduz o discurso de um
outro. Na medida em que o sujeito se corrige para explicitar a si préprio o que disse,
para aprofundar ‘o que pensa’ e reformuld-lo, mas adequadamente, pode-se dizer que
esta zona n°. 2, que é a dos processos de enunciacdo, se caracteriza por um
funcionamento do tipo pré-consciente/consciente. Por oposi¢do, o esquecimento n°.
1, cuja zona € inacessivel ao sujeito, precisamente por esta razdo, aparece como
constitutivo da subjetividade na lingua. Desta maneira, pode-se adiantar que este
recalque tendo a0 mesmo tempo como objeto o proprio processo discursivo € o
interdiscurso, ao qual ele se articula por relagdes de contradicao, de submissao ou de
usurpacdo ¢é de natureza inconsciente, no sentido em que a ideologia é
constitutivamente inconsciente dela mesma [...]. (1997b, p.177)

Assim, o sujeito, para a AD, estd intimamente associado a construcdo de sentidos, ao
simbdlico e aquilo que o antecede e condiciona o seu dizer. O discurso, dessa forma, ndo
representa um sujeito ciente e autdnomo, mas um espaco de dispersao e descontinuidade. O
sujeito atua como alguém que pensa ter o dominio sobre o que diz, mas na verdade, sdo as
formacdes ideoldgicas associadas as Formagdes Discursivas que determinam os discursos. Ha
a ilus@o por parte do sujeito de ser o senhor do seu dizer, que se faz necessdria para sua
constituicdo enquanto autor.

O lugar do sujeito, de acordo com Pécheux (1995), € preenchido pela forma-sujeito ou
sujeito do saber de uma FD, havendo a posi¢cdo-sujeito em que o sujeito do saber se articula
com o sujeito enunciador. Relacionando essas noc¢des, Pécheux introduz as modalidades das
tomadas de posicdo: na primeira modalidade, o sujeito do discurso se identifica totalmente
com a forma-sujeito da FD em que se insere; na segunda modalidade, o sujeito do discurso se
contrapde a forma-sujeito da FD em que se situa o que o leva a contra-identificar-se com o
saber dessa FD; e hd uma terceira modalidade, que compreende a desidentificacdo do sujeito
do discurso com a FD e a sua forma-sujeito para identificar-se com outra FD e outra forma-

sujeito. A partir do exposto, € importante expormos as seguintes consideracdes de Indursky:
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[...] no se trata mais de uma forma-sujeito dotada de unicidade; estamos diante de um conjunto
de diferentes posicdes de sujeito, que evidenciam diferentes formas de se relacionar com a
ideologia, e € esse elenco de posi¢des-sujeito que vai dar conta da forma-sujeito. Portanto, a
forma-sujeito se fragmenta entre as diferentes posicdes de sujeito. Uma forma-sujeito assim
dividida remete a concepcao tedrica de um sujeito fragmentado entre as diferentes posicdes que
sua interpelagdo ideoldgica permite. Por outro lado, uma forma-sujeito fragmentada abre espaco
ndo sO para os saberes de natureza semelhante, equivalente, isto €, para o parafrastico e o
homogéneo, mas também cede lugar para os sentidos diferentes, divergentes, contraditdrios, ou
seja, para o polissémico e o heterogéneo. Da convivéncia com apenas 0 mesmo passa-se para a
co-existéncia com o diferente e o divergente. E dessas diferengas e divergéncias surge uma
formacdo discursiva heterogénea em seus saberes. (2000, p.76)

A partir do exposto, € importante salientar, de acordo com Indursky (op. cit.), que ha
diferentes posi¢oes-sujeito divergentes entre si que se relacionam a uma mesma forma-sujeito,
a um mesmo dominio de saber. O sujeito ndo tem condi¢des de despojar-se desses elementos
de sua formacao idiossincrdsica no momento de emitir opinides ou fazer colocagdes, por mais
neutras que possam parecer. Assim, o sujeito € [...] representativo da relacdo entre sua
situacdo (socioecondmica) e sua posicdo (ideoldgica) na estrutura. O que o sujeito diz deve,
pois, sempre ser referido as condigdes em que ele diz [...] (Pécheux, 1997b, p.150) Essas
condi¢les representam o ambiente sdcio-histérico que envolve o sujeito. Na AD, elas sdo

nomeadas condi¢des de producdo, nosso préximo conceito-chave.

1.2.7 Condicoes de Producao

As Condi¢des de Producdo (CP) abrangem a situacdo, ou seja, as condigdes socio-
historicas que remetem ao universo social e ideoldgico em que o discurso € produzido. Entao,
as CP representam o lugar que o sujeito ocupa, dentro de uma formacao social e discursiva,
para enunciar. Assim, as condi¢des de producdo relacionam-se a identificagdo do lugar social
ocupado pelo sujeito ao enunciar e a presenca de formacdes ideoldgicas e FDs que
influenciam a construg¢do dos sentidos possiveis. A intencionalidade e o sentido ndo residem
no sujeito que, ilusoriamente, pensa ser dono do seu dizer, mas encontram-se atrelados a

1deologia e as relacdes de producdo. Ela reside na posi¢do que o sujeito ocupa e nas condig¢des
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de producgdo que se instituem a partir disso, pois, a partir de certo lugar na estrutura social, o
sujeito estard apto a dizer A e ndo dizer B.

Dessa forma, a exterioridade € constitutiva do sentido, pois nela encontram-se seus
pressupostos. Trata-se, no caso das CP, de uma combinagdo entre o lugar social e a constru¢ao
do sentido. Segundo Bakhtin: [...] A situagdo social mais imediata € o meio social mais amplo
determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a estrutura da
enunciacdo. (2004, p.113) As Condicdes de Produgido, entdo, ndo sdo um corpus estatico em si
mesmo. Ao contrério, sdo o produto de um processo continuo, resultado da acao de uma série
de geracdes que construiu sobre os alicerces das que os antecederam os paradigmas que
norteiam o modo de seu grupo social atuar e pensar o mundo dado, aperfeicoando, assim, a
realidade encontrada de acordo com as necessidades do grupo. Essa acdo somente é possivel
através do discurso, que possibilita a interagdo e a socializag¢do, pois € no ambito social que o
sujeito encontra o respaldo necessario para desenvolver suas aptiddes e poder interferir no
meio, agindo em prol dos objetivos que o locus incute em sua inconsciéncia. De acordo com

Indursky, as Condicdes de Producao:

[...] mostram a conjuntura em que um discurso é produzido, bem como suas
contradi¢des. Nessas condi¢des, o sujeito produz seu discurso ndo como fonte de
conhecimento, mas como efeito dessa rede de relagcdes imagindrias, constituindo-se
tal discurso na representacdo desse imagindrio social. (1997, p.28)

Desse modo, as condicdes de produ¢do movimentam os efeitos de sentido, agindo
sobre o sujeito através da construcdo de um cendrio associado as formacdes imagindrias € o
interdiscurso. As determinacdes histérico-sociais condicionam o sujeito e o atrelam a FD que
paira nesse locus. Essas CP indicam a posi¢cdo que o sujeito deve ocupar e como deve falar.
De acordo com Grigoletto (2003), as Condi¢des de Producdo criam relagdes de poder no
interior do discurso, pois influenciam o sentido, o que interliga o universo lingiiistico com o
sujeito e a situacdo. Desse modo, podemos perceber a importancia desse conceito para as
andlises subseqiientes, pois as CP envolvem fatores externos multiplos que influenciam a
constru¢do do discurso. Essa influéncia aparece na superficie lingiiistica e condiciona os

efeitos de sentido. Ao findar a apresentacdo dos conceitos-chave, apresentamos 0s conceitos
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relacionados a lingua e discriminagdo que sdo igualmente relevantes nas andlises dos

discursos dos alunos e do Discurso Oficial.

1.2.8 Lingua e discriminacao

Esses conceitos permitem estabelecer as relagdes de sentido produzidas a partir do uso
que os falantes fazem dos recursos lingiiisticos na constituicdo de seus discursos. Tendo em

vista que, conforme Bakhtin, a lingua:

[...] ndo é constituida por um sistema abstrato de formas lingiiisticas nem pela
enuncia¢do monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas
pelo fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das
enunciacdes. A intera¢do verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
[...] (2004, p.123)

Dessa forma, a lingua ndo atinge significac@o por si prépria. Ela transcende a condi¢do
de codigo, ao interagir com os sujeitos e capacitar-se como condutora de suas representacdes
do real, frente aos demais membros do grupo, interferindo na media¢do social enquanto
vinculo estabelecido entre os participes da interacdo dialégica. Ela emerge de interacdes
verbais inseridas em contextos sdcio-econOmico-politicos, determinados no espaco e no
tempo, ndo havendo, na sua efetivacdo, neutralidade de forma alguma. Assim, se ndo existe
neutralidade lingiiistica, € um erro achar que existe uma lingua una.

Sendo assim, podemos perceber que a interagdo e a segregacdo entre os homens
ocorrem através da lingua/discurso, da representacdao do pensamento individual e do grupo
através de signos lingiiisticos pré-determinados. Entdo, consideramos um cendrio que excede
o significado estrito das palavras, abrangendo informagdes implicitas, onde se identifica o
correto como 0 mais proximo da ‘norma padrdo’, aceitando-se determinadas variagdes
disseminadas e popularizadas, e alienando a forma ndo padrdo que € socialmente

estigmatizada. Dessa maneira, a lingua padrao detém prestigio por vincular-se a uma classe
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minoritaria, detentora do poder, ao contrdrio das variagdes que sdo vistas empiricamente como
vicios grotescos provenientes de individuos inaptos e desajeitados socialmente.

Os wusudrios da lingua, mesmo quando ndo dominam as formas lingiiisticas
consideradas ‘aceitdveis/corretas’, lutam por identificar-se com elas, introjetando-as, porque
sabem que ndo usa-las em certas situagdes implica censura, discriminagdo e mesmo bloqueio a
ascensdo social. Assim, propaga-se a nocao de unanimidade nacional em torno da exceléncia
da ‘lingua padrdo’, difundida pelas instituicdes mantenedoras de esteredtipos sociais que
visam a perpetuar situagdes estratificantes, ou seja, pela escola que forma individuos num
principio discursivo que desconhece a pluralidade, ou, conhecendo, minimiza seu poder

transformador. De acordo com Maurizzio Gnerre:

Se as pessoas podem ser discriminadas de forma explicita ( e ndo encoberta) com
base nas capacidades lingiiisticas medidas no metro da gramadtica normativa ¢ da
lingua padrdo, poderia parecer que a difusio da educagio em geral e do
conhecimento da variedade lingiifstica de maior prestigio em particular é um projeto
altamente democratico que visa a reduzir a distancia entre grupos sociais para uma
sociedade de ‘oportunidades iguais’ para todos. Acontece, porém, que este virtual
projeto democrético sustenta a0 mesmo tempo o processo de constante redefini¢ao
de uma norma e de um novo consenso para ela. A prépria norma é constantemente
redefinida e recolocada na realidade socio-historica, acumulando assim ao mesmo
tempo a prépria razdo de ser e o consenso. Os que passam através do processo sao
diferentes dos que ndo o conseguiram, e constituem um contingente social de apoio
aos fundamentos da discriminac@o com base na legitimacdo do saber e da lingua de
que eles (formalmente) dispdem. (1998, p.28)

A imposi¢do de uma norma lingiiistica padrdo em detrimento de outras nos remete a
Foucault e aos conceitos de poder disciplinar e norma em que os sujeitos sdo ajustados para
adequar-se a padrOes sociais pré-estabelecidos. Ao impor uma norma, a escola tenta
disciplinar o discurso do sujeito, assentando-o em regulamentacdes que garantem uma
homogeneizag¢do da populagdo e um controle social eficaz. Desse modo, as institui¢cdes de
ensino veiculam uma nocdo de valores e praticas sociais ideais, que privilegiam a manutengao
das relacdes de poder e do percurso histdrico que as constitui.

Sendo assim, a funcdo da escola € inculcar os preceitos necessdrios para que cada
sujeito ocupe sua posicao na sociedade. Para tanto, hd a organizacdo de formas de apreensao

da cultura dominante, aquisi¢do da no¢ao de pertinéncia e adequacgdo social. Essa organizacao
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ocorre na escola, procurando disciplinar o sujeito quanto a estrutura social e ao seu papel
nessa conjuntura. A institui¢do tende a minimizar as diferencas existentes entre os alunos, pois
sdo desajustes que a ela cabe eliminar. Entdo, acaba descaracterizando-os, anulando sua
identidade social, submetendo-os a rétulos e normas. Essas diferengas, tidas na maioria das
escolas como marcas de inferioridade, sempre representam um obstdculo e um problema para
o aluno que pretende se incluir e alcangar o sucesso escolar. Para que seja aceito no grupo, as
marcas lingiifsticas, culturais, sociais, politicas e econdmicas devem ser ignoradas e
sublevadas em prol do ideal que a escola preconiza. Dessa forma, ndo podemos negar o papel
que a escola exerce nos processos discriminatorios, através da organizacdo curricular, das
praticas pedagdgicas, das posturas administrativas como, por exemplo, na distribuicdo dos
alunos por turmas onde sdo respeitadas certas categorias que a escola define e segue
implicitamente na maioria das ocasides. Esse ponto pode ser verificado na andlise das
entrevistas dos alunos ao observarmos as respostas dadas acerca de questdes sobre processos
discriminatorios.

Nas escolas, o ensino dos padrdes é tido como certo e inquestiondvel. No portugués,
por exemplo, a norma culta € a Unica representacdo correta da lingua. A variagdo da norma
padrdo revela a origem das pessoas, o lugar social de onde vém, enfim, € uma marca de
diferenca. Dessa maneira, a rejeicio de um falante, de uma variedade ndo-padrdo, estd
relacionada ao seu lugar social e ao prestigio que esse lugar oferta. O preconceito € do lugar
de origem e ndo da forma como ele se expressa. E a principal causa do fracasso escolar do
aluno, oriundo das camadas populares, reside no uso de uma linguagem fora dos padrdes
lingiiisticos, que acaba estigmatizando e determinando o seu insucesso. Tendo em vista que,

de acordo com Leandro Ferreira:

A perfeita biunivicidade entre idéias claras e completas e frases que as exprimem
(ideal de clareza e completude ligado por efeito inverso a ambigiiidade) insere-se no
quadro de uma visdo idealizada de sociedade, composta de interlocutores ideais que
convivem harmoniosamente. A ordem social € garantida pela lingua (através da
gramdtica), como elemento estdvel e conservador. Desse modo, identidade de
intengdes e homogeneidade de representacdes passam a ser consideradas como
pressupostos das relagdes sociais. (2000, p.66)
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Sendo assim, a lingua ensinada na escola usa a norma gramatical para solidificar e
reproduzir a estrutura da sociedade e as relacdes de produgdo, criando uma representacdo de
unidade e harmonia social. Entdo, a educagdo estd atrelada as relagdes de poder e controle
social, sendo um instrumento para regular, normatizar e disciplinar os sujeitos. No proximo
capitulo, teremos oportunidade de entender um pouco melhor a maneira como 0 processo

educacional foi construido no Brasil, a fim de compreendermos o seu percurso histérico.



2. A EDUCACAO - PERSPECTIVA HISTORICA

Temos de articular politicas de igualdade com politicas de identidade. Temos o
direito de ser igual sempre que as diferengas nos inferiorizam; temos o direito de ser
diferente, sempre que a igualdade nos descaracteriza. (BOAVENTURA SOUZA
SANTOS, Jornal do Brasil, 10/9/95)

Neste capitulo, apresentamos uma sucinta retrospectiva histérica da educacdo no
Brasil, buscando tracar os paradigmas que a moldaram e determinaram o cardter que ela
apresenta atualmente. Procuramos demonstrar os motivos que levaram a educagdo brasileira
ao cendrio atual, enfatizando situagdes que geraram a defasagem e o desinteresse
governamental. Julgamos relevante a apresentacdo dessa contextualizacao histérica pelo fato
de estarmos analisando o discurso escolar oficial e dos alunos, sendo pertinente entender
como a educacdo brasileira foi tratada historicamente para melhor compreendermos os
processos ideoldgicos que hoje estdo presentes no ambiente escolar.

Assim, organizamos este capitulo a partir de uma retrospectiva histérica seguida de
um panorama acerca da educacgdo atual, analisando a relac@o entre a escola/educac¢do hoje e os
processos discriminatdrios no ambiente escolar, os antagonismos entre as classes sociais e a
maneira como esse AIE age para controlar e assujeitar os alunos. O objetivo que nos move,
neste capitulo, é a reconstrucido da formacdo social e ideoldgica que determinou a educagdo
brasileira e a influencia até os dias atuais, e que determina a FD na qual se inscreve o discurso

da escola e as possibilidades do dizer dentro da instituicdo escolar.
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2.1 Um breve retrospecto da educacio no Brasil

O enfoque de nossa pesquisa € o Ensino Médio que tinha e, em linhas gerais, tem até
hoje um cardter seletivo, propedéutico, humanista, distante das ci€ncias experimentais,
disciplinatério e memorizador. Com a finalidade de conhecermos melhor a construcdo do
Ensino Médio no Brasil, convém acompanharmos o trajeto da educacao brasileira desde a
‘tomada de posse’ ou descobrimento até nossos dias.

As primeiras iniciativas na drea educacional remontam a quando o pais era uma coldnia
portuguesa e estava sob a égide dos preceitos determinados pela metrépole. Colonia essa
ignorada pela coroa portuguesa até o descobrimento de minerais no centro do pais. As
primeiras propostas educacionais tinham como pano de fundo uma sociedade agraria
organizada sob a monocultura da cana-de-actcar, em latifindios cuja mao-de-obra era escrava
(primeiro os nativos, que logo foram substituidos pelos africanos). O ensino nesta época era
terceirizado e ficava a encargo dos jesuitas o que desobrigava o Estado, monarquico na época,
de custed-lo.

Durante o Brasil-Colonia, a educacdo formal era ministrada em semindarios pelos
jesuitas da Companhia de Jesus, tendo como pressupostos pedagdgicos o cardter escoldstico,
classico e literdrio, sendo Aristételes, na versdo de Sdo Tomas de Aquino, uma presencga
essencial. A metodologia utilizada era formalista, hermenéutica, dogmadtica e autoritdria. O
ensino era permitido apenas aos filhos homens, que seriam os sucessores dos pais na
administracao dos interesses particulares das familias e da coroa portuguesa.

Dessa forma, a educag@o adquiriu o cardter estritamente aristocratico com as funcdes
de reproducao das relacdes de dominacgdo e a reproducdo da ideologia dominante. Esse padrao
de ensino jesuitico moldou a educacdo brasileira e tinha como objetivo principal arrebanhar o
maior nimero possivel de fiéis para a causa catdlica, uma resposta a contra-reforma
implantada por Martinho Lutero. Os jesuitas, entdo, preparavam médicos, advogados e
artistas, ou seja, os dirigentes da administracio colonial. Eles formavam, também, os te6logos
que garantiriam a reproducdo de seus quadros hierdrquicos e os educadores. Através da
educagdo, a Igreja Catdlica exercia influéncia na sociedade civil e na sociedade politica,

inculcando o cristianismo e a cultura européia e auxiliando na subjugacdo das classes
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subalternas a fim de submeté-las aos modelos de producdo implantados; enfim, a igreja,
através da educacio escolar, repassava a ideologia dos dominadores.

De acordo com Freitag (1986), as condi¢des sécio-histdricas e econdmicas exerceram
profunda influéncia na formagdo da base educacional brasileira, ja que, de 1500 a 1930, o
modelo agro-exportador era vigente em todas as regides e influenciava a organizacdo da
economia e conseqiiente formacgdo social, o que determinava o acesso a educacdo e a sua
oferta. A exploragdo dos minérios (dentre outros recursos) pela metrépole, num primeiro
momento, e a base agraria centrada na monocultura da cana-de-agicar para exportacdo, em
latifundios mantidos pela mao-de-obra escrava (nativos e africanos), determinaram a educagao
brasileira. Essa base produtiva excluia a maioria da populagdo e o modelo produtivo (trabalho
escravo) criava uma educagdo para poucos privilegiados a fim de reproduzir a sociedade
enquanto tal e ndo proporcionar formacao pessoal ou acesso ao conhecimento para as classes
subalternas.

Quando os jesuitas sairam do Brasil, em 1759, com a expulsdo da Cia. de Jesus da
metrépole e do reino por ordem do rei de Portugal, a educacao passou a ser encargo do Estado
mondrquico. A partir de entdo, foram instituidas aulas régias de Latim, Grego, Retdrica e
Filosofia entre outras no nivel secundario, com professores vitalicios, mal remunerados e
indicados por critérios politicos. A expulsdo dos jesuitas foi conseqiiéncia das manobras
politicas do Marqués de Pombal com o intuito de restringir o espaco da Companhia de Jesus
na formacao escolar que, naqueles moldes, atendia mais aos interesses da Igreja que da coroa.
Contudo, os recursos do Estado para investimento em educacdo eram parcos e estavam
ligados a receita dos subsidios literdrios, que era um tributo sobre a venda de carne e
aguardente. Entdo, isso fez com que, na pratica, a elite continuasse a freqiientar os semindarios-
escola, a partir de entdo nas maos de outras ordens religiosas, mas permanecendo o carater
catequético descrito anteriormente.

No inicio do século XIX, importantes acontecimentos politicos influenciaram os
caminhos da educacdo no pais. O primeiro deles foi a vinda da familia real portuguesa para o
Brasil em 1808, em fuga, devido ao avango de Napoledo Bonaparte pela Europa e da iminente
invasdo de Portugal por suas tropas. O segundo é a Independéncia, em 1822, que rompe 0s
lagos politicos com a metropole portuguesa, embora mantenha a dependéncia em relacdo a
Inglaterra. A independéncia mantém as antigas formas de exploracdo e expropriacdo do
capital, com o modelo econdmico exportador baseado na monocultura, no latifindio e no

trabalho escravo. Com a abolicdo da escravatura e a institui¢do do trabalho livre, a mao de
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obra nos grandes latifiindios passa ao encargo dos imigrantes, vindos com a formacao
necessdria para desempenhar suas funcdes no cultivo da terra.

O cendrio descrito influenciou principalmente o ensino superior, articulado pela
presenca do principe D. Jodo VI que promoveu, de acordo com os interesses da coroa
portuguesa, a criagdo da Academia de Marinha (1808) e a Academia Real Militar (1810).
Todavia, os cursos que abrangeram os interesses reais da elite dominante foram os cursos de
Ciéncias Juridicas e Sociais criados em 1827 e instalados em 1828, em Sao Paulo e Olinda.
A independéncia politica fomentou a necessidade de organizar a sociedade politica, o que
motivou o surgimento dos cursos mencionados. Essas escolas Superiores passaram a assumir
o papel de reprodutoras dos quadros dirigentes, estando a fun¢do de reproducdo ideoldgica,
ainda, ao encargo da Igreja e suas escolas confessionais.

Nesse universo, o Ensino Secundério (atual Ensino Médio) recebeu pouca atengdo
permanecendo com a fung¢do de condicionar a pequena elite brasileira para os exames que
garantiriam o ingresso aos cursos superiores recém criados. Uma Emenda a Constitui¢do de
1824 (Ato Adicional), promulgada em 1834, dividiu a responsabilidade pela oferta do ensino.
Os Estados ficaram com a tutela do ensino primdrio e secunddrio, e o poder central
com o ensino superior € o ensino no municipio da Corte (Rio de Janeiro).
Com essa nova regulamentagdo, surgiram os liceus. O primeiro, em 1835, no Rio Grande do
Norte, e o Colégio Pedro 1I, em 1838, na Corte. Este tltimo tinha a funcdo de servir como
modelo para os demais. Os alunos que freqiientassem o Colégio Pedro II estavam isentos dos
exames necessarios para ingresso no ensino superior, ja que era uma escola com tradicao na
formacdo das elites do pais. Esses exames eram chamados de parcelados, pois as disciplinas
eram eliminadas separadamente. Eles permaneceram em voga até 1930 quando a legislacao
foi revogada. Os exames parcelados influenciaram o cardter propedéutico do ensino
secunddrio que, de certa forma, sobrevive até hoje.

Durante o periodo republicano, o modelo agro-exportador entrou em decadéncia,
agravado pela crise mundial de 1929.Com a Revolucio de 30, houve uma ruptura do processo
econdmico vivenciado até entdo, havendo um rearranjo dos blocos de poder patrocinado por
Getulio Vargas. A crise mundial e os baixos precos fizeram com que os investimentos na
producdo de café fossem direcionados para outros setores e, com a diminui¢do da importacao

dos bens de consumo, houve o desenvolvimento da produc¢ao industrial voltada, num primeiro
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momento, para a producdo dos bens de consumo que ndo eram mais importados. Assim, 0
poder dos latifundidrios foi relativizado, sendo fortalecida a nova burguesia urbano-industrial.
Em 1937, Vargas, apoiado pela burguesia e pelos tenentes, implanta o Estado Novo com
tracos ditatoriais.

Essas acOes de cunho administrativo foram acompanhadas por medidas que visavam a

atender algumas necessidades da classe proletaria, conforme nos diz Ana Zandwais:

Paralelamente a esse conjunto de acdes administrativas legitimadas
institucionalmente, faz-se necessario colocar em destaque um somatoério de préticas
politicas de sedu¢do da classe proletdria, as quais se concretizam através de discursos
de alianca que visam a insercdo do operariado no contexto educacional brasileiro e
que convertem os deveres do Estado em beneficios concedidos a classe proletdria
através de acdes como a promocdo de instrucdo gratuita para os operdrios, a
multiplicacdo de Escolas noturnas e a distribuicdo de livros diddticos para os alunos
das Escolas publicas, subsidiada pela criacdo de fundos especiais no orcamento
federal. (2005, p.10)

A partir desse momento, houve mudancas significativas na estrutura do sistema
educacional brasileiro, sendo uma das mais significativas a criagdo do Ministério da Educagao
cujo ministro, na época, foi Francisco Campos e a estruturacdo das universidades pela fusao
de uma série de instituigdes isoladas de ensino superior. O ensino primdrio passou a ser
obrigatdrio e gratuito e o ensino religioso tornou-se facultativo. Quanto ao Ensino Secundario,
em 1931, durante o governo provisorio, foi instituido o Dec.n®. 18.890 que regulou a
organizacdo do ensino fundamental e secunddrio, sendo complementado pelo Dec. Lei n°.
4.244, de abril de 1942, durante a gestao de Gustavo Capanema, que se tornou a Lei Organica
do Ensino Secundario perdurando, em linhas gerais, até 1971. De acordo com essa legislacao,
o ensino secunddrio durava sete anos divididos em duas etapas: o gindsio de quatro anos e o
colegial de trés anos, com a finalidade de sele¢cdo. Quando os alunos terminavam o ensino
primdrio tinham de ser submetidos a um exame de admissdo para ingressarem no gindsio. Se
reprovassem, deveriam cursar um ano de estudo complementar.

Com o desenvolvimento industrial e as mudancas econdmicas surgidas com a
revolucdo de 30, a populacdo passou a exigir escolas que atendessem as exigéncias da nova
mao-de-obra necessdria ao mercado, principalmente aquelas pessoas que nao tinham terras e

viam na educagdo a unica forma de atingirem status social. Em funcdo da crescente
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industrializacdo patrocinada pela era Vargas, o ensino profissionalizante foi implantado para
atender as exigéncias da populagdo, ou seja, de acordo com a CF de 1937 (Art. 129)
destinando-se ‘as classes menos favorecidas’. O Estado Novo buscava transformar o sistema
educacional num mecanismo eficaz de manipulacdo e assujeitamento das classes
desprivilegiadas, que, a partir de entdo, passam a gozar de uma chance de escolarizacio
através das escolas profissionalizantes. Essas escolas vieram atender a necessidade de melhor
qualificacdo da mao de obra e ndo necessariamente de aprendizagem, o que beneficiava os
setores industriais e automatizava o trabalhador, criando a ilusdo de uma educacgdo
qualificada.

Paralelamente ao oferecimento dessa profissionalizacdo pelo Estado, foi criado o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), controlado estritamente por
empresdrios. Implantou-se, assim, nesta época, um sistema dualista. De um lado, o Ensino
Secunddrio tradicional e propedé€utico. De outro, o profissionalizante, capacitador da mao-de-
obra necessdria ao sistema capitalista industrializado. Contudo, apenas o primeiro modelo
permitia o acesso ao ensino superior, uma restricio que perdurou até 1953 e somente foi
totalmente abolida em 1961 com a primeira LDB (Lei n°. 4.024/61). Assim, criou-se um
sistema educacional dual que, de um lado, reproduzia a forca de trabalho e, de outro, garantia
a consolidac¢do e a reproducdo da sociedade de classes. As escolas técnicas tinham o cardter de
prémio dado aos menos favorecidos por um Estado paternalista, que camuflava seus reais
interesses centrados na estrutura capitalista em formacao.

O periodo de 1945 a 1964 corresponde a uma fase em que o Estado caracteriza-se pelo
populismo-desenvolvimentista, surgindo na economia do pais o capital estrangeiro
monopolista. Quanto a educagado, a Constitui¢do de 46 determinou a necessidade de novas leis
e diretrizes para o ensino, condizentes com 0 novo cendrio econdmico do pds-guerra que
substituissem as normatizac¢des ultrapassadas do Governo Vargas. Todavia, o texto definitivo
dessa LDB somente foi sancionado em 1961, sendo que o primeiro projeto-de-lei € de 1948,
encaminhado pelo entdo Ministro da Educacdo Clemente Mariani, e engavetado por ser
considerado progressista para a época, ja que atendia aos interesses populistas do governo e
certas reivindicagdes das classes subalternas.

Em 1957, um novo projeto-de-lei foi encaminhado com o nome de ‘substitutivo
Lacerda’, tentando reduzir ao maximo a participa¢do da sociedade politica na escola e criando

formas de exclusdo da classe operdria desse possivel mecanismo de ascensdo. Finalmente,
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ap6s intimeros debates, surgiu a Lei 4.024'°, de dezembro de 1961, com as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional que coadunou os dois projetos-de-Lei: o projeto Mariani e o projeto
Lacerda. Essa lei apresentou como inovagdo a descentralizacdo do ensino. O setor privado
ganhou o direito de ministrar o ensino no pais em todos os niveis, ficando a gratuidade do
ensino omitida nesta nova Lei. Houve a equiparagdo dos cursos de nivel médio e a
possibilidade de intercambio entre eles. Essa LDB expds as contradi¢des e os conflitos de
classe vividos no pais, apresentando conteidos populistas e elitistas. Todavia, segundo

Freitag, a LDB:

[...] ndo procura ser um corretivo de diferencas sociais porque acha que ndo precisa
sé-lo. Assim ela traduz no seu texto a estratégia tipica da classe dominante que ao
mesmo tempo que institucionaliza a desigualdade social, ao nivel da ideologia
postula sua inexisténcia. O sistema educacional, além de contribuir para reproduzir a
estrutura de classes e as relagdes de trabalho, também reproduz essa ideologia da

2

igualdade. E s6 por fazé-lo e por ter éxito com isso é que as outras funcdes de
reproducdo sdo satisfeitas. Assim a classe subalterna se submete aos padrdes de
selecio da Escola e assume a culpa de sua falta de éxito, sistematicamente
institucionalizada pela classe hegemonica. Aceita a condi¢@o subalterna como aceita
a condicao de mando e exploracdo da classe que controla essas condi¢des. Mas seria

injusto dizermos que a classe subalterna se submete passivamente. [...] (1986, p.66-
67).

Outra mudancga na organizacdo do sistema educacional brasileiro ocorreu novamente
com o golpe de 1964 e o periodo militar subseqiiente. Na economia, os investimentos que
antes visavam a substituicdo das importacOes, agora deviam produzir bens de consumo
sofisticados para o mercado interno e bens para e exportacdo. Assim, surgiu a necessidade de
uma politica salarial de distribuicdo de renda que congelou os saldrios dos trabalhadores,
mantendo a atratividade que o pais tinha para os empresdrios internacionais e criando uma
classe intermedidria apta a adquirir os novos bens aqui produzidos. Apenas 0 consumo interno
poderia manter a mais-valia e fechar o circulo de reproducdo do capital, o que tornou
necessdrio controlar as reivindicagcdes e os movimentos das massas. Entdo, foi preciso que a
sociedade politica e civil se reorganizasse e o Estado se tornasse o mediador dos interesses das
empresas privadas e nacionais. Para tanto, as for¢as armadas tomaram o poder crendo estar a

servico dos interesses da nacdo. Tendo em vista essas condigdes socio-histdricas, os aparelhos

10°A Lei 4.024/61 refere-se ao Ensino Secundario como Ensino Médio, sendo dividido em dois ciclos: o Ginasial
e o Colegial, este tltimo apresentando vdrios ramos de ensino: Secundario, Comercial, Industrial, Agricola,
Normal, com dura¢do média de trés anos. (CARNEIRO, 1998).
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repressivos do Estado passaram a controlar os mecanismos e aparelhos ideoldgicos:
sindicatos, meios de comunica¢do de massa e escolas.

Quanto ao Ensino Médio, a Lei n°. 5.692/71" aprovada durante o regime do presidente
Médici mudou radicalmente os preceitos que até entdo eram seguidos. Com essa lei, o gindsio
(correspondente ao primeiro ciclo do Ensino Médio) e o primério foram unificados no recém
criado primeiro grau com duragdo de oito anos sendo obrigatdrio e gratuito. O antigo colegial
passou a ser o segundo grau ainda com duragao de trés anos. A mudanca mais significativa no
Ensino Médio foi a profissionalizacdo compulséria que passou a ser obrigacdo das escolas de
segundo grau. Essa profissionalizacio compulséria era oferecida através da educacgdo
profissional de nivel técnico com quatro anos de duracio, ou auxiliar técnico com trés anos de
duracdo. Tal modificagdo pode ser entendida como uma tentativa de dar ao ensino secundario
um cardter de terminalidade dos estudos, reduzindo a demanda para o ensino superior e
diminuindo o impeto das reivindicacdes por mais vagas nas universidades publicas.

Essa proposta de profissionalizacdo compulsoria foi abolida em 18/10/1982 pela Lei n°
7.044, quando havia mais de 180 habilitacdes de nivel técnico ou auxiliar técnico com um
perfil especialista que ndo coincidia com a dindmica natural do mercado de trabalho, tendo
resultados, portanto, insatisfatorios. Outro fator que contribuiu para esse insucesso foi o fato
do setor industrial preferir qualificar o seu pessoal de acordo com as necessidades de cada
empresa, o que os impedia de contratar profissionais especializados que exigiam condig¢des de
trabalho adequadas e saldrios muito acima daqueles que eles contratavam e formavam dentro
da prépria empresa.

Nesse ambito, as escolas particulares que, até fins da década de 60, estavam nas maos
de congregacoes religiosas sofrem transformagdes e paulatinamente vao sendo monopolizadas
por empresas de ensino voltadas ao preparo do aluno para o ingresso em cursos superiores.
Essas escolas particulares dividiam com o sistema publico, que era seletista na época, as
matriculas dos filhos da elite brasileira. Tais escolas faziam uma profissionalizacio ilusdria
em que os alunos cursavam algumas disciplinas de cardter técnico, acessorias ao curriculo, e
adquiriam qualificacdo na 4rea de auxiliar técnico em Andlises Clinicas para quem esperava
ingressar nos cursos de Medicina, ou auxiliar técnico em Agrimensura para quem pretendia

cursar Engenharia, por exemplo.

""A Lei 5.692/71 referia-se ao Ensino Médio como Ensino de 2° Grau, com duragdo de trés anos, sendo que
alguns cursos profissionalizantes ultrapassavam esse limite temporal. (CARNEIRO, 1998)
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Quanto as escolas publicas, elas passaram a oferecer uma habilitacdo de baixo custo,
tendo em vista os investimentos em ensino terem atingindo os menores patamares dos ultimos
50 anos, nesta €poca. Desse modo, surge a habilitagdo Magistério cujos cursos se
multiplicaram sem a qualificacdo necessdria dos professores nem o aumento dos recursos
destinados a ela; surgem também indmeros cursos de secretariado onde foram acrescidas
velhas maquinas de escrever a estrutura anterior. Por fim, os cursos técnicos que ji existiam e
possuiam qualidade satisfatéria acabam perdendo sua especificidade, sendo sucateados pela
perda de recursos e pela nivelagdo aos modelos novos de baixo custo.

De 1982 até a promulgagdo da nova Constitui¢do Federal, em 1988, e a implantacdo da
nova LDB" em 1996, ha uma grande amplia¢do do sistema publico sem haver, contudo, o
repasse dos recursos financeiros adequados para a implanta¢do desse ensino, nem a ampliacao
dos indices repassados. Isso acabou gerando o progressivo abandono da rede publica pela
classe média, proporcionando a consolidacdo das empresas de ensino da rede privada. Essas
empresas passaram a vender uma mercadoria a uma clientela restrita que ambicionava o
ingresso no ensino superior e estava disposta a pagar o necessdrio para que iSso acontecesse.

Nas palavras de Pinto:

[...] 0 Ensino Médio no Brasil foi construido sob a marca da seletividade (um ensino para poucos) e
que seu objetivo central sempre foi a preparaco para o ingresso no nivel superior (cariter
propedéutico), objetivo refletido em contetidos curriculares desvinculados da realidade concreta da
populacdo brasileira, na separagdo entre teoria ¢ pritica e em metodologias de ensino que
valorizavam a memorizago e a postura passiva do aluno. (2002, p.56)

Atualmente, o preceito que rege o Ensino Médio quanto a sua abrangéncia € o de sua
progressiva universalizacdo como um direito e uma obrigacdo, sendo facultado a qualquer
cidaddo utilizar o Poder Judiciario para garantir que lhe seja concedido esse direito. De 1988
até 1996, essa determinacdo vinha da Constitui¢cdo Federal que € a lei maior; hoje, emana da
LDB. Segundo a CF e a LDB, a rede privada pode oferecer o Ensino Médio desde que cumpra
com as normas da educacdo nacional, tenha a devida autorizacdo, tenha avaliacdo de

qualidade do poder publico e seja capaz de autofinanciamento, com exce¢do dos casos

"2 A Lei 9.394/96 subdivide a Educacdo Basica em Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, os
dois dltimos com carga hordria de 800 horas anuais e 200 dias letivos. (CARNEIRO, 1998). Ao retomar a
denominacdo consagrada na Lei 4.024/61, a LDB atual nao pretende restabelecer a compreensdo antiga, uma vez
que a define claramente como sendo a etapa final de educacdo bdsica.
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previstos em lei das instituigdes confessionais, comunitdrias e filantrpicas. O sistema
publico, através dos Estados, terd responsabilidade pelo Ensino Médio, cabendo a Unido
assegurar a auséncia de distor¢des nas oportunidades educacionais entre as regides do pais,
zelando pelo padrao minimo de qualidade através de assisténcia técnica e financeira.

Para avaliar o Ensino Médio brasileiro, o MEC criou o Exame Nacional do Ensino
Meédio (Enem). Seu objetivo diagnoéstico sofre distor¢des ao ser transformado em instrumento
de selecdo para o ingresso no ensino superior e, mais recentemente, para a aquisi¢ao de bolsas
de estudos para o ensino superior. O fato de o Enem ser pago fere o cariter avaliativo que
deveria manter. Contudo, para supervisionar o Ensino Médio, cada esfera do poder executivo
(unido, Estado e municipio) é responsédvel pela sua rede de Ensino Médio, sendo a unido
responsavel pela supervisdo das redes de Ensino Médio privadas.

Os fins do Ensino Médio sao determinados pelo Art. 35 da LDB que aponta como suas

finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

II - a preparagdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionado a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (PINTO,
2002, p. 59)

Tais objetivos sdo extremamente ambiciosos €, em muitos pontos, ndo correspondem a
realidade educacional do Ensino Médio. Nossas  escolas, além de mal preparadas em
termos de infra-estrutura, para realmente fornecerem bases para a continuacio dos estudos no
ensino superior, estdo distantes do aspecto profissionalizante, devido a quase total exclusdao do
mundo do trabalho dos curriculos e praticas pedagdgicas do Ensino Médio. A formagdo de um
sujeito critico e com autonomia intelectual ndo é uma tarefa comumente desenvolvida nas
escolas de Ensino Médio, pois, para que essas praticas sejam fomentadas, € necessario que

primeiro sejam vivenciadas cotidianamente.
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Ora, dificilmente profissionais formados sob a no¢do de permanéncia, de continuidade
da estrutura social vigente, de validacdo da hierarquizacdo social, consolidagdo dos status quo
terdo condi¢des de fomentar praticas opostas aquelas sob as quais foram formados, o que
ocasiona a necessidade iminente de requalificacdo profissional dos professores. A heranca
jesuitica, presente através da tradi¢ao escoldstica, dificilmente oferecerd condi¢des para que as
escolas de Ensino Médio possam praticar os fundamentos cientificos e tecnoldgicos expressos
no quarto objetivo fixado pela LDB, assim como o cardter preparatério para o ensino superior
que exige a memorizacdo e a informacao e nao a experimentacdo como sugere esse objetivo.

O Ensino Médio possui diretrizes comuns, como parte da educacdo basica: uma carga
horédria anual de 800 horas, distribuidas em 200 dias letivos, com duracdo minima de trés
anos, podendo se organizar em séries anuais, periodos semestrais ou ciclos. A avaliagdo deve
ser continua e cumulativa, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos, sendo
obrigatdrios os estudos de recuperacio para os alunos com baixo desempenho, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo. A freqiiéncia minima exigida € de 75% do total de horas letivas,
nao podendo ser exigida por disciplina, mas para o total das mesmas.

Os curriculos do Ensino Médio devem priorizar a educagdo tecnoldgica bdésica, o
entendimento do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicacdo”, exercicio
consciente da cidadania; devendo incluir ainda conhecimentos de Filosofia, Sociologia. A arte
e a educacdo fisica entram no curriculo com o caréter de obrigatoriedade, sendo facultativos
no ensino noturno; deve ser oferecida uma lingua estrangeira moderna como disciplina
obrigatdria escolhida pela comunidade escolar e uma segunda, optativa, de acordo com as
condi¢des de cada instituicdo. Esse ultimo item ndo € uma pratica comum, sendo poucas as
instituicdes que realmente oferecem essa possibilidade.

Essas diretrizes da LDB foram regulamentadas pela Resolu¢do n°. 3 de 26/06/1998 da
Camara de Educac¢do Bésica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Nessas diretrizes, sdo fixados os
principios estéticos, politicos e éticos que devem reger a pritica administrativa e pedagdgica
dos sistemas de ensino e das escolas. Esses principios t€m como ponto positivo o fato de ndo

limitarem as escolas a estruturas curriculares rigidas dando-lhes flexibilidade necessaria para

1 S ~ . . . .
> E importante ressaltar que essa no¢do de lingua como instrumento comunicativo vem de encontro aos
conceitos da AD que entende a lingua como promotora de interag@o social, plena de dialogismo e polissemia. A
histéria é, portanto, constitutiva da lingua.
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que se adaptem as condigdes socio-historicas em que estdo inseridas. Isso pode ser percebido

na seguinte citacdo de Pinto:

Deixam claro que os “conteddos curriculares ndo sdo um fim em si mesmos, mas
meios bdsicos para constituir competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-as
sobre as informacdes”(Art. 5°, inciso I).

A resolugdo fixa também os principios da “Identidade, Diversidade e Autonomia”,
da “Interdisciplinaridade” e da “Contextualizacdo” como estruturadores dos
curriculos do Ensino Médio (Art. 6°);

Por fim, a resolucdo divide a base nacional dos curriculos em trés grandes dreas do
conhecimento: “Linguagem, Codigos e suas Tecnologias”; “Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias”; e “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias™ (Art.
10). (2002, p.63-64)

Esses preceitos demonstram que a legislagc@o esta atendendo os anseios de educadores
e tedricos. Trata-se de uma flexibilidade direcionada, que atende a grupos intelectuais e traz
inovagdes esperadas pela populacdo a fim de propiciar uma melhoria na qualidade do processo
ensino-aprendizagem. Todavia, essas mudancas nio resolvem os problemas educacionais do
pais, pois eles ndo residem em regulamentacdes e leis somente, haja visto que estdo
alicercados em uma trajetoria histdrica que nao valorizou o processo educacional, relegando a

educagdo ao esquecimento ou ao descomprometimento governamental.

2.2 A educacao na sociedade atual

ApOs esse breve retrospecto da histdria da educacdo no Brasil, realizamos uma anélise
da educacdo atualmente, tentando situar o panorama educacional brasileiro dentro das
concepcoes tedricas da AD. Primeiramente, € possivel entender, a partir do exposto
anteriormente, que a educacao nunca foi uma prioridade para o Estado brasileiro, sendo vista
como uma forma de reproduzir o sistema, de distinguir os cidaddos, de ludibriar as

necessidades, barganhar e acomodar as exigéncias da sociedade. Isso ocorre porque a questao
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educacional possui indubitavelmente vinculos estreitos com as relacdes de producdo e
relacdes de poder na sociedade.

Desse modo, a escola surge como espago de reprodugdo das condicdes sociais de
dominacdo capitalista, exercendo papel distinto na vida dos diferentes grupos sociais que a
compdem, ja que, em fun¢do do lugar que ocupam nas relagdes sociais, a escola torna-se uma
forma de conquistar o direito a ascensao social . Para Bourdieu (1974), a escola é o ambiente
em que ocorre a reproducdo cultural, sendo o ensino a solucdo encontrada para que haja a
transmissado de poder, jd que contribui para a reproducdo da estrutura social vigente,
disfarcando sob a difundida neutralidade a funcdo de mantenedora das relacdes entre as
classes sociais.

Nesse ambito, a educacdo pode ser dividida a partir de dois segmentos tedricos: um
que tende a viabilizar um sistema educacional centrado na formacdo de recursos humanos
necessdrios para a sociedade do capital, baseado no viés econdmico e no sistema de producao,
outro que defende a educagdo como forma de redefinicdo das relacdes de producdo. Aquele
preconiza a qualificacdo profissional que atenda as exigéncias do mercado sem cogitar as
dimensdes socio-culturais envolvidas no processo educacional, entendendo a educacdo sob
uma Otica reducionista, que forma a mao de obra que o Estado/mercado necessita. Assim,
negam-se as preméncias da vida social do povo e a necessidade de politicas educacionais de
inclusdo e conscientizacdo, visando a melhoria das condi¢des de vida do trabalhador/cidadao.
Tendo em vista que uma escola gratuita e aberta a todos, com qualidade e garantia de acesso

irrestrito, € uma nocao de igualdade que, de acordo com Viana:

[...] numa sociedade desigual surge como uma ideologia e ndo pode, evidentemente,
ser realizada enquanto as condigdes sociais que geram as desigualdades ndo
desaparecerem. O que transparece nesta concepcio da igualdade de oportunidades
que, supostamente, estaria presente na sociedade moderno-industrial e o nfo
reconhecimento das origens das desigualdades sdcio-econdmicas. Em outras
palavras, a sociedade industrial inaugura novas formas de desigualdades sociais
fundadas em uma estrutura de classes onde a mobilidade social estd presente. (2002,
p-112)

Os que entendem a educagcdo como instrumento de transformacdo social apregoam
uma educagdo voltada para a modificacdo das bases sociais, dos valores capitalistas, das

relacdes de poder. Esses buscam uma nova forma de educar o povo ndo mais como mao de
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obra, mas como pessoas aptas a critica e a consciéncia de seu papel social, uma concepg¢ao
idealista e um tanto ilusoéria, pois nenhum sistema permitiria praticas que pudessem abalar seu
poder e suas estruturas.

Ambas as teorias apresentam falhas, pois pensar uma educacdo com vistas a formacgao
de mao-de-obra ndo reflete a forma como o sistema educacional brasileiro é estruturado nem
considera as caréncias que os setores educacionais enfrentam para realizar a alfabetizacdo (o
mais elementar) de seus alunos. Dentro das condic¢des sécio-histdricas capitalistas, a segunda
posicdo tedrica também ndo encontra respaldo, ou encontra menos respaldo que a anterior,
uma vez que a educagdo, conforme estruturada pelos sistemas dominantes, ndo foi projetada
para promover a transformagdo social, ou seja, destruir as bases sociais que sustentam o
modelo capitalista. Consideramos, portanto, uma faldcia achar que a escola seria o remédio
para todas as desigualdades da sociedade e o cendrio onde seria fomentada uma revolugdo
estrutural.

No cendrio atual, as classes subalternas reivindicam educagdo porque entendem ser
este 0 Unico caminho para adquirirem o conhecimento e a habilidade que a classe dominante
detém e dos quais mantém o monopdlio. Para elas, € através da educacdo que conseguirdo os
instrumentos necessdrios a luta contra as desigualdades sociais. Assim, a escola ¢é
imprescindivel as camadas populares a fim de aparelhéd-las na busca de igualdades sociais.
Todavia, embora seja essa a expectativa do povo, ndo foi com essa finalidade que o sistema
educacional foi criado, o que podemos comprovar através da contextualiza¢do histérica
realizada na primeira parte deste capitulo.

Isso se deve ao fato de ser a escola uma invenc¢do recente na sociedade ocidental,
sendo a sua gratuidade mais recente ainda. Antes disso, a educacdo enquanto repasse dos
valores culturais da sociedade era proporcionada pela familia de modo informal. Assim,
podemos entender o papel que cabe a educagdo e a escola de reproduzir, perpetuar e manter as
estruturas sociais, mantendo os padroes tidos como aceitdveis aos parametros sociais em voga.
A escola captou e formalizou um processo que era familiar e circunscrito ao nicleo préximo
de convivio. Todavia, as inovagdes cientificas e tecnolégicas proporcionaram uma critica mais
contundente a essas proposicdes e as instituicdes que as mantém, pois ja ndo se aceita o ato de
‘educar’ como o repasse autdmato de conhecimentos alijados de carater contextual, reflexivo
e critico.

A educacdo formal tem a funcdo implicita de fornecer as pessoas parametros que lhes
possibilitem reconhecer seu papel na organizagdo social, fornecendo condi¢des de perceber e

entender a estratificagdo social, o que lhes habilita entender o status que a posi¢do social
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confere a cada um na sociedade, enfim, uma forma de medir e institucionalizar a desigualdade
social. Devemos ter claro que a escola existe em funcio da sociedade, ndo hd como separa-la
dos padrdes sociais que a criaram e determinam suas praticas. Nao devemos ilusoriamente
crer que uma mudanga em alguns parametros educativos permitiria um novo panorama social,
pois, antes de tudo, a escola reflete os contrastes, os dilemas e as estruturas da sociedade em
que se insere. Sem duvida, a influéncia das questdes sociais, culturais e econdmicas no
processo educacional ndo seria tdo determinante se a escola ndo fosse o horizonte onde se
manifesta a hierarquizacdo do individuo e a sua categorizagdo de acordo com padrdes
relacionados ao status quo. Contudo, no ideario dos tedricos que entendem o processo
educacional como produtor de transformacdes sociais, a educacdo tem como finalidade
atender as necessidades de mudanca que promovam o desenvolvimento integral do homem e
da sociedade. Para tanto, essa proposta de educacao deve atingir a sociedade como um todo e
cada individuo em particular, influenciando todas as esferas da vida, a fim de promover a
expansdo da consciéncia do individuo e de seu grupo social, observando sempre o panorama
econdmico que os cerceia e os delimita para que se possa agir sobre ele para modifica-lo.

Apesar do exposto anteriormente e do Discurso Oficial do Estado, que apregoa a
educagdo o papel de erradicar o desnivelamento social (pobreza) e seus desdobramentos
(violéncia), os dados do INEP/MEC diao mostras de que isso ndo ocorre na pratica, pois a
escola hierarquiza, seleciona, evade e retém o individuo, ou seja, a ela falha ao educar para
qualquer uma das visdes tedricas apresentadas anteriormente. Ela ndo consegue moldar o
individuo para o meio produtivo, tampouco o capacita a libertar-se dele ou entendé-lo. Assim,
a escola tenta aproximar-se o0 maximo que pode do ideal de assujeitamento do individuo ante o
meio produtivo, atendendo ilusoriamente as no¢des de transformacdo e mudanca.

Todavia, € justo salientar que, no Brasil, a escola publica incorporou reflexdes e
praticas oriundas dos movimentos de Educacdo Popular, uma dentre as muitas propostas
educacionais em voga, a fim de tornar-se o local onde o povo seria valorizado e dignificado.
Talvez, essa influéncia possa fomentar o trabalho de conscientizacdo e reflexdo do sujeito-
mundo, da realidade imediata e distante, das condi¢des soOcio-histéricas proximas e
longinquas, combatendo a discriminag@o dos produtores dos parametros sociais e educacionais
e o monopdlio da elite dominante. Assim, teoricamente, a escola publica adotou preceitos da
Educagdo Popular, destinada ao povo, aos oprimidos, referindo-se, nesta perspectiva, a
valorizacdo desta cultura como meio de lutar contra a discriminacdo dos seus produtores e
reforcar os grupos sociais que tem sua participacdo restrita na sociedade. Na pratica, contudo,

as selegOes adquiriram carater mais sutil, a hierarquizacdo tornou-se menos enfdtica, a
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alienacdo menos 6bvia, a fim de promover a ilusdo de mudanga de um instrumento de
manutenc¢do da estrutura social sem que a estrutura social precisasse ser modificada.

Quanto as politicas educacionais, as ag¢des governamentais tém uma influéncia
determinante no ensino, pois sdo elas que regulamentam a estrutura educacional tal qual se
apresenta atualmente. Sendo assim, as diretrizes governamentais, embasadas na ideologia que
o Estado defende, chegam as escolas como uma obrigacdo a ser efetivada, devendo esta estar
apta a transmitir os valores que aquele considera adequados a uma escola formadora de
cidaddos. Esses pressupostos governamentais sdo inquestiondveis, pois ndo hd, por parte da
comunidade, o entendimento do papel da escola de Aparelho Ideolégico do Estado, reprodutor
da ideologia dominante e executora dos preceitos ideoldgicos que o Estado lhe outorga na
contemporaneidade. Isso ocorre porque essa relacdo entre o Estado e seu aparelho regulador
ndo € explicita. Ao contrério, essa relacdo € sutil e implicita, sendo imperceptivel nas praticas
cotidianas.

No novo cendrio neoliberal, o Estado age, de um lado, criticando a escola e a formagao
dos professores e, de outro, negando a valorizacdo salarial que poderia gerar novas
perspectivas a classe. O Estado, nesse panorama, entende ser sua funcio oferecer as familias
uma ajuda de custo para manter os filhos na escola, ao invés de promover politicas de
emprego e qualidade de vida. Ele considera, também, adequado incentivar o processo de
privatizacdo da educacdo. Para os tedricos neoliberais, a eficdcia, a eficiéncia e a
produtividade sdo os problemas geradores da crise na educacdo, pois a administracdo dos
recursos € mal gerida. Portanto, ndo ha falta de verbas, elas sio mal aplicadas e mal
direcionadas.

Por sua vez, as préticas pedagdgicas que a escola patrocina estdo baseadas em visdes
ultrapassadas da educacdo. Embora haja tentativas de reformular o processo educacional, elas
sdo isoladas e acontecem fora da acdo coletiva dos segmentos escolares. Ou seja, alg 64 a
escola tentam criar ou instituir modificacOes na forma de ensinar e aprender, todavia, ndo ha
um processo continuo e estas praticas ocorrem fora de um contexto propicio, 0 que as torna
in6cuas e infrutiferas, pois estdo alheias a uma proposta que envolva todos os segmentos
escolares. Embora seja dificil admitir, a escola ainda faz da ‘educac@o bancdria’ sua base, o
aluno ainda é, na maioria das vezes, um sujeito passivo e submisso de conteudos alheios as
necessidades reais de um individuo inserido em condi¢des sdcio-historicas desiguais.

Ha4, na escola, uma énfase num modelo educacional relacionado ao poder disciplinador
apresentado por Foucault (VEIGA-NETO, 2003), em que a visibilidade do individuo diante

do grupo e a regulamentacdo do tempo e do espago permite um controle eficaz dos corpos,
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tornando-os uteis a sociedade através do sufocamento da iniciativa e da individualidade. Esse
processo € possivel por estar articulado a relacdes de for¢a e de poder que acontecem em
todos os dominios da vida social, ndo s6 na escola. Todavia, o foco de nossa dissertacao sdao
os discursos escolares, o que nos permite centrar as observacdes apenas a escola. Essas
relacdes de poder no ambiente escolar estabelecem relagdes de resisténcia, pois todo poder
acarreta resisténcia construida com o intuito de lutar contra as formas de dominacao que estao
em constante renovacdo. Na andlise que iremos realizar, esperamos observar a resisténcia por
meio das relacdes de contradicdo que julgamos serem possiveis de ocorrer entre o Discurso
Oficial e o discurso dos alunos.

Nesse capitulo, temos oportunidade de construir um painel sobre a educacgdo brasileira,
tracando o percurso que nos trouxe até o momento atual em que os velhos modelos estdo
sendo substituidos por novas metodologias, € novos termos, que trazem novo rétulo para
antigas praticas. A histdria da educagdo no Brasil foi pautada por erros e méd decisdes que
relegaram o ensino a uma alegoria meramente ilustrativa e ndo fundamental para a constru¢ao
da nacdo. Infelizmente, hoje, a educacdo ainda é vista dessa forma. Seu valor ndo ¢é
reconhecido, entdo, as politicas que regulam o processo educacional ndo sido entendidas como
prioridades, apenas como uma obrigacdo a mais do Estado. Esse capitulo é importante em
nossa andlise, pois nos fornece um painel histérico capaz de permitir um melhor
entendimento das relagdes de poder, de contradi¢do, de resisténcia e de luta que encontramos
durante a andlise dos discursos que sdo o corpus de nossa dissertacdo. Dessa forma, no
capitulo subseqiiente, desenvolvemos a andlise do Discurso Oficial da Escola, ou seja, anélise
das seqiiéncias discursivas extraidas do Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Trés

Martires.



3. O DISCURSO OFICIAL - UMA ANALISE DO PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO COLEGIO ESTADUAL TREMARTIRES

[...] Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto
é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os
mecanismos € instdncias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos
falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que
sdo valorizados para a obteng¢do da verdade; o estatuto daqueles que t€m o encargo
de dizer o que funciona como verdadeiro. (FOUCAULT, 2002, p.12)

Neste capitulo, procedemos a andlise do Discurso Oficial do Colégio Estadual Trés
Miatrtires, representado pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Nosso corpus, neste momento,
€ o PPP da Escola, de onde foram extraidas as seqii€éncias discursivas de referéncia que serdo
analisadas no transcorrer deste capitulo. A fim de iniciarmos esse percurso analitico,
esbocamos uma breve descricao da Escola, com o intuito de contextualizar adequadamente a
realidade Escolar em que os discursos analisados foram enunciados.

O Colégio Estadual Trés Martires (CETM) foi criado através do
Decreto 1.778 de 31 de janeiro de 1951, sendo reorganizado pelo Decreto 28.816 de 16 de
maio de 1979 e reconhecido pela Portaria n°. 8.117 de 30 de janeiro de 1980. O Ginasio de
Palmeira das Missdes foi criado em resposta aos anseios da comunidade que necessitava de
um educanddrio que atendesse as necessidades da populacdo da cidade em termos
educacionais. Desde que foi discutida a sua implantacdo, era consenso entre todos que se
envolveram no projeto que o Gindsio deveria ser localizado numa regido central da cidade,
sendo, portanto, adquirido um terreno na Avenida Independéncia, a fim de que fosse
construida a Escola. Esse terreno foi sendo ampliado através de novas aquisi¢cdes de acordo
com as necessidades de espaco fisico da Escola a fim de atender a demanda educacional da
comunidade palmeirense.

Em 1961, o Gindsio obtém autorizacdo para o funcionamento do curso noturno e,

devido as necessidades de expansdo, € solicitado no mesmo ano a criagdo do curso colegial.
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Em 1962, o Ginasio Estadual Trés Martires foi transformado em Escola Estadual Trés
Martires pelo Decreto n°. 13194 de 20 de fevereiro de 1962. Em 1963, a Escola recebe a
autorizacdo para funcionar com as habilitacdes de 2° Grau: Contabilidade, Assistente de
Administracao, Despachante e Secretariado.

O nome da Escola se deve a trés missiondrios jesuitas: Roque Gonzéles, Padre Afonso
Rodrigues e Padre Jodo Del Castilho. Roque Gonzéles era nativo do Paraguai, mais
precisamente de Assuncidn, falava com fluéncia o guarani, o que lhe permitiu entrar em
contato com os indios que habitavam a regido sul. Esse contato propiciou o estabelecimento
da primeira reducdo jesuitica no Rio Grande do Sul, que se localizava a 39 quilometros a
ocidente de Sao Luiz Gonzaga, chamada de Sdo Nicolau. Em 1627 e 1628, fundou as
redugdes de Candeldria, Assun¢do do Ijui e Caarad, onde foi assassinado em 15 de novembro
de 1628 ao lado de seu companheiro Padre Afonso Rodrigues, a mando do morubixaba
NHENCU. Dois dias depois era abatido, na mesma situagdo, o Padre Jodo Del Castillo. A
Escola foi nomeada Trés Martires com o intuito de reconhecer o empenho desses trés jesuitas
na catequizac¢ao dos indios e na propagacao da fé catdlica.

A pesquisa realizada tem por base o ano de 2005, quando a Escola possuia trés turnos
de funcionamento, sendo que, pela parte da manha, o Ensino Médio, pela parte da tarde, as
séries iniciais e finais do ensino fundamental e, a noite, o EJA, o curso técnico de
contabilidade e o Ensino Médio regular. Nos turnos da manha e tarde, havia turmas de Pré-
escola nos termos da lei. No turno da manha, havia nove turmas de 1° ano, oito turmas de 2°
ano e 5 turmas de 3° ano; no turno da tarde, havia duas turmas de cada série do primario e 3
turmas de cada série final do ensino fundamental; no turno da noite, havia trés turmas de cada
ano do Ensino Médio regular, e na modalidade EJA, havia uma turma de cada Totalidade
(maneira como é nomeada cada série/nivel de ensino do EJA) e, no curso técnico de
contabilidade, havia cinco turmas no primeiro semestre e trés no segundo por ser um trabalho
por moédulos e haver formatura semestral. As turmas do colégio perfaziam um total
aproximado de 1500 alunos matriculados.

A Escola se organiza de acordo com os preceitos legais, possuindo como institui¢ao de
apoio administrativo o Circulo de Pais e Mestres — CPM, que fiscaliza a aplicacdao dos
recursos € mobiliza a comunidade para participar das atividades propostas. Quanto a
organizacdo pedagodgica, ha o SOE — Servi¢o de Orientacdo Educacional e a Coordenagdo de
Apoio Pedagégico que trabalham com os alunos e os professores de modo mais direto. Os
alunos estdo representados na organizacao Escolar pelo Grémio Estudantil, que se denomina

Castro Alves. A fim de regular e normatizar o funcionamento da Escola, além do aparato legal
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pertinente a toda instituicdo de ensino, em especial as estaduais, a Escola possui o Regimento
Escolar que regulamenta as atribui¢des e fungdes de cada segmento da Escola, bem como o
Projeto Politico Pedagdgico que norteia o processo pedagégico. E importante salientar que o
Projeto Politico Pedag6gico da Escola estd sendo modificado, todavia, para a pesquisa
realizada, tomamos por base o Projeto ndo modificado, que vigorou no ano de 2005.

A andlise terd como foco de interesse o Projeto Politico Pedagdgico, no entanto, é
importante que se tenha a nocdo do que regulamenta e normatiza o Regimento Escolar, para
que possamos estabelecer as devidas diferencas entre esses dois discursos oficiais da Escola.
O Regimento Escolar da Educagdo Bdésica foi elaborado no ano de 2001, sendo iniciado pela
filosofia da Escola que é: ‘A Escola tem em vista o desenvolvimento do aluno como cidadao
consciente, critico e participativo, capaz de interferir na sociedade em que vive’. Em seguida,
sao elencados os fins da educacdo infantil, do ensino fundamental, do Ensino Médio e da EJA
— Educacgdo de Jovens e Adultos, seguidos pelos objetivos do estabelecimento de ensino em
termos gerais, em que se determinam as condi¢des que a Escola deve oportunizar aos alunos, e
os especificos. Ha os objetivos dos Niveis de Ensino, da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e EJA, bem como a organizacdo curricular pertinente ao
curriculo (primeiras séries do ensino fundamental), os planos de estudos dos demais niveis e
os planos de trabalho. Em seguida, aparecem disposi¢Oes acerca do regimento Escolar, do
regime de matricula, da documentacdo para matricula para a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e EJA e os procedimentos para o deferimento.

O regimento dispde também sobre a constituicdo das turmas que deve ocorrer de
acordo com os dispositivos legais para a pré-escola e, nos demais niveis, a disponibilidade
fisica da Escola, ou seja, o nimero de alunos que cada sala comporta. Ha referéncias a
metodologia de ensino que determina que o trabalho na Escola e na sala de aula deve ser
composto de trés fases: planejamento, atuacdo e avaliacdo. O regimento dispde sobre a
avaliacdo da aprendizagem de modo claro e didético, a fim de que ndo haja dividas quanto a
forma como a Escola realiza esse processo. Ha especificacdes quanto a maneira de expressao
dos resultados, a maneira de contestar os critérios avaliativos, a forma de comunicacdo dos
resultados, os estudos de recuperagao paralela, a transferéncia, reclassificacdo, aproveitamento
de estudos, estudos de adaptacdo curricular, controle de freqii€ncia, estudos compensatorios,
documentacao, historicos, certificados, organizagdo pedagdgica, atribui¢des do diretor e dos
vice-diretores, do assistente administrativo-financeiro, do Conselho Escolar, do servico de
orientacdo pedagoégica, do servico de orientacdo educacional, do conselho de classe, da

organizacdo de segmentos da comunidade escolar, do circulo de pais e mestres e do grémio
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estudantil, do nicleo de recursos didaticos pedagdgicos, biblioteca, laboratdrios, recursos
audiovisuais, proposta politica pedagdgica, plano de dire¢do, ordenamento do sistema,
calendério escolar, normas de convivéncia dos educandos, do corpo docente e funciondrios,
avaliacdo do estabelecimento, disposi¢cdes gerais e transitorias. Todos esses aspectos constam
do regimento Escolar sendo discriminados, explicados, nomeados, listados, detalhados para
que a Escola possa funcionar adequadamente.

Em nossa pesquisa, ndo julgamos adequado trabalhar com o regimento escolar por ndo
ser uma construgdo pertinente a todos os segmentos escolares, que apenas 0 aprovam e, assim,
nao representa as disposi¢oes pedagdgicas de modo especifico, estando essas apenas listadas e
nomeadas. Se pretendemos comparar o Discurso Oficial com o discurso dos alunos, é
necessario que esse discurso represente o que acontece em sala de aula e se aproxime ao

maximo da vivéncia escolar do aluno em termos de aprendizagem.

3.1 A anilise do Projeto Politico Pedagégico do Colégio Trés Martires

Ao iniciarmos a andlise do Projeto Politico Pedagégico (PPP) do Colégio Trés
Miartires, convém explicitarmos a forma como a mesma foi desenvolvida. Conforme ja
mencionado, nosso corpus compreende os discursos circunscritos ao ambiente escolar, ou
seja, o Discurso Oficial representado pelo PPP e o discurso dos alunos. A fim de realizarmos
a andlise, elegemos alguns temas nos quais centramos nosso interesse durante as leituras
efetuadas no PPP: a sociedade, a escola, a educagdo, o professor e as proposicdes do PPP. A
partir desses temas que nomeamos Recortes Discursivos, buscamos, durante as leituras,
identificar as seqiiéncias discursivas de referéncia (SDRs) a respeito de cada tema, que
pudessem servir de base para nosso trabalho.

Primeiramente, € oportuno analisarmos a forma como ocorreu o processo de

elaboracdo do referido projeto. Ao consultarmos a Coordenacdo Pedagédgica a respeito da

forma como ocorreu a elaboracdo do PPP, fomos informados de que a Escola foi orientada
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pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e Missdes (URI) de Frederico
Westphalem, tendo ocorrido reunides a fim de discutir a orientagdo tedrica a ser seguida na
organizacdo do mesmo. Em termos tedricos, a universidade e a escola trabalharam ¢ 69 s
pressupostos de Danilo Gandin e Luis Armando Gandin.

Os aspectos relacionados com as particularidades da escola e da comunidade foram
acrescidos com a realizacdo de reunides com cada um dos segmentos escolares. Num primeiro
momento, as reunides principiaram com a apresentacao de um texto relacionado a educacio a
partir do qual foram levantados questionamentos e discussdes relacionadas ao tema abordado
e a sua relacdo com as priticas da escola, sendo apresentadas sugestdes para o
aperfeicoamento dessas praticas. Esse debate teve seus pontos de destaque anotados por um
dos participantes que, ao final da reunido, efetuou a leitura das idéias elencadas pelo grande
grupo a fim de que fosse realizada a aprovagdo ou modificacdo dessas anotacdes. Apds essa
reunido, os integrantes da Coordenagao Pedagogica sistematizaram as anotacdes com o intuito
de selecionar as propostas que poderiam ser acrescidas ao projeto da escola. Entdo, em uma
nova reunido, o texto final foi apresentado a cada segmento para que a aceitacdo do exposto
fosse aprovada pelo grande grupo como parte integrante do PPP do Colégio Estadual Trés
Miartires. Apenas com o segmento dos professores foi realizada uma reunido a mais para que o
texto organizado pela Coordenacdo fosse apresentado, lido e discutido a fim de que fossem
sugeridos novos acréscimos ou mudancas. Assim, a aprovagdo do texto do segmento dos
professores foi efetuada em reunido subseqiiente.

Num primeiro momento, podemos afirmar que a Escola, em seu projeto, demonstra
conhecimento acerca do cendrio econdmico mundial, embora ndo sejam detalhadas as
transformagdes sociais que a ‘globalizacdo’ e o ‘neoliberalismo’ trouxeram a populacdo,
sendo mencionado apenas o abandono da cidade em prol de melhores oportunidades nos
grandes centros. Menciona-se a ‘globalizacdo’ que afeta todos os paises e influencia suas
politicas, mas, além disso, nada mais € detalhado ou apresentado acerca das relagdes de
producdo do capital. A realidade é exposta de forma abrangente e com um aparente
descomprometimento, estabelecendo um efeito de neutralidade para o PPP. Assim, o papel da
Escola parece ser criar formas de adequacdo que reduzam o impacto que o panorama
econOmico traz para a vida de todos. Contudo, ndo € justificada a relevancia de incluir essas
condig¢des socio-histéricas no projeto, parecendo estar ali apenas para preencher um espaco

destinado a elas.
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A partir do primeiro recorte discursivo, que representa as seqiiéncias discursivas
relacionadas a sociedade, sdo analisadas as marcas lingiiisticas, os efeitos de sentido que elas

evocam, a FD em que se inscrevem, e outros aspectos pertinentes.

RECORTE DISCURSIVO 1 — A ‘SOCIEDADE’ DESCRITA NO PPP

SDR1

Os alunos da Escola estdo inseridos nos setores do comércio e da agricultura,
notando-se a necessidade de uma maior industrializacdo e incentivo a agricultura
familiar, capaz de proporcionar um desenvolvimento mais amplo da comunidade,
mediante a geracdo de novos empregos, evitando assim, a migracdo para municipios
mais industrializados, o que proporciona o inchamento populacional das grandes
cidades.

SDR2

Compreende-se a educacdo inserida em uma sociedade com seus fatores
determinantes e condicionantes, porém visualiza-se a possibilidade de trabalhar pela
sua democratizagdo, entendida ndo apenas como acesso a Escola, mas
principalmente, como permanéncia nela.

Nesse recorte, temos presente a opinido politica na SDR1 em que se apresenta a
necessidade de incentivo a industrializacdo e agricultura familiar a fim de promover um
desenvolvimento mais amplo da comunidade o que geraria mais empregos, evitando a
migragdo e o inchamento populacional dos grandes centros urbanos. Na SDR2, percebe-se que
os termos democratizagdo, educacdo, sociedade, condicionantes, determinantes passam a
idéia de que had ainda muito a fazer dentro da escola, sendo uma utopia possivel a escola
apresentada no PPP, ja que ha um caminho drduo para que ela seja atingida.

A primeira consideracdo a ser feita diz respeito as categorias conceituais que sao
apresentadas nesse recorte (populacio, sociedade, comunidade, classe pobre, classe média,
classe pobre, alunos da Escola) e estdo relacionadas aos sujeitos envolvidos no processo
discursivo analisado. Esses termos abrem a possibilidade de configurar representacdes sociais
generalizantes, criando a ilusdo de entes sociais que estdo acima das pessoas comuns, que nao
representam seres reais. Na verdade, de acordo com a AD, essas categorias conceituais,
estabelecem posicdes que os sujeitos do discurso assumem, e sdo usadas para legitimar o

Discurso Oficial que, aparentemente, atende as expectativas dessas categorias.
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Assim, tem-se o efeito de sentido que o PPP € baseado nas necessidades dessas
categorias, ja que foi construido com a participacdo de todos os segmentos escolares que,
segundo apontamos anteriormente, apresentaram sugestdo e discutiram temas relevantes a
educagdo. Ao realizarmos a andlise do discurso dos alunos serd possivel constatarmos ou nao
a real participacdo desse segmento nessas tomadas de decisdes. Enfim, esse recorte passa a
impressdo de um discurso progressista em prol das causas populares que nos remete a
memoria discursiva histérica. Podemos perceber que o uso desses termos é comum na
composi¢do dos discursos institucionais, pois demonstra o cardter representativo de todos no
processo decisério e o principio democriatico que rege a elaboracdo das propostas
educacionais na atualidade, contrariando praticas da histéria do pais em que a sociedade
estava alienada e ndo tinha voz nas decisdes, sendo iludida com medidas paliativas e
ineficazes.

E possivel deduzir que a descri¢do dessa realidade é uma estratégia, que segundo
Orlandi (1995), ndo € um silenciamento a respeito de pontos polémicos, mas uma forma de
dizer uma coisa, para impedir que outras sejam ditas, ou seja, trata-se da dimensao politica da
significacdo. O dito induz sentidos que impedem que outros ditos ou outros sentidos sejam
produzidos no espaco que o siléncio abre no cendrio social. Entdo, as questdes relacionadas a
esse recorte discursivo envolvem pressupostos politicos que afetam a vida de todas as pessoas,
pois sdo decisdes politicas que determinam o atendimento de necessidades bdsicas da
populacdo como satde, infra-estrutura, emprego, educacdo e assim por diante.

Com referéncia a SDR1 e a SDR2, € pertinente analisar as marcas lingiiisticas notando-
se, compreende-se € visualiza-se, que representam a quarta pessoa discursiva nesse recorte.

Segundo Indursky (1997) a quarta pessoa discursiva ocorre quando ha:

[...] construgdes transitivas pronominais cujo sujeito tematico coincide com o sujeito
do discurso, de modo que a indeterminagdo do sujeito tematico projeta-se sobre o
sujeito do discurso que fica igualmente indeterminado. Essa dupla articulagdo
indeterminadora — do sujeito temdtico e do sujeito do discurso — instaura o que
entendemos por quarta-pessoa discursiva pronominal. (1997, p.84)

Essa presenca da quarta pessoa discursiva indica, segundo a autora (1997), o nado

preenchimento da forma-sujeito no discurso através do uso de marcas lingiiisticas. No



75

Discurso Oficial, percebemos que o uso desse recurso € uma tentativa de ndo relacionar esses
recortes com a instituicdo ou aqueles que falam pela instituicdo, a fim de ndo haver
comprometimento com os efeitos de sentido oriundos desse discurso.

O proximo recorte discursivo que destacamos fala da Escola e contém as seguintes

seqiiéncias discursivas de referéncia:

RECORTE DISCURSIVO 2 — A ‘ESCOLA’ DESCRITA NO PPP

SDR3

A Escola devera desenvolver sua praxis baseada nos pressupostos da tendéncia
pedagdgica transformadora no sentido de contribuir com o processo de construgcdo
do conhecimento e a partir de uma metodologia que associe teoria e pritica baseada
na_dialogicidade, tendo em vista a formag¢do de um aluno critico e emancipado
educado para o exercicio da cidadania.

SDR4

A Escola deve envolver-se como um todo integrado buscando viver no dia a dia uma
prética construtiva e democrética que propicie a todos os participantes do processo a
construcdo de uma prdtica social do conhecimento através de uma interacdo
socializante.

SDRS5

Identifica-se a Escola como um espago possivel para o exercicio da cidadania, pois
nela reflete-se as contradi¢des e conflitos existentes na sociedade. E na Escola que se
entrecruzam inimeros valores, valoracdes e informac¢des que podem ser observadas
no processo manifesto da aula (pritica pedagdgica). O sentido da educagio
emancipatdria realiza-se no enfrentamento da questdo dos valores na participacio de
todos na solugdo dos problemas.

SDR6

Os alunos oriundos de outras Escolas devem ser distribuidos em vdrias turmas. As
turmas nio devem ultrapassar a capacidade fisica da sala de aula.

SDR7

Deve-se evitar a rotulacdo das turmas em repetentes, nao repetentes, mais ou menos
capazes, mais ou menos lentos.

Como no recorte discursivo anterior, temos a presenca da categoria conceitual. Agora,
a categoria conceitual estd presente no termo Escola, que remete, numa andlise puramente
lingiifstica, ao espaco fisico, mas que, no recorte discursivo apresentado, refere-se aos sujeitos
envolvidos no processo educacional vivenciado na Escola.

Ha, igualmente, a presenca da quarta pessoa discursiva nos seguintes itens lexicais:
identifica-se e deve-se. O primeiro termo indetermina o agente, ocasionando o efeito de
apagamento da forma-sujeito, conforme nos diz Indursky (1997). O segundo termo, além de

indeterminar o agente, instaura um sentido de obrigatoriedade e normatiza¢do, o termo
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destacado representa uma imposi¢do, o que caracteriza o Discurso Oficial como um discurso
autoritdrio. Nas palavras de Orlandi: ‘Procurando caracterizar o DP", pudemos observar que
tal qual ele se mostra atualmente em uma formacdo social como a nossa, ele se apresenta
como um discurso autoritario, logo, sem nenhuma neutralidade’. (1987, p.29) Ainda de acordo
com Orlandi (op. cit.), o discurso autoritario € aquele em que a polissemia e a interlocu¢ado sao
extremamente limitados, havendo a valorizagdo de um sentido Unico, imposto. Isso pode ser
percebido no excerto citado anteriormente e poderd ser observado em outras seqiiéncias
discursivas que serdao analisadas em seguida.

Quanto a questdo do paradigma epistémico-conceitual, que remeteria a postura tedrica
da Escola em termos educacionais, hd mencdo a uma prética educacional transformadora,
conforme exposto na SDR3. Essa especificacdo parece restringir a teoria mencionada apenas
aquilo que é adequado aos interesses da Escola e apresenta um cardter distante e tedrico, que
ndo remete a praticas pedagdgicas especificas que a mesma, em seu projeto, proponha-se a
seguir. Nessa seqiiéncia, é importante ressaltar a presenca da expressao aluno-critico que, no
entender do projeto, € aquele apto a reconhecer e aceitar a organizacdo social, ajustando-se a
ela de modo produtivo. De acordo com o discurso-oficial, ser contrdrio as priticas em voga
representa uma negacdo da cidadania, uma ndo-participagdo cidada, uma vez que os
problemas sociais existentes nao estdo relacionados ao sistema capitalista, e, sim, ao
infortinio de a cidade estar situada numa regido agrdria e ndo industrial, o que limita as
ofertas de emprego a populacgao e, portanto, a sua inser¢ao nas relacdes de producao.

Percebemos, nessas SDRs, a presenca de conceitos referentes ao ser humano, a

o

sociedade, a educacdo, ao conhecimento, a escola, a pritica educativa, a participacdo e
forma de educar, sem fazer referéncia a uma linha tedrica previamente escolhida, debatida,
entendida e aceita por todos os segmentos. H4 referéncia a tendéncia pedagdgica
transformadora que, nesses termos, ndo representa uma teoria educacional e, caso
representasse, deveria ser melhor definida para que os sujeitos envolvidos no processo de
elaboracdo do PPP tivessem certeza do que isso representaria para a Escola em termos de
mudanca. A impressdo € que os termos presentes nessas seqiiéncias seguem modelos atuais
na 4rea educacional e ndo realmente proposi¢des a serem implantadas enquanto préticas
pedagdgicas. Isso ocorre com os PPP de modo geral, haja vista que embora cada escola

apresente caracteristicas peculiares, ha similitude em muitos aspectos inclusive no fato de

seguirem tendéncias atuais para a elaboracdo de seus projetos. Essas tendéncias atuais

14 : Z
DP nesse excerto representa o Discurso Pedagégico.
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representam um corpo tedrico e uma formalizacdo semelhante o que em muitas aspectos
aproxima os PPPs.

Tendo em vista que a Escola enfatiza as préticas cotidianas e o cardter técnico, a linha
tedrica que atende esse paradigma seria menos centrada no sujeito e mais no conhecimento,
nao como um processo em constru¢do, mas como um fator de assimilagdo e internalizacdo
sistematica. Na verdade, parece que a Escola ndo sabe ou ndo quer especificar a linha tedrica
que segue, ja que o Discurso Oficial e a realidade da Escola demonstram posturas divergentes,
pois o cotidiano escolar ndo vivencia situagdes em que o exposto no PPP seja realmente
efetivado. Isso poderd ser comprovado no capitulo seguinte, quando fazemos a andlise do
discurso dos alunos.

Sendo assim, quando, em seu projeto, a Escola usa de forma constante o termo
democratizagdo, primando por uma abertura democrética nas relacdes na Escola pode se
deduzir que seja uma conveng¢do que tende a modificar o lado explicito das relacdes de poder
dentro dela. Mas, € possivel alimentarmos a suspeita de que sejam democratizadas apenas
algumas relacdes, que ndo chegam a modificar as relacdes de poder estabelecido. Realmente,
nio podem ser percebidas, através do PPP, mudancas na relacdo de poder, no fazer
pedagégico cotidiano, embora haja mencdo a uma participagdo mais ampla e efetiva dos
segmentos escolares.

Embora seja citada constantemente a relagdo democritica em sala de aula, onde a
pritica pedagdgica teria que considerar o aluno e respeitar seu cabedal de conhecimentos,
efetivamente, a educacdo, na maioria das vezes, ainda segue os preceitos tradicionais, o
professor detém o conhecimento e o aluno € uma ‘tdbua rasa’ apta a ser moldada e
domesticada. Nao hd abertura para que o aluno exponha suas duvidas ou suas inquietacdes
com relacdo ao processo que estd sendo construido em sala de aula, faca sugestdes ou opere
mudancas no fazer pedagdgico em sala. Alids, nenhum processo € construido, o conhecimento
acumulado € repassado, devendo ser assimilado e repetido pelo aluno em momentos pré-
determinados. Poderemos observar melhor esse aspecto no momento em que analisarmos 0s
discursos dos alunos.

Nesse recorte discursivo, hd uma saturacdo de saberes ligados aos seguintes termos:
construgdo da cidadania, processo, construg¢do do conhecimento, dialogicidade, aluno critico
e emancipado, exercicio da cidadania, prdtica construtiva e democrdtica, prdtica social,
interacdo socializante, exercicio da cidadania, educacdo emancipatoria, tendéncia
pedagogica transformadora. Esses termos representam a tentativa que o Discurso Oficial faz

de limitar os efeitos de sentido através de uma politica do siléncio, que, de acordo com o
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exposto no conceito-chave siléncio, significa que ao dizer A o sujeito automaticamente nao
estd dizendo B ou C, o que impde um dizer comprometido com uma educacio transformadora
em detrimento de outro. No caso exposto, o Discurso Oficial, ao dizer A, nega os outros
dizeres possiveis, impondo um sentido em prol de outros.

No recorte j4 apresentado, observamos, igualmente, a presenca da pardfrase no
Discurso Oficial. De acordo com Orlandi (2005), a parafrase ocorre quando € evidenciada a
retomada do mesmo, do ji-dito, uma recuperacdo constante a fim de sedimentar o sentido.
Desse modo, nesse recorte discursivo, hd um direcionamento de sentidos através do emprego
de expressdes tais como: exercicio da cidadania, construcdo da cidadania, aluno critico e
emancipado, construgdo do conhecimento, educacdo emancipatoria, processo manifesto da
aula, interacdo socializante, prdtica construtiva e democrdtica, dialogicidade, construcdo de
uma prdtica social do conhecimento, que ja foram usados pelos partidarios das idéias de Paulo
Freire e sua educacgdo libertadora. No momento em que essas expressoes sao utilizadas no PPP
da Escola, produzem fortes efeitos de sentido relacionados com a sua pratica pedagdgica e a
postura tedrica que ela adota, pois 0 uso desses termos a engaja em préaticas libertdrias. No
entanto, ha inconsisténcia no uso desses termos, ja que eles nao sao explicitados, varias vezes
€ usado o termo cidadania, mas em nenhum momento o Discurso Oficial explica como a
instituicao entende e trabalha o sentido dessa palavra. Portanto, hd a producao de um efeito de
esvaziamento do sentido nessas SDRs que atesta o descomprometimento com a realizagao do
que € exposto no discurso. A respeito da parafrase, € oportuno apresentar a seguinte citacao de

Orlandi:

[...] Os processos parafrdsticos sao aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo
que se mantém, isto €, o dizivel, a memoria. A parafrase representa assim o retorno
aos mesmos espacos do dizer. Produzem-se diferentes formulacdes do mesmo dizer
sedimentado. A parafrase estd do lado da estabilizacao. (2005, p.36)

No Discurso Oficial como um todo e nesse recorte especifico, outro aspecto a ser
destacado € a presenca da mitificacdo que consiste na repeticdo para cristalizar sentidos de
expressoes. A cristalizacdo impede, ou dificulta, a desconstru¢cdo dos sentidos mitificadores e

2

possibilita a manutencdo de uma dada hierarquizacdo social. E o que ocorre com o uso
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continuo de termos como participacdo, respeito, processo, igualdade, conhecimento,
cidadania, emancipagdo, prdticas construtivas, interacoes socializantes, dentre outras. Assim
sendo, ha, outra vez, a presenca de categorias conceituais que podem dar margem a intimeras
representacdes sociais e atender a necessidade da Escola de produzir um discurso
pretensamente transformador sem gerar praticas efetivas.

Nas SDR6 e SDR7 temos a presenca da ordem, de um discurso autoritario em que se
normatiza as praticas vivenciadas na Escola e direciona a acdo dos sujeitos. Trata-se, nessas
SDRs, da imposicdo de normas de organizacdo das turmas e distribuicdo dos alunos nessas
turmas. Segundo Orlandi (1987), o discurso autoritario € o territério da parafrase em que ha a
permanéncia do sentido unico mesmo sob formas diferentes. H4 novamente a presenca da

relacdo saber/poder através da disciplina dos corpos defendida por Foucault, conforme ja

mencionamos anteriormente. Nas palavras de Veiga-Neto:

[...] as inimeras praticas que acontecem no ambiente escolar como técnicas que se
combinam e ddo origem a uma verdadeira tecnologia, cujo fim € tanto alcancar os
corpos em suas infimas materialidades quanto imprimir-lhes o mais
permanentemente possivel determinadas disposicdes sociais. (2003, p.84)

Assim, o poder disciplinar age na Escola a fim de subjugar os corpos, tornando-os
cordatos e produtivos. Todavia, esse poder ndo € arbitrdrio e ndo acontece impositivamente,
ao contrdrio, sua eficdcia reside na ilusdo de que ndo hd sujeicao nesse processo.

O préximo recorte discursivo apresenta os pardmetros adotados pela rede estadual de

ensino:
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RECORTE DISCURSIVO 3 - DIRETRIZES

SDRS

No ambito educacional, a nossa Escola pertence a Rede Estadual de Ensino, na area
de abrangéncia da 20* Coordenadoria de Educa¢do. Conforme a Lei de Diretrizes e
Bases de  Educacdo Brasileira, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, os principios e Diretrizes da Educa¢@o para o Estado do Rio Grande do
Sul, a Lei da Gestdo Democrética vigente, as instituicdes de Ensino Publico do
Estado do Rio Grande do Sul t€m como linha de acdo a idéia:

a)-Da democratizagdo do ensino e da participagdo de todos os segmentos da
comunidade Escolar nas decisdes administrativo — pedagdgico — financeiras da
Escola;

b)- Construcio coletiva do conhecimento;

¢)- Democratizacdo do acesso a educagdo e garantia da permanéncia na Escola;
d)-_Autonomia dos estabelecimentos de ensino na gestdo administrativa financeira e
pedagégica (com repasse trimestral de verba para manutencdo da Escola),
respeitando as relacdes entre Secretaria de Educacao e Coordenadoria de Educagio;
e)- Livre organizagdo dos segmentos da comunidade Escolar;

f)- Participac¢do dos segmentos da comunidade Escolar nos processos decisérios para
embasar as decisoes do Conselho Escolar;

g)- Transparéncia dos mecanismos administrativos, financeiros e pedagdgicos;

h)- Garantia de descentralizacdo do processo educacional;

1)- Valorizacdo dos profissionais da educacio;

j)- Acesso as tecnologias para possibilitar a qualificagdo e evolucédo social.

Nesse recorte discursivo, temos o amparo legal que normatiza o PPP, ou seja, hd a
presenca do Estado Democrético de Direito que regula e legisla sobre a organizagdo escolar.
Na SDRS, ha palavras/designacdes que nos remetem novamente as categorias conceituais.
Essas generalizacOes t€m, nessa seqiiéncia, o agravante de representarem as normatizacdes da
Rede Estadual de Ensino, ou seja, essas categorias conceituais aparecem nos PPPs de todas as
escolas publicas estaduais e seus efeitos de sentido atingem todas essas instituicdes. As
categorias conceituais sdo: democratizagdo, participagcdo, construgdo coletiva, educagdo,
autonomia, organizag¢do, transparéncia, processos decisorios, profissionais da educagdo,
qualificacdo, todos os segmentos da comunidade Escolar, processo educacional. Tais
categorias produzem uma saturacdo de saberes ligados a uma concep¢do de escola e de
educagdo transformadora, no nivel do intradiscurso que corresponde, conforme o exposto na
parte da andlise dos conceitos-chave, a superficie discursiva, isto €, o nivel da materialidade
lingiiistica. No entanto, tais categorias produzem também um efeito de silenciamento das
préticas pedagdgicas no nivel do interdiscurso, que € o local que torna possivel o discurso.

Assim, o interdiscurso pertence ao dominio da memoria. No Discurso Oficial, o

interdiscurso estd presente na constante retomada da nocdo de educagdo transformadora,
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construcdo coletiva, participagdo de todos, acesso a educacdo, livre organizacdo que
relembram constantemente a época em que isso ndo era possivel por imposicdo da méaquina
governamental e da ‘abertura’ que existe agora, quando os desejos do povo podem ser
atingidos. Assim, voltamos ao ja exposto, o dito impede que outros ditos surjam e regula a
possibilidade de sentido. Temos, entdo, a politica do siléncio conforme a definimos na parte
pertinente aos conceitos-chave no primeiro capitulo.

Enfim, sao expressdes que pairam acima da realidade cotidiana e ndo possuem valor
concreto para os atores que compdem o quadro que teoricamente participou da elaboracao do
Discurso Oficial. Alguns desses termos acabam adquirindo o papel de determinantes de
praticas que a Escola terd de assumir para vivenciar o que expde no discurso. Trata-se, assim,
de uma voz impositiva, usada para habitar o texto e impo-lo como vontade e meta reais,
embora, dentro das condicdes atuais, inalcancdveis. E vélido afirmar que muitas dessas
expressoes sdo de emprego comum nos discursos oficiais das instituicdes governamentais e
nos aparelhos ideoldgicos do estado, pois atendem as expectativas da populacio e, ao serem
empregadas, dao a impressdo de que a voz do povo € ouvida e seus anseios sao atendidos.

E preciso observar, na SDRS, a expressdo nossa Escola pertence que nos remete 2
presenca de um sujeito politico, ndo-nomeado, mas um eu pluralizado no pronome possessivo
nossa. Através desse pronome, o locutor associa-se ao um grupo maior a quem a Escola
pertence, sem especificd-los lingiiisticamente, o que gera a ambigiiidade do termo. Tais
ponderacdes serdo retomadas nos recortes seguintes, uma vez que sio recorrentes no Discurso
Oficial.

O préximo recorte discursivo serd baseado no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), nas

propostas apresentadas e na forma como foram construidas:

RECORTE DISCURSIVO 4 — PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

SDR 9

A comunidade Escolar ao expressar na Filosofia da Escola: * A Escola tem em vista
o desenvolvimento do aluno como cidaddo consciente, critico e participativo, capaz
de interferir na sociedade em que vive’, assume um compromisso social com a
construcio do aluno — cidadio e de uma educacio de qualidade.

SDR10

Na tentativa de concretizar, através da pratica pedagdgica, a utopia proposta no
Marco Doutrinal, apresentamos algumas linhas de a¢des.
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SDR11

Sob a orientagdo da Coordenacdo Pedagdgica foram realizadas reunides com
professores, funciondrios, alunos e Conselho Escolar para que esses segmentos da
Comunidade Escolar se manifestassem sobre o rumo que a Escola deve seguir, as
suas prioridades no aspecto pedagégico, administrativo e financeiro.

Os dados foram computados, sintetizados e apresentados em reunido para os varios
segmentos da Comunidade Escolar . Na oportunidade, os mesmos foram analisados,
foram acrescidos alguns aspectos e, entdo, definidas as necessidades da Escola, o
caminho a ser percorrido para que a mesma possa cumprir seus objetivos,
oportunizando condic¢des para que a sua Filosofia seja vivenciada.

SDR12

Os vdrios segmentos da Escola ressaltam como eixos norteadores para a pratica
pedagégica os seguintes valores: a responsabilidade, a justica, a cooperagdo, a
igualdade, a liberdade, o didlogo, o respeito, a solidariedade, o coleguismo, o
profissionalismo, o amor, a participa¢do e a democracia, bem como a ética que deve
estar presente em todas as relagcdes pessoais e sociais.Coleguismo: - estabelecer
didlogo nas relacdes; - colaboracdo conjunta (ajuda mutua entre aluno direcdo, pais);
- respeitar as individualidades e o trabalho do colega, alunos e funciondrios.
Respeito: - respeitar as diferengas de opinides da dire¢do da Escola, dos professores,
funciondrios, alunos e pais; - manter a polidez no tratamento com alunos,
professores, dire¢do, funcionarios e pais.Responsabilidade: - desenvolver em sala de
aula o conhecimento necessdrio para o prosseguimento de estudos nas séries
seguintes.Justica: - respeitar as diferencas de idéias; - adotar os mesmos critérios
para resolver situacdes semelhantes, favorecendo a igualdade de tratamento; - evitar
a discriminacdo entre professores, alunos e funciondrios;lgualdade: - ouvir a opinido
do aluno, do professor e dos pais; - evitar a discriminagdo favorecendo alguns em
detrimento de outros;

SDR13

A préitica educativa deve estimular a producdo de uma cultura, através do
conhecimento, de modo consciente e critico, auxiliando o aluno a construir-se como
sujeito no mundo.

SDR 14

A participacdo de todos na Escola deverd trazer como fruto uma organizagdo
educacional que ndo venha a repetir o sistema de transmissdo dos contetidos
descontextualizados, mas que construa uma sociedade justa e fraterna respeitando a
pluralidade de idéias.

SDR15

Solidariedade e Compreensdo: - auxiliar os colegas, alunos, funciondrios, quando
estiverem com problemas; - relacdo mais afetiva com os integrantes da comunidade
Escolar (direcdo, professores, alunos, pais, funciondrios); - buscar de forma solidaria
a solug@o para os problemas - ser tolerante com o outro para possibilitar um convivio
melhor;

SDR16

A avaliagdo deve continuar sendo estudada para que se torne uma conseqiiéncia do
processo ensino-aprendizagem.

A avaliagdo deve ser continua e integral sem ser excludente, envolver todo o
processo de ensino-aprendizagem no qual professores e alunos devem estar
engajados, apoiados pelos pais.

SDR17

[...] — expor, em lugar bem visivel, os direitos e deveres dos alunos, professores e
funciondrios destacando aqueles que se tem como prioridade.

SDR18

[...] - distribuir para os alunos e pais o texto com as normas de convivéncia,
elaboradas pelos mesmos.
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A primeira observacdo, a respeito da SDRY, retoma a presenca das categorias
conceituais, nesse caso, comunidade escolar que se outorga o sujeito responsavel pela
‘filosofia da Escola’ e pela inten¢do de formar um cidadao a partir de uma educacdo de
qualidade. Essa categoria generaliza os sujeitos envolvidos com a FD Escolar, pois, sem
nomed-los, distribui a responsabilidade e o comprometimento com o proposto na filosofia da
Escola que passa a ser algo elaborado por um sujeito institucional e, cuja efetivacdo é da
alcada de todos os segmentos escolares, sem especificar quem sdo esses segmentos, o papel
que cada qual desempenhara nesse cendrio, tampouco a funcdo a ser desempenhada.
Retomamos, também nessa SDR, a questdo da saturacdo de saberes que € percebida pelo uso
de termos como compromisso social, educacdo de qualidade, construcdo do aluno-cidaddo.

Outro ponto a ser discutido nessa seqii€éncia é a presenca das aspas e dos dois pontos
introdutérios ao ser descrita a filosofia da Escola que é: ‘A Escola tem em vista o
desenvolvimento do aluno como cidaddo consciente, critico e participativo, capaz de
interferir na sociedade em que vive’. E relevante apontar a aspas e os dois pontos
introdutérios no Discurso Oficial porque ambos demonstram que houve uma ruptura no
discurso para que fosse inserido enunciados oriundos do discurso do outro. Ou seja, a filosofia
da Escola, conforme a AD, aparece entre aspas por ndo representar o discurso da institui¢ao,
nao sendo origindrio dela e, dessa forma, ndo revelando disposicdes dela e uteis a ela.
Conforme Indursky, as aspas apontam a discordancia com o que estd sendo acrescido. Com
elas, o sujeito institucional (no Discurso Oficial) assinala a divergéncia com o que foi dito,
questiona a legitimidade do que foi exposto. Ha4, assim, uma espécie de fronteira entre
posicOes antagdnicas dentro da FD Escolar. De um lado, o Discurso Oficial comprometido
com as relacOes de poder existentes, e, de outro lado, o discurso ndo-formal que vem ao
encontro das classes desprivilegiadas. Desse modo, temos, nessa sdr, o Discurso Relatado
Marcado (DRM), ainda conforme Indursky (1997), em que a heterogeneidade é destacada
através do uso das aspas e dos dois pontos introdutdrios. Nas palavras da autora mencionada,
[...] o DRM manifesta a presencga rejeitada do discurso-outro. (1997, p.200) E pertinente,
ainda, observarmos nessa SDR a presenca dos adjetivos consciente, critico e participativo,
que representam a saturacdo do substantivo cidaddo, a fim de condicionar os efeitos de
sentido e impedir a ocorréncia de sentidos que ndo foram previstos. Aqui, temos novamente a
politica do siléncio em que o dito impede que outros ditos possam surgir € outros sentidos
possam ser construidos. A adjetivacdo serd uma pratica recorrente no Discurso Oficial e

voltaremos a essa questao nas seqiiéncias seguintes.
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Nosso foco de interesse, na SDR10, sdo as expressdes Na tentativa de concretizar € a
utopia proposta, que demonstram haver, sob a aparente construcdo democritica e
participativa, uma clara relacdo de poder em que setores da comunidade escolar sdo
subjugados através da participacdo voluntdria em um projeto que tem o propdsito de,
teoricamente, promover mudancas que a populacido desprestigiada socialmente anseia, mas
que, na verdade, ndo passa de um conjunto de palavras escolhidas numa dindmica democratica
induzida pela conveniéncia da instituicdo de poder em que os sujeitos se inserem. Nao
devemos ignorar o fato de que a Escola atende as necessidades da sociedade que a controla, ou
seja, o discurso que ela elabora e dissemina estd articulado ao espaco/tempo em que se
localiza e ndo foge as determinacOes que a historicidade lhe confere. Esse discurso esta
assentado num regime de verdades que a sociedade gerou e que regulamenta, fazendo com
que se reproduzam, através da disseminagdo de certos discursos, ou seja, da FD Escolar. Esses
efeitos de verdade estdo ligados ao sistema de poder vigente e aos que detém o poder na
sociedade capitalista. Essa sociedade existe ndo com a finalidade de reprimir seus
antagonistas, mas de manter relacdes que ultrapassam o nivel discursivo e atingem a
cotidianidade do individuo, afetando e determinando as formas de prazer, de lazer, de
convivio, de relacdes pessoais, profissionais, enfim, uma entidade que paira acima do corpo
social, atingindo-o em todas as suas dimensoes. De acordo com Foucault (1995), o poder
como uma forma repressiva ndo vingaria, seu sucesso reside em ser uma forca que nio nega,
mas que gera o prazer, o saber, o lazer e produz o discurso, sendo uma cadeia produtiva

envolta no conjunto social. Nas palavras de Foucault,

[...] Por outro lado, estamos submetidos a verdade também no sentido em que ela é
lei e produz o discurso verdadeiro que decide, transmite e reproduz, a0 menos em
parte, efeitos de poder. Afinal, somos julgados, condenados, classificados, obrigados
a desempenhar tarefas e destinados a um certo modo de viver ou morrer em funcgio
dos discursos verdadeiros que trazem consigo efeitos especificos de poder.(2002,
p-180)

Nessa seqiiéncia discursiva, percebemos, além das relacdes de poder vigentes no

espaco escolar, a ambivaléncia de sentido que o termo utopia constréi nesse segmento, uma
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vez que podemos interpretd-lo como sendo uma meta dificil de ser alcancada, um projeto
apenas, um direcionamento para o futuro, uma transformag¢do quase impossivel na Escola e,
também, podemos associar esse termo ao conceito de democratizagdo, de acesso e
permanéncia na escola. Parece-nos, em outra interpretacao possivel, que a institui¢do escolar
ndo cré em sua filosofia, revelando coeréncia ideoldgica com as formacdes ideoldgicas em
que o Discurso Oficial se insere.

Em seguida, temos a SDR11 que relata a forma como foi construido o PPP da Escola.
Num primeiro momento, hd a impressdo de que o processo decisério foi plenamente
democratico. Contudo, convém salientar que ndo ha referéncia a participacdo dos pais nas
reunides, apenas do Conselho Escolar que retine uma representacdo de pais, mas nao todos. A
Escola deveria enfatizar que o convite foi a todos os pais, para participarem da construcdo do
PPP, mesmo se considerasse que eles, na sua maioria, no iriam participar, todos deveriam ser
envolvidos e mencionados. Da forma como estd explicitado, tem-se a impressao de que a
participacao dos pais ndo € relevante no projeto a ser construido, ndo merecendo ser destacada
a sua presenga.

E importante ressalvar, conforme ja descrito, que todo o processo de construcio do
PPP foi orientado pela Coordenacdo Pedagdgica, o que gera dividas a respeito da liberdade
que os participes tiveram para expressar seus desejos e vontades. H4 duas formas de orientar:
uma em que sdo sugeridas etapas que o grupo de discussdo deve ir vivenciando e
ultrapassando, e outra em que as propostas sdo apresentadas e o grupo deve posicionar-se
frente a elas, fazendo colocacdes pertinentes, aceitando-as ou nao. Nesse ultimo caso, € menos
freqliente a real participacdo dos segmentos que acabam sendo inibidos a manifestar-se frente
a instituicao escolar e seus demais companheiros, o que acaba gerando uma ndo-participacao,
que é imposta pela dinamica de trabalho, que acaba silenciando os que ndo concordam com as
propostas e que temem serem expostos e contestados frente a um texto previamente elaborado
que precisa apenas ser aceito. Ha, desse modo, uma forma de siléncio em que a coordenagdo
do tra balho, por burocratizar a discussdo e a
participacdo dos segmentos, tolhe a manifestacdo das opinides do grupo. Trata-se de uma
censura implicita. Essa autoridade, reconhecida nos representantes da instituicdo escolar,
permite que, nesse cendrio, eles ocupem a posicao do sujeito dono da verdade, da voz que tem
a autoridade para falar e determinar o certo. Se uma voz tem a autoridade do dizer, as outras
vozes resta o siléncio, o siléncio da opressao, ja que esse poder de dizer remete ao siléncio do

ndo ter o poder para dizer.
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Assim, nessa SDR, podemos notar que o discurso foi moldado de acordo com as
expectativas dos sujeitos representantes da institui¢do escolar, pois ¢ mencionado claramente
o fato de que, apds as reunides em que os segmentos da Escola expressaram seus anseios,
esses discursos foram filtrados e apresentados em nova reunido para serem aceitos e incluidos
no PPP. Quando € dito: Os dados foram computados, sintetizados e apresentados em reunido
podemos questionar o quanto os discursos primeiros foram modificados e alterados.
Novamente, destacamos a presenga do silenciamento, da politica do siléncio em que se exclui
o dizer que ndo condiz com o interesse dominante. Silencia-se a voz que pode remeter a

situacOes ou idéias contraditdrias as do sistema. Segundo Orlandi:

[...] Por af se apagam os sentidos que se quer evitar, sentidos que poderiam instalar o
trabalho significativo de uma ‘outra’ Formagdo Discursiva, uma ‘outra’ regido de
sentidos. O siléncio trabalha assim os limites das Formagdes Discursivas,
determinando conseqiientemente os limites do dizer. (1995, p.76)

Dessa forma, podemos questionar a legitimidade do processo construido, se realmente
houve a participacdo de apenas uma representacdo dos pais e se os pontos foram apenas
apresentados para votagdo e aceitacdo, qual € a validade desse PPP? Pode, contudo, ter havido
uma escolha lexical inadequada que comprometeu e alterou o sentido do que foi enunciado, o
que € dificil de ser aceito num projeto feito (teoricamente) a tantas maos. Essa escolha pode
ser inconsciente, mas nao é aleatdria, tampouco neutra. O resultado disso é o silenciamento
das outras vozes que fazem parte do contexto escolar. Salientamos, além disso, que a SDR11,
apesar dos questionamentos que suscitou, demonstrou a forma como o PPP foi construido e
em que condi¢des ocorreu a sua construcao.

Em todo o PPP e nesse recorte discursivo em especial, podemos perceber que o
discurso enunciado €, pelo menos lingiiisticamente, ausente de marcas de subjetividade, ou
seja, o sujeito estd ausente, ou omisso. Tém-se a impressdo de que € conveniente que esse
discurso seja marcado pela impessoalidade, a fim de que a autoridade contida nele nio possa
ser questionada, uma vez que ndo pode ser atribuida a um sujeito fisico e sim a um sujeito
discursivo ndo enunciado, embora todos tenham nocdo de que a Escola (através da

Coordenacdo Pedagogica que efetivamente coordena e controla o que foi elaborado) € o
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sujeito enunciador. A impessoalizacdo € uma estratégia ideoldgica que, valendo-se da
generalizagdo, visa a retirar ou o peso da responsabilidade do enunciador, ou a forca
representativa de individuos e grupos por meio do uso de pronomes genéricos que implicitam
uma exclus@do como, por exemplo, fodos na SDR14, expressdo que pode representar a
exclusdo por intermédio de uma aparente inclusdo genérica. A referéncia constante do PPP a
presenca de interlocutores investidos de diferentes papéis ideoldgicos e institucionais na sua
elaboragdo acaba gerando a impressdo de um trabalho democrdético (ilusério) que tende a unir
individuos com diferentes papéis sociais, com diferentes opinides conjunturais, ou seja,
sujeitos oriundos de posicdes sociais distintas que ocasionam o embate de opinides dentro da
FD Escolar. Todavia, essas vozes conflitantes ndo se manifestam efetivamente. O siléncio
imposto pelo dito e a censura do poder dizer tornam esse cendrio irreal e a impressdo de
democratizacdo um efeito metaférico do discurso.

No entanto, o sujeito que enuncia o PPP é um sujeito afeito as implicagdes da
Formacao Discursiva que a Escola traz atavicamente em seus alicerces. Nesse caso, por mais
que o PPP seja resultado de uma reunido de diferentes setores da comunidade escolar, os
discursos presentes nele estdo inseridos na FD Escolar e, por mais que passe a impressao de
abertura com o chamamento da comunidade para a constru¢do dessa proposta, ela estd
mascarando a legitimacdo do discurso que essa FD defende, através da aceitagdo dele por
todos os segmentos da Escola.

Nesse recorte discursivo, ndo hd a presenca de destinatirios préximos, mas de
terceiros situados acima de todos os participantes, ou melhor, pseudoparticipantes. O recorte
refere-se, outra vez, a categorias conceituais tais como: todos, segmentos da Escola, prdtica
educativa, producdo, consciente e critico, processo ensino-aprendizagem, sujeito no mundo,
Conselho Escolar, dando-nos a impressao (ou ilusdo) de entes sociais que pairam acima dos
seres comuns € concretos, o que acarreta uma impressao de vagueza e inconsisténcia para as
proposig¢des, produzindo um efeito de esvaziamento de sentido.

Ha, também nesse recorte discursivo, a auséncia de referéncia aos meios para se
atingir os fins. N@o se fala das acdes especificas para que o resultados previstos na filosofia
escolar sejam obtidos. Os fins sdo mencionados constantemente, por exemplo, na SDR9: a

produgdo de uma cultura, através do conhecimento, de modo consciente e critico, auxiliando

o aluno a construir-se como sujeito no mundo, mas 0S meios para que esse objetivo seja

concretizado aparecem de forma muito tedrica, através de préticas e atitudes genéricas que os
segmentos devem seguir, mas que, na totalidade, ndo trazem com clareza a forma como

levarao até os fins.
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Na SDR 12, podemos observar a presenca das normas que irdo controlar as relagdes no
ambiente escolar, Nessa seqiiéncia sdo expostos os eixos que devem nortear a pratica
pedagogica e o significado de cada um deles no ambito do PPP. Os eixos sao os seguintes: a
responsabilidade, a justica, a cooperacdo, a igualdade, a liberdade, o didlogo, o respeito, a
solidariedade, o coleguismo, o profissionalismo, o amor, a participa¢do e a democracia, bem
como a ética que deve estar presente em todas as relacoes pessoais e sociais. Temos
novamente a saturacdo de saberes ja mencionada e as categorias conceituais que, nesse
momento, deixam de ser genéricas, pois a Escola especifica o que significa cada termo
elencado e como se deve agir para chegar a ele. Isso nos remete, de novo, a politica do
siléncio em que o dito impede que outros ditos sejam construidos, o que satura os efeitos de
sentido. Essa saturacdo de saberes vai ao encontro do que a sociedade quer ouvir. H4, também,
a presenca do determinismo, ou seja, esse discurso (como outros presentes no PPP) diz como
fazer, ensina a agir, coordenando e direcionando a acdo e, por sua vez, os sentidos. Isso é uma
manifestacdo do autoritarismo proprio a instituicdes detentoras de poder social. Dessa forma,
o Discurso Oficial do PPP instala na Escola um eficaz mecanismo de controle, pois nele
encontram-se os discursos possiveis de serem produzidos e aceitos na comunidade escolar.
Trata-se de temas especificos que admitem apenas uma interpretacdo, ja que, se o discurso diz
que se deve fazer assim, ndao poderemos fazer ‘assado’.

Nas SDR13, SDR14, SDR15 e SDR16 temos a continuacdo das normatizacdes
iniciadas na SDR12. Essas seqiiéncias continuam a dizer aos outros a forma adequada de agir
no ambiente escolar, salientando o que deve ser feito e, portanto, deixando implicito o que é
proibido fazer. Assim, sdo estabelecidas verdades que passam a ter o cardter de leis, cujo
descumprimento pode acarretar puni¢des severas. Essas ‘verdades’ anulam a possibilidade de
outros dizeres que o poder hegemdnico desqualifica. A respeito disso, Foucault afirma que as
classes desprestigiadas ndo precisam dos intelectuais para saber o que lhes convém: ‘[...] elas
sabem perfeitamente, claramente, muito melhor do que eles; e elas o dizem muito bem. Mas
existe um sistema de poder que barra, proibe, invalida esse discurso e esse saber. Poder que
ndo se encontra somente nas instancias superiores da censura, mas que penetra muito
profundamente, muito sutilmente em toda a trama da sociedade’. (1995, p. 71). Em outras
palavras, as normatizacOes tornam-se uma forma de falar pelos outros e ndo ouvir o que eles
tém a dizer, o que acaba por reorganizar a distribuicdo do poder, acomodando as insatisfagdes

e silenciando as contradicdes.
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A SDR16 apresenta as normatiza¢des que dizem respeito a avaliacdo escolar, a forma
como a Escola determinou, através do PPP, a maneira dos alunos serem avaliados. A
avaliacdo € exposta de acordo com as teorias educacionais atuais, englobando as premissas
pertinentes a teoria educacional que é apresenta no Discurso Oficial e a Escola pretende
seguir. Sendo assim, a forma como a avaliacdo aparece no PPP ¢ diferenciada daquela
defendida pela didatica tradicional. Todavia, ndo ha realmente evidéncia de que a avaliacdo
realizada no colégio corresponda ao exposto no Discurso Oficial. Como professora que atuou
na Escola no ano de 2005 e esteve em contato com alunos, professores e coordenacio
pedagdgica, é possivel afirmarmos que ndo vimos menc¢do em reunido alguma as formas de
avaliacdo descritas no PPP e, também nao foi feita qualquer solicitacdo aos professores que
procedessem da forma como se descreve ali. O que se enfatiza € a necessidade de trés
instrumentos por trimestre, cujo valor € previamente determinado pela coordenagdo
pedagégica (outra manifestacdo do autoritarismo ja discutido), ficando facultado ao professor
tornd-lo inferior e nunca superior, sendo a prova final o instrumento com valor maior que
pode ficar entre 50 e 60 pontos, de acordo com a distribuicao que o professor fez das notas
com os outros dois instrumentos.

Quanto a avaliacdo, podemos dizer que ela valoriza, de acordo com a pratica da Escola,
a memorizagdo do contetdo exposto e a busca pela média que € 50, o que vem de encontro ao
que o PPP expde. Deve-se cobrar o que em aula foi trabalhado e, previamente exposto ao
professor por meio do plano de curso da disciplina que lista os contetidos relacionados a série
com a qual ird trabalhar, o qual devera ser ‘vencido’ até o final do ano letivo, tendo por meta
que o aluno seja capaz de adquirir todo esse saber. Podemos afirmar que o conteudo
priorizado pela Escola ndo tem relagdo com a realidade do aluno, tampouco atende as
necessidades praticas, ocorrendo agdes isoladas num ou noutro sentido que, no geral, ndo
atendem as perspectivas educacionais apresentadas no PPP.

Nas SDR17 e SDR18, sao determinadas as formas para que as normatizagdes sejam
apresentadas aos demais segmentos escolares, o que demonstra que nem todos participaram da
elaboracdo das mesmas. Do contrario, ndo haveria necessidade de informar todos de modo tao
premente. Nessas SDRs, podemos notar que a Escola abandonou as préticas punitivas
tradicionais e busca agora enquadrar os alunos por meio de normas comportamentais, que sao
expostas no PPP, como formas de controlar a conduta do aluno. Essas normas sao
apresentadas ao aluno, a fim de que este possa saber até onde pode ir e as penalidades a que
estard sujeito caso ultrapasse esses limites. As normas de convivéncia, mencionada na SDR18,

€ uma declaracdo em que constam as atitudes e os habitos salutares no ambiente Escolar.
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Essas normas de conduta sdo apresentadas previamente aos pais para que estes votem todos os
itens e, em seguida, sdo repassadas aos alunos. E vilido analisar o efeito de sentido da
designacdo normas de convivéncia, que representa as formas adequadas de convivio social,
determinadas pela FD reguladora do ambiente escolar. Esse efeito de sentido remete aquilo
que o sujeito pode fazer, deixando implicito o que ndo lhe é permitido. Assim, outra vez,
retornamos a politica do siléncio, a censura, que, nesse momento, regula as acdes possiveis ao
sujeito condicionando seu comportamento social através de normas que, se ignoradas, o
levaram ao ostracismo e exclusio social.

Outro fato a ser considerado € a freqiiente mengdo a participagdo de todos e ao respeito
a pluralidade de idéias, como ocorre na SDR14: A participacdo de todos na Escola e
sociedade justa e fraterna respeitando a pluralidade de idéias. 1sso pode ser justificado a

partir do seguinte registro de Veiga:

E preciso ter consciéncia de que a dominagdo no interior da Escola efetiva-se por
meio das relacdes de poder que se expressam nas praticas autoritirias e
conservadoras dos diferentes profissionais, distribuidos hierarquicamente, bem como
por meio das formas de controle existentes no interior da organizagdo Escolar. Como
resultante dessa organizac¢do, a Escola pode ser descaracterizada como institui¢do
histérica e socialmente determinada, instdncia privilegiada da produgdo e da
apropriagdo do saber. (2004, p.21)

Dessa forma, a presenca dos segmentos escolares na construcdo do PPP passa uma
impressdao de participagdo e inclusdo intencional, pois é dada voz a segmentos, geralmente
ignorados ou desconsiderados,para que falem e exponham suas idéias, mesmo que isso seja
controlado e censurado pelo mecanismo escolar. Falar € agir e agir implica em poder, o que
faz com que esses segmentos tenham a ilusdo de poder ao ‘participar’ da tomada de decisdes
importantes para a vida escolar, o que caracteriza a passagem de um estado de inércia para um
estado ilusério de mobilizagdo. Assim, o Discurso Oficial cria a imagem de construcio
coletiva onde todos os segmentos da Escola estdo envolvidos e sdo participantes ativos, o que
lhe confere o carater de verdade, pois, absolutizando o discurso, ele se transforma num
instrumento indutor que apresenta a Escola a ordem que, por ele e através dele, foi

estabelecida.
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Assim, temos uma no¢do de pertencimento, de discursos que pertencem ao universo
aceito pelo Discurso Oficial e que, portanto, correspondem a FD Escolar. Em oposi¢do, temos
a no¢do de ndo-pertencimento, de discursos que ndo podem ser aceitos por nao terem O
respaldo do Discurso Oficial e da FD em que ele se inscreve. Entdo, o Discurso Oficial
determina o que a Escola tem a autonomia de ‘produzir’, selecionando o que pode ser dito, por
quem, onde, e quando pode ser dito. Outra vez, temos a presenga do autoritarismo proprio ao
poder que a Escola detém por ser um mecanismo de controle social e um Aparelho Ideolégico
do Estado que se vincula a Formagao Social dominante. Obviamente, essa FD e as préticas
que ela determina sio colocadas em funcionamento por sujeitos, que, nesse caso, representam
instituigdes, lugares sociais. Os embates dentro da FD Escolar, que habita o interior da
instituicdo escola, criam limites a abrangéncia dessa FD, impondo limites, fronteiras e
dispersoes ao seu discurso.

A partir do exposto, € importante considerar a questdo da pluralidade cultural. Ao
reconhecer ser a sociedade constituida pela pluralidade cultural, a Escola aceita que, em seu
interior, essa pluralidade também esteja presente. Todavia, reconhecer essa presenca nao
induz ao trabalho com ela, pois, embora seja mencionada a necessidade de atividades
diagndsticas ndo apenas dos conhecimentos do aluno, mas também de sua realidade, ndo ha
indicacdes do que fazer ao constatarem-se tais fatores. A pluralidade cultural presente na
turma € Unica e ndo se repetird de modo algum.

Entdo, resta a pergunta: o que o professor faz ao constatar isso? Como proceder? A
alternativa mais usada € ignorar e tratar todos como se fossem iguais, como se ndo houvesse
diferenca alguma entre os alunos, como se o fato de uns terem estudado em Escola particular e
outros ndo, os tornassem iguais e ndo diferentes, como se suas origens sociais nao
fornecessem trajetdrias de vida particulares. Ha a no¢do de identidade fixa, que anula a idéia
de identidades culturais de classe, género, etnia; padrdes culturais que deveriam ser levadas
em consideraciio na construgio das praticas pedagégico-curriculares. E importante ressaltar
que essa questdo da pluralidade cultural aparece normatizada no recorte discursivo dois, em
que algumas das seqiiéncias apresentadas determinam como os alunos serdo distribuidos nas
turmas e como serd feita a organizacdo das turmas a fim de privilegiar a socializagdo dos
alunos. Contudo, na andlise do discurso dos alunos poderemos observar que, segundo eles, as

orientagdes do PPP ndo sdo seguidas.
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H4, no Discurso Oficial do PPP, referéncias a necessidade de elaboracdo de uma
proposta curricular que atenda a questdo da pluralidade cultural. Esse debate ja estd presente
nos PCNs que tratam o tema como um dos que devem ser trabalhados e valorizados em sala
de aula. Trata-se de trabalhar as questdes globais e as questdes locais em permanente acio
dialética. Todavia, hd, na préitica, um trabalho pedagégico que tende a generalizar todo o
corpo discente, e trabalhar a partir de perspectivas homogéneas, sem haver a consideragcdo da
cultura que cada grupo traz para a Escola.

Enfim, o Discurso Oficial valoriza um olhar sobre a realidade que é determinado pela
FD Escolar, reguladora de toda a prética escolar. Esse olhar oficialmente manifesta a
necessidade de valorizar a pluralidade, mas, efetivamente, abarca todos como sendo iguais, o
que impede a reflexdo acerca das disparidades e desajustes sociais Trata-se de uma
representacdo propria a um Aparelho Ideolégico do Estado que tem por objetivo difundir a
visdo de sociedade que os grupos dominantes consideram adequados para a manutencao das
relacdes de poder vigentes e querem que seja assimilada pela clientela escolar. Assim, essa
visao de mundo repassada pela Escola tem estrita relacdo com o poder que se quer manter e
disseminar. Deste modo, justifica-se o fato do PPP passar a impressdao de neutralidade, de
distanciamento dos fatos da realidade. Parece que esses fatos sdo mencionados apenas a fim
de localizar os leitores e que, embora sejam pressupostos para a pratica pedagogica, t€ém um
carater artificial e acritico, sdo fatos expostos sem significacdo. Ndao héd contestacdo, é a
transcricdo de um mundo estético, que estd ali e pronto.

O PPP entende a formagdo escolar centrada ndo em conhecimentos formais, mas no
processo de sua aquisicdo e nas relagdes sociais envolvidas. Isso passa a impressio de que, na
Escola, estdo sendo incentivadas préticas de convivéncia cooperativa entre todos os segmentos
escolares, reforcando os vinculos socioculturais envolvidos no processo do conhecimento,
estabelecendo situagdes interativas para facilitar os processos democrdticos. Assim, sdo
enfatizados os fatores sociais e culturais em contraponto aos conteudos formais. Todavia, todo
esse pressuposto € negado nas situagdes préticas de sala de aula e na FD em que o Discurso
Oficial se inscreve, que € o da sociedade capitalista hierdrquica e hegemonica.

De forma sutil, essa FD visa a valorizar acdes que priorizem maior eficiéncia da
aprendizagem escolar (menor repeténcia € ndo necessariamente melhor formacao). Essa
eficiéncia estd pautada em indices de reprovacdo inexistentes que comprometam o minimo
possivel, ou nada, o erdrio publico. Mas essa repeténcia menor nao condiz com uma formacgao
melhor, pois ocorre apenas uma flexibilizacdo dos sistemas avaliativos com vistas a aprovacao

e, nao necessariamente, acoes voltadas para um processo educacional eficaz. Essa eficiéncia é
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viabilizada por meio de modificacOes relacionadas a questdo da descentralizacio, autonomia,
capacidade gerencial, parceria com a comunidade e agdes relacionadas as questdes
pedagdgicas como eficiéncia do processo ensino-aprendizagem, avaliagdo, atuagdo do
professor e metodologia. Assim, tem por objetivo tornar a Escola eficiente de acordo com
praticas de gestdo empresarial, j4 que os problemas que nela existem sdo circunscritos
unicamente a esfera institucional. Essas préticas acabam gerando mais vagas, que antes eram
ocupadas pela ocorréncia da repeténcia, e descongestionam o fluxo de alunos, o que acarreta a
perda da qualidade cognitiva e gera a manuten¢do do fracasso escolar. Isso desconsidera o fato
dos individuos viverem numa sociedade que traz exigéncias concretas de inser¢ao, implicando
conteddos, competéncias do pensar e do agir, assisténcia aos comportamentos sociais dos
alunos e a sua conduta pessoal. Assim, temos uma Escola que favorece a exclusao, ja que nega
a necessdria pratica docente e procede a uma pseudopritica que perpetua processos de
dominacao.

O proximo recorte discursivo a ser analisado serd o que aborda a educagdo. Esse
recorte contém seqiiéncias discursivas que demonstram a forma como o PPP entende e

trabalha a questdo educacional.

RECORTE DISCURSIVO 5 - EDUCACAO

SDR19

E importante lembrar que na educagdo devem estar presentes ndao sé uma
racionalidade instrumental para apropriacio do mundo, mas também, uma
racionalidade que busque compreender e esclarecer a realidade, desenvolvendo
competéncias no ser humano para ser um sujeito critico e emancipado.

SDR20

Compreende-se a educacdo inserida em uma sociedade com seus fatores
determinantes e condicionantes, porém visualiza-se a possibilidade de trabalhar pela
sua democratizagdo, entendida ndo apenas como acesso a Escola, mas
principalmente, como permanéncia nela.

SDR21

Acredita-se que a educagdo tem o papel de contribuir para que o ser humano venha
descobrir suas préprias possibilidades, centrada nos interesses emancipatérios do
aluno que deve ser capaz de, coletivamente, criar suas proprias formas de
organizagdo sendo sujeito de sua histéria, construtor do seu conhecimento e da sua
sociedade. O conhecimento € reconstruido através do processo de interagdo
professor, aluno e o préprio objeto do conhecimento. Para a construcdo do
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conhecimento deve-se levar em considera¢do as potencialidades dos alunos e os
niveis de desenvolvimento para que as novas informagdes, conceitos, habilidades e
atitudes possam ser compreendidas pelos mesmos e possam estabelecer novas
relagdes, re-significando e reconstruindo o préprio conhecimento. Sabe-se que esse
ndo é algo pronto e acabado, mas faz parte de um processo que deve ser
contextualizado a partir dos saberes elaborados e sistematizados ao longo da histéria
e do cotidiano.

SDR22

No ambito educacional, percebe-se uma desvalorizacdo do profissional da educacao,
bem como a diminui¢do dos investimentos referentes a essa drea. Outro aspecto que
deve ser ressaltado diz respeito ao conhecimento que estd sendo produzido, ou seja,
em sua grande maioria hd o predominio de uma racionalidade comunicativa
(interesse técnico). Muitas vezes, o conhecimento elaborado privilegia a técnica se
apropriando dos avancgos tecnolégicos e cientificos (ciéncias naturais), deixando de
lado a racionalidade comunicativa (interesse emancipatério e as ciéncias sociais
humanas. H4 necessidade de sessdes de estudos por grau, curso e disciplina para o
corpo docente realizar estudos sobre propostas educacionais fundamentagdo tedrica,
viabiliza¢do da interdisciplinaridade, troca de experiéncias, reflexdo sobre a prética,
buscando-se uma unidade de acdo visando a melhoria na qualidade de ensino e
superacdo das situacdes apontadas como problema, por exemplo, a diminui¢do dos
indices percentuais de repeténcia e evasdo, principalmente no curso noturno.

SDR23

A préitica educativa deve estimular a producdo de uma cultura, através do
conhecimento, de modo consciente e critico, auxiliando o aluno a construir-se como
sujeito no mundo.

SDR24

Deve-se incentivar a pesquisa, a observaciao da comunidade em que vive para que se
estabeleca intercAmbio de idéias e experiéncias que levem a uma aprendizagem
significativa.

SRD25

Educar para a liberdade, para a justica, para a fraternidade é trazer uma nova
mentalidade para a educacio, movida por uma ética emancipatéria que inaugura um
espaco novo para a educacdo do ser humano.

O primeiro ponto a destacar € a presenca das categorias conceituais € a saturagao de
saberes nesse recorte discursivo que tem as mesmas finalidades ja expostas na andlise das
ocorréncias anteriores, na SDR19: racionalidade instrumental, racionalidade que busque
compreender e esclarecer a realidade, um sujeito critico e emancipado, na SDR20
democratizagdo, na SDR21: interesses emancipatorios do aluno, sujeito de sua historia,
construtor de seu conhecimento e da sua sociedade, interacdo professor aluno, na SDR22:
racionalidade comunicativa, na SDR23: modo consciente e critico, sujeito no mundo, prdtica
educativa, na SDR24: intercambio de idéias e experiéncias, aprendizagem significativa € na
SDR2S: ética emancipatoria, educacdo do ser humano. Sabemos, segundo Althusser (1985),
que o aparelho ideolégico dominante nas formagdes capitalistas € a Escola que tem a funcdo
de reproduzir as relagdes de producdo, submeter os individuos a uma ideologia e estar sob a

égide da ideologia dominante. Dentro desta perspectiva, podemos considerar que a Escola tem
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a funcdo de reproduzir os modelos de producdo, embora o Discurso Oficial, aparentemente,
negue isso. Isso pode ser percebido pela SDR19 e SDR20. Nessas seqii€éncias discursivas, a
Escola admite a existéncia de problemas sociais ou confrontos entre idéias, mas considera que,
na Escola, serd construido o espago para a resolucdo disso. Ora, os problemas sociais e as lutas
de classe serdo modificados apenas através de uma transformacdo social, ou de uma
modificacdo drastica das relacdes de producio, o que a Escola, em nenhum momento, afirma
estar disposta a propiciar ou fomentar.

Althusser (1985) diz que a Escola como Aparelho Ideolégico do Estado se encarrega
das criancas de todas as classes e inculca valores e saberes determinados pela ideologia
dominante. Isso ocorre no periodo em que a crianga € mais suscetivel a cerceamentos, pois se
encontra presa entre o aparelho ideoldgico da familia e o Aparelho Ideolégico do Estado. No
final de sua vida escolar, a crianca estd apta a entrar no circulo de producgdo, tornando-se
operdrios ou pequenos camponeses alheios as dimensdes de seu assujeitamento. Uma parcela
segue os estudos e acaba por formar a burguesia que aceita como verdade absoluta a realidade
satisfatéria que se lhe apresentam. Os que chegam ao final do percurso e da formacgao
académica assumem os postos de agentes da exploracdo e/ou da repressdo que viverao seus
papéis, muitas vezes, inconscientes do quanto foram moldados e condicionados pelos
aparelhos ideoldgicos que, através deles, perpetuam os processos de exploracdo. Essa
realidade, destacada por Althusser, aparece no PPP da Escola através das expectativas que ela
tece com relacdo ao papel do aluno no cendrio social, na forma como considera a sociedade e
o tipo de cidaddao que julga ser necessdrio oferecer a essa realidade. Na SDR?20, podemos
perceber que a Escola recorta essa realidade e insere no projeto que vincula.

H4 uma preocupacdo crescente da Escola, exposta nas diversas reunides docentes,
acerca dos baixos resultados educacionais e, para tentar solucionar esse problema, sdo
apresentadas sugestdoes que nao constam no Discurso Oficial escrito, mas sdo recorrentes no
Discurso Oficial oral. Ou seja, a fim de melhorar o ‘rendimento’ dos alunos, elevando os
indices de aprovacdo, em muitas ocasides, os professores sdo orientados a flexibilizarem os
processos avaliativos, a reduzirem a quantidade de conteddos apresentados, valorizando o
resultado em detrimento do processo. No final do ano letivo, hda uma facilidade em promover
alunos reprovados de acordo com critérios pouco claros, que, na maioria das vezes, dependem
do aluno para serem determinados e que tém por finalidade reduzir os indices de repeténcia.
Essas préticas podem parecer progressistas e inclusivas, mas, na realidade, tendem a contribuir
para manter processos de exclusdo. Isso reflete uma injustica social, pois diminuir o grau de

exigéncia a fim de formar alunos menos capazes do que outros, ou com menos bagagem do
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que outros, ¢ uma forma de doutrinar o aluno e adequé-lo a sociedade atual, negando o acesso
pleno ao rol de procedimentos que o tornariam apto a incluir-se na sociedade capitalista,
determinando sua exclusdo, ou a exclusdao daqueles que ndo tem como buscar uma formagao
melhor fora da rede Escolar. A SDR22 pode ilustrar o que foi exposto anteriormente, pois traz
consideragdes a respeito das mudancas necessdrias na vida institucional para se adequar as
diminutas expectativas da clientela escolar.

A implicitagdo, entendida como um processo em que se inclui um sentido ou uma
avaliacdo de forma sutil, o que pode no PPP ser uma forma de hierarquia implicita, ¢ um
recurso corriqueiro no Discurso Oficial, tendo sido exposto no transcorrer de toda esta analise
situagdes em que € possivel identificar sua presenca em enunciados repletos de nogdes que
podem ser assimiladas de modo implicito. Por exemplo, a SDR23 permite deduzir como
implicito que a Escola produz cultura, mas uma cultura especifica, oriunda do conhecimento
que € selecionado de acordo com o estado que regula e controla a Escola. Esse conhecimento
€ selecionado para atender as determinagdes ideoldgicas da FD em que a Escola se insere,
assim, os alunos acabam assimilando uma cultura construida para manté-los atrelados aos
modelos de producdo vigentes e adaptid-los a hierarquizacdo social tida como ideal. Essa
implicitacdo trabalha também com o subentendido, que € um processo argumentativo e
estabelece uma logica do tipo se ... entdo, cujas conseqiiéncias podem ser bem avaliadas.
Podemos perceber a ocorréncia dela na SDR24, em que deduzimos que se educarmos de
acordo com esses preceitos entdo teremos a educacido do ser humano, caso contrdrio ela nao
ocorrerd. A partir do exposto, podemos afirmar que a FD presente na conjuntura Escolar,
reguladora do que pode e deve ser dito no cendrio educativo, estd alicercada numa aparente
neutralidade politica, que apregoa a necessidade de democratiza¢do dos processos de ensino e
d4 voz aqueles que compdem sua clientela.

Nesse recorte discursivo, € possivel percebermos a presenca da quarta-pessoa
discursiva em que ocorre a impessoalizacdo do sujeito. Ela ocorre através do uso constante do
pronome se que, nesses casos, resulta na indeterminacdo do agente. Podemos citar como
exemplo as seguintes ocorréncias: compreende-se, visualiza-se, acredita-se, deve-se, sabe-se,

percebe-se, construir-se. De acordo com Indursky, com a indetermina¢do do agente:



[...] o sujeito do discurso simula o ndo-preenchimento da forma-sujeito, o que
promove o efeito de seu apagamento. Essa simulacio acarreta uma outra, que lhe é
correlata: a aparente ndo-pressuposicdo do outro. Ou seja, a quarta pessoa
discursiva pronominal promove o efeito de apagamento da estrutura dialdgica, de
modo que os acontecimentos discursivos apresentam-se como fatos que independem
de um sujeito do discurso, sendo, pois, representativos de uma verdade absoluta.
(1997, p.84)

Enfim, a simulagdo que o pronome se oportuniza gera a idéia que o acontecimento
discursivo € produzido por si sO, sendo ausente de um sujeito responsdvel pela sua
enunciacdo. Trata-se de uma ilusdo que cria o efeito de verdade unica, em que ndo hd outro
sujeito, pois ndo existe um sujeito nesse discurso. Nesse caso, temos a presenca de uma voz
onipotente que tudo sabe e tudo diz que paira acima de todos a fim de manter a ordem. Trata-
se da voz da Institui¢do.

No recorte discursivo 6, poderemos perceber a presenga de apontamentos acerca do

papel que cabe ao professor de acordo com o Discurso Oficial.

RECORTE DISCURSIVO 6 — PROFESSOR

SDR26

Cabe ao professor ser o agente mediador do processo ensino-aprendizagem,
adotando diferentes metodologias em que o aluno possa interagir, tomar decisdes
sendo sujeito da construcdo do saber. Dessa maneira, as relagdes estabelecidas na
pratica pedagdgica devem privilegiar o respeito as opinides e a liberdade de
expressao dos alunos, assim como levar em consideracdo o principio de que se educa
também a partir do exemplo.

Nesse recorte discursivo, temos as normatizagdes a respeito do professor, tido como
mediador. Contudo, podemos perceber que essa descricdo estd demasiadamente teorizada e
ndo discutida entre os segmentos, uma vez que niao hd proposicdo de atitudes praticas que
efetivamente contribuam para a implantacdo dessas idéias.

Segundo Althusser, a ideologia interpela individuos como sujeitos, ocorrendo quando o
sujeito se insere a si mesmo e as suas acdes, em praticas reguladas pelos aparelhos
ideoldgicos. Na SDR26, podemos perceber que a FD Escolar procura colocar os sujeitos em

papéis determinados, cujas acdes ja estdo previamente regulamentadas no PPP. Assim, ao



aceitar o projeto politico pedagégico da Escola e participar de sua elaboracdo, o individuo
passa a ser sujeito desse processo, ou seja, € cooptado pela ideologia mascarada nesse discurso
e por ela é transformado em sujeito, que aceita como seus os discursos elaborados por outros,
e que a ele foram apresentados para serem validados e legitimados pelos segmentos que
compdem a Escola. De acordo com Branddo (1997), ao ter constantemente como meta a
formacdo de um sujeito, a Escola quer, na realidade, fazer com que o aluno reconheca a
ideologia que ela repassa, assimile-a e aceite o papel que de acordo com essa ideologia lhe
cabe na sociedade.

Conforme Branddo (1997), para que possamos identificar a Formacdo Discursiva
presente no Discurso Oficial — Projeto Politico Pedagégico — do Colégio Estadual Trés
Mirtires devemos levar em conta dois componentes que a constituem: a parafrase que € o
espaco em que os enunciados sdo retomados e reformulados num esforco constante de
fechamento de suas fronteiras em busca da preservacdo de sua identidade. Podemos perceber
1sso quando os discursos apresentados retomam constantemente a idéia de democratizacao,
participacdo, processo, respeito, didlogo, liberdade de expressdo, pratica pedagogica,
resolucdo de problemas, que sdo enfatizados de modo que todos percebam a presenca desses
termos no projeto e possam entender o que eles significam dentro do discurso da Escola. E,
entendendo o que eles significam, silencia-se o que eles poderiam significar, ou o que mais
eles poderiam representar. Isso nos remete a questdo da saturacdo dos saberes, discutida
anteriormente.

Outro componente é o pré-construido, um fator de funcionamento de uma FD que
representa os elementos que remetem a uma situacdo anterior e exterior, independente do
discurso enunciado, algo que aparece como se ja estivesse sempre ali. Nos discursos
selecionados, podemos identificar como pré-construido a retomada das concepg¢des da Escola
libertadora, da pedagogia transformadora, projetos de inclus@o social e respeito a pluralidade
de idéias, dentre outros exemplos. Nog¢des que colaboram com o efeito de sentido pretendido
pela FD Escolar, de uma Escola voltada para um projeto educacional transformador,
comprometido com transformacdes estruturais na sociedade e que, de certa forma, tranqiiiliza
os criticos, ja que retoma termos relacionados a pedagogia da libertacio de Paulo Freire.
Enfim, o discurso apresenta uma aparente disposi¢do em alterar o papel da Escola, o que
contradiz sua funcdo de Aparelho Ideolégico do Estado; essa aparente contradi¢do ¢é
proposital, ja que disfarca sobre um recorte transformador praticas que na realidade perpetuam

0 que ja existe e permanece desde sempre.
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Essa FD Escolar, como todas as demais, € formada num embate entre diferentes
concepcoes de sociedade e de educacdo. No momento atual, a FD Escolar, com relacido a
educagdo, prima por enunciados que despertem e motivem a construcdo de projetos de
transformacdo e conscientiza¢ao do cidadao. Todavia, o discurso disfarca essa FD, que diz do
tipo de sociedade que temos e o tipo de sociedade que devemos continuar a ter. A essa
sociedade ndo interessa um cidaddo pleno que possa abalar sua hegemonia ou afetar a sua
construgdo ideoldgica. Assim, superficialmente, a fim de acalmar os anseios e as criticas,
produz-se um Discurso Oficial que atenda as expectativas tedricas mais avangadas e traga para
dentro da Escola as condi¢Oes sdcio-historicas em que ela se insere, valorizando a histdria e a
sociedade sem alterar significativamente a forma como o processo se constitui. Isso é
observado no PPP como um todo e nos recortes discursivos que apresentamos,
principalmente, nas seguintes seqiiéncias discursivas tomadas como exemplo: na SDR 14
(organizacdo educacional, construa uma sociedade justa e fraterna respeitando a pluralidade
de idéias, na SDR21 (interesses emancipatorios do aluno, sujeito de sua histéria, construtor
do seu conhecimento e da sua sociedade, re-significando e reconstruindo o proprio
conhecimento) e na SDR24 (nova mentalidade para a educacdo, ética emancipatoria,
educacdo do ser humano).

E importante mencionar que o PPP demonstra a necessidade de uma atualizagdo
constante do professor. As SDR22 (hd a necessidade de sessoes de estudo por grau, curso e
disciplina para o corpo docente realizar estudos) e SDR26(agente mediador, adotando
diferentes metodologias, se educa também pelo exemplo) confirmam isso, a fim de salientar a
importancia de acompanhar os avancos nos diversos campos do conhecimento humano, pois
¢ fato que a qualidade da aprendizagem dos alunos depende da qualidade do desempenho
profissional dos professores que tem sido precdria em muitos aspectos. Embora o Discurso
Oficial afirme a necessidade da constante busca de atualizacido do professor, é extremamente
dificil que ele tenha espaco para efetivamente buscar essa qualificagdo, j4 que, em muitas
situagdes, a participacdo em eventos relacionados a sua drea € condicionada a recuperacdo dos
periodos perdidos, o que, por si s6, jd4 o desmotiva, além da precariedade salarial que faz com
que nao haja estimulo para buscar melhor qualificacao.

H4, com certeza, professores com bom nivel de competéncia e habilidade profissional,
que estdo social e eticamente comprometidos com seu trabalho. Entretanto, os déficits
oriundos da formacao inicial e a auséncia da formacao continuada, aliada aos demais fatores ja
mencionados, acaba resultando em professores sem dominio dos contetidos pertinentes a sua

area, sem conhecimento acerca da cultura geral, sem didatica para docéncia e bom senso
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pedagdgico. Essa realidade faz com que o professor esteja despreparado para lidar com os
problemas sociais e psicologicos que acompanham seus alunos. A culpa pela atual realidade
educacional ndo estd no professor e reside muito além dele, que € apenas mais um reflexo da
Formacao social que determina a sociedade e nao vé como essencial a valorizacdo da
educagdo para a transformacao, ja que essa FD ndo quer transformar nada. Encontramos um
paradoxo entre o discurso do PPP e a realidade educacional, pois hd consenso de que
qualidade de educacao € insepardvel de qualificacdo e competéncia dos professores, o que esta
exposto claramente no Discurso Oficial. O professor que mencionamos se identifica com
saberes ligados a permanéncia dos modelos sociais em voga. Todavia, de modo geral, hd um
rebaixamento da qualificacdo dos professores em todo pais, além da degradacdo social e
econdOmica da profissao.

Em todo o PPP estdo presentes vozes de diferentes lugares sociais, que nem sempre sao
explicitadas e, na maioria das vezes, sdo silenciadas, a fim de avalizarem o que a Institui¢ao
diz. Trata-se de um discurso claro e eficiente no convencimento de que ¢€ salutar e o que é
exposto possui coeréncia, atendendo as expectativas do publico leitor. A andlise oferece
elementos suficientes para afirmar que o discurso reflete uma concepcao de educacdo para o
trabalho, de modo que se reproduzam idéias e concep¢des. Ao educar o individuo, a Escola
tem o objetivo de que o aluno aproprie-se do modelo de sociedade atual e, por isso, ela é
descrita no Discurso Oficial superficialmente, sem mengdo a aspectos negativos, mas a
situagdes as quais o cidaddo deve adaptar-se e acomodar-se. Isso acontece a fim de que todos
acreditem e aceitem desempenhar qualquer papel na estruturacao social. Para tanto, o discurso
da Escola é simples, objetivo, autoritario, disciplinador, sedutor e dogmatico.

A partir do exposto, podemos afirmar que, no Discurso Oficial, ha elementos que ndo
aparecem na superficie discursiva e, caso aparecessem, representariam um perigo real e um
desequilibrio para o discurso em questdo, pois comprometeriam os efeitos de sentido
pretendidos. Assim, o Discurso Oficial traz uma eficaz estratégia ideoldgica, pois apresenta
inovagdes necessdrias € que, aparentemente, sdo neutras, a fim de re-significar valores
preexistentes através de manobras lingiiisticas, havendo um procedimento discursivo que gera
uma nova contextualizacdo baseada na mesma FD. Quando aponta para a pritica construtiva e
democratica, educacdo emancipatdria, exercicio da cidadania, interacio socializante, a Escola
implicitamente passa a impressdo de que € preciso unido para que a educacdo supere 0s
descalabros sociais, 0 que acaba re-significando a no¢do de exclusdo através de uma aparente

tentativa de inclusdo. A responsabilidade passa a ser do individuo que ndo conseguiu, a partir
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de todas as transformacdes realizadas, efetivar processos de inclusdo e o estado e a Escola
isentam-se da responsabilidade, que na realidade jamais assumiram.

Podemos apontar, no Discurso Oficial, a presenca da memoria discursiva no uso de
termos que retomam expressoes tipicas da pedagogia libertadora de Paulo Freire, que ja fazem
parte do inconsciente coletivo (conforme ja mencionado), bem como expressdes vinculadas a
luta pela democracia e participacdo popular em voga durante o percurso histérico que nos
trouxe da ditadura militar a repdblica. A memoria discursiva retoma algumas expressoes
relacionadas aos parametros ditados pelo governo (estadual) anterior, baseado na ideologia do
partido dos trabalhadores, que apregoava, dentre outras coisas a inclusdo das classes
subalternas na tomada de decisdes e na participacdo ativa no processo educacional. A
memoria discursiva representa, também, a imagem que os atores sociais fazem de si mesmos.
No caso do Discurso Oficial, temos a Escola como o espaco democritico e igualitdrio por
natureza, o professor como detentor do saber cientifico apto a repasséd-lo ao aluno da forma
mais eficaz possivel, procurando estabelecer pontes com o conhecimento empirico seu e de
seus alunos. O aluno € visto como um ator capaz de acomodar-se as situacdes propostas pelo
professor (sejam elas quais forem) e, através da aceitacdo do modo que o professor escolheu
para repassar o conhecimento que possui, apreender e demonstrar isso na avaliagdo que serd
realizada em seguida.

Na andlise realizada neste capitulo, procuramos mostrar que, no Discurso Oficial da
Escola, hda a tentativa de institucionalizacio de certos sentidos, a indugcdo a certas
interpretacdes e efeitos de sentido que sedimentam as relagdes de producao do sistema atual,
tentando legitimizar essa organizagdo social e atribuir-lhe o valor de verdade absoluta e tnica.
Esses efeitos de sentido, direcionados ao mesmo fim, estabelecem-se como o sentido oficial
dentro do Discurso Oficial, que, por ter o cardter participativo e democratico, gera a idéia de
estar representando os anseios de varios segmentos da sociedade e expressando seus desejos e
expectativas.

Dessa forma, nas seqiiéncias discursivas analisadas, foi possivel observar que a Escola,
por meio de seu discurso, apresenta tendéncias ideoldgicas que corroboram as premissas
difundidas pelo Estado e as relagdes de producdao que ele privilegia. Ou seja, enquanto
Aparelho Ideoldgico do Estado, a Escola dissemina, através do Discurso Oficial, os efeitos de
sentido que a FD Escolar permite. Temos, assim, discursos que, aparentemente, demonstram
conformidade com projetos transformadores e atuais, mas implicitamente sedimentam as

relacOes de poder existentes.



Assim, os recortes discursivos analisados estdo inscritos na FD Escolar e os sentidos
produzidos por esses recortes atendem as finalidades da FD em que se inscrevem. Para que
possamos entender o funcionamento das relagdes de contradi¢do e resisténcia entre posi¢oes-
sujeito destoantes, presentes na FD Escolar, é preciso analisarmos os discursos dos alunos do
Colégio Estadual Trés Madrtires. Essa andlise compdem o proximo capitulo e permite a
observagdo de relacdes de contradicdo e resisténcia entre o Discurso Oficial e o discurso dos

alunos, bem como a politica do siléncio que, nos discursos dos alunos, estd mais presente.



4. O DISCURSO DOS ALUNOS - UMA ANALISE DAS A
ENTREVISTAS COM OS ALUNOS DO COLEGIO ESTADUAL TRES
MARTIRES

[...] desde o momento em que se analisa o saber em termos de regido, de dominio, de
implantacdo, de deslocamento, de transferéncia, pode-se aprender o processo pelo
qual o saber funciona como um poder e reproduz os seus efeitos. Existe uma
administracao do saber, uma politica do saber, relacdes de poder que produzem saber
e que, naturalmente, quando se quer descrevé-las, remetem aquelas formas de
dominag¢do a que se referem no¢des como campo, posicdo, regido, territorio... Quem
encarasse a andlise dos discursos somente em termos de continuidade temporal seria
necessariamente levado a analisd-la e encard-la como a transformacdo interna de
uma consciéncia individual. Construiria ainda uma grande consciéncia coletiva no
interior da qual se passariam as coisas. (FOUCAULT, 1995, p.158)

Neste capitulo, procedemos a analise do discurso dos alunos do Colégio Estadual Trés
Martires. Essa andlise tem como base o capitulo precedente que aborda o Discurso Oficial e €
construida a fim de melhor entendermos os embates, os silenciamentos, a manipulacdo, o
assujeitamento e os efeitos de sentido que sdo produzidos no ambiente escolar. Sendo assim, a
andlise € dividida em dois momentos distintos, mas intimamente relacionados. Num primeiro
momento, € realizada a andlise das entrevistas com enfoque nas marcas lingiiisticas, nos
efeitos de sentido dai oriundos, na FD em que se inscrevem os discursos analisados, na
memoria discursiva, na percep¢ao dos processos de inclusdo e exclusdo, no siléncio e em
todas as significancias que podem ser extraidas desse universo discursivo. Num segundo
momento, € realizada a comparagdo entre o discurso oficial e o discurso dos alunos, a fim de
analisarmos o funcionamento das relagdes de contradi¢do e resisténcia presentes, procurando

destacar os efeitos de sentidos que essas relagdes produzem.
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4.1 O DISCURSO DOS ALUNOS

N 7z z

Ao procedermos a andlise do discurso dos alunos, € necessdrio considerarmos o
ambiente escolar e os pressupostos tedricos aqui apresentados, 0 que nos permite afirmar que
os discursos dos alunos trazem em si a heterogeneidade discursiva, caracterizando-se como o
lugar de vozes pertencentes a posi¢des-sujeito destoantes e, em alguns momentos, antagonicas
em relacdo ao Discurso Oficial. Assim, temos o funcionamento de relagdes de contradi¢io e
resisténcia entre os discursos inscritos na FD Escolar. Todavia, além dessa posicdo de
contradicdo e resisténcia, hd a presenca de uma relacdo de concordancia, identificacao,
regularidade com o Discurso Oficial, ou seja, no segmento dos alunos, hd posi¢cdes-sujeito que
se alternam e nao sao de modo algum homogéneas, seja na contradi¢do, seja na regularidade.
Nosso interesse reside no destaque das situagdes em que hd predominincia das relacoes de
contradicdo e resisténcia, sem esquecer a presenca das relacoes de identificacdo e
regularidade.

Os discursos dos alunos foram organizados em recortes discursivos, nomeados de
acordo com os aspectos a serem analisados em cada grupo de seqiiéncias. Dentro de cada
recorte discursivo, constam as respostas mais significativas colhidas no universo de respostas
dadas as questOes propostas ao grupo de alunos (ver anexo). Assim, O primeiro recorte
discursivo aborda a questdo da real participacdo dos alunos na elaboracio do PPP e foi
extraido da questdo referente a maneira de organizacdo das turmas pela Escola. No Discurso
Oficial, foi observado que hd algumas normatiza¢des que determinam a forma como as turmas
devem ser organizadas e os critérios que devem ser adotados para dispor os alunos nelas.
Entdo, neste momento, iremos observar se as normas propostas no PPP acontecem realmente,

e se sdo percebidas e entendidas pelos alunos.

RECORTE DISCURSIVO 1 - Participacdo dos alunos na elabora¢ido do PPP

SDRI1

De acordo com o colégio anterior. Os alunos que ji se conhecem a Escola coloca
junto. (quatro alunos)

Por notas, comportamentos dos alunos. Em relacdo aos alunos, de como eles se
relacionam. (dois alunos)

Pela convivéncia. Conforme o relacionamento e o perfil dos alunos. (quatro alunos)
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SDR2

E organizada por varios critérios.
Misturado. (oito alunos)

Nio sei. (onze alunos)

Por meio das SDRs apresentadas no recorte acima, € possivel perceber que os alunos
desconhecem a normatizacido presente no PPP a respeito da maneira de organizar as turmas.
H4, desta forma, alunos que percebem haver critérios na organizacdo das turmas, mas, ao
explica-los, o fazem de modo totalmente diferente do que € exposto no PPP, como o exemplo
da SDR1. Na SDR2, os alunos apontam que ha critérios, mas ndo tém noc¢ao de quais sejam,
ou, ndo tém interesse em pensar a respeito disso. O exposto nessas seqii€éncias nos permite
deduzir que, com relagdo a esse aspecto organizacional, ndo houve a participacdo dos alunos
na constru¢do dos critérios dispostos no PPP para a constituicdo das turmas, haja vista que
eles, aparentemente, desconhecem o Discurso Oficial. Dessa forma, € possivel reconhecermos
a primeira contradi¢do entre o Discurso Oficial e o discurso dos alunos.

Obviamente, nem sempre as prioridades do aluno e da Escola coincidem. A Escola tem
a aparente prioridade de estabelecer um ambiente que oportunize melhores condi¢des para o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Enquanto o aluno tem prioridades
distintas, mais relacionadas ao convivio social e, em segundo plano, ao processo ensino-
aprendizagem. Essa andlise nos remete a Foucault e seu poder disciplinar em que ele afirma,
conforme o exposto no primeiro capitulo, que a disciplina é imposta através do controle do
tempo, do espaco e das relacdes. Ao controlar a organizacdo das turmas, a Escola, com o
respaldo dos demais segmentos, estabelece uma forma de controlar o espaco disciplinar a fim
de regulamentar o campo de ac@o do aluno.

O préximo recorte discursivo aborda a questdo da determinacao discursiva presente nas

respostas dos alunos.
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RECORTE DISCURSIVO 2 — A determinagao discursiva

SDR3

As paty e os ricos no prédio principal e os pobres no anexo. Miserdveis (dois alunos)
Eu acho que é de acordo com as classes sociais, pelo que as pessoas aparentam ser.
Os alunos com melhores condi¢des ficam em melhores turmas.

Com relagdo as marcas lingiiisticas, a primeira constatacdo diz respeito ao uso da
adjetivacdo que representa a determinacgdo discursiva, pois, de acordo com Indursky (1997), o
adjetivo estabelece efeitos de sentido em que estdo coadunados fatores sintdticos, semanticos e
ideol6gicos. Assim, o adjetivo modifica a extensio do nome, a fim de propiciar melhor
compreensdo ao limitar a abrangéncia do substantivo. Conforme a autora: ‘[...] o adjetivo pode
funcionar como um elemento capaz de saturar o substantivo, constituindo-se em um
determinante discursivo, isto €, em uma das categorias que promovem a identificacdo do dito
com a FD que afeta o sujeito da seqiiéncia discursiva.” (1997, p.177)

No recorte discursivo analisado neste momento, podemos observar a presenga de
designacdes que agem como determinantes discursivos: as paty e os ricos, os pobres,
miserdveis, classes sociais, melhores condicoes, melhores turmas, muito mal. Essas
designacdes estdao relacionadas as discrepancias existentes entre os padrdoes de vida dos
alunos. Por menos énfase que se dé as condic¢des sociais, os alunos percebem as diferencas
entre as condi¢des soOcio-historicas de cada grupo discente. Essas diferencas sdo sempre
econOmicas e relacionadas ao poder aquisitivo, o que acaba diferenciando os grupos, como
podemos perceber através dos adjetivos paty/ricos X pobres/miserdveis

O recorte discursivo que apresentamos a seguir contém exemplos de respostas em que

a negac¢ao adquire valor discursivo.

RECORTE DISCURSIVO 3 — A negacdo

SDR4
Nao hd discriminagdo pois ela mistura os do interior com os da cidade. (dois alunos)
Nao ha discriminacio.(dois alunos)
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Nesse recorte, hd a presenca da negagdo: ndo hd discriminagdo. De acordo com
Indursky (1997), hd uma negagdo externa nessa SDR, que ocorre quando a negacdo acontece
com base num discurso implicito que, embora nao seja dito, paira de modo invisivel no dito,
retomando sentidos por meio da memoria discursiva. Esse discurso estd inserido numa FD
adversa aquela em que esse sujeito se insere. No caso analisado, quando os alunos afirmam
que ndo hé discriminagdo na divisdo das turmas, eles estdo negando algo que ndo foi afirmado
na pergunta, mas estd arraigado na memoria discursiva desses alunos, dizendo respeito ao
interdiscurso e a um discurso que antagoniza a FD Escolar. Segundo a autora, a negacao
representa: ‘[...] um dos processos de internalizacdo de enunciados oriundos de outros
discursos, podendo indicar a existéncia de operacdes diversas no interior do discurso em
andlise. Em suma, essa constru¢ao evidencia a presenca do discurso-outro [...]". (1997, p.213).

O préximo recorte aborda a questdo da politica do siléncio que pode ser encontrada em

muitas das respostas dadas pelos alunos.

RECORTE DISCURSIVO 4 — Politica do siléncio

SDRS5

Nao sei. (onze alunos)

SDR6

Nao, que eu me lembre. ( dois alunos)

Nao, nunca me senti prejudicado. ( dois alunos)

Naio, porque cada um cuida do seu nariz.
SDR7

Nio que eu saiba.

Nio que me lembre, ndo dou bola para o que falam de mim.
Se fez eu nao ouvi.

SDRS
Da parte da direcio nao.

Nesse recorte, podemos apontar a ocorréncia da politica do siléncio. Quando, na SDRS,
temos a expressdo: ndo sei, podemos identificar o silenciamento em que as vozes sdo
apagadas e o sujeito prefere estabelecer um efeito de sentido aparentemente neutralizador. O
aluno ndo se posiciona em relacdo a pergunta, optando por alegar o desconhecimento acerca

da questdo apresentada, o que ndo compromete seu discurso. A politica do siléncio confirma a
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presenca de posigcOes-sujeito antagdnicas na FD Escolar, em que o Discurso Oficial e as

préticas escolares sdo contestadas. O discurso antagdnico ndo € enunciado, mas a omissao ao
responder as indagagdes, que produz o silenciamento de dizeres contrdrios, significa a
presenca de um discurso contrario ao institucionalizado e disseminado pela Escola. Na SDR6,
novamente, € dito o necessario, sem haver qualquer espécie de comprometimento, silenciando

outras possibilidades do dizer. De acordo com Orlandi, o siléncio:

[...] ndo € auséncia de palavras, ele é o que hd entre as palavras, entre as notas de
musica, entre as linhas, entre os astros, entre os seres. Ele € o tecido intersticial que
poe em relevo os signos que, estes, dao valor a prépria natureza do siléncio que nao
deve ser concebido como um “meio”. O siléncio (...) € o “intervalo pleno de
possiveis que separa duas palavras proferidas: a espera, o mais rico e o mais fragil de

2

todos os estados...” O siléncio é “iminéncia”. (1995, p.71)

Sendo assim, com base em Orlandi (op. cit.), o siléncio representa a marca de distin¢ao
entre FDs, ou seja, o siléncio € o limite do dizer. Ele existe para marcar o que ndo deve ser
dito, pois contraria o que € permitido dizer. Dessa forma, é possivel observar na SDR6 que o
dito marca o ndo dito, pois ao dizer o estritamente necessdrio, mas ndo o comprometedor, o
aluno est4 silenciando sua voz e repetindo o que € conveniente e seguro.

Nessa SDR, os efeitos de sentido que podem ser construidos demonstram que
ocorreram situagdes discriminantes que, no entanto, os alunos preferem nio mencionar como
uma forma de preservacdo. Para analisarmos essas seqiiéncias, precisamos considerar,
conforme Orlandi (1995), o siléncio fundador, em que aquilo que foi enunciado nos remete ao
que foi calado. Assim, inferimos, nessa SDR, que haveria muito a ser dito, mas os alunos
preferiram omitir e simplesmente negar. Essa ocorréncia da politica do siléncio evidencia a
forma como a Escola conduz as relacOes de poder e os embates ideoldgicos que permanecem
mascaradas sob um discurso aparentemente democratico e igualitario, em que sdo encobertas
as praticas cotidianas que nao correspondem ao Discurso Oficial.

Na SDR7, h4 a repeticdo do que a instituicdo espera, sem mencionar o que cada um
entende e percebe do lugar que ocupa na conjuntura escolar. De acordo com Orlandi, essas

respostas politicamente adequadas indicam que:
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[...] hd “modos de express@o implicita que permitem deixar entender sem incorrer na
responsabilidade de ter dito (...). Ora, se tem freqiientemente necessidade de dizer
certas coisas e ao mesmo tempo de poder fazer como se ndo as tivéssemos dito, de
dizé-las mas de modo tal que se possa recusar a sua responsabilidade”. Para o
implicito assim definido, o recorte que se faz entre o dito e o ndo-dito é o que se faz
entre significacdo atestada e significacdo manifesta (...): o ndo-dito remete ao dito.
Nao € assim que concebemos o siléncio. Ele ndo remete ao dito, ele se mantém como

tal, ele permanece siléncio e significa' (1995, p.67-8)

Entdo, essa SDR, apresenta uma maneira do sujeito preservar-se, nao comprometer-se,
isentar-se da responsabilidade por qualquer discurso comprometedor. Nao € o siléncio que
significa por ele mesmo, mas uma forma de silenciar-se pelo dito.

Na SDR8 ¢ interessante observar que um aluno afirma: Da parte da diregcdo ndo.
Nesse caso, o aluno foi vitima sim de situacdes injustas, mas essa injustica ndo aconteceu por
parte da direcdo. Isso nos mostra, mais uma vez, a ocorréncia da politica do siléncio. Nesse
exemplo, o dito silencia o ndo-dito, deixando-o implicito.

O préximo recorte discursivo aborda a questdo da memoria discursiva. As seqiiéncias,
presentes neste recorte, foram escolhidas dentre as respostas dos alunos e representam 0s

discursos mais instigantes.

RECORTE DISCURSIVO 5 — Memdria discursiva

SDRS

A gente tem voz ativa e expde as idéias.

O mesmo objetivo de passar de ano. (trés alunos)

Em comum: estamos pensando no nosso futuro. (um aluno)
A busca do aprendizado. (um aluno)

Temos todos o0 mesmo objetivo de terminar o 2° grau

Eu acho que com alguns a vontade de aprender (dois alunos)
Em comum o mesmo objetivo fazer uma faculdade

A memoria discursiva estd presente nesses excertos quando os alunos mencionam a
expectativa de passar de ano e terminar o 2° grau. Esse objetivo é metaforizado em alguns
momentos, como na SDR8 em que expressdes como pensando no nosso futuro, a vontade de
aprender, objetivo de fazer uma faculdade, a busca do aprendizado sao mobilizadas. Esses

N

exemplos nos remetem ao interdiscurso e a memoria discursiva, pois, conforme Orlandi
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(2005), esses conceitos estdo relacionados ao saber discursivo que nos possibilita construir o
discurso, constituindo-se como um pré-construido que sustenta o dizer.

E importante destacar que enquanto uns apontam a expectativa de terminar os estudos
como caracteristica agregadora, outros afirmam que os fatores de unido estdo associados a
caracteristicas relacionadas ao convivio social. Quando os alunos afirmam ter em comum o
desejo de terminar o Ensino Médio, eles estdo reiterando o Discurso Oficial que afirma ser a
Escola o espaco de formagdo do cidaddo. Parece ser uma nocdo arraigada na memoria
discursiva a de que cidaddo € aquele que terminou os estudos e possui um diploma, ou seja,
para ser cidaddo, € preciso um papel atestando que o sujeito estd apto a agir como um cidadao.
Esse papel € a Escola quem fornece e ¢ em busca dele que os alunos estdo nos bancos
escolares. Aparentemente, o aluno chega a Escola sem condicdes de ser um cidadao e, no
transcurso de sua vida escolar, ele adquire as habilidades que o permitirdo agir conforme um
cidaddo. Essas habilidades podem representar muito pouco, ja que o valor estd no diploma e
ndo no processo vivenciado.

O préximo recorte aponta a presenga do nés-politico nas respostas dos alunos, o que

evidencia certos efeitos de sentido.

RECORTE DISCURSIVO 6 — Presenga do nés-politico

SDR9

Pensamos de maneira parecida.

Somos todos amigos.

A gente tem voz ativa e expde as idéias.

Temos todos 0 mesmo objetivo de terminar o 2° grau

SDR10

Apesar de ser uma turma dividida somos unidos quando precisamos, (dois alunos)
SDRI11

Lutamos pelos nossos direitos, o que nos beneficia em muitos aspectos.

Nos temos voz ativa. Sim, pois impomos nossa opiniao.

A minha turma defende seus direitos e tem voz ativa. Nem sempre. ( dois alunos)
Expressa muito suas idéias. A direcdo ndo concorda. Temos formagdo de opinido,
voz ativa. Isso € ruim para a direcdo. ( dois alunos)

A minha turma tem diferente a unifio, a amizade.

SDR12

A nossa turma € pouco unida e isso ndo € bom.

Nossa turma interage em grupos isso € bom pois sdo felizes.

Varias briga é bom com isso acabam se entendendo.

A coréia do sul e a coréia do norte. E muito bom porque de um lado os ricos e de
outro os pobres (coitados)




Com relag@o as marcas lingiiisticas, é oportuno analisarmos a presenga dos seguintes
verbos: na SDR9, pensamos, somos, estamos, temos e, na SDR10, somos, precisamos. Todos
os verbos nos remetem a primeira pessoa plural (nés) que ndo representa exatamente um
plural, mas um nds-politico, relacionado a um eu flexibilizado, em que os alunos socializam
seu dizer, repartindo a responsabilidade pelo discurso com os demais integrantes de seu grupo,
compartilhando com os demais do seu dizer. Trata-se, enfim, de um termo inclusivo,
socializante. De acordo com Indursky (op. cit.), o nds e a desinéncia verbal de primeira pessoa
plural representa o 'mais de um’, ou seja, ‘Nés, simulacro da “palavra comum”, representa o
lugar onde a funcdo enunciativa do porta-voz se constitui com legitimidade, [...].”(1997:89).
Assim, os verbos apresentados como exemplo, anteriormente, permitem a impressdo de um
discurso representativo de um grupo, de uma coletividade que se associa em fungdo de suas
caracteristicas comuns.

H4, novamente, a presenca da primeira pessoa do plural (nds) e as desinéncias verbais
compativeis a ela (na SDR10: lutamos, nossos, nos, nossa, nos, temos, impomos, na SDR11:
nossa, na SDR12: nds,, nos, nossa) alternadas ao uso da primeira pessoa (eu) e as desinéncias
compativeis a ela (na SDR11: minha). A presenca do nés politico, como ji o identificamos
anteriormente, revela a pluralizacdo do eu a fim de que a opinido expressa ndo seja atribuida a
um sujeito, mas a um grupo determinado de sujeitos que preserva o sujeito locutor. Conforme
Indursky (1997), a presenca dessa pluralizacdo ndo enfraquece a voz do sujeito enunciador,
pois a for¢ca de seu discurso vem da formacdo ideoldgica e da sua posicdo antagdnica, em
relacdo a FD Escolar, expressos na enunciacao.

E importante destacar a presenca da primeira pessoa, através do pronome possessivo
minha, que revela a necessidade do sujeito de estabelecer um vinculo estreito com o grupo. A
turma pertence a esse sujeito e, sendo assim, ele pode manifestar-se dizendo minha turma,
pois ele se identifica com ela, esse sujeito participa dela, age dentro dela. Isso parece ndo
acontecer nas demais instancias da Escola, pois os alunos ndo dizem minha Escola, minha
direcdo, o que demonstra a auséncia de integracdo entre os segmentos escolares. Esse € outro
indicio do trabalho do siléncio. O aluno ndo usa a primeira pessoa (eu, minha) para se referir
as demais instancias da Escola, porque ele ndo se identifica com esses espacos, ndo reconhece
caracteristicas suas neles, ndo encontra marcas de seu grupo nesses espagos. Assim, temos 0s
Ja-ditos, ja-sabidos que circulam na FD Escolar, ou seja, que a voz do aluno nem sempre é

ouvida pela Escola.
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O recorte discursivo a seguir apresenta as relagdes de contradi¢do e resisténcia no
discurso dos alunos. Em momentos anteriores ja abordamos a questdo da resisténcia e

contradicdo, mas, neste momento, nos deteremos especificamente nessa tematica.

RECORTE DISCURSIVO 7 — As relagdes de contradicdo e resisténcia no discurso dos alunos

SDR13

Em comum nada.(trés alunos)

Em comum néo sei. (dois alunos)

Apesar de ser uma turma dividida somos unidos quando precisamos, (dois alunos)
SDR14

Temos de diferente os métodos usados para conseguir terminar o 2° grau. (um aluno)
A diferenca é que grande parte deles vai partir para faculdade. (dois alunos)

SDR15

Que alguns moram na cidade e outros no interior (dois alunos)

De diferente o didlogo. (um aluno)

Naio temos a mesma religidao, mas isso é normal. (um aluno)

O que ndo tenho de comum é a minha personalidade. (um aluno)

SDR16

Lutamos pelos nossos direitos, o que nos beneficia em muitos aspectos.

Nos temos voz ativa. Sim, pois impomos nossa opiniao.

A minha turma defende seus direitos e tem voz ativa. Nem sempre. ( dois alunos)
Expressa muito suas idéias. A dire¢do ndo concorda. Temos formacdo de opinido,
voz ativa. Isso € ruim para a direcdo. ( dois alunos)

Temos mais facilidade em cobrar as coisas e nem sempre isso ¢ bom. Ela fala o que
pensa, mas nem sempre é bom. ( dois alunos)

SDR17

Nio sei se € diferente, mas € dividido por grupos e as vezes € bom e as vezes nao.
Brigas falta de unifo, isso ndo é bom.

Nossa turma interage em grupos isso ¢ bom pois sdo felizes.

Varias briga € bom com isso acabam se entendendo.

A coréia do sul e a coréia do norte. E muito bom porque de um lado os ricos e de
outro os pobres (coitados)

SDRI18

Nada, as turmas so iguais.

SDR19

Dizem que é a melhor. E bom.

Nos ndo temos tanto favoritismo como os demais e isso acaba nos prejudicando.
Algumas turmas sdo mais privilegiadas do que a nossa.

SDR20

Sim, porque eu aproveito fora o que aprendo na Escola.

Sim, pois vivemos num mundo de competitividade que vence sempre o melhor e
quem melhor se empenhou, melhor se destacou perante a sociedade.

Sim pois 0 que aprendemos na Escola sera util para nossas vidas. ( trés alunos)
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SDR21

Nio, porque acho que o necessdrio para a vida aprendo muitas vezes fora.

Nio. eu acho que ndo aprendo o necessdrio para passar no vestibular é necessario
estudar mais.

Nio porque a Escola ndo tem capacidade a tanto.

Naio, s6 aprendemos as matérias, nada de vivéncia.

Nao, pois ndo somos cobrados de maneira correta, € o mercado de trabalho exige
bem mais do que nos € ensinado.

Naio, porque a Escola ndo ensina a viver.

Nao porque a Escola ndo d4d tudo o que eu preciso.

Nao porque eu sou burro ( dois alunos)

SDR22

Sim, acredito que a melhor Escola é a vida.

Nao porque a vida € a maior Escola. Quanto mais amadurecemos mais aprendemos.
SDR23

A Escola da oportunidade para todos.

Querem o nosso melhor.

Positivo — o0 aprendizado e as amizades.

Positivo — a organizacdo.

Positivos — € as amizades e a organiza¢dao
Positivo — uso do uniforme. (dois alunos)

SDR24

Sim, porque tem gente que fala mal da gente pelas costas.

Da Escola ndo, mas da sala de aula, colegas, talvez sim.

S6 ndo gostei muito de puxarem a jaqueta para ver se estou com a blusa do colégio,
nido estava aparecendo, mas achavam que nio estava com a blusa, poderia ter me
perguntado.

Sim, o vandalismo de alguns alunos, ou o abuso de professores incomoda.

Sim, porque alguns colegas ja tentaram me prejudicar.

SDR25

Sim, eu dei na cara desse aluno e ninguém mais falou acho que ficaram com medo
de mim

Sim, nao me lembro mais.

Sim, ndo quero comentar.

Sim, que sou lerda.
Sim, quando eu era gordinha.

Na SDR13, temos exemplos de excertos em que os alunos mencionam ndo haver elo de
ligacdo entre eles e o restante do grupo, ou, caso haja, eles desconhecem quais sejam. Isso
aparece nos seguintes exemplos: em comum nada, em comum ndo sei. Mas, nessa SDR, ainda
ocorre uma situacdo interessante, pois hd uma resposta em que o aluno diz ser a turma
dividida, ou seja, ndo possuir elos de ligacdo, vinculos comuns, mas, apesar disso, a turma é
capaz de se unir quando necessdrio. Podemos interpretar que ha divisdo interna no grupo, mas
o grupo se torna homogéneo e coeso ante ameacas externas ou alheias ao grupo. Ao afirmar
apesar de ser uma turma dividida, o aluno aponta para a existéncia de diferencgas contrastantes
entre os componentes da turma, que podem ser diferengas culturais, econdmicas e/ou sociais
que influenciam os interesses e as relagdes que sdo estabelecidas em sala de aula. Isso ocorre

pela tendéncia natural das pessoas de se aproximarem mais daquelas que demonstram maior
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afinidade consigo. O tltimo excerto da SDR13 apresenta uma posi¢do de resisténcia dos
alunos com relacdo ao Discurso Oficial. H4, entdo, novamente a relacdo de contradi¢c@o entre
os discursos, pois os alunos mencionam que, quando necessdrio, a turma deixa de lado as
diferencas, a fim de defenderem seus direitos. Se os alunos consideram haver ameacas na
Escola que tornam necessdria a unido da turma para defenderem seus direitos, isso significa
que o espaco democratico, participativo, interativo que o PPP apresenta ndo existe no
cotidiano escolar.

Na SDR14, temos o excerto: a diferenca é que grande parte deles vai partir para
faculdade, que revela um sentido implicito na resposta, ou seja, alguns alunos demonstram
que o seu futuro escolar esté circunscrito ao término do Ensino Médio e nada além disso. Isso
nos indica a auséncia de perspectiva de alguns alunos quanto ao futuro, enquanto a grande
maioria vai para a faculdade, hd aqueles que tém nocao de nao haver condicdes de realizar tal
facanha. Esse excerto demonstra que o processo de assimilacdo e perpetuacdo dos sistemas de
producdo j4 estd internalizado e faz parte da memoria discursiva dos alunos pertencentes as
camadas sociais desfavorecidas, que ndo terdo acesso a condi¢des de ascensao profissional ou
social através de uma faculdade. Dessa forma, a ideologia dominante € disseminada e
propagada pela instituicdo escolar que, embora apregoe a democratizacdo do ensino e do
acesso a ele, incute nas suas praticas pedagdgicas a idéia de que nem todos terdo acesso a
universidade e nem todos sdo aptos intelectualmente e/ou financeiramente para cursa-la.

Na SDRI16, € possivel identificar a presenca constante da critica implicita ao fato de
que os alunos nem sempre sdo ouvidos pela direcdo e, caso sejam, isso 0s torna menos bem
quistos ante a institui¢cdo. Nesse excerto, ha a posicdo de resisténcia evidenciada numa relacao
de contradi¢do explicita, pois como ja observamos, na analise precedente, o Discurso Oficial
afirma a formacgdo de cidaddos criticos, participativos e atuantes nos espagos escolares, com
autonomia e liberdade. Entdo, essa SDR contradiz o Discurso Oficial que constantemente
menciona a democratizagdo do espaco Escolar. Num ambiente em que nem todos podem se
manifestar, ndo ha democracia. Podemos perceber a auséncia de didlogo entre os segmentos
ou deficiéncias na efetivacdo da préatica democratica anunciada no PPP através da presenca de
verbos e expressdes que demonstram haver um embate de forcas no espago escolar. Na
SDR16, os verbos: lutamos, impomos, defende, cobrar representam uma relacdo antagodnica, o
embate de vozes contrastantes em que uma se sobrepde as outras e impde normas de conduta
que ndo condizem com as expectativas de todos os segmentos da Escola. Nessa mesma
seqiiencia, ha expressdes que demonstram essa relacio de poder no espago escolar, por

exemplo: voz ativa, formagdo de opinido, isso é ruim para a dire¢do. E interessante ressaltar o
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excerto formagdo de opinido, pois, quando o aluno afirma que a turma tem formagdo de
opinido, deixa implicito que ndo € aceita a imposi¢ao de opinides que a Escola tenta repassar
com suas praticas e seus discursos. Sendo assim, percebemos, outra vez, a relacdo de
contradicdo entre os discursos que representam posicoes-sujeito destoantes na FD Escolar.
Trata-se da posi¢do de resisténcia ocupada pelo sujeito-aluno.

Por meio dessa SDR, podemos deduzir que, com freqii€ncia, o discurso dos alunos €
antagdnico ao da direcdo, pois se ha necessidade de lutar pelos seus direitos é porque eles nao
sao atendidos e, se ndo sdo atendidos, € porque contrariam os interesses ou desejos daqueles
que determinam as normas escolares. Nesse caso, temos um discurso diferente, antagbnico,
mas inserido na mesma FD Escolar. Tendo em vista que uma FD € descrita por regularidades
e dispersdes que estabelecem efeitos de sentido entre interlocutores que ocupam posicoes
ideoldgicas e institucionais, nos casos apontados, temos 0 antagonismo entre as posicoes dos
alunos e da direcdo Escolar que ocupam lugares institucionais distintos na FD em que se
inserem. E esse antagonismo evidencia a posicdo de resisténcia e as relacdes de contradi¢io
observaveis entre o Discurso Oficial e o discurso dos alunos. Ou seja, o aluno tem resisténcia
a forma-sujeito da FD Escolar que € representada pela voz da autoridade, através da direcdo,
professores e funciondrios. Nao se trata de uma resisténcia ao saber que a FD Escolar veicula,
mas contra a sua pratica. Isso ndo se manifesta em todos os momentos, pois, as vezes, o aluno
compartilha a posi¢do da forma-sujeito Escola, ou seja, em determinados momentos nao ha
resisténcia e sim concordancia entre os discursos.

Na SDR17, podemos observar a presenca de excertos que demonstram haver, dentro
das turmas, subdivisdes, o que cria uma certa desunido com relagdo a vivéncia cotidiana. Isso,
também, € percebido nos seguintes exemplos: na SDR17 é dividido por grupos e as vezes é
bom e as vezes ndo, é pouco unida e isso ndo é bom, divisdo, falta de unido, isso ndo é bom.
Através dos excertos anteriores, é possivel percebermos que a existéncia dessas subdivisdes
ndo constréi um ambiente agraddvel entre os alunos, pois as diferencas geram desunido o que
desagrega o grupo, gerando rivalidades e agressdes desgastantes. Como podemos perceber nos
exemplos apresentados, os proprios alunos consideram essa divisdo e desunido desagraddvel,
ou seja, as diferencas existentes entre os alunos criam barreiras, por vezes intransponiveis,
dificultando a harmonia em sala de aula. Fica implicito, nos dizeres apresentados, que, caso
todos fossem iguais, a convivéncia seria mais agraddvel. Ou melhor, se todos pensassem da
mesma maneira, ndo existiriam divergéncias e embates que, conseqiientemente, geram a
desunido. Podemos perceber que, embora o PPP apregoe e valorize a diversidade cultural e o

respeito as diferencas, nas atividades cotidianas, as diferencas desestabilizam,
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incompatibilizam os grupos, tornando a vivéncia problemdtica. Assim, € possivel deduzir que
a Escola ndo trabalha as diferencas com a adequacdo necessdria, pois, se fossem realmente
valorizadas e respeitadas, ndo trariam a desarmonia.

Na SDR19, ¢é percebido que, ao contrario do que afirma o Discurso Oficial — PPP, as
turmas sd@o nomeadas, o que causa uma desagregacdo entre as mesmas. Quando um aluno
afirma: Dizem que é a melhor. E bom (SDR19), ele demonstra a existéncia de adjetivacio por
parte da Escola em relagdo as turmas. E, também, que os alunos sabem como suas turmas sao
qualificadas, o que, no exemplo citado, os satisfaz e, de certo modo, engrandece. Todavia, as
turmas, que nio recebem uma adjetivacio elogiosa sentem-se prejudicadas e desprestigiadas
ante a institui¢do Escolar, como nos exemplos seguintes: Nds ndo temos tanto favoritismo
como as demais e isso acaba nos prejudicando, algumas turmas sdo mais privilegiadas do
que a nossa. Ao afirmar que a turma ndo tem tanto favoritismo quanto as demais, fica
implicito que ha turmas com mais privilégios, do ponto de vista dos alunos, e isso 0s
desagrada, ja que ndo sdo agraciados como os demais.

Outro aspecto a ser ressaltado é a metifora estabelecida pelos alunos da divisdao em
sala de aula com a divisao das duas Coréias, a Coréia do Sul e a do Norte. Na sala de aula em
que essas respostas foram coletadas, ha uma distin¢do clara entre dois grupos opostos que
foram rotulados, pelos proprios componentes desses grupos, como sendo um lado a Coréia do
Sul, e outro lado a Coréia do Norte. Aparentemente, as caracteristicas que distinguem o0s
grupos dizem respeito a critérios econdmicos, culturais e sociais. Num grupo, estavam o0s
alunos da cidade, residentes no centro ou em bairros nobres, classe média e média alta, com
roupas da moda, que freqiientavam as festas e os melhores ambientes. Do outro lado, os
alunos do interior e das vilas mais afastadas, classe média baixa, sem disponibilidade
financeira para vestirem as roupas da moda ou freqiientarem as melhores festas. Isso nos
remete a questdo da memoria discursiva, pois faz referéncia a dois paises que sao divididos
por questdes politicas, ideoldgicas e sociais. Temos, de um lado, um pais inserido no contexto
capitalista que usufrui as benesses oferecidas aqueles que podem compra-las e, de outro lado,
um pais isolado, fechado, cujo exercicio democratico € nulo e as necessidades da populacdo
em termos materiais sdao maiores do que as daqueles que vivem na Coréia do Sul. Essa
referéncia dos alunos parece estar associada as condi¢Oes materiais de um e outro pais e ao
fato de ser um pais dividido por duas posturas ideoldgicas. Assim, os alunos estabelecem uma
comparacao entre a situacao deles em sala de aula e das duas Coréias. Trata-se de um mesmo

grupo dividido por idéias e estilos de vida diferentes.
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Na SDR20, temos os excertos em que os alunos afirmam que aprendem o necessario
para sua vida fora de Escola. Apesar de acharem ter apreendido o suficiente, a maioria
considera que ainda hda muito a conhecer e saber, e isso cabe a vida lhes ensinar. Pelas
respostas apresentadas, € possivel perceber que a Escola comeca a formar os alunos para a
sociedade, dando-lhes o primeiro suporte para os desafios que encontrardo no mundo do
trabalho. Obviamente, esse suporte serd aperfeicoado ou ndo de acordo com as escolhas que a
sociedade impde a cada sujeito. Ou seja, alguns terdo oportunidade de cursar uma faculdade
devido as condicdes sociais que lhes permitirdo pagar o custo de um cursinho ou de uma
faculdade particular. Outros, ndo terdo oportunidade de aperfeicoar a formagdo escolar pela
impossibilidade de custear a manutencdo dos estudos num curso de graduagdo e precisarao
entrar no mercado de trabalho assim que terminarem o Ensino Médio ou, antes disso, se for
possivel. Dessa forma, a sociedade determina a possibilidade ou ndo da continuidade dos
estudos. Obviamente, alguns alunos fugirdo a essas regras e cursardao uma faculdade apesar de
todas as dificuldades. Contudo, o percentual de alunos que realiza tal facanha € infinitamente
menor daqueles que ndo sdo estimulados a isso. A partir do exposto, podemos perceber que,
outra vez, hd a presenca da relagdo de contradicdo entre o discurso dos alunos e o Discurso
Oficial. Essa contradicdo reside no fato de que o PPP apresenta a Escola como estando apta a
formar o aluno de modo a inseri-lo no mundo do trabalho e/ou aparelha-lo para ingressar no
Ensino Superior. Quando os alunos mencionam que ainda hd muito a aprender, demonstram a
diferenga existente entre os discursos analisados.

Na SDR21, reunimos os excertos em que os alunos afirmam que ndo aprendem o
suficiente para sua vida fora da Escola. De acordo com as respostas, isso ocorre devido a alta
qualificacdo do mercado de trabalho, a énfase nos contetidos e ndo em vivéncias e, havendo
énfase nos contetdos, a cobranca ¢ inadequada e ndo abrange as necessidades para passar no
vestibular. Sendo assim, notamos a ocorréncia da relagdo de contradi¢do entre o Discurso
Oficial e o discurso dos alunos. Instaura-se ai uma posi¢do de resisténcia e dendncia por parte
dos alunos, tendo em vista que eles declaram abertamente que a Escola € ineficaz e ndo atende
0s propositos expostos no PPP.

Dentre todas as respostas, podemos citar como relevante a seguinte: Ndo porque sou
burro. Essa resposta implica que os alunos que a enunciaram j4 introjetaram a nog¢do de
fracasso que a Escola incute naqueles ndo aptos a ingressarem satisfatoriamente dentro das
relacdes de producdo. E, dessa maneira, os alunos acabam reproduzindo em seus discursos
aquilo que estd mascarado no Discurso Oficial, ou seja, o que implicitamente a institui¢ao

escolar tenta fazer enquanto Aparelho Ideoldgico do Estado: selecionar os aptos dos inaptos.
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Torna-se, igualmente, relevante ressaltar a resposta que afirma ndo porque ld fora a gente vai
enfrentar um mercado de trabalho bem qualificado, o que demonstra a ineficicia da Escola
em desempenhar os papéis a que se propde. No PPP, € mencionada a necessidade de preparar
o individuo para a vida e para ingressar no mercado de trabalho, todavia, no discurso dos
alunos, € possivel perceber que isso ndo € vidvel e ndo ocorre realmente. Nessa SDR,
podemos observar que a ineficicia da Escola em desempenhar suas funcdes reside no fato de
haver um distanciamento significativo entre a realidade e as praticas pedagdgicas, seja devido
ao método adotado, seja devido ao grau de exigéncia. Dessa forma, ocorre a relagdo de
contradicdo j4 apresentada em seqiiéncias discursivas anteriores que nos remete a posicdo de
resisténcia dos alunos a respeito do exposto no Discurso Oficial.

Na SDR 22, reunimos duas respostas que merecem destaque. Temos a presenca de uma
resposta positiva e uma negativa que, no entanto, fazem referéncia ao mesmo fato. Ambas as
respostas mencionam que a melhor Escola € a vida, mas a primeira afirma que aprende o
necessdrio na Escola e a segunda afirma que no aprende o necessério. E interessante perceber
que, embora haja discordiancia quanto a eficidcia da aprendizagem, € consenso que a
aprendizagem vivenciada nos bancos escolares serd complementada e aperfeicoada nas
circunstancias reais da vida, de acordo com os caminhos disponiveis a cada aluno.

Na SDR23, identificamos os excertos que contém os pontos positivos da Escola.
Dentre os pontos que merecem destaque estd o uso do uniforme, os limites, a organizagdo, a
participacdo em eventos, os relacionamentos, a intencdo de proporcionar o bem do aluno e a
presenca em seus quadros de bons professores. Todavia, é importante salientar que, nas
respostas dos alunos, ha pouca referéncia aos conhecimentos e ao aprendizado que
praticamente ndo sdo citados. Ou seja, a Escola enquanto espaco do saber, ndo € reconhecida
pelo saber que promove, repassa ou constréi. Se, de um lado, isso revela, novamente, a
contradicdo presente nos discursos, demonstra, igualmente, o desconhecimento do aluno
acerca da relacdo entre saber e poder. Embora sejam atravessados por essa relagdo, os alunos
parecem ndo perceber a relevancia dessa interacdo. De acordo com Veiga-Neto, que relaciona

Foucault e a educagio:
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Se Foucault aproxima saber de poder, numa quase fusdo, é claro que para ele ndo
s30 a mesma coisa [...] As relagdes de forca constituem o poder, ao passo que as
relagdes de forma constituem o saber, mas aquele tem o primado sobre este. O poder
se da numa relacao flutuante, isso €, ndo se ancora numa instituicao, ndo se apdia em
nada fora de si mesmo, a ndo ser no préprio diagrama estabelecido pela relagdo
diferencial de forgas; por isso, o poder é fugaz, evanescente, singular, pontual. O
saber, bem ao contrario, se estabelece e se sustenta nas matérias/conteidos € em
elementos formais que lhe s@o exteriores [...]. (2003, p.157).

Dessa forma, com a convergéncia entre o poder e o saber no interior do aparelho
escolar, ocorre uma relacio de forcas que parece ndo ser percebida pelo aluno. Sem duvida,
alguns dos pontos positivos elencados nessa SDR vdo de encontro ao que os alunos
expuseram quando foram indagados sobre os pontos negativos. Podemos citar o uso do
uniforme que, para alguns, € um ponto positivo e, para outros, um ponto negativo. Essa
incongruéncia demonstra mais uma vez a diferenca existente entre os alunos, pois os que
acham o uniforme positivo preferem essa padronizacdo provavelmente para evitar a
necessidade de desfilar modas no ambiente escolar, o que nem todos tém condicdes de fazer.
Ja os que acham o uniforme o ponto negativo o fazem por nao terem a oportunidade de se
distinguirem dos demais através do uso de roupas e estilos proprios.

Na SDR24, os alunos afirmam que ocorreram situacdes prejudiciais, sendo que alguns
as descrevem e outros ndo. Os alunos demonstram serem agredidos (por palavras e acdes
repressivas) em diversas situagdes na Escola, tanto em sala de aula com os colegas, como por
parte de professores, funciondrios e até da direcdo. Essas agressdes revelam que a institui¢ao
escolar exacerba sua autoridade a fim de impor normas de convivio que tém a funcdo de
disciplinar o aluno e exercer um controle mais eficaz, jd que os limites impostos nido sao
respeitados sem uma constante vigilancia por parte daqueles que o instauraram. Essa postura
da Escola demonstra que as praticas do aluno ndo condizem com o Discurso Oficial, o que
instaura uma posi¢do de resisténcia da posi¢cdo-sujeito aluno que, ao rebelar-se, fere as
normatizacdes e se assujeita as puni¢des formais (suspensdes) e informais (repreensdes
verbais por parte dos professores, funciondrios e direcao).

Dessa forma, podemos identificar o funcionamento das relacdes de contradicao entre
os discursos analisados. Todavia, nesse caso, € possivel relativizar essa contradi¢do, pois o
Discurso Oficial elenca normas de convivéncia no ambiente escolar que, se nido forem
observadas, podem gerar puni¢cdes. Nessa SDR, podemos, através do discurso dos alunos,
confirmar que hd relagio entre o que expde o Discurso Oficial e o dizer dos alunos. E

interessante notar que um dos tnicos momentos em que hé correspondéncia entre os discursos
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acontece quando a Escola coloca em funcionamento mecanismos de censura € punicao.
Obviamente, o Discurso Oficial, representante do agressor, minimiza essas puni¢Oes,
enquanto o discurso dos alunos, a voz das vitimas, enfatiza a agressdo como uma maneira de
dentncia.

No excerto S6 ndo gostei muito de puxarem a jaqueta para ver se estou com a blusa
do colégio, ndo estava aparecendo, mas achavam que ndo estava com a blusa, poderia ter me
perguntado, temos oportunidade de observar a posicdo de resisténcia do aluno e a posi¢ao
dominadora do representante da Escola que, impositivamente, cerceia a liberdade do aluno em
funcdo das normatizacdes escolares. Esse relato mostra a presenca do autoritarismo nas
relacdes dentro da Escola, o que justifica as posi¢des contraditorias e de resisténcia que o0s
alunos assumem em relacdo ao Discurso Oficial e a pratica escolar.

Na SDR25, os alunos afirmaram que ocorreram situacdes em que seus colegas fizeram
comentdrios desabonadores. Esses comentdrios indicam que alguns estigmas sociais estao
presentes nesse convivio e acabam gerando divergéncias. Tais rétulos pejorativos tendem a
minar a autoconfianga dos alunos, tornando-os isolados do grupo e socialmente desentrosados.
Essa seqiiéncia indica que, no segmento dos alunos, hd posicdes contraditérias e de
resisténcia, ou seja, posi¢Oes-sujeito antagdnicas que geram desentendimentos. No excerto
Sim, eu dei na cara desse aluno e ninguém mais falou acho que ficaram com medo de mim,
percebemos a posicdo de resisténcia e luta entre os proprios alunos. Desse modo, notamos que
a pratica da intimidacdo € uma forma de estabelecer poder entre os alunos e,
conseqiientemente, respeito.

Ja, os excertos Sim, que sou lerda e Sim, quando eu era gordinha referem-se ao
preconceito existente entre os alunos, os quais acabam introjetando certos rétulos, oriundos do
desempenho escolar e padrdes estéticos. Tais rétulos sdo utilizados para estabelecer diferencas
discriminantes, ressaltando a primazia de uns em relacdo aos outros. Novamente, temos uma
relacdo de poder dentro do segmento dos alunos em que certos grupos agem com o intuito de
ferir a auto-estima dos colegas e, dessa maneira, conquistar espacgo e autoridade entre eles.

O préximo recorte analisado investiga as relacdes de poder estabelecidas entre os

alunos, de um lado, e os professores, funciondrios e direcao, de outro.
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RECORTE DISCURSIVO 8 - Relagdes de poder entre os professores, funciondrios, dire¢do e alunos

SDR26

Sim, porque o respeito € mutuo. ( dois alunos)

Sim, pois tentam ser compreensivos.

Sim, pg querendo ou ndo eu tenho que conviver com eles.

Sim, nunca tive problemas com eles.

Sim, pg sou puxa-saco.

SDR 27

Depende, alguns ndo tem respeito pelos alunos.

+ ou — eles ndo entendem.

Mais ou menos, tem alguns que eu ndo gosto.

SDR28

Sim, pois ndo hd muita comunicacao.

Sim, eu ndo me importo com eles.

Sim, pg nunca criei alguma situacdo complicada.

Sim ...se ndo eu vou expulso.

SDR29

Mais ou menos, porque ndo ha um bom entendimento.

Depende, alguns nido respeitam a opinido dos alunos e seus direitos.

Alguns funciondrios sdo metidos e arrogantes (de acordo com algumas respostas)
Funciondrios quase sempre e direcdo também pq as vezes eles ndo ddo bola e as
vezes dio.

Em algumas ocasides sim, por muitas idéias serem contrdrias as atitudes dos
membros da direcdo da Escola.

SDR30

Nio porque eles sdo isolados.

Nao, sdo muito rigidos.

Nio é um relacionamento dos melhores, a direcio € carrasca.

SDR31

Negativos — A irresponsabilidade dos alunos e de alguns professores.

Negativos — alguns funciondrios mal educados.

Negativos — ndo respeitam a nossa opinido.

Nao conseguem nos entender.

O colégio ndo deixa os alunos expressar suas idéias.

Negativo — desvalorizagdo dos alunos.

Negativo — quando o aluno ndo aprende ele que ndo se interessa, deixando de lado a
hipétese de que o aluno nido entende a maneira que o prof passa seu conteudo.
Negativo — querem ser muito autoritarios.

... 0 negativo a preferéncia por algumas turmas.

SDR32

Sim. Os contetdos sdo faceis, mas muito professores ndo possuem diddtica
suficiente para ensinar os alunos.

Acho que tenho, na verdade os contetidos ndo sao dificeis, o problema € que tenho o
raciocinio lento.

Sim em algumas matérias ndo por os contetidos serem dificeis mais pq falta um
pouco de atencdo de minha parte.

Sim e por serem dificeis talvez ndo me dedique o bastante mas alguns professores
nao sdo claros o suficiente.

Sim pois os conteidos sdo dificeis a causa é que muitos alunos sé ficam
conversando nas aulas.




122

E complicado e se vocé ndo presta atencdo fica mais dificil ainda. os contetdos
exigem muita atencio.

SDR33

Os conteddo sdo fracos isso ndo motiva o aluno estudar, se a média fosse maior o
interesse também seria.

Os conteudos sdao faceis, mas alguns colegas com a conversa atrapalham as
explicagdes. ( trés alunos)

SDR34

Sim, a diretora me tomou uma camisa que eu usava por estar por cima do uniforme.
Foi um constrangimento tirar a camisa na frente de todo mundo. Depois tive que
pega 14 na direcdo na hora da saida.

Ja muitas vezes porque a Escola ndo respeita os alunos.

Sim, porque sio anti-pobres.

Sim, por pensarem que sou “mais um” dentre todos.

Sim, por que tratam com diferenca os alunos.

Na SDR26, as respostas demonstram haver um bom relacionamento entre alunos e
professores, o que € justificado por motivos diferentes que podem ser resumidos no interesse
que os alunos demonstram e no respeito que tém em relagdo ao professor. Obviamente, o
respeito a que se referem os alunos estd centrado na posicao sujeito do professor, detentor do
saber, € ndo a pessoa que ocupa este lugar discursivo. Isso pode ser justificado pelo fato de
que os discursos dos alunos, de um modo geral, estdo atrelados a uma concepg¢ao de escola
tradicional, em que o professor, em seu lugar, € a autoridade legitima e o aluno, no seu espago,
€ o que ndo sabe, 0 que tem muito a aprender.

A relag@o de poder instituida entre o professor e o aluno pode ser percebida no excerto:
Sim por que me interesso, que demonstra que o interesse pela matéria € requisito para
estabelecer um bom relacionamento com o professor. Dessa forma, notamos que a relacdo
dialogica estd deteriorada, a troca de experiéncias e a valorizacao do saber do aluno parecem
ndo acontecer com freqiiéncia. Enfim, os discursos dos alunos demonstram que as praticas
escolares ainda sdo tradicionais e as relacOes entre os segmentos escolares também
tradicionais. Ou seja, as relagdes de poder sdo exercidas de modo autoritirio e impositivo.
Nao hd um tratamento igualitdrio, tampouco uma participacao igualitaria. O poder € exercido
pelos representantes da Institui¢do, sem contestacdo ou contrariedade.

De acordo com Orlandi (1987), a apropriagdao deste discurso tradicional pelo aluno
também estd relacionada com a imagem que ele faz do professor. Ao abordar o Discurso
Pedagdgico, a autora (op. cit.) afirma que o professor adquire um discurso cientificista que
estabelece um cardter legitimo a sua pratica e o distingue da turma que ndo detém esse
discurso e espera, através do processo ensino-aprendizagem, adquirir a posse desse saber. A
busca por esse conhecimento que o professor possui, no espago escolar, Orlandi (1987) diz

chamar-se Escolarizacdo. Assim, a imagem que o aluno faz do professor estd associada a do
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detentor do saber que ird transmiti-lo a turma na vivéncia escolar. Pécheux (1987a) fala das
antecipacOes e também vai se referir as imagens que os interlocutores fazem, com base em sua
memoria discursiva, um do outro, e que vao evidenciar os ‘dizeres’. Desta forma, o discurso
dos alunos resulta da imagem que eles fazem do professor em seu imagindrio através da
convivéncia com os mesmos durante a trajetdria escolar.

Outro aspecto a ser ressaltado diz respeito a resposta: Sim, pq sou puxa-saco. Nessa
resposta, estd evidenciada a subserviéncia, a troca de favores, a bajulagdao, que demonstram a
existéncia de relacdes deterioradas do ponto de vista ético na relacio do aluno com o
professor. A ética do aluno permite que ele bajule os professores de modo geral, a fim de obter
deles favorecimentos que, de outro modo, ndo receberia. Se dependesse exclusivamente do
seu desempenho académico, provavelmente esse aluno ndo obteria éxito, o que o leva a ser
servil e bajulador com o intuito de garantir benesses. O fato de o aluno admitir que é puxa-
saco demonstra que as relagdes que ele mantém com os professores sdo negativas, estando
ausente o respeito, a cordialidade, o reconhecimento e a ética em prol de beneficios que o
aluno pensa conseguir através de elogios e subserviéncia.

Na SDR27, podemos perceber que nem todos os alunos consideram haver um bom
relacionamento entre alunos e professores. E, quando ndo hd um bom relacionamento entre
aluno e professor, isso ocorre porque o professor ndo sabe compreender e respeitar o aluno,
nao sendo culpa do aluno e, sim, Unica e exclusivamente, do professor. Apenas um aluno
demonstra nao apreciar alguns professores, e isso acontece ndo devido a atitudes do professor,
mas incompatibilidades existentes entre ambos.

Na SDR28, € possivel observar as respostas que afirmam haver um bom
relacionamento dos alunos com os funciondrios e a direcdo da Escola. As justificativas para
esse bom relacionamento vao do distanciamento que propicia um contato raro e, portanto, uma
relacdo estritamente formal (pois ndo hd muita comunicagcdo), a obrigagdo de um bom
relacionamento sob ameaca de puni¢do (pg nunca criei alguma situacdo complicada, se ndo
eu vou expulso) e, também, a uma relacio baseada em amizade (pois sdo bem legais) e
indiferenca (eu ndo me importo com eles). Interessante destacar a obrigatoriedade de respeito
e bom relacionamento sob o risco do aluno ser punido se isso ndo acontecer. Quando o aluno
afirma que, caso nao haja um bom relacionamento serd expulso, temos a presenca de uma
imposicdo ao aluno; ele deve estabelecer um bom relacionamento com a direcdo e
funciondrios e, caso isso ndo ocorra, a punicdo recai sobre o aluno que € o responsavel pelo
desentendimento. Sendo assim, por ser um elemento desagregador no ambiente escolar, ele

pode ser excluido pela Escola e taxado de inapto socialmente ou indisciplinado.
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Na SDR29, percebe-se que as respostas afirmam haver um relacionamento dificil com
a direcdo e funciondrios. Essa dificuldade, segundo esses excertos, esté alicer¢cada na auséncia
de um entendimento satisfatério, no desrespeito as opinides e aos direitos dos alunos, o
excesso de atengdo, a desatencdo e a arrogancia de alguns membros desses segmentos. Sem
davida, a dificuldade em estabelecer um bom relacionamento reside nas divergéncias
existentes entre as opinides dos alunos e desses segmentos escolares, pois nem sempre a forma
como a dire¢do estabelece a organizacdo da vida Escolar e os limites a liberdade dos alunos
condizem com as expectativas e os desejos destes.

A SDR30 apresenta as respostas que categoricamente dizem ndo haver um bom
relacionamento com os funciondrios e a dire¢do da Escola. A auséncia do bom relacionamento
estd assentada no isolamento da dire¢c@o, na rigidez e no autoritarismo que promove o desejo
dos alunos ndo se relacionarem com os integrantes desse segmento. Esse autoritarismo é
observado quando os alunos afirmam que a diregdo é carrasca. O termo carrasca possui uma
carga semantica extremamente negativa, remetendo aos carrascos que ja habitaram a histdria
humana e realizaram atrocidades inomindveis. No caso especifico da Escola, o termo carrasca
€ usado para denominar uma dire¢do autoritdria e punitiva.

Na SDR31, s@o elencados os excertos com os pontos negativos apontados pelos alunos
em relacdo a Escola. Entre os pontos que merecem destaque, vale ressaltar a auséncia de
compromisso por parte de alunos e professores, o desrespeito as opinides dos alunos, a
desvalorizacdo dos alunos, o ensino, a limpeza, a preferéncia por certas turmas e os uniformes.
E importante ressaltar que, em muitas respostas, os alunos afirmam que nio sdo respeitados,
ouvidos, compreendidos, havendo um autoritarismo acentuado que tolhe as iniciativas dos
alunos e sua liberdade. Isso nos demonstra que, ao contrdrio do que € dito no PPP, as vozes de
todos os segmentos Escolares ndo sdo ouvidas, pois os alunos dizem que nao sdo
participantes dos processos decisdrios, uma vez que niao sendo ouvidos, respeitados e
compreendidos, ndo ha como participar ou partilhar decisdes democraticamente.

Na SDR32, estdo reunidas as respostas em que os alunos afirmam possuir dificuldades
de aprendizagem, relacionadas a didética, ou auséncia dela, com que os professores repassam
os conteudos, o que dificulta a compreensdo, o que pode ser identificado nos seguintes
excertos: os contetidos sdo fdceis, mas muitos professores ndo possuem diddtica suficiente
para ensinar os alunos, alguns conceitos sdo complicados e alguns professores ndo explicam
que eu consiga entender. Esse € um ponto interessante porque apenas dois alunos afirmam que
a dificuldade na aprendizagem ndo € uma falha sua, mas dos professores que usam

praticas/didaticas inadequadas. Os seguintes excertos afirmam que as dificuldades sdo
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resultantes da propria incompeténcia do aluno: falta um pouco de atengdo de minha parte,
falta tempo para estudar, ndo presto atengcdo em algumas coisas, ndo me dedique o bastante.
Ou seja, se os alunos nao apresentam um desempenho escolar satisfatério, isso € resultado de
problemas com os alunos, dificuldades que eles trazem do mundo exterior, de déficits
origindrios de outros ambientes. O problema, portanto, ndo reside no processo ensino-
aprendizagem que a Escola desenvolve, mas na incapacidade do aluno em acompanhar o
ritmo escolar. Podemos entender isso como mais uma forma de condicionar o aluno a aceitar
rétulos que o acompanhardo e determinardo toda sua vida e seu desempenho social. A
responsabilidade em dominar os conteddos recai sobre os alunos a fim de que esses
introjetem, caso ndo consigam sucesso, a nocdo de fracasso e incompeténcia. A Escola ndo
cabe responsabilidade alguma, pois a instituicdo nao pode admitir falhas no processo
educacional e, oficialmente, ndo € seu propdsito introjetar o fracasso e promover a exclusio.

De todo modo, é preciso notar que a dificuldade dos alunos € apontada através de
rotulos que os alunos repetem e incutem a partir do discurso implicito da Escola. Dentre esses
rétulos, € importante mencionar: o raciocinio lento, falta um pouco de atencdo de minha
parte, falta tempo para estudar, ndo presto atengdo, ndo me dedique o bastante, sé ficam
conversando nas aulas. Através do exposto, observamos a produgdo de sentido que faz
intervir a memoria discursiva no discurso dos alunos, que € construido a partir da relacio com
outros discursos, no caso em questao, o Discurso Oficial.

Na SDR33, as respostas dos alunos afirmam que as dificuldades da aprendizagem estao
relacionadas a fragilidade do sistema de ensino, sendo deficitirio em termos de qualidade, o
que os desmotiva. H4 ainda as dificuldades originadas pelos colegas, cujo desinteresse e
conversa atrapalham o envolvimento e a concentragdo daqueles dispostos a aprender. Assim,
nessa SDR, hd a presenca da culpa do aluno, outra vez, associada a culpa direcionada ao
sistema de ensino, 0 que representa uma excec¢ao frente ao ja exposto.

As seqiiéncias apresentadas nos levam a deduzir que a Escola, através de suas praticas
pedagdgicas, encontra dificuldades em realizar a transposicdo do ‘saber’ para o
‘fazer/construir saber’. O corpo docente acaba se enredando em pressupostos tedricos que
dizem ser a prdtica importante e, na tentativa de valorizd-la, acabam desqualificando os
conteidos que estdo atados a uma pedagogia tradicional. Desse modo, os contetdos sdo
simplificados ou ‘coisificados’ e restritos ao universo proximo do aluno, nio extrapolando as
fronteiras da realidade de cada um.

Assim, temos a presenca da FD Escolar que remete a uma Escola formadora de

cidaddos aptos a integrarem a sociedade conforme se apresenta, adquirindo o saber necessario
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para isso. E, embora o PPP faca menc¢ao a necessidade de conhecer a realidade extraclasse do
aluno, bem como as relacdes macro-estruturais que regulam o funcionamento da institui¢ao
Escola no interior de uma determinada organizagdo social e politica, em sala de aula, a pratica
docente evidencia posturas vinculadas com uma educacao tradicional e ndo-reflexiva.

Na SDR34, os alunos afirmam terem sido vitimas de situacOes injustas, sendo que
alguns as descrevem. Todavia, a maioria dos alunos simplesmente afirma que foi vitima, mas
ndo especifica nada. Esses excertos apresentam o trabalho do siléncio e os efeitos de sentido
construidos a partir desse siléncio, conforme o exposto anteriormente. E importante destacar
nessa SDR, a presenca do termo anti-pobre na resposta de um aluno que evidencia a posi¢ao
de resisténcia ja abordada. Isso nos remete para a discriminacdo social, ou a distin¢do
disfarcada daqueles com melhores condi¢des sociais dos que nao possuem tal requisito. No
caso desse recorte, a injustica nao foi cometida pelos membros do mesmo grupo dos alunos,
ndo se trata de injusticas entre pares que se equivalem socialmente, mas de situagdes
fomentadas pelos representantes da institui¢do escolar que alicercados/legitimados pelo poder
institucional ultrapassam os limites da boa convivéncia social, ocasionando situagdes
prejudiciais para os alunos. Essa seqiiéncia mostra uma posicao de resisténcia dos alunos, ou
seja, em seus discursos, percebemos as relagdes de contradi¢do entre a posi¢cdo-sujeito aluno e
a posicao-sujeito Escola. Essa contradicao ocorre porque os alunos ndo estio agindo de acordo
com as normas de convivéncia apresentadas no Discurso Oficial.

O préximo recorte discursivo apresenta a saturacdo de saberes que ja esteve presente
na andlise do Discurso Oficial, caracterizando a forma-sujeito atrelada a FD Escolar. Neste

momento, a saturacdo de saberes aparece no discurso dos alunos inscrevendo-o na FD Escolar.
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RECORTE DISCURSIVO 9 - Saturagdo de saberes

SDR35
Nao porque € facilitado ao mdximo com a média 50, mas ainda a algumas
dificuldades.
Na maioria néo € por falta de interesse mesmo.
Nio eu que ndo me esforco mesmo.
Nao porque sou interessada e inteligente.
Nao porque os professores buscam explicar da melhor forma.
Nao quando hd um bom entendimento entre professor e aluno.
Nao ndo tenho dificuldades em aprender e as matérias ndo sdo dificeis.
Nao pelo contrério é muito facil.
Nao um pouco s6 que falta eu me esforcar mais.
Nao sdo bem dificeis, ndo sei o porque.
Na SDR35, encontram-se as respostas em que os alunos afirmam ndo terem

dificuldades de aprendizagem e, se ocorrem problemas no desempenho (nota), isso estd
relacionado com o desinteresse dos alunos. Isso € recorrente no recorte discursivo em andlise e
demonstra a saturacdo de saberes/dizeres. Essa saturacdo nos remete a questdo da

determinacdo discursiva em que, segundo Indursky:

[...]o determinante discursivo realiza uma operagcdo de determinacio, que consiste
em saturar uma expressdo nominal para limitar sua extensao e dotd-la de referéncia
atual, para que se qualifique como elemento de dizer ideologicamente identificado a
FD que afeta o discurso em que tal expressdo ocorre. Ou seja, a determinacdo
lingiiistica qualifica uma expressdo a ocupar um lugar na estrutura frasal, enquanto
a determinagdo discursiva qualifica a expressdo a ocupar um lugar em um discurso
especifico. (1997, p.180)

Entdo, no recorte analisado, a saturacdo de saberes através do uso dos determinantes
discursivos associa o dizer dos alunos a FD Escolar e a Formacgao Ideol6gica em que ela se
insere, que busca a producao de sentidos que favorecam a vigéncia das relagdes de produgao
institucionalizadas socialmente.

O préximo recorte apresenta o formalismo e o estruturalismo no ensino da lingua

portuguesa na Escola e a maneira como o aluno introjeta essas praticas.
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RECORTE DISCURSIVO 10 - Presenca do formalismo e do estruturalismo nas concepg¢des lingiiisticas dentro
da escola

SDR36

Nao porque tenho facilidade nesta matéria. ( dois alunos)

Nao, gosto da matéria e acho facil.

Nao porque_isso que a gente estuda desde a 8° série a gente estuda quase a mesma
matéria.

Nao! eu leio bastante e tenho uma boa diddtica.

Nao porque eu aprendi.

Nao porque é o basico para poder progredir.

Naio, pois € uma revisao dos contetidos. (trés alunos)

SDR37

Sim, € muita coisa, eu “‘nunca’ entendo, as vezes eu aprendo na hora mas depois eu
esqueco tudo.

Sim, porque € muita coisa sem utilidade.

SDR38

Mais ou menos pois nada é facil.

Mais ou menos porque o proprio portugués é complicado.

SDR39

Na internet nio.

Escrever eu escrevo, mas falo s6 em algumas ocasides. Pq uso + o vocabulario
jovem (giria).

Nem sempre, no dia a dia ndo, mas quando necessario sim.

Escrever acho que ndo. Falar as vezes sim pq costume.

Depende do momento.

Nem sempre, praticamente, pois ninguém é perfeito.

eu tento, mas algumas regras eu esqueco.

As vezes e nem sempre falo de acordo pois sé aprendemos na Escola. (trés alunos)
SDR40

Sim, porque escrever errado ndo leva a nada.

Sim, pois eu leio bastante.

Sim escrevo de acordo com as regras gramaticais, sim falo de acordo porque leio.
Sim porque tem que ser assim.

SDR41

Nao. é muito complexo.

Naio, pois uso muito a Internet

Nio escrevo muito certo, ndo falo de acordo, porque no meu dia a dia eu uso a
linguagem comum.

Nao porque ndo sabemos todas as regras. E ninguém fala de acordo.

Naio, pois fora do colégio usamos algumas girias, ndo nos importamos com regras.
Nao porque ninguém fala ou escreve de acordo.

SDR42

Sim porque ainda ha uma discriminacio.

Sim porque a pessoa que fala errado as pessoas criticam.

Sim, pois os que ndo falam corretamente sdo vaiados pelas outras pessoas.

Sim, porque sdo preconceituosos.

Sim, pois passam a ser motivo de chacota por parte das outras pessoas.

Sim, sdo consideradas mais cultas.

Sim, porque sdo considerados mais cultos, e é melhor de conversar com essas
pessoas.

Sim, pois parece muito certinho, e esse bidtipo ndo agrada muito hoje em dia.

Acho que sim porque eles t€m mais facilidade de didlogo.

Dependendo do lugar que vocé vai falar, porque tem alguns lugares que a linguagem
culta é obrigatdria. ( trés alunos)

SDR43

Nio, o tratamento € igual, sem diferencas.

Nio o que importa € a idéia e ndo como ela € falada.
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Niao, uma das qualidades boas da Escola é que ndo tratam ninguém com indiferenca.
Nio. Falar corretamente € um dom p/ adultos. Ndo queiram que adolescentes falem
100% correto pq nao da.

SDR44

Quase sempre, porque a lingua portuguesa tem muitas formas e maneiras diferentes.
Depende da influéncia que a pessoa tem sobre as outras. Ex.: personagens da TV que
falam errado.

SDR45

Naio, falam como no cotidiano.

Naio, porque sei 14 mas ndo corrijo meus pais € falta de respeito.

Naio, pois ndo tiveram muito estudo, mas confesso que estio progredindo.

Naio, por mais que saibam as regras nao tem o costume de praticarem.

Nao falam mas escrevem, acho muito dificil alguém falar corretamente sempre.

A maior dificuldade dessas pessoas € na area da escrita, considero o mais dificil.
SDR46

Algumas sim, outras nio porque muitas ndo aprenderam.

Nao sdo todas, por que muitas vivem na linguagem informal.

Algumas, porque convivo com pessoas de varios niveis Escolar.

Alguns sim, alguns nido. ( quatro alunos)

Nem todas, porque nem todos tiveram oportunidade de estudar.

Depende, algumas néo sio leitoras assiduas e tem falha na linguagem. (3 alunos)

A maioria, alguns ndo tém conhecimento.

SDR47

Sim, porque sdo chatos e malas.
As palavras mais usadas sim.

Na SDR 36, os alunos afirmam que o portugués que a Escola ensina ndo € dificil
devido a repeticdo das regras, ao hdabito da leitura e a facilidade no entendimento das
explicacdes. Essa SDR demonstra o vinculo que a Escola mantém com as concepgdes
estruturalistas da lingua, associadas a nomenclatura, a classificagdo, a estrutura da lingua. Esse
estruturalismo nos remete automaticamente a gramdtica tradicional, que valoriza as regras e a
memorizacdo em detrimento dos processos de producdo e constru¢do dos discursos. Talvez, o
desgaste que a drea de linguas tenha resida justamente nesse atrelamento a praticas
estruturalistas que se repetem indefinidamente na vida dos alunos sem surtir nenhum efeito.
Isso pode ser comprovado pelas seguintes respostas dos alunos: desde a 8 série a gente
estuda quase a mesma matéria, é uma revisdo dos contetidos. Nos exemplos anteriores,
podemos reconhecer, outra vez, a presenca da contradicdo entre o Discurso Oficial e o
discurso dos alunos, haja vista que os alunos expdem a presenca da gramatica como uma
repeticdo dos conteudos, o que torna o ensino do Portugués facil. No Discurso Oficial, o
enfoque dado ao trabalho com o conhecimento, de um modo geral, parece desconsiderar a
repeticdo nos moldes tradicionais, priorizando a abordagem do conhecimento a partir de
outras metodologias, aparentemente, distantes da pedagogia tradicional. Pelo exposto,
podemos deduzir que a tentativa de difundir a lingua padrdao nao € eficaz da forma como é

realizada, pois um aluno afirma: manjo bem o Portugués, o que nos permite deduzir que o



130

7z

aluno entende o Portugués, mas ndo se expressa de acordo com a lingua padrdo, o que €
observado pelo uso da giria manjo.

A SDR37 confirma o exposto anteriormente, pois os alunos dizem que a dificuldade
reside na quantidade de informagdes por vezes desnecessdria, o que faz com que se entenda no
momento, mas se esqueca em seguida. E importante destacar que todas as regras e
normatizacdes vinculadas ao ensino do portugués priorizam o ensino da lingua padrdo,
enfocando e trabalhando para a sua internalizacdo e assimilagio.

Na SDR38, os alunos acham que a dificuldade é relativa. Novamente, temos a presenca
de um efeito de sentido neutro, em que os alunos tentam repassar a responsabilidade das
dificuldades que enfrentam a caracteristicas intrinsecas a lingua portuguesa contra as quais
nada se pode fazer. Isso retira a responsabilidade da Escola e do aluno, passando-a ao
conteido e a matéria. As dificuldades também sdo associadas a verdades absolutas e
inquestiondveis, pois, segundo os alunos, nada é ficil, o que nos permite deduzir que se fosse
facil ndo seria vélido ou eficaz. Nessa resposta, hd o mito, legitimado social e historicamente,
de que a lingua ideal, o portugués padrao, € dificil, o que dificultaria sua difusao.

Dessa forma, podemos perceber que a Escola, inserida nas premissas da escola
tradicional, desconsidera o fato de que o aluno convive com diferentes formas de linguagem,
privilegiando as atividades escritas e a gramatica tradicional, ignorando quase completamente
a oralidade e a corporeidade. Os alunos precisam vivenciar e refletir sobre a linguagem em
condic¢des reais de producdo e ndo através das praticas repetidoras e reprodutoras autométicas
de um ou outro tipo de texto ou exercicio gramatical. O uso do portugués padrao ¢ dificil, na
fala e na escrita, em fun¢do de varios fatores que nao estdo localizados unicamente no espago
escolar, embora haja uma abordagem metodolégica que nao prioriza o desenvolvimento da
habilidade expressiva do aluno. A formalizacdo do ensino da lingua padrdo acaba
desmotivando seu uso por parte dos alunos, tendo em vista que a formalidade ndo € algo
valorizado entre os jovens. Novamente, € possivel percebermos a ocorréncia da relagdo de
contradicdo entre o Discurso Oficial e o discurso dos alunos, uma vez que o PPP afirma
desenvolver as habilidades dos alunos de maneira plena, o que ji foi demonstrado que nao
constitui uma verdade.

Nessas SDRs, ha alunos que admitem ndo falar nem escrever corretamente e outros
que dizem se esfor¢car em determinadas circunstincias. Isso nos demonstra que a ndo corre¢ao
quanto as questdes pertinentes a lingua sdo causas de discriminacdo e distingdo social. O
aluno, tendo consciéncia disso, sabe que, em determinadas situagdes, € necessario um cuidado

maior em expressar-se, devido ao prestigio social que a lingua padrio possui. Essa valoracao
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do sujeito pela correcdo lingiiistica € associada a condi¢des sociais que acabam acarretando o
preconceito lingliistico e a exclusdo. Sobre essa questdo apresentamos consideragdes no
primeiro capitulo de nossa dissertacdo que podem elucidar melhor a  discriminagdo
lingiifstica. Contudo, é vélido salientar que os alunos possuem nocao de que, a cada ambiente
social, se associa uma forma mais ou menos formal de expressar-se, com uma necessidade de
maior ou menor correcdo lingiiistica.

Na SDR39, os alunos mencionam que nem sempre conseguem seguir as regras
gramaticais na escrita e na fala. Essa dificuldade reside no fato de a lingua padrdao, embora
freqiiente nos bancos Escolares, estar distante das circunstincias cotidianas, o que a torna
distante e ndo usdvel em situagdes alheias a sala de aula. As marcas lingiiisticas que nos
informam isso sdo no dia a dia ndo, mas quando necessdrio sim, depende do momento,as
vezes e nem sempre falo de acordo pois so aprendemos na Escola, eu tento, mas algumas
regras eu esquego.

Na SDR40, os entrevistados afirmam que escrevem e falam de acordo com as regras
gramaticais. Nessa SDR, os alunos dizem que observam a corre¢do gramatical na fala e na
escrita devido ao hdbito da leitura e da imposicdo social. Podemos entender que essas
respostas confirmam o desprestigio que as variagdes lingiiisticas possuem na sociedade, pois é
extremamente dificil o uso correto das normas gramaticais no dia a dia e o fato de dizer que
seu uso € corrente apenas demonstra o desejo de ndo se associar a uma forma de expressar-se
menos adequada socialmente. As marcas lingiiisticas que demonstram isso sdo: escrever
errado ndo leva a nada, pois eu leio bastante, escrevo de acordo com as regras gramaticais,
sim falo de acordo porque leio, sim, porque tem que ser assim. Interessante observarmos o
excerto sim, porque tem que ser assim que nos revela o condicionamento dos alunos em favor
da lingua ideal, padrao, normatizada. Podemos perceber a presenca da memoria discursiva
nesse exemplo, uma vez que hd uma imposi¢do aceita pelo sujeito que é resgatada do
interdiscurso. A preferéncia por uma lingua padrdo é um recurso usado pelo Estado e
difundido pelos seus Aparelhos Ideoldgicos, a fim de construir o conceito de unidade
lingiiistica nacional, homogénea. Ou seja, embora em cada canto do pais haja variagcdes, a
nacdo possui uma lingua formal, a qual os individuos devem se adaptar e adequar-se. Entdo,
podemos depreender que quando os alunos produzem o seu discurso falando da lingua na
Escola o fazem de modo distinto da maneira como se expressam acerca do uso da lingua em
outros ambientes. Dessa forma, € possivel reforcar a determinacdo da instituicdo escolar no

discurso dos alunos, contribuindo, de forma significativa, para a sedimentacao da lingua ideal.
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Na SDR41, os alunos dizem que ndao observam as regras gramaticais no falar e
escrever, pelo fato de, no cotidiano, as regras ndo serem observadas, pelo uso da Internet, pelo
grau de complexidade dessas regras, dentro outros motivos. Ao contrario da SDR40, essa
SDR apresenta respostas mais condizentes com os alunos, pois demonstram a dificuldade do
uso da lingua padrdo devido a Internet e ao convivio social que dissemina jargdes e girias
préprias da juventude. E possivel perceber que os alunos, nessa SDR, demonstram uma
clareza maior quanto a questdo da diversidade lingiiistica que, embora ndo seja abordada
teoricamente, estd presente quando eles afirmam que ninguém fala corretamente, usando uma
linguagem comum. Isso pode ser observado nas seguintes marcas lingiiisticas ndo, pois é
pouco o conhecimento, é muito complexo, no meu dia a dia eu uso a linguagem comum, ndo
sabemos todas as regras, ninguém fala de acordo, fora do colégio usamos algumas girias,
ndo nos importamos com regras, ninguém fala ou escreve de acordo.

Na SDR42, encontram-se as repostas que dizem haver discriminagdo para com aqueles
que nao falam o portugués corretamente. Essas respostas nos remetem ao preconceito
lingiiistico que valoriza a lingua padrdo em detrimento das variacdes. Esse preconceito,
embora os alunos nao tenham o conhecimento tedrico para nomed-lo, € observavel em seu
cotidiano e aparece nos seus discursos em que € claramente expressa a preferéncia pela lingua
padrdo que afirmam ser mais culta, oportunizar melhores didlogos e ser obrigatdria em certos
ambientes sociais. E interessante observar a forma como a meméria discursiva estd presente
no discurso dos alunos, quando eles fazem referéncia ao portugués claro e correto que é mais
valorizado por ser a expressao da lingua padrao, o que deixa implicita a idéia de que nada que
nao seja claro e correto € aceitdvel lingliisticamente. Isso nos remete a uma cristalizagdo dos
saberes e, portanto, dos sentidos que reiteram a no¢do de lingua padrio como identidade
grupal e qualquer desvio como uma anormalidade lingiiistica.

Nessa SDR, as marcas lingiiisticas Sim, pois parece muito certinho, e esse biotipo ndo
agrada muito hoje em dia, apresenta uma ruptura com a regularidade do dizer, pois destoa
discursivamente com o excerto que a precede e afirma que as pessoas que falam corretamente
sdo tratadas de modo diferente, ja que expressar-se com correcdo nao € um habito comum
atualmente. Esse recorte nos mostra uma prética de resisténcia a imposi¢do de um discurso
dominador que determina ser o padrdo lingiiistico a forma adequada de expressdo. A
formalidade, caracteristica da lingua padrdo, ndo € aceita nas relagdes discursivas corriqueiras
e habituais que tem na informalidade um ponto marcante.

Na SDR43, estdo reunidas as respostas que afirmam ndo haver discriminagdo. Isso

pode nos indicar que nessa seqiiéncia estdo reunidas as respostas dos alunos que convivem
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mais comumente com as variacOes lingiiisticas e as consideram uma forma tdo adequada
quanto a lingua padrdo, sendo realmente importante o que € dito € ndo a forma como € dito. Se
esses alunos convivem com variagdes lingiiisticas, é possivel deduzir que possuem um
convivio social com classes menos favorecidas socialmente, j& que as variacdes sao mais
comuns nas classes proletarias. Quando € afirmado que Falar corretamente é um dom p/
adultos. Ndo queiram que adolescentes falem 100% correto pq ndo dd, podemos perceber que
a Escola ndo ¢ um ambiente que aceita as diferencas, pois ela exige que o aluno fale a lingua
padrao.

E importante ressaltar que, na resposta apresentada anteriormente, hd a presenca da
terceira pessoa discursiva (ele) quando € usado o verbo gueiram o que indetermina o sujeito,
mas que pode ser resgatado através do discurso como sendo a Escola. Essa resposta contraria
outras afirmacdes que fazem parte dessa mesma seqiiéncia discursiva e demonstra a
existéncia, no ambiente escolar, do preconceito lingiiistico arraigado através do proprio
discurso institucional da Escola. Novamente, podemos perceber préticas de resisténcia por
parte do discurso dos alunos a fim de ndo aceitarem tacitamente a imposi¢cdo de normas
lingiiisticas que contrariam a vivéncia cotidiana dos mesmos.

Na SDR44, estdo as respostas dubias, que geram ambigiiidade, ou seja, efeitos de
sentido ambiguos. E dificil compreender as respostas presentes nessa seqiiéncia porque elas
apresentam novamente a ruptura na regularidade do dizer. Isso ocorre quando o aluno afirma
que quase sempre hé diferenca no tratamento dado a quem fala corretamente porque hd muitas
maneiras diferentes da lingua, mas, se a diferenca existe, ndo haveria motivo para distinguir
quem usa uma maneira em particular, a ndo ser que dentre essas maneiras diferentes haja
uma que seja mais adequada que as outras. Outra resposta que merece atengdo € a que diz que
a forma de tratamento depende da influéncia que aquele que fala tem sobre os demais. Essa
resposta, como a anterior, rompe com a linearidade do dizer. Essa linearidade é rompida por
essas respostas estarem distantes dos grupos anteriores, trazendo sentidos que nos outros
recortes nao aparecem, como por exemplo, o poder que a fala correta exerce sobre os demais
que nao demonstram a mesma habilidade.

Na SDR45, os excertos demonstram que os alunos, na sua maioria, nio convivem com
pessoas que falam e/ou escrevem corretamente. Conforme ja mencionamos, a variacao
lingiiistica € mais comum entre as classes proletdrias ou menos favorecidas socialmente, sendo
assim, é possivel afirmarmos que os alunos, cujas respostas aparecem nessa SDR, pertencem

as classes menos prestigiadas socialmente. Contudo, € interessante observar que uma das

respostas dadas nesse excerto diz Ndo, por mais que saibam as regras ndo tem o costume de
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praticarem. Isso demonstra que hd entre as diferentes classes o conhecimento da normatizagao
lingiiistica, mas ndo ha o habito de empregar essa normatizagdo no discurso. Se ha o
conhecimento do padrao lingiiistico, mas ele ndo € usado cotidianamente, podemos deduzir
que o ndo uso representa uma forma de resisténcia ao discurso dominador que tenta impor um
falar em detrimento dos demais.

Na SDR46, os alunos afirmam que convivem com algumas pessoas que respeitam as
regras gramaticais e outras ndo. Essa convivéncia com pessoas que falam adequadamente e
outras ndo, € justificada pelo fato de que algumas pessoas ndo tiveram estudo. Ou seja, ha
novamente a discriminacdo implicita, pois apenas quem ndo foi Escolarizado ndo fala
corretamente, pois os que foram sdo dotados de condicdes para expressarem-se
adequadamente. Se a Escola disciplina o falar, o ndo uso da norma padrao € uma forma de ndo
aceitacdo da imposi¢do de uma norma estranha as préticas discursivas didrias, ou seja, temos
uma forma de resisténcia ao discurso legitimado que tenta difundir um ideal de lingua padrao
una e invaridvel. Essa resisténcia estabelece uma relagdo de contradicdo entre o Discurso
Oficial e o discurso dos alunos. H4, novamente, menc¢ao ao fato de que os adolescentes nao
falam corretamente por serem adolescentes e, dedutivamente, serem menos adeptos de regras
e normas fixas. Outra vez, € possivel identificarmos praticas de resisténcia através do repudio
ao uso da lingua padrio, e a preferéncia pelo uso do falar com o qual os alunos convivem
realmente. Entdo, novamente, estd presente a relacdo de contradi¢do entre os discursos, pois
no PPP hd mencdo ao respeito a pluralidade cultural que ndo ocorre quando € feita a
imposi¢do de uma lingua ideal em detrimento das varia¢des que os alunos trazem consigo.

Na SDR47, estdo reunidas as respostas em que os alunos afirmam conviverem com
pessoas que falam e/ou escrevem corretamente. No entanto, ao afirmarem o uso da lingua
padrao, os alunos deixam implicito o fato de que nem todas as pessoas as usam apenas aquelas
que eles consideram chatas e malas. Em outras palavras, a lingua padrao é um recurso usado
por pessoas que ndo sdo tidas como exemplos de simpatia e cordialidade pelos alunos. Isso
ocorre em virtude do cardter estritamente formal que a lingua padrio possui o que a
caracteriza como um recurso elitizado, usado em situacdes formais e, portanto, alheio ao
hébito da juventude que é uma fase da vida em que a informalidade é a norma. E, também,
importante destacar que o uso da lingua padriao € freqiiente apenas com as palavras mais
usadas, segundo as respostas apresentadas nesse excerto. Ou seja, a disciplinarizacio
lingiiistica efetivada na Escola é eficaz apenas com as estruturas de uso mais freqiiente, o que

nos indica que o aluno ndo entende a regra, mas a internaliza automaticamente e
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mecanicamente, pois, se a entendesse, aplicaria em todas as estruturas, mesmo aquelas menos
usadas.

Assim, conforme dito nos capitulos precedentes, hd, no ambiente Escolar, uma rela¢ao
intima entre o poder e o saber. Se o saber oferece poder a quem o detém, é 16gico supor que a
democratizagdo do acesso ao saber, a um saber de qualidade, oferece riscos, j4 que oportuniza
a todos serem detentores de poder na sociedade em que se encontram. Se o saber é uma forma
de poder, ndo € crivel que o estado e a sociedade que o regula aceitem ter seu poder ameacado
pelo acesso ao saber. Talvez, tenhamos ai um dos grandes motivos para a desvalorizacdao da
educagdo no pais, a ameaga que o conhecimento representa para aqueles que detém o poder. A
respeito dessa relacdo poder-saber, é conveniente retomarmos Foucault, através de Veiga-

Neto que expde:
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E, € justamente essa produgdo de almas, idéias, saber e moral que, para Foucault,
estabelece uma diferenca radical entre poder e violéncia. Para ele, suas diferencgas
ndo sdo de intensidade, mas de natureza. Enquanto que uma agdo violenta age apenas
sobre um corpo, age diretamente sobre uma coisa, submetendo-a e a destruindo, o
poder € uma acdo sobre acdes. Ele age de modo que aquele que se submete a sua
acdo o receba, aceite e tome como natural, necessdrio. Se na violéncia hd dois pdlos
antagdnicos — um sujeito que a pratica € um objeto que a sofre, cuja Unica alternativa
¢ a resisténcia ou a fuga - , no poder ndo ha propriamente dois pélos, ja que os dois
elementos ndo sdo antagdnicos, mas sim sujeitos num mesmo jogo. E para isso seja
possivel, o saber entra como elemento condutor do poder, como correia transmissora
e naturalizadora do poder, de modo que haja consentimento de todos aqueles que
estdo nas malhas do poder. No interior das relacdes de poder, todos participam, todos
sdo ativos. (2003, p.143)

Dessa forma, temos na Escola uma relacdo de poder/saber em que os sujeitos nio estao
em lados antagbnicos, mas inseridos num mesmo jogo na disputa pelo poder, havendo
relacdes de imposicao, identificacdo, regularidade, contradicdo, resisténcia e disputa em que
todos se inserem e participam. Trata-se, ndo de dois lados antagdnicos, mas posi¢des-sujeito
destoantes inscritas e reguladas por uma mesma FD, pois o poder perpassa toda a sociedade
indistintamente, abarcando todos em suas redes a fim de reproduzir suas relacoes.

Desse modo, embora o PPP apresente uma énfase em préticas que valorizam a
contextualizacdo, o trabalho coletivo, a aceitacio e o respeito as diferencas, a
interdisciplinaridade, a constru¢do de habilidades e competéncias para aprender e continuar
aprendendo, preparacdo para o trabalho, etc., as entrevistas com os alunos nos mostraram que
isso ndo € vivenciado em sala de aula, que hd uma distancia muito grande entre o que € dito no
papel e o que € feito na pratica. Todas as proposicdes do PPP sdo importantes e condizem com
as teorias mais atuais em educacdo, todavia estdo desvinculadas da realidade efetiva, ndo
apresentam elo com as préticas do dia-a-dia, ndo tem vinculo com o contrato pedagdgico e
didatico assumido realmente pela Escola, enfim, ndo retratam as reais perspectivas dos
segmentos escolares e, principalmente, o segmento dos alunos, que sdo a parte mais
importante da Escola.

Por meio dos recortes discursivos que apresentamos neste capitulo, € possivel observar
que os jovens tém inquietacdes com relacdo ao futuro e questionam a validade do saber que
estdo recebendo na Escola. Algumas seqiiéncias discursivas nos revelam desconfianga,
desesperanca, instabilidade e a falta de perspectiva no futuro em decorréncia do modelo
politico e econdmico em que nos inserimos. Podemos citar como exemplo os seguintes
excertos: Ndo, porque acho que o necessdrio para a vida aprendo muitas vezes fora. Ndo

porque ld fora a gente vai enfrentar um mercado de trabalho bem qualificado. Ndo. eu acho



que ndo aprendo o necessdrio para passar no vestibular é necessdrio estudar mais. Ndo
porque a Escola ndo tem capacidade a tanto. Ndo, acho que a Escola ndo nos prepara o
suficiente, principalmente, para o vestibular.

Temos condi¢des de deduzir, através dos recortes ja mencionados, que o professor nao
estd conseguindo desempenhar o papel de organizador e mediador critico do processo ensino-
aprendizagem, j4 que as praticas diddticas e pedagogicas estdo aquém das expectativas do
aluno e nao atendem as necessidades e/ou dificuldades que eles apresentam. Neste caso, ha
um vacuo entre a teoria exposta no PPP e a préitica cotidiana, ou seja, entre as atividades
diferenciadas, interessantes, enriquecedoras, voltadas para a exploracio de situagdes
significativas da vida dos alunos, mesclando a formagdo global e a informacdo existente no
livro diddtico e o quadro negro, o giz, o ditado, a explicacdo ineficaz, a auséncia de
comunicacdo, o siléncio, a indisciplina e a reprovagdo. Assim, alguns alunos expressam o
sentimento de que estdo a margem do processo de Escolarizacio, o que os impde a exclusdo,
também, do mundo do trabalho, pois se a Escola ndo profissionaliza, sem o diploma,
tampouco os alunos s@o aceitos no mundo do trabalho.

E interessante observar que o discurso dos alunos produz certos efeitos de sentido
acerca da forma como o aluno deseja ser visto pelo interlocutor. Assim, temos discursos em
que hd a imagem de um aluno vitima, injusticado, amordacado. Em outros discursos, ha a
imagem do aluno questionador e insatisfeito, ocupando uma posi¢do de resisténcia em relacao
ao Discurso Oficial. E, por dltimo, a imagem do aluno submisso e cordato, ou seja, um sujeito
passivo que assimila o Discurso Oficial e o reproduz em seu discurso. O primeiro tipo de
aluno aparece em excertos como o0s seguintes: sim...se ndo eu vou expulso, acho que
sim...aprendemos o essencial., ndo vou dizer porque, isso pode me custar reprovacdo este
ano. O segundo tipo de aluno pode ser construido a partir de respostas como as seguintes: a
gente tem voz ativa e expoe as idéias, lutamos pelos nossos direitos, nos temos voz ativa,
todos os alunos sdo participativos e unidos, o respeito é miituo. Quanto ao ultimo tipo de
aluno, é possivel reconhecé-lo nos seguintes excertos: sim, que sou lerda, eu tento, mas
algumas regras eu esquego, eu tenho o raciocinio lento, ndo presto ateng¢do, eu que ndo
estudo.

Os discursos dos alunos apresentam um efeito de performatividade, ja que
determinadas seqiiéncias discursivas produzem um duplo efeito de sentido, dependendo da
posicio do interlocutor na cena discursiva. E possivel perceber isso nas respostas

politicamente corretas dos alunos, como as presentes nos seguintes excertos: Ndo, nunca me
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senti prejudicado. Sim porque tem que ser assim. Ndo que eu me lembre. Ndo, ndo sei. Ndo
que eu saiba. Ndo hd discriminagdo.

A partir da andlise dos recortes discursivos apresentados, é possivel inferir que o
discurso do alunos se insere na FD Escolar como uma voz destoante, que nao esta legitimada
socialmente como € a voz presente no Discurso Oficial. Embora o Discurso Oficial (PPP)
afirme ter ouvido todos os segmentos da Escola para a proposicdo de alternativas aos
problemas escolares, os alunos ndo lembram de ter sido consultados e, para eles, suas
necessidades nao sdo atendidas de acordo com as prioridades que eles elegem. Essa
contradicdo expressa por meio de queixas, repudios, dendncias, ironias e, também, pelo
silenciamento, representa as vozes da resisténcia que tentam ser ouvidas e respeitadas. Temos
a impressao de que os alunos buscam uma Escola jovem ndo sé na aparéncia, mas
fundamentalmente na esséncia. Enfim, uma desconstrucdo dos moldes da velha Escola
conservadora a fim de estabelecer um espaco amplo para a constru¢do da aprendizagem e a
producdo de discursos e sentidos possiveis. E, ao sepultar as préticas tradicionais
ultrapassadas, o espago escolar poderia se tornar um lugar prazeroso, agradavel sem, contudo,
perder seu cardter de produtor de conhecimentos e saberes. Para chegarmos a isso, é
necessario que a institui¢do escolar realmente considere a voz do aluno e a ouca com atencao
e seriedade, ao invés de dizer a eles o eles devem fazer e dizer. Isso nos revela a presenca, na
FD Escolar, de posi¢oes-sujeito diferentes. No proximo item deste capitulo, iremos abordar a
questdo das posicoes-sujeito diferentes na FD Escolar.

Ao final da andlise do discurso dos alunos, € necessdrio retomar alguns pontos. O
primeiro diz respeito a questdo da primeira pessoa plural. J4& comentamos que o nds pode
apresentar um efeito de sentido politico e se refere a primeira pessoa plural, seja no ambito
dos pronomes ou da desinéncia verbal. Esse nds com cardter politico representa um eu
ampliado em que ha a integracdo de outros interlocutores no dizer desse eu. Assim, ja que o
nos pode englobar uma vasta amplitude referencial € importante identificar os diferentes tipos
de no6s que ocorrem no discurso dos alunos. Nos discursos analisados, € possivel identificar a
presenca de um nds referente ao espaco publico institucional, em que os alunos utilizam a
primeira pessoa do plural para identificar-se como um porta-voz legitimo do grupo de alunos
da Escola. Isso ocorre nos seguintes excertos: Pensamos de maneira parecida. Somos todos
amigos. Em comum: estamos pensando no nosso futuro.

O segundo ponto ao qual voltamos diz respeito a quarta pessoa discursiva. De acordo
com Indursky (1997), temos a presenga da quarta pessoa discursiva através do uso de uma

indetermina¢do da superposicdo entre o sujeito do discurso e o agente. No caso do discurso



dos alunos, isso ocorre quando sio usados termos como: a turma, a gente, os alunos en 139
aluno enunciador abdica de fazer parte da forma-sujeito, em que o papel de aluno é observado
de fora, como se o locutor ndo fosse parte do grupo. Nas palavras da autora, a quarta pessoa

discursiva permite:

[...] que o sujeito fale de si mesmo como se falasse de um outro, realizando, assim, a
disjungdo entre o sujeito do discurso e o sujeito enunciador. Tal dissociagdo afasta-o
do papel institucional que exerce. Desse modo, a quarta pessoa discursiva
representa um modo de indeterminar a superposicdo entre o sujeito do discurso e o
agente. (1997, p.87)

Sendo assim, a quarta pessoa discursiva faculta ao locutor falar de si mesmo como se
estivesse falando de outro. Nas seguintes seqiiéncias discursivas, € possivel observar a
presenca dessa quarta pessoa discursiva: A gente tem voz ativa e expoe as idéias. Todos
possuem a mesma faixa de idade. A turma é mais unida que as outras e isso é bom. Algumas
turmas sdo mais privilegiadas do que a nossa. As ocorréncias da quarta pessoa discursiva,
nesses exemplos, representam também a socializacido do dizer do aluno, através da qual ele
divide a responsabilidade pelo que estd enunciando com os demais componentes de seu
segmento.

Do mesmo modo, podemos perceber que o uso do termo aluno, embora seja um
coletivo, aparece em determinadas situagdes com um cardter partitivo, em que sdo separados
também os direitos e os deveres dentre a gama de efeitos de sentido que o termo aluno adquire
nos discursos analisados. Ha os alunos que partilham de visdes mais conservadoras e
idealizam uma Escola ligada aos preceitos da Escola tradicional. Isso pode ser observado em
excertos como a Escola tem bons limites, organizada, querem o nosso melhor, eu que ndo me
esforco mesmo, o que nos revela a posicdo-sujeito de regularidade e identificacdo com o
Discurso Oficial. H4 os alunos que representam segmentos mais progressistas da sociedade e,
dessa forma, defendem novas concepcdes pedagdgicas na Escola e novas posturas diddticas,
ou seja, a posi¢do-sujeito de resisténcia e em relacdo de contradi¢do com o Discurso Oficial.
E, hd ainda, o uso coletivo do termo aluno que representa uma coletividade homogénea e sem

distingdes que entende a Escola como um espaco igualitirio e sem distingdes de qualquer
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espécie. Podemos perceber isso nos seguintes excertos a Escola dd oportunidade para todos,
a abertura para conversar.

Outro ponto que merece destaque é a representacdo do contrario ou do outro que
aparece no discurso dos alunos, representado como a institui¢do dominadora e autoritdria ou
como a instituicdo amiga e soliddria. Segundo Indursky (1997), a indefini¢do do contrario
acontece por meio de representacdo gramatical, geralmente através de pronomes indefinidos.

Segundo ela:

[...]o mesmo movimento que preenche a posi¢@o estrutural, no plano sintitico, apaga
o referente, no plano semantico, possibilitando que o contrdrio seja mencionado, mas
ndo identificado, inscrevendo-o, dessa forma, na modalidade da indeterminagdo
referencial. (1997, p.120)

No corpus em andlise, identificamos tais ocorréncias nos seguintes excertos: Depende,
alguns ndo tem respeito pelos alunos. Mais ou Menos, tem alguns que eu ndo gosto. Alguns
funciondrios sdo metidos e arrogantes. Ao apresentar a voz do aluno como sendo uma voz
destoante dentro da FD Escolar, torna-se necessario analisar a forma como essa relacdo de
contradicdo € construida lingiiisticamente e os pontos em que, ao invés de uma voz contréria,
o discurso dos alunos converge com o Discurso Oficial. Para tanto, a seguir, apresentaremos
uma analise do Discurso Oficial da Escola — PPP e do discurso dos alunos, salientando as
ocorréncias em que hd relagdes de contradicdo e resisténcia entre os discursos e, portanto, uma
posicdo-sujeito de resisténcia ou de identificacdo, destacando a questdao do monologismo e das

diferentes posi¢des-sujeito.

4.2 O Discurso oficial e o discurso dos alunos: o funcionamento das relacoes de

contradicao e resisténcia

Nesta parte da dissertac@o, iremos abordar as relacdes de contradi¢do e de resisténcia

entre o Discurso Oficial e o discurso dos alunos. Essas relacdes nos revelam posi¢des-sujeito
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destoantes inscritas na FD Escolar em que esses discursos se inscrevem. Podemos entender

esse antagonismo a partir do que nos expde Grigoletto:

O sujeito mantém uma relacio ndo s6 com a FD que o domina, como também com
as FIs e as outras FDs que nesse espaco se cruzam, através do interdiscurso. Essa
relagdo € prépria da histéria de cada sujeito e cada histéria se marca em lugares
diferentes. As marcas que o sujeito deixa em seu discurso carregam o social, o
ideoldgico e o histérico da posi¢do que esse sujeito ocupa no mundo (2003, p.50).

Desta forma, a posi¢ao-sujeito é oriunda da relacdo de identificacdo entre um sujeito
enunciador com uma FD determinada. Assim, o enunciador traria consigo as marcas
adquiridas ao longo de seu percurso social e estaria determinado pela FD que o interpela em
sujeito. Todavia, essas marcas podem ocasionar antagonismos entre posi¢des-sujeito inseridas
numa mesma FD. No caso da FD Escolar, temos posicdes-sujeito destoantes que marcam, de
um lado, a existéncia de uma posicao-sujeito legitimada, instituida de poder e, de outro, a
existéncia de uma posi¢do-sujeito aluno que se desdobra, ora em uma posicdo de resisténcia,
ora em uma posicao de identificacdo com o Discurso Oficial. Desse modo, a posi¢ao-sujeito
aluno nio representa uma aceitacdo tacita do Discurso Oficial, pois ha praticas de resisténcia e
relacdes de contradi¢do no discurso dos alunos. Isso pode ser percebido no discurso dos
alunos em muitos momentos, principalmente quando os alunos se opdem ou contestam o
poder exercido pela instituicdo escolar. Nessas ocasides, € possivel perceber a resisténcia
dessa posicdo-sujeito que, embora tenha menos poder, estabelece estratégias de luta. Isso

pode ser percebido no seguinte excerto do discurso dos alunos:

Sim, a diretora me tomou uma camisa que eu usava por estar por cima do uniforme.
Foi um constrangimento tirar a camisa na frente de todo mundo. Depois tive que
pega 14 na direcdo na hora da saida.

J4 muitas vezes porque a Escola nio respeita os alunos.

Sim, porque sdo anti-pobres.

Esse exemplo nos revela, por meio da denuncia que os alunos fazem de situacdes

discriminatdrias, praticas de resisténcia ao poder da posicdo-sujeito legitimada, no caso, a
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instituicdo escolar e aqueles que a representam. Essas prdticas de resisténcia residem nas
atitudes dos alunos que ultrapassam ou infringem normas escolares, como € o caso do aluno
que cita ter sido obrigado a tirar a camiseta na frente de todos por ela ndo fazer parte do
uniforme escolar que € obrigatdrio a todos. Essas atitudes que vao de encontro ao estabelecido
como normas pela Escola, geram punic¢des e sangdes a fim de disciplinar o aluno e normatizar
seu comportamento, conforme ja mencionamos anteriormente.

Entdo, quando os discursos das diferentes posi¢des-sujeito convergem € sinal de que a
posicdo-sujeito aluno internalizou, assujeitou-se ao Discurso Oficial e o repete com outras
palavras, mas com o mesmo efeito de sentido oriundo do discurso institucional, que, através
da memodria discursiva e do interdiscurso, se faz presente no discurso dos alunos que, no caso,
representam a posi¢do-sujeito de regularidade e identificagdo como o Discurso Oficial.
Quando os discursos divergem, percebemos a existéncia da resisténcia de modo mais
acentuado e s@o nas relacdes de contradi¢io que reside o embate entre essas posi¢des. I1sso nos
mostra que o Discurso Oficial ndo exerce total dominio sob a posi¢ao-sujeito aluno, havendo
resisténcias e contradicdes nesse processo, o que ¢ uma caracteristica de qualquer Formacgao

Discursiva. Isso pode ser melhor entendido a partir da exposicao de Indursky:

[...] a categoria de sujeito ndo € idealista por ser interpelada ideologicamente, [...], e
o sujeito, ao produzir seu discurso, o faz a partir de determinadas posicdes de
sujeito, igualmente ideolégicas. Tais posi¢des, contudo, ndo transformam esse
sujeito em uma figura que decide livremente seu discurso, pois se trata de um sujeito
socialmente constituido. No entanto, por ndo ter consciéncia de seu assujeitamento,
mantém fortemente arraigada a ilusdo de ser plenamente responsdvel por seu
discurso e suas posi¢des (1997, p.27-8).

Desse modo, percebemos que o sujeito € interpelado pelas formacdes ideoldgicas que o
circundam e nas quais as FDs se inserem. A partir dessas FDs, o sujeito assume posi¢des-
sujeito que podem ser as mesmas para diferentes sujeitos ou diferentes, determinadas pela
constituicdo social desse sujeito. Nesse processo, o sujeito € assujeitado, embora tenha a
impressao de ser a origem de todo o processo.

Ao analisarmos o Discurso Oficial — PPP, é possivel observarmos a saturagdo de
saberes com o intuito de determinar o sentido do que é exposto, procurando através do dito

delimitar o que ndo pode ser dito, na tentativa de apagamento de outros dizeres que poderiam
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influenciar a construg¢do do sentido pelo leitor. Dessa maneira, somos induzidos a internalizar
a nocao de Escola democratica, participativa, comprometida, inserida em projetos e teorias

educacionais atuais. Isso pode ser percebido nos seguintes excertos:

E importante lembrar que na educacdo devem estar presentes nio s6 uma
racionalidade instrumental para apropriacio do mundo, mas também, uma
racionalidade que busque compreender e esclarecer a realidade, desenvolvendo
competéncias no ser humano para ser um sujeito critico e emancipado.
Compreende-se a educacdo inserida em uma sociedade com seus fatores
determinantes e condicionantes, porém visualiza-se a possibilidade de trabalhar pela
sua democratizagdo, entendida ndo apenas como acesso a Escola, mas
principalmente, como permanéncia nela.

A prética educativa deve estimular a producdo de uma cultura, através do
conhecimento, de modo consciente e critico, auxiliando o aluno a construir-se como

sujeito no mundo.

Contudo, ao analisarmos o discurso dos alunos, percebemos que a saturagao de saberes
ocorre, novamente, com o intuito de determinar sentidos que no PPP ndo sdo explicitados. Ou
seja, no discurso dos alunos, a saturagdo ocorre como uma forma de repeticdo do ja-dito,
através da memoria discursiva e do interdiscurso, que traz a tona a ideologia mascarada no
discurso oficial que, no discurso escrito, contradiz e afirma ndo fazer, o que, na pratica, os

alunos dizem ocorrer com freqiiéncia. Podemos observar isso no seguinte exemplo:

Nio porque ¢é facilitado ao mdximo com a média 50, mas ainda a algumas
dificuldades.

Na maioria ndo € por falta de interesse mesmo.

Nao eu que ndo me esforco mesmo.

Nao porque sou interessada e inteligente.

Nao modéstia a parte eu me considero inteligente.

Nao quando hd um bom entendimento entre professor e aluno.

Nio nao tenho dificuldades em aprender e as matérias ndo sdo dificeis.

Naio pelo contrario ¢ muito fécil.

Nao um pouco s6 que falta eu me esforgar mais.

Entdo, quando o Discurso Oficial realiza a saturacdo de saberes, ele estd apagando
outros sentidos que, no caso da FD Escolar, poderiam surgir a partir de posi¢des-sujeito

destoantes, no caso em questdo, o discurso do aluno. Desse modo, o discurso nos diz A para
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impedir que seja dito B o que nos remete a politica do siléncio ja descrita e exemplificada
anteriormente. A partir do j4 exposto, podemos afirmar que o Discurso Oficial sobredetermina
o discurso do aluno, tentando influencid-lo e manipuld-lo. Essa saturacdo de saberes que o
Discurso Oficial realiza tem a finalidade de impedir que outros sentidos possam vir a tona,
sentidos que podem questionar a pratica da Escola com relagdo ao enunciado em seu discurso.
Todavia, embora haja a tentativa de silenciar esse questionamento, ele surge ao confrontarmos
os discursos (oficial e do aluno) e estabelecermos os pontos em que hd resisténcia e
contradi¢do, pois tanto no Discurso Oficial quanto no discurso dos alunos é possivel
recuperarmos no interdiscurso os dizeres que se pretendeu calar por meio da determinacio e
sobredeterminagdo. Assim, € possivel deduzir que o Discurso Oficial usa estratégias
discursivas para estabelecer uma aparente estabilidade discursiva, uma cristalizacdo de
sentidos em que a voz dos alunos é anunciada como estando presente, mas silenciada.

Em seu discurso, os alunos revelam o que estd implicito no Discurso Oficial e
mascarado sob uma pretensa reformulacdo democratica e participativa. Se levassemos em
conta apenas o Discurso Oficial, seria possivel afirmarmos que h4, nesse discurso, a tentativa
de construir um efeito de cristalizacdo dos sentidos entre os diferentes segmentos da Escola,
em prol das propostas apresentadas no PPP, apontando para um discurso que expde verdades e
anseios da comunidade escolar de modo inquestiondvel. No entanto, ao analisarmos os
discursos dos alunos, € possivel reconhecermos a auséncia dessa cristalizacdo dos sentidos,
pois os alunos afirmam em seus discursos “verdades” diferentes daquelas explicitas no PPP,
anunciam préticas que divergem do apregoado no Discurso Oficial, revelando a vigéncia de
situagdes que estdo implicitas no PPP e silenciadas, por vezes, através da saturacdo
mencionada anteriormente. Isso pode ser observado na seguinte comparacao entre o dizer do

Discurso Oficial e o dizer dos alunos:

DISCURSO OFICIAL

Os alunos oriundos de outras Escolas devem ser
distribuidos em varias turmas. As turmas nio devem
ultrapassar a capacidade fisica da sala de aula.

Deve-se evitar a rotulacdo das turmas em repetentes,
ndo repetentes, mais ou menos capazes, mais ou
menos lentos.

Quanto a constituicdo das turmas deve-se evitar a
permanéncia de alunos na mesma turma por diversos
anos, pois isso impede a solidariedade, a
sociabilidade, a uniao entre todos.

DISCURSO DOS ALUNOS

De acordo com o colégio anterior. Os alunos que ja se
conhecem a Escola coloca junto. (quatro alunos)

Nao hd discriminag@o pois ela mistura os do interior
com os da cidade. (dois alunos)

As paty e os ricos no prédio principal e os pobres no
anexo. Miseraveis (dois alunos)
Os alunos com melhores
melhores turmas.

condicGes ficam em

Ela organiza muito mal. (trés alunos)
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A primeira observacdo pertinente a esses exemplos diz respeito a norma exposta no
Discurso Oficial que prega a necessidade de evitar a rotulacio das turmas. E relevante esse
excerto porque a normatizagdo, a fim de evitar uma prética discursiva inadequada a Escola,
indica que essa pratica € corrente, pois aquilo que ndo acontece nao precisa ser regulado ou
limitado. Nesse caso, o Discurso Oficial apresenta a descricdo de uma realidade que, por
julgar incorreta, tenta eliminar.

Assim, podemos afirmar que o Discurso Oficial ¢ um discurso autoritdrio em que o
dizer € imposto e os efeitos de sentido induzidos e controlados. As normas apresentadas tém a
funcdo de prescrever comportamentos no ambiente escolar. Nesse caso, a posi¢cdo-sujeito €
uma posicao legitimada, instituida de poder, que nio possibilita espaco para a existéncia de
um interlocutor participativo e interativo. Dessa forma, hd um controle que busca determinar a
ocorréncia de apenas um sentido para todos os segmentos escolares e para todos os leitores do
PPP.

Ao usar essa saturacdo de saberes, a Escola busca revestir seu discurso de uma nova
roupagem que apague as praticas ultrapassadas e assuma posturas atuais. Todavia, esse
discurso ndao rompe com os dizeres anteriores, pois eles retornam, repetidos e disfarcados
através do interdiscurso, mas ainda presentes. Contudo, o silenciamento que habita o dizer da
instituicao permite percebermos a ocorréncia de posi¢des-sujeito destoantes através da politica
do siléncio que busca controlar a constru¢do de sentido através da saturacdo de dizeres que
impede que outros ditos surjam e signifiquem.

A partir das designacdes, usadas constantemente no Discurso Oficial, podemos
perceber a ocorréncia de efeitos de sentido relacionados a posi¢do-sujeito legitimada
socialmente, que impde dizeres e sentidos, apagando a possibilidade de outras designacoes
que poderiam contradizer ou desestabilizar seu dizer. Todavia, essas designacdes, ao serem
analisados os discursos dos alunos, sdo desestabilizadas e passam a demonstrar a tentativa de
apagamento, por parte da Escola, de suas praticas cotidianas e seus propdsitos ideoldgicos
reais. E importante definirmos o termo designagdo, que nesse caso é usado de acordo com o

que define Grigoletto:
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[...]S40 as designagdes, entdo, que apagam as diferentes posi¢cdes de sujeito, as quais
poderiam acarretar efeitos de sentido indesejdveis para a posicao-sujeito constituida
no momento em que se enuncia determinada designacao. [...]

As designacgdes constituem, entdo, em nosso entender, processos definitérios que
apontam para um aparente efeito de estabilidade do dizer e para o silenciamento de
enunciados indesejaveis numa determinada FDI...](2003, p. 90)

Desse modo, em seu livro, Grigoletto (op. cit.) afirma que as designacdes surgem como
resultado de gestos de interpretacdo que anulam os conflitos de sentidos pela saturagcdo e
determinacdo de um sentido apenas em que as demais possibilidades sdo silenciadas. Esse
controle marca o discurso autoritdrio e determina a estabilidade do discurso. No caso do

Discurso Oficial, podemos perceber a ocorréncia das designagdes no seguinte exemplo:

Acredita-se que a educacdo tem o papel de contribuir para que o ser humano venha
descobrir suas proprias possibilidades, centrada nos interesses emancipatérios do
aluno que deve ser capaz de, coletivamente, criar suas proprias formas de
organizagdo sendo sujeito de sua histéria, construtor do seu conhecimento e da sua
sociedade. O conhecimento € reconstruido através do processo de interagdo
professor, aluno e o préprio objeto do conhecimento. Para a construgdo do
conhecimento deve-se levar em consideragdo as potencialidades dos alunos e os
niveis de desenvolvimento para que as novas informacdes, conceitos, habilidades e
atitudes possam ser compreendidas pelos mesmos e possam estabelecer novas
relacdes, re-significando e reconstruindo o préprio conhecimento. Sabe-se que esse
ndo é algo pronto e acabado, mas faz parte de um processo que deve ser
contextualizado a partir dos saberes elaborados e sistematizados ao longo da histéria
e do cotidiano.

Conforme ja afirmamos, se tivéssemos apenas a andlise do Discurso Oficial,
poderiamos crer que hd uma estabilidade nos dizeres, sem haver embates entre diferentes
posicdes-sujeito. Contudo, a andlise do discurso dos alunos nos permite deduzir que hé outras
designacdes que a Escola ndo expde, mas que estdo presentes em suas praticas e contradiz o

exposto em seu discurso. Podemos observar isso nos seguintes excertos:
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Naio, porque acho que o necessdrio para a vida aprendo muitas vezes fora.

Naio porque 14 fora a gente vai enfrentar um mercado de trabalho bem qualificado.
Nio, s6 aprendemos as matérias, nada de vivéncia.

Nao, porque a Escola nfo ensina a viver.

Nao porque a Escola ndo d4 tudo o que eu preciso.

Sim. Os conteudos sdo faceis, mas muito professores ndo possuem diddtica
suficiente para ensinar os alunos.

Sim, os conceitos sdo complicados e alguns professores ndo explicam que eu consiga
entender.

Sim em algumas matérias ndo por os conteudos serem dificeis mais pg falta um
pouco de aten¢do de minha parte.

Sim e por serem dificeis talvez ndo me dedique o bastante mas alguns professores
nao sio claros o suficiente.

Ao lermos as SDR 23 e 29, podemos perceber que nao hé correspondéncia entre o que
o Discurso Oficial expde e o que os alunos afirmam em suas respostas. Temos novamente
presente as praticas de resisténcia da posicdo-sujeito aluno em relacdo ao discurso da posicao-
sujeito legitimada, o que significa que o aluno ndo aceita o discurso imposto pela institui¢dao
escolar, reconhecendo nas praticas pedagdgicas os déficits e os equivocos que, em muitas
ocasides, a Escola tende a minimizar ou esconder. Esse reconhecimento por parte do aluno
demonstra que o assujeitamento ndo ocorre macicamente e indistintamente, havendo
contradi¢cdes em seus efeitos e dissensoes, que aparecem através de discursos de resisténcia, 0s
quais sdo atravessados por relagdes de contradi¢do ao discurso dominante. As respostas dos
alunos nos permitem deduzir que hé outras designagdes, implicitas no discurso da Escola que
sdo silenciadas, apagadas porque, no Discurso Oficial, ndo convém que sejam mencionadas.
Enfim, a estabilidade € apenas aparente, devido ao entrelacamento de posi¢des-sujeito
diferenciadas em que ha uma posicao-sujeito legitimada e uma posi¢ao-sujeito aluno, que traz
para o universo Escolar a heterogeneidade discursiva.

O que podemos concluir até o momento é que o Discurso Oficial sobredetermina o
discurso dos alunos. Ao discorrer sobre a questdo educacional, os exemplos citados
anteriormente, do Discurso Oficial e do discurso dos alunos, abordam o mesmo assunto, mas
os efeitos de sentido sdo divergentes. Os dois discursos estdo inscritos na FD Escolar, mas o
discurso dos alunos aponta para um sentido diverso daquele construido pelo Discurso Oficial,

um sentido divergente, que se contrapde ao discurso da institui¢do Escolar.
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Ha, portanto, no PPP, a ilusdo de que os segmentos da comunidade escolar sdo ouvidos
e participam da constru¢do do Discurso Oficial. Tornamos a repetir que, se a andlise fosse
baseada apenas no Discurso Oficial, teriamos a impressdao de que ha participacao de todos,
mas, ao compararmos com o discurso dos alunos, fica ébvio que se trata de uma estratégia que
mascara o dizer dos que estdo na posi¢do-sujeito aluno, silenciando o que nao pode ser dito.

Podemos observar isso nos seguintes excertos:

DISCURSO OFICIAL

Os varios segmentos da Escola ressaltam como eixos
norteadores para a pratica pedagdgica os seguintes
valores: a responsabilidade, a justica, a cooperacio, a
igualdade, a liberdade, o didlogo, o respeito, a
solidariedade, o coleguismo, o profissionalismo, o
amor, a participacdo e a democracia, bem como a

DISCURSO DOS ALUNOS

Sim, pois ndo ha muita comunicacao.

Sim, eu ndo me importo com eles.

Sim, pq nunca criei alguma situa¢do complicada.
Sim ...se ndo eu vou expulso.

Mais ou menos, porque ndo hd um bom entendimento.

ética que deve estar presente em todas as relacdes

Funcionarios quase sempre e direcdo também pg as

pessoais e sociais.|...]

A participacdo de todos na Escola devera trazer
como fruto uma organizacdo educacional que ndo
venha a repetir o sistema de transmissdao dos
conteidos descontextualizados, mas que construa
uma sociedade justa e fraterna respeitando a
pluralidade de idéias.

A comunidade Escolar ao expressar na Filosofia da
Escola: “ A Escola tem em vista o desenvolvimento

vezes eles ndo dio bola e as vezes dio.

Nao porque eles sao isolados.

Nao, sdo muito rigidos.

Nao € um relacionamento dos melhores, a direcdo é
carrasca.

Nao, porque acho que o necessdrio para a vida
aprendo muitas vezes fora.

Nio porque 14 fora a gente vai enfrentar um mercado
de trabalho bem qualificado.

do aluno como cidaddao consciente, critico e

Nido. eu acho que ndo aprendo o necessdrio para

participativo, capaz de interferir na sociedade em que

passar no vestibular é necessdrio estudar mais.

vive”, assume um compromisso social com a
construcio do aluno — cidaddo e de uma educagdo de

qualidade.

z

Nao porque a vida é a maior Escola. Quanto mais
amadurecemos mais aprendemos.

Um pouco, € muita baboseira.
Acho que sim...aprendemos o essencial.

No exemplo anterior, percebemos a desestabilizacdo do dizer, pois o Discurso Oficial,
ao divergir do discurso dos alunos, nos revela a posicdo-sujeito aluno de resisténcia e a
posicdo-sujeito aluno de identificacdo com o Discurso Oficial. Essa posi¢ao de identificacdo
acontece por meio da repeticio mecanica de dizeres sem questionamentos acerca do motivo
ou do significado do que diz. Em determinadas ocasides, sdo ofertadas oportunidades para que
esse sujeito tenha a ilusdo de interagir no processo decisorio e, assim, mascara-se a submissao
e a manipulacdo. Todavia, nosso interesse nos discursos dos alunos, ndo sé no exemplo

anterior, é a ocorréncia de marcas de resisténcia e contradicdo em que o Discurso Oficial é



negado e contradito. Isso aparece em muitas situagdes através de subentendidos e implicitos,
representando uma forma de resisténcia e de luta dentro do cendrio discursivo que constréi
uma posicao-sujeito aluno de resisténcia e contradicdo. Podemos perceber a presenga dessa
resisténcia nos seguintes exemplos, dentre os demais presentes nesse excerto: Sim, pois ndo hd
muita comunicagdo.,Ndo pois ndo somos cobrados de maneira correta, e o mercado de
trabalho exige bem mais do que nos é ensinado.

A partir das relacdes ja expostas, podemos afirmar que, no Discurso Oficial, hd a
presenca de um suposto monologismo em virtude de sua tentativa de estabelecer um efeito de
sentido unico e verdadeiro, produzido de um lugar tnico, de onde fala um ser supremo, que
tudo sabe e tudo pode e que, pelo seu discurso, empresta autoridade e legitimidade a posicao-
sujeito legitimada que a Escola exerce. Nesse universo, ndo hd ‘outro’, ou melhor, as vozes
sdo apagadas para que apenas uma seja ouvida, que é o discurso da institui¢do Escolar. Ao
estabelecer a ilusdo de discurso unico, com um unico significado fixo e estdvel, o Discurso
Oficial apaga a voz da posicdo-sujeito de resisténcia, silenciando seu discurso e os efeitos de
sentido que esse discurso poderia estabelecer. Hd, assim, uma impressdo de unanimidade
construindo um efeito de discurso monolégico no Discurso Oficial que por meio do siléncio
da voz do ‘outro’, estabelece um discurso fundador.

Sendo assim, ao encerarmos a andlise do discurso dos alunos, temos condi¢des de
construir algumas consideragdes acerca do que foi exposto at€é o momento. Para tanto,
passamos, na proxima etapa de nosso trabalho, a constru¢cdo da conclusdo acerca do percurso
analitico realizado, que representa os efeitos de sentido que foram construidos durante o
processo que nos trouxe desde a pesquisa tedrica até esse momento, o fechamento das

analises.



CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, afirmamos que a andlise realizada esteve associada ao carater ético-
politico que diz respeito ao papel da teoria na compreensdo e transformacgdo social. Dessa
forma, em cada momento da andlise, procuramos evidenciar nossa filiacdo ao materialismo
histérico mencionado no inicio do primeiro capitulo e que esteve guiando nossos passos desde
aquele momento. Trazemos Pécheux, em seu ultimo texto e em suas palavras finais, para
refor¢ar o exposto, pois, como ele, também consideramos a teoria ‘[...] uma questdo de ética e
politica: uma questdo de responsabilidade’.(apud Gregolin, 2004: 113) Assim, a opcdo pela
Andlise de Discurso Francesa estd relacionada a convic¢do no discurso como manifestacao
das relacdes sociais estabelecidas pelo sujeito em seu percurso historico.

Ao finalizar a tarefa proposta no inicio dessa dissertacdo, € chegado o momento de
apresentar algumas das consideragdes elaboradas neste percurso. Trata-se do final de uma
andlise que, de modo algum, estd esgotada. Ao contrdrio, o que se pode inferir do processo
vivenciado € que, mais do que responder as inquietagcdes primeiras, produziu novos
questionamentos que instigam a seguir em frente, tateando e construindo anélises de discursos
em que a verdade ndo existe, mas sim efeitos de verdade, de poder, de sentido.

Na trajetéria de pesquisa e andlise, foi possivel constatar que o discurso acerca da
educacgdo se inscreve e estd regulado por uma unica Formacao Discursiva, que denominamos
FD Escolar. Essa FD institui um conjunto de regras andnimas, autorizadas, ndo escritas que
regem os discursos e direcionam os sujeitos que os produzem a agir, pensar, falar, calar,
julgar, etc, de acordo com o pode e deve ser dito, bem como o que ndo pode e ndo convém ser
dito de acordo com cada época sdcio-histérica e ideoldgica.

Dentro dessa FD, analisamos o Discurso Oficial representado pelo Projeto Politico
Pedagdgico do Colégio Estadual Trés Martires e o discurso dos alunos. Na andlise que
efetuamos, foi possivel observar que esses discursos colocam em funcionamento relacdes de
resisténcia, contradi¢do e regularidade, o que nos levou a sustentar a hipdtese de que eles
representassem posi¢coes-sujeito distintas dentro da FD Escolar. No nosso entendimento, essas

posicdes-sujeito destoantes representam a posi¢do-sujeito legitimada, detentora do poder,
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representada pelo Discurso Oficial (PPP) e a posi¢do-sujeito aluno, que ora € de identificacio
com o Discurso Oficial, ora € de resisténcia e contradi¢do a esse discurso.

Embora tenhamos priorizado Pécheux como referencial tedrico para as andlises
realizadas, encontramos em Foucault (apud Kohan, 2006) a defini¢cdo da funcdo da Escola na
sociedade moderna, ou seja, seu carater disciplinador dos corpos e o processo de controle dos
individuos através da gestdao do espacgo, do tempo e da identidade. Essa defini¢do, no nosso
entender, se encaixa com as inferéncias construidas a partir das andlises efetuadas, pois temos
uma Escola que divide os alunos em espagos (sala de aula), de acordo com uma classifica¢ao
prévia, para a realizacdo de tarefas e metas estipuladas conforme um critério temporal, com
graus de dificuldade graduados e o estabelecimento de uma hierarquia dotada de poder que se
efetiva nos sistemas elaborados para categorizar os individuos. No entanto, o processo
defendido por Foucault ndo € infalivel. Ele mesmo afirma que € necessdrio pensar uma
sociedade ndo dominada por esses processos de disciplinarizacdo futuramente, a fim de
abarcar um numero cada vez maior de pessoas que ndo sdo assujeitadas pela disciplina.
Assim, ele apresenta o conceito de biopolitica, a partir do qual se estabelece um modelo ao
qual as pessoas seriam levadas a se conformar. Nesse caso, a norma adquire um cardter
prescritivo e regulador, pois € ela que dird o que é normal e anormal. Nos discursos
analisados, foi possivel identificarmos marcas que nos remeteram tanto ao processo
disciplinar quanto a vigéncia de uma norma para exercer o controle dos individuos.

O exposto anteriormente consiste em praticas colocadas em funcionamento para que as
relacdes de poder sejam reproduzidas e mantidas no ambiente escolar. Essas relacdes de poder
estdo em evidéncia nos discursos que analisamos, em que hd um embate constante entre as
diferentes posi¢cdes-sujeito. Ha, dessa maneira, uma dessimetria entre o Discurso Oficial € o
discurso dos alunos, entre a posicdo-sujeito legitimada e a posi¢ao-sujeito aluno de
identificacio com o Discurso Oficial e/ou de resisténcia a esse discurso, em que
continuamente se esta testando os limites, testando as margens de acdo e reagdo, as formas de
luta que um discurso possui para se opor ao outro. Enfim, a Escola torna-se o cenario do
embate entre duas forgcas dotadas de poder: uma luta para manter a legitimidade e hegemonia
de seu poder (no caso, a instituicdo escolar) e a outra que luta para ter seu poder mobilizado e
legitimado (no caso, os alunos). Assim, embora haja muitas referéncias a formacdo da
cidadania e da consciéncia social e politica do aluno, esse processo € controlado e
sistematizado a fim de que ocorra a disciplinariza¢do desse individuo e ndo, necessariamente,

uma emancipacao do sujeito pensante. Até porque ndo € possivel livrar-se das amarras que nos

ligam as FDs, pois ndo somos assujeitados pela FD Escolar somente, mas por outras que
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constituem um tecido social invisivel, mas indestrutivel. Essa teia que nos envolve permite
rupturas ou resisténcias que, ao criarem a ilus@o de inversao de posi¢des-sujeito, fortalecem os
efeitos de sentido desses sistemas de producao.

Ao analisarmos o discurso dos alunos chegamos a algumas conclusdes que
apresentamos a seguir: A primeira diz respeito ao sucesso da Escola em impor seu discurso
aos alunos que, ao serem questionados, acabam, em muitos momentos, reproduzindo
argumentos legitimados pelo Discurso Oficial. Outro ponto que devemos considerar diz
respeito a defasagem do ensino com relacdo as necessidades da sociedade atual. No discurso
dos alunos, ha constantes referéncias ao fato da escola ndo preparar o aluno para a vida, ou
seja, o cidaddo pensante e apto a inserir-se ativamente no moderno mercado de trabalho nao €
formado nos bancos escolares. Isso ocorre pelo ndo reconhecimento ou pela omissdo, por
parte dos segmentos escolares, da funcdo sdcio-politica do ensino. Todavia, € importante
salientar que, no Discurso Oficial da Escola, sdo reconhecidas e defendidas todas as posturas
j4 elencadas (conforme andlise presente no terceiro capitulo), mas, embora as reconheca, a
Escola nao baseia suas préticas, de forma efetiva e global, nesses pressupostos. A alternativa
que podemos apresentar a esse cendrio é o redirecionamento dos saberes, conhecimentos,

competéncias, habilidades, atitudes e comportamentos a fim de apresentar uma compreensao

ampla, capaz de produzir anélises e sinteses frutiferas e eficazes.

Acreditamos que a principal reflexdo que precisamos fazer apds esse processo diz
respeito ao papel efetivo da Escola no contexto social, analisando as representacdes que ela
constréi em seu discurso acerca dos alunos, da realidade, dos jogos de poder, das relacdes de
producdo do poder e da sua fungdo nesse cendrio. Isso € necessdrio para que possamos
despertar em nds, educadores, impetos de resisténcia que nos levem a questionar e discutir, de
modo construtivo, a validade dos Projetos Politicos Pedagdgicos construidos e a sua real
importancia na efetivacdo das préticas pedagdgicas da Escola. Somente ao repensarmos esses
aspectos, podemos comecar a tracar um perfil diferenciado para a Escola que faculte a

constru¢do de um conjunto distinto de relagdes entre o poder, o saber, os sujeitos e 0s

discursos.

Ao findarmos a dissertac@o, temos condi¢des de questionar a validade da assertiva que
diz ser papel da educacdo fornecer condi¢gdes para que os alunos compreendam a relacio entre
o saber construido historicamente e apreendido com criticidade, bem como, a relacdo entre
conhecimento e producdo. Nessa dissertacdo, analisamos o Discurso Oficial a fim de

buscarmos respostas para a ineficdcia da acdo educacional e desse papel da educacio.
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Encontramos textos elaborados conforme as teorias educacionais mais atuais e, quando
analisamos o discurso dos alunos, percebemos que as propostas presentes no PPP ndo os
alcancam e, se o fazem, ndo possuem mais o cardter transformador que a teoria apresenta.
Sendo assim, indagamos como pode haver mudancas e encontramos em Brecht a possivel

resposta:
Elogio da Dialética

A injustica passeia pelas ruas com passos seguros.

Os dominadores se estabelecem por dez mil anos.

S6 a forca os garante.

Tudo ficard como esta.

Nenhuma voz se levanta além da voz dos dominadores.
No mercado da exploracdo se diz em voz alta:

Agora acaba de comecar:

E entre os oprimidos muitos dizem:

Nao se realizard jamais o que queremos!

O que ainda vive ndo diga: jamais!

O seguro ndo € seguro. Como esta nao ficara.

Quando os dominadores falarem

falardo também os dominados.

Quem se atreve a dizer: jamais?

De quem depende a continuacdo desse dominio?

De quem depende a sua destruicao?

Igualmente de nos.

Os caidos que se levantem!

Os que estao perdidos que lutem!

Quem reconhece a situagdo como pode calar-se?

Os vencidos de agora serdo os vencedores de amanha.
E o "hoje" nascera do "jamais".

(Bertold Brecht. Elogio da Dialética. Disponivel em: < www.
Culturabrasil.org/brechtontologia>. Acesso em: 07/01/2007)
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ANEXO 1

QUESTIONARIO AOS ALUNOS
Sexo: ( )feminino ( )masculino 3. Data de nascimento:...........c.ceeevveervreesnvennns

1
2.
3. Vocé mora na cidade Ou NO INEETIOT?......ccouieruireiierieeiieriee et eiee et eieeeneeeseaesbeeaeeeeees
4. Ha4 quanto tempo vocé estuda neste COIEZIO?........ooueriiriniiriiniiniiieneeie e
5

8 O que vocé tem em comum com seus colegas? O que vocé tem de diferente
EIEST .. e e

13. Vocé acha que aprende o necessario para a sua vida fora da escola? Por
QUE ettt ettt h ettt e h e sttt et nh e e et e bt e e bt e bbbt ebaeebee s

14. Quais os pontos positivos € negativos da escola?.........coceevererierierienieie e

15. Vocé acha que tem dificuldades de aprendizagem? Os conteddos sdo dificeis? Por
QUE ettt ettt ettt ettt e ettt ettt et e e atesa bt e bt e et e e eh e e e abeeehe e e te e nbeenbeeenaeeteenn

16. Vocé acha o Portugués que a escola ensina dificil? Por qué?.........ccooeevveviiineennnnns

17. Vocé escreve de acordo com as regras gramaticais? Vocé fala de acordo? Por
QUE . ettt h ettt h e sttt et e e e bt e et e bt e e be e he et e bt eae e

18. Vocé acha que as pessoas tratam diferente aqueles que falam corretamente o portugués dos que ndo?Por

qué?..

20. Em algum momento vocé ja se sentiu prejudicado por algo feito por alguém da escola? Por

QUE ettt ettt ettt ettt ettt ettt ettt ettt e eat e e hee et e s beeebeenee s
21. Em algum momento algum aluno fez comentdrios a seu respeito que vocé ndo gostou?
QUATIS? ..ttt e et e e ettt e e e eetaaeeeraaeeens

. Voce ja foi tratado de forma injusta na escola?Por qU&?...........cceverierienenienenienen.



