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RESUMO

O presente estudo consiste em analisar em que medida o capital cultural das criangas interfere
na aprendizagem da linguagem escrita, tendo como eixo norteador os sentidos produzidos
sobre o0 processo de afabetizacdo pelos diferentes sujeitos, integrantes da prética pedagogica
(professora, alunos e pais) de uma classe de primeiro ano de uma escola publica do municipio
de Santo Antdnio do Planalto — RS. O texto apresenta conceitos sobre alfabetizacdo, capital
cultural da crianga, configuragdes familiares, relacdo familia e escola no processo
alfabetizador, na perspectiva de Bernard Lahire, Jenny Cook-Gumperz e Magda Soares, entre
outras referéncias. A trajetdria da pesguisa estéd ancorada na abordagem qualitativa, de cunho
etnogréfico, a qual possibilita uma aproximacdo com o contexto sociocultural e institucional
da redidade investigada. Foram utilizadas no trabalho de campo as seguintes estratégias.
observacdo de aulas, entrevista semi-estruturada com a professora e questionério enderegado
aos pais. A confluéncia do conteido resultante disso possibilitou uma aproximagdo com o
contexto cultural em que as criangas estdo inseridas e com as praticas pedagdgicas dentro do
espaco escolar. Com base nas leituras realizadas e dos achados de campo foram constituidos
trés eixos de andlise: um deles se refere ao sujeito da pesquisa — a professora alfabetizadora;
outro se refere a pratica escolar afabetizadora; e, por fim, o terceiro diz respeito ao capita
cultural familiar e a alfabetizacdo. Constata-se que as familias possuem uma concepcédo de
escola baseada nas relagdes socializadoras que se estabelecem entre as duas institui¢des. Os
pais preocupam-se em auxiliar seus filhos em compasso com as estratégias desenvolvidas na
escola pela professora, 0 que reforca, por vezes, um ensino mecanico e descontextualizado
das praticas efetivas pelas quais circulam os textos escritos. Observa-se, portanto, um
distanciamento entre o discurso da escola sobre a familia, que denuncia a omisséo e a
passividade face a0 processo de aprendizagem de seus filhos, e as percepcbes que as
diferentes configuracfes familiares tém da escola, da professora e dos seus proprios papéis.
Este estudo oferece subsidios para gestores dos diferentes niveis do sistema de ensino em
relacdo a formacdo dos professores alfabetizadores e da pratica afabetizadora. A
alfabetizacdo ndo é simplesmente um problema da escola ou da crianga, mas uma tarefa que
envolve a escola, a crianga e a familia. Como historicamente responsavel pela efetivacéo
dessa aprendizagem, a escola deve repensar suas préticas afabetizadoras, integrando
metodol ogicamente o capital cultural da crianga no ensino da linguagem escrita e tendo como
parceiros os sujeitos integrantes das diferentes configuracdes familiares existentes no meio
social em que ela estainserida.

Palavras-chave: Capital cultural. Alfabetizacdo. Pratica Pedagogica. Configuracdo familiar.



ABSTRACT

The present study is to examine to what extent the cultural capital of children interferes with
the learning of written language, and as a guiding axis the senses produced about the literacy
process by different subject, members of the pedagogical practice (Professor, students and
parents) of a class of first year of a public school in the municipality of Santo Antdnio do
Planalto — RS. The text presents concepts about literacy, cultural capital of the child, family
settings, for family and school in alfabetizador, in the perspective of Bernard Lahire, Jenny
Cook-Gumperz and Magda Soares, among other references. The search path is docked in
gualitative, ethnographic approach imprint, which makes possible a rapprochement with the
sociocultural context and institutional reality investigated. Were used in field work the
following strategies. observation of classes, structured way with teacher interview and
guestionnaire addressed to parents. The confluence of the resulting content that enabled an
approximation with the cultural context in which children are inserted and pedagogical
practices within the school space. Based on readings taken and of the finds were made of
three axes field analysis: one of thems refers to search subject — Teacher afabetizadora; other
refers to the practice of school afabetizadora; and, finally, the third concerns the cultural
capital of family and literacy. Notes-If sure that families have a conception of school based on
socializadoras relations that are established between the two ingtitutions. Parents are worried
about helping their children in compass with strategies developed at school by a teacher,
which underscores, sometimes a mechanical teaching and descontextualizado of effective
practices for which circulate written texts. There is therefore adistance between the school's
speech on the family, denouncing the omission and passivity in the face to the learning
process of their children, and perceptions that the different family configurations have the
school, the teacher and their own roles. This study provides grants to managers of different
levels of the education system in relation to the training of teachers ' homes and practice
alfabetizadora. Literacy is not simply a problem of school or of the child, but a task that
involves the school, the child and the family. How historically responsible for fulfillment ,
learning that the school should rethink their alfabetizadoras practices, integrating
methodologically the cultural capital of the child in the teaching of written language and
having as partners the subject members of different family configurations exist in the social
environment in which it isinserted.

Keywords: Cultural Capital. Literacy. Pedagogical Practice. Family setting.
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1INTRODUCAO

A leitura e a escrita sGo elementos necessarios ao efetivo desenvolvimento social, de
modo que a escola, como uma das instituicbes responsaveis pela disseminacdo do
conhecimento, e a familia, como uma das transmissoras do capital cultural, sdo desafiadas a
assumir papéis relevantes no ensino da linguagem escrita.

Sabemos que a familia € a primeira instituicdo social a que a crianca pertence, e €
neste espago que ela tem seus primeiros contatos com o mundo externo, com a linguagem e
com as aprendizagens essenciais para a sua formagao como ser humano.

Mas se voltarmos a ldade Média, veremos que a familia original nem sempre foi
responsavel pela educacdo dos filhos. Segundo Enguita (1989), as familias medievais inglesas
do século XV ficavam com seus filhos até completarem sete ou nove anos de idade e apds
entregavam tanto 0s meninos quanto as meninas ao duro servico das casas de outras pessoas.
Entre os locais que recebiam as criancas para 0 posto de aprendizes estavam as residéncias
dos artesdos. La elas ficavam por mais sete a nove anos, até atingirem a idade de quatorze a
dezoito anos. Durante esse tempo desempenhavam todos os oficios domésticos, artesanais e
aprendiam boas maneiras.

Como afirma Aries (1981, p. 228):

0 servico doméstico se confundia com a aprendizagem, como uma forma muito
comum de educacdo. A crianca aprendia pela pratica, e essa pratica ndo parava nos
limites de uma profissdo, ainda mais porque na época ndo havia (e por muito tempo
ainda ndo haveria) limites entre a profissio e a vida particular (...). Era através do
servico doméstico que 0 mestre transmitia a uma crianca, ndo ao seu filho, mas ao
filho de outro homem, a bagagem de conhecimentos, a experiéncia pratica e o valor
humano que pudesse possuir.

Acreditavam que se os filhos, principalmente de artesdos, permanecessem em casa
para aprender o oficio ou profissdo do pai ndo seriam independentes, e ndo teriam disciplina
necessdria para o oficio, devido aos lagos afetivos. Paraisso, era necessario haver umarelacéo
distante entre o mestre e aprendiz, e isso SO ocorreria a cargo de outrafamilia artesa.

Ja os filhos dos aristocratas aprendiam as primeiras letras no colo de suas méaes, mas
de forma singular. O ideal educativo para os nobres era aprender a montar a cavalo, a usar as
armas e a tocar um instrumento musical, 0 que ocorria também em casas de familias aheias,

sob os encargos de um preceptor (professor).
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Seguindo as idéias de Enguita (1989), a sede da aprendizagem socia e para o trabaho
pertencia as familias substitutas, que assim exerciam o papel de educadoras. Ali também
ensinavam aos jovens a leitura e escrita ou 0s enviavam as escolas, embora o ensino literario
na&o tivesse muitaimportancia.

Mas ndo existiam apenas familias de artesdos, camponeses e nobres na Idade Média.
Havia um numero de pessoas bastante expressivo desprovido de familia, que vivia a margem
da sociedade como os mendigos, vagabundos, 6rfaos, utilizados (adultos e criangas) durante
0 processo da revolugdo industrial como méo de obra barata e descartével, trabalhando a base
de agressdes e castigos e chegando, muitas vezes, a morte.

Uma maior preocupacdo em disciplinar o contingente marginalizado, principa mente
os orfaos e mendigos, ainda no século XVIII, fez surgir os orfanatos e internatos onde
criangas e adultos ficavam submetidos a muitas horas de trabalho e algumas de instrugéo.

O trabalho, através de um ensino baseado na ordem, pontualidade e submissdo. A
guestdo ndo era ensinar certo montante de conhecimentos aos alunos, mas “domar o caréter” e
dar forma adequada ao comportamento dos aprendizes.

Enguita (1989) destaca que a funcdo da escola era educar os cidaddos, mas ndo
demasiadamente. O bastante para que aprendessem a respeitar a ordem social, mas ndo tanto
gue pudessem questiona-la. O suficiente para que conhecessem a justificagdo de seu lugar
nesta vida, mas ndo ao ponto de despertar neles expectativas que Ihes fizessem desgjar o que
ndo estavam chamados a desfrutar. O ensino deveria assegurar as criangas excelentes habitos
de ordem, de propriedade, de trabalho e de pratica religiosa, tornando-as mais submissas e
produtivas. Ou sgja, segundo o autor, a escola domesticava os cidaddos.

Seguindo o movimento social, no século XIX, a escola continuava a preparar o
cidadéo para o trabalho; porém, apresentava ramificacdes significativas no ensino, preparando
os cidaddos conforme seus futuros postos de trabalhos. Havia uma instrucdo para os
operarios, outra para os técnicos, uma terceira para os engenheiros, uma Ultima para os
guadros superiores. Enfim, ensinava-se conforme a classe socia a que tal cidaddo pertencia e
aqual se manteria vinculado, reproduzindo a divisdo social do trabalho e as classes sociais.

Conforme afirma Jackson (1968) em Enguita (1989, p.175):

A escola é a primeira das grandes e principais institui¢des, tirando a familia, na qual
todos nds nos vemos imersos. Do jardim de infancia em diante, o estudante comega
aprender como é verdadeiramente a vida na Empresa.
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Trabalhando também em uma abordagem histérica, Cook-Gumperz (2008c, p. 36)
discute que a alfabetizacdo nem sempre se constituiu objetivo da escolarizagdo. Com base em
alguns estudos, indica que na Gré-Bretanha, Europa e Estados Unidos do século XVIII e
inicio do século XIX, uma*“ alfabetizacdo comum afetava a vida das pessoas comuns antes da
industrializag&o”, tendo um valor importante no dia a dia de muitas pessoas, de diferentes

grupos e classes sociais.

Embora a afabetizacdo ainda fosse rudimentar, permitia o crescimento de uma
cultura popular que era parte ativa da vida cotidiana para muitas pessoas comuns
antes da chegada da escolarizagdo organizada ou da industrializagdo. Sem
superestimar o nivel dessa alfabetizagdo, mais pessoas tinham acesso a uma base
cultural letrada do que os ndmeros sobre a alfabetizacdo sugerem. (COOK-
GUMPERZ, 2008c, p. 37).

Isso tudo implica dizer que a escolarizagdo em massa teve outros objetivos que ndo a
afabetizacdo. Ao mesmo tempo, varios movimentos politicos passaram a reivindicar a
expansdo da escolarizacdo e da instrucéo formal como um meio de fazer frente as demandas
de uma sociedade em transformacdo. No entanto,as opinibes dos detentores do poder
oscilavam entre a necessidade de manter as classes trabalhadoras distantes da escolarizacéo
em massa e a necessidade de controlar e limitar a alfabetizacdo popular e 0 seu uso potencial
nas lutas sociais.

Apoiada em Graff (1979), Cook-Gumperz (2008c, p. 39) afirma:

A afabetizacdo levou ao crescimento de uma cultura comum gue era parte de um
movimento por mudanca social e, assim, no inicio, a ligac8o entre alfabetizacdo e a
escolarizagdo ndo foi uma causa histérica, mas uma conseqiiéncia histérica do
crescimento da alfabetizacdo popular que havia precedido o desenvolvimento da
escolarizagdo em massa. Portanto, a escolarizagéo no século X1X nao foi criada para
dar inicio ao processo de alfabetizaco, mas por outras razdes bastante diferentes

().

Como uma forma de controlar a afabetizacdo popular tornando-a uma habilidade, a
escolarizagdo mudou a relagdo da populagdo com seus proprios talentos para o aprendizado e
alfabetizacdo, uma vez que a forca da cultura popular da alfabetizagdo foi colocada sob o
controle da escol arizagéo.

Cook-Gumperz (2008c) aponta que ja no fina do século XIX tem-se uma nogéo
estratificada e potencial mente padronizavel de alfabetizacdo, que veio a ser vinculada a uma
escolarizagdo sistematizada. Assim, 0 que era ensinado através da alfabetizacdo escolarizada
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ndo era mais parte de uma cultura comum local, de modo que as pessoas comuns tinham
menos controle sobre os produtos de sua propria cultura.

Segundo a autora, durante o seculo XX, desenvolveu-se aideia de que a escolarizagdo
ndo deveria apenas proporcionar mas garantir o desenvolvimento adequado da alfabetizacéo.
Isso ndo apenas era uma parte necessaria ao bem-estar econdmico em nivel pessoal, mas uma
garantia de estabilidade social e avanco econdémico em nivel de sociedade.

Foi ainda no século XX que a afabetizagdo passa ser vista como um direito humano
basico para todas as pessoas. Ser afabetizado ndo seria simplesmente armazenar informagdes
e sm, promover o desenvolvimento progressivo para mudangas necessarias em uma
sociedade moderna. A visdo que hoje predomina € a que a escola deve ser a provedora de
oportunidades cognitivas para o desenvolvimento pessoa e de umaforca de trabalho letrada e
educada apta a atender as necessidades da estrutura econémica.

Nesse percurso refeito com brevidade, vé-se que, ao longo dos séculos, a instituicdo
escolar foi se constituindo como a responsavel pelo trgeto entre a instituicdo familia e a
instituicéo trabalho remunerado. Entre ambas, foi consolidando o seu papel de antecipadora
de necessidades postas pelo mundo do trabalho e elaboradora e ampliadora das condicgdes
culturais, sociais, cognitivas, propiciadas pelafamilia.

A relacdo entre a familia e a escola e entre a escola e o trabalho tém sido temas de
estudos no campo da pesqguisa educacional. Neste trabalho, busca-se estabelecer um didlogo
com o primeiro eixo problemético devido ao seu impacto na experiéncia profissional da
pesquisadora.

E no ambiente familiar e escolar que a crianca € educada conforme os padrdes
culturais e socioecondmicos estabelecidos pela sociedade. E na familia e na escola que a
crianca elabora conhecimentos sobre a escrita e a leitura, monitorada, em especial, pelo
processo de escolarizacdo. A familia ocupa importante lugar na vida escolar dos filhos, ja que
influencia e sofre 0 impacto desse processo em sua esfera de atuacdo. Que atravessamentos
sofre, entdo, ainteracdo entre esses dois ambitos institucionais? Que interlocucdo ocorre entre
escola e familia durante o processo de alfabetizacdo, monitorado que esté pela escolarizagdo?

Quando se volta a atencéo para tematica da alfabetizacdo, percebe-se que ela esta
ligada a um processo de ensino e aprendizagem que enfatiza caracteristicas comportamentais,
morais, culturais e sociais para adém do desenvolvimento da capacidade de codificar e
decodificar simbolos escritos. A partir disso, justifica-se o interesse pelo tema da pesquisa
primeiramente, pela condicdo de pedagoga, hd sete anos, da Secretaria Municipa de

Educacéo e Cultura do Municipio de Santo Antoénio do Planalto, e acompanhar, diariamente,
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o trabalho realizado pel os professores nas escolas municipais, percebendo a inquietacdo deles
em relagdo ao desenvolvimento de uma educacéo significativa, que leve os alunos a uma
maior participacdo social. Ademais, é visivel a preocupacéo dos professores alfabetizadores
em relacdo as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula e a influéncia cultural da
familia no processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Acrescente-se, ainda, que a pesquisa
encontra justificativa no proposito de contribuir para a compreensdo, a partir da investigacéo
das préticas afabetizadoras, de como as criangas, oriundas de configuracBes familiares
diversas, conseguem obter ou n&o 0 sucesso escolar.

O presente estudo assume relevancia tanto no cunho pedagdgico quanto social, pois
podera contribuir para reflexdes e ages acerca dos processos de alfabetizacdo, colaborando
com andlises a respeito da realidade educacional do municipio de Santo Anténio do Planalto -
RS, bem como podera possibilitar a reflexéo frente a acéo pedagdgica desenvolvida pela
professora colaboradora da pesguisa, a fim de auxilidla no redimensionamento das futuras
préticas docentes. Além disso, postula-se oferecer contribuicdes a comunidade escolar para
uma reflexdo sobre a participacdo dos pais no processo de ensino e aprendizagem, elucidando
gue o capital cultural transmitido aos filhos permitird melhor produtividade escolar assim
como as agdes pedagogicas ef etivadas pelo professor.

Conforme afirma Lahire (2004), considerando que a presenca objetiva de um capital
cultural sb tera sentido se for colocado em condigdes que tornem possivel sua transmissao,
ndo basta uma crianga estar cercada de objetos ou circular em ambientes estimulantes do
ponto de vista escolar. Para o autor, é preciso estar atento para as modalidades efetivas de
transmissdo destas disposicoes culturais. As competéncias e 0s estimul os relativos ao aciimulo
de capital cultural podem ndo surtir efeito quando ndo encontrarem situagdes para que sejam
postos em pratica. Segundo Lahire (2004), numa configuracdo familiar, relativamente estavel
e ordenada, a crianca estabelece relacBes sociais, aprende a conhecer 0 mundo através da
linguagem oral e escrita; através de habitos, atitudes e comportamentos dos integrantes
adultos da familia, a crianca adquire suporte para a aprendizagem sistematizada que ocorre na
escola.

O autor destaca que o sucesso escolar pode ser consequéncia da organizacao familiar,
a qua de forma simples ou especializada auxilia seus filhos na trajetéria escolar, contando,
ainda, com as habilidades e motivagdo que a crianga possui em aprender.

Ja quando se volta a atencdo para o fracasso escolar, encontram-se os cléssicos estudos
de Patto (1990) que enumera algumas causas que geram a dificuldade de aprendizagem e

consequentemente o fracasso escolar das criangas das camadas populares. S8o elas. as



13

condicdes de vida da crianca, a inadequacéo da escola publica em lidar com o aluno real, e
por parte dos profissionais, a falta de sensibilidade e de conhecimento da realidade vivida
pelos alunos, em consequéncia, o distanciamento da cultura escolar face a cultura da crianca.

Revisitando Lahire (2004), vé-se que o fracasso escolar em alguns casos pode ser
resultado da incapacidade familiar em promover um investimento pedagdgico significativo
aos filhos, ou sgja, € transmitido para crianca um capital cultural empobrecido que dificulta o
desempenho escolar satisfatério.

Segundo Zago (2000), os comportamentos escolares ndo se reduzem as influéncias do
ambiente familiar; a crianga participa nas interagdes sociais seja no bairro, na escola ou na
familia, entre outros, devendo haver uma articulagdo da realidade cultural e socio-econémica
da crianca com arealidade sociocultural mais ampla.

Esse estudo debrucar-se-a sobre o processo de alfabetizacdo que a escola desenvolve e
a relacdo que a familia estabelece com esse processo. Tem por objetivo abordar aspectos da
relacdo entre escolarizacdo e alfabetizacdo quando observada a relacéo entre a familia e a
escola, mais precisamente a prética pedagogica de sala de aula.

Para fins de exposicdo, o presente trabalho encontra-se dividido em trés capitulos,
além da introducdo e das consideragdes finais. O primeiro capitulo, intitulado “Caminhos e
universos explorados pela pesquisa’, descreve como se deu a pesguisa, tendo como
embasamento as consideracdes tedricas e metodoldgicas da abordagem etnografica. Nesse
caso, tem-se como fundamentac&o os estudos de Ezpeleta (1986), Woods (1995), Ferri (2001)
e Angrosino (2009). Segue-se a caracterizagdo do municipio e da escola, nas dimensdes
educacionais, socioecondmicas e socioculturais. Na apresentacéo do caminho percorrido pela
pesquisa, evidenciam-se os critérios de escolha e de caracterizacdo do contexto da pesquisa,
descrevendo-se o0s colaboradores, as técnicas e os instrumentos de producéo e andlise dos
dados.

Para o desenvolvimento do segundo capitulo, denominado “A alfabetizacdo e o
contexto sociocultural”, foi necessério rever as diferentes abordagens tedrico-metodol gicas
do processo de alfabetizacdo, conceituando a alfabetizacdo dentro da concepgéo sociocultural
e a linguagem social, fundamentadas nas contribui¢des de Mortatti (2006); Vygotsky (2007);
Lahire (2004); Cook-Gumperz (20084d); Soares (2008), entre outros.

O terceiro capitulo, cujo titulo € “A relacdo entre escola e familia no processo
alfabetizador: o percurso investigativo”, apresenta os resultados da pesquisa, analisando, de
forma descritivo-interpretativa, 0s eixos teméticos produzidos pelas informagdes coletadas, no

gue diz respeito a pratica alfabetizadora e a diversidade cultural do contexto da escola.
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Nas consideracdes finais, apresentamos as reflexdes sobre a investigacdo acerca das
préaticas de afabetizacdo e o envolvimento da familia no processo ensino-aprendizagem,
levando em consideracdo as configuracdes familiares existentes no contexto investigado,
destacando a contribuicdo da abordagem etnografica como caminho metodoldgico para

conseguir alcancar o objetivo e abordar as questdes norteadoras da pesquisa.
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2 CAMINHOS E UNIVERSOS EXPLORADOS PELA PESQUISA

Para entender aspectos da cultura escolar e da cultura dos sujeitos que fazem parte do
ambiente escolar e, consequentemente, abordar o processo pedagdgico afabetizador na sua
relacdo com as expectativas das familias e da escola, foi necessario fazer um estudo detalhado
tendo por base as agOes e as interlocucBes dos sujeitos, colaboradores da pesquisa, e 0
contexto com o qual dialoga a presente pesquisa. Congruente com isso, considerou-se
oportuna a opcao pela abordagem de investigagcdo denominada etnografia.

A seguir, s80 expostos, em sintese, 0s principios metodoldgicos pertinentes a essa
prética de pesquisa em Educacdo e situados aspectos do universo dos sujeitos de investigacdo

sobre os quais este trabalho se debrucou.

2.1 Abordagem Etnogr &fica

Segundo o dicion&rio Houaiss (2001, p. 1272), a paavra etnografia significa “1.
estudo descritivo das diversas etnias, de suas caracteristicas antropolégicas, sociais, €tc.; 2.
registro descritivo da cultura material de um determinado povo”, ou sgja, 0 estudo descritivo
das sociedades humanas e sua cultura dentro dos model os das investigagdes antropol 6gicas. A
palavra etnografia, em seu aspecto morfologico, € formada por grafia que vem do grego
graf(o) e significa escrever sobre, escrever sobre um tipo particular, sobre um etn(o) ou uma
sociedade em particular (HOUAISS, 2001). Assim posto, a ethografia possui suas raizes na
Antropologia, que tem por objetivo de estudo a descricdo dos povos, sua lingua, sua raga, sua
religido e suas manifestagdes materiais.

De acordo com Ferri (2001), a abordagem etnogréafica leva o pesquisador a observar
regularmente durante um periodo de tempo um grupo humano, uma comunidade social, uma
escola no desenvolvimento de suas atividades cotidianas. Contempla o que as pessoas fazem,
como se comportam, como interagem entre si. Com estas observacoes, feitas pelo pesquisador
no grupo e com os membros deste grupo, e€le buscara entender os significados, as
interpretacGes e 0 modo como constroem suas realidades.

Ezpeleta e Rockwell (1986) registram que a etnografia desenvolveu-se, no final do

século XI1X enoinicio do século XX, como uma tentativa de observar e entender os modos de
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vida das pessoas. Os primeiros escritos encontram-se, primeiramente, em livros de viagem,
descrevendo sociedades exdticas. Um dos marcos historicos, na etnografia, foi o trabalho de
Margaret Mead, Mainowsky e outros, que fizeram observacGes de povos isolados e com
formas culturais e organizacdes sociais muito diferenciadas do restante do mundo conhecido
até entdo. Nao se tratava, nesse caso, de se fazer uma pintura rica em detalhes, mas de
reconhecer que a vida em grupo € um fluxo dindmico marcado por um processo cheio de
variagdes, duvidas e incongruéncias.

Para Ferri (2001), o que acontece no caso da utilizagdo da etnografia nas pesquisas em
educacdo ndo é diferente. As técnicas etnogréficas permitem desvelar os encontros e 0s
desencontros que permeiam a préatica escolar, descrever as agdes e as representacdes dos
sujeitos e os significados criados e recriados no cotidiano da pratica pedagogica. Seguindo a
ideia proposta por Ferri (2001), considera-se que a escola constitui uma cultura no sentido de
gue esta estruturada em torno de um conjunto de valores que lhes so proprios e que atuam
globalmente sobre os seus membros. Assim sendo, € possivel sustentar que a préatica
etnogréfica viabiliza descobrir a cultura de um grupo e a maneira como essa cultura se
expressa nas interagfes sociais. Dessa forma, implica realizar uma andlise contextualizada,
captando, em sua dindmica, a histéria construida pel os sujeitos no dia-a-dia da prética escolar,
tendo por objetivo, no caso presente, explorar as suas contradicoes.

Por outro lado, em consonancia com Ezpeleta (1986), toda volta a escola traz novos
indicios para compreender, a partir dos sujeitos, que interagem no universo escolar, a“logica’
de certas atividades observadas na escola e reconstruir redes que as unem a outros ambitos. O
conhecimento do cotidiano escolar possibilita mostrar e explicar o movimento socia ao qual a
escola pertence.

Ferri (2001) retoma consideracOes tedricas de Woods (1995), apontando que o0s
estudos etnogréficos vém auxiliando no entendimento de algumas questfes referentes as
préticas pedagodgicas, tais como:

A) os efeitos que tém sobre os individuos e grupos as estruturas organizativas e as
mudancas que nelas se produzem;

B) a socializacdo e o0 percurso escolar de alunos e professores ressaltando-se as
experiéncias subjetivas e os periodos transitorios chaves, isto €, fases em gque o0 universo do
aprendiz enfrenta novos desafios, como é o caso exemplar das passagens da educacdo infantil

paraal?série, da 42 série para 52 série;
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C) as culturas de grupos particulares com, no caso, dos professores, a cultura da sala dos
professores ou anda as classificagbes de aunos em grupos (meninos/
meninas/brancos/negros,etc.);
D) a acdo dos professores, isto €, as estratégias que adotam, os significados que se
ocultam por detras, aqui, incluidos o controle disciplinar, as estratégias dos alunos para
responder ao professor, etc.;
E) as atitudes, as opinides, as crencgas dos professores sobre 0 ensino e 0s alunos, assm
COMO a reciproca, isto €, as atitudes, as opinifes, as crengas que 0s aunos forjam em relacéo
aos professores, a escola, ao ensino, aos colegas, ao futuro;
F) a influéncia de situagOes particulares (eventos/acontecimentos) nas opinides e nos
comportamentos e como eles séo constituidas.

Tanto para Ferri (2001) como para Woods, a técnica por exceléncia da etnografia é a

observacao implicada em uma participacéo, a observacéo participante.

A idéia de participacdo € a penetracdo nas experiéncias do grupo. Colocar-se dentro
do grupo e contribuir com seus interesses, experimentar, pessoalmente e ab mesmo
tempo essas experiéncias em conjunto com os demais, torna a observagdo mais
préxima. (FERRI, 2011, p. 28)

Durante a observacdo participante, deve-se considerar todos os fatos que, de uma
forma ou outra, facam parte daquelas vivéncias, mesmo que eles possam parecer corriqueiros,
sem relevancia aos olhos do observador. Concede-se atencdo, de acordo com Woods (1995),
para as ocorréncias incomuns, para os conflitos, além das quebras de ordem, assim como as
regras e aos aspectos que, para os participantes, tenham particular importancia, mesmo que
parecam estranhas, infrequentes em outros contextos.

Para Woods (1995), a pesquisa etnografica € construida progressivamente,
configurando-se em uma dindmica de vai e vem, em que a andlise dos primeiros dados deve
iluminar o investigador, oportunizando-lhe aternativas em que sgja possivel aprofundar e
precisar 0s primeiros conceitos e, em virtude disso, |he sga concedido iniciar novas
observagdes tendo em mente a forma de enriquecer as hipéteses e a elaboragéo tedrica. Sob
tal perspectiva, a compreensdo do pesquisador arespeito dos fatos tende a intensificar-se tanto
mais ele realiza 0 movimento de didlogo entre as observagOes/registros e as andlises que, em

seu fazer, vai pontuando, confrontando.
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Portanto, cabe destacar que, na escola, tem-se um campo riguissimo de investigacéo,
porgue o pedagogo ou o professor em suas diferentes habilitagdes fazem parte deste ambiente,
constituindo-se, pois, em intérpretes deste espaco, desgjando compreendé-lo em seus aspectos
distintos, quer sggam educacionais, sociais ou culturais. Assim entendida, a investigacéo,
segundo Woods (1995), converte-se em um processo educativo, em que se fazem descobertas
sobre 0 outro, a0 mesmo tempo em que sdo realizadas descobertas individuais, pertencentes
ao proprio investigador.

O papel de etnégrafo, conforme argumenta Ezpeleta (1986), € preocupar-se em
construir um objeto que dé conta da organizagcdo do contexto, incluindo as categorias sociais
gue expressam relacdes entre os sujeitos. No trabalho duplo de observagéo e de interpretacéo
dos dados, que € feito pelo pesquisador, abrem-se possibilidades de criar e enriquecer os
conhecimentos tedricos, preocupando-se para ndo reproduzir 0 senso comum académico, mas,
a0 inverso, transforma-lo em conhecimento.

Angrosino (2009), por sua vez, afirma que a etnografia € a arte e a ciéncia de
descrever um grupo humano — suas ingtitui¢es, seus comportamentos interpessoais, suas
producdes materiais e suas crencas.

A etnografia é feita in loco e o etndgrafo €, na medida do possivel, aguém que
participa subjetivamente das vidas dagueles que estdo sendo estudados, assim como um
observador objetivo daguelas vidas. Da-se, pois, uma relacdo de dupla face: de um lado,
subjetiva; de outro, objetiva.

Ainda, conforme Angrosino (2009), o método etnografico é diferente de outros
métodos de fazer pesquisa em ciéncia social, posto que introduz os itens a seguir:

o Baseia-se na pesquisa de campo e é conduzido no local onde as pessoas vivem.

o E personalizado, isto &, dirigido por pesquisadores que, no dia a dia, estéo face a face
com as pessoas que estdo estudando, tornando-se t&o participantes quanto observadores das
vidas em estudo.

o E regido pelo uso de duas ou mais técnicas de coleta de dados, as quais podem ser de
natureza qualitativa ou quantitativa, tornando-o multifatorial.

o Requer um compromisso de longo prazo, ou sgja, é conduzido por pesquisadores que
pretendem interagir com as pessoas que eles estdo estudando durante um longo periodo de

tempo, embora o tempo exato possa variar de algumas semanas a um ano ou mais.
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o E conduzido de modo a usar um acimulo descritivo de detalhes para construir
modelos gerais ou teorias explicativas, e ndo para testar hipéteses derivadas de teorias ou
model os existentes, sendo, portanto, indutivo.

o E diadgico, posto que € conduzido por pesquisadores cujas conclusdes e
interpretacbes podem ser discutidas pelos informantes na medida em que elas vao se
formando.

o E holistico, uma vez que o seu proposito é revelar o retrato mais completo possivel do
grupo em estudo.

Em face dessas consideragbes tedricas, como o0 objetivo do presente estudo
concentrou-se na investigagdo das préticas desenvolvidas no processo de alfabetizacdo de
criancas em suas relagdes com a cultura local, buscou-se, na abordagem qualitativa, a
pesquisa etnogréfica como estratégia metodol dgica.

Esse tipo de pesquisa, conforme o exposto, propicia que se chegue bem perto da escola
para tentar entender como operam no seu dia-a-dia 0s mecanismos de dominacdo e de
resisténcia, de opressdo e de contestacdo, a0 mesmo tempo em que sdo vinculados e
reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modos de ver e de sentir arealidade e
o mundo (ANDRE, 1995).

Neste estudo, a etnografia torna-se fundamental como abordagem de pesquisa,
propiciando a0 pesquisador uma melhor compreensdo dos fatos e dos acontecimentos da
realidade, de modo especifico, da sala de aula, a partir do contato direto com os envolvidos na
investigagdo, permitindo que se apreendam as agoes cotidianas dos sujeitos. No caso presente,
adquire importancia especial o significado atribuido pela professora colaboradora a sua acéo

pedagdgica e ainfluéncia da cultura familiar no processo de alfabetizacéo.

2.2 Localizando a pesquisa de abordagem etnogr &fica

A pesquisa etnogréfica exige do pesquisador um contato direto com o meio
investigado e, para que a pesquisa seja fidedigna, € necessaria uma relacdo de confianca e
harmonia entre os envolvidos viabilizando que realmente os objetivos iniciais do estudo

possam ser a cancados.
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Além disso, Angrosino (2009) avalia que a boa pesquisa etnografica depende de uma
composicao de fontes, de arquivos e de entrevistas, ou sgja, a boa etnografia € o resultado da
triangulacdo — 0 uso de multiplas técnicas de col eta de dados para reforcar conclusdes.

Segundo André (1995), em relacdo aos procedimentos metodol 6gicos frequentemente
utilizados, a pesquisa etnogréfica faz uso, aém da observagdo participante, citada
anteriormente, da entrevista e da andlise de documentos.

Angrosino (2009) argumenta que a observacdo participante ndo é propriamente um
método, mas um estilo pessoal adotado pelo pesguisador em campo de pesguisa que, depois
de aceito pela comunidade estudada, € capaz de desenvolver uma variedade de técnicas de
coleta de dados para saber sobre as pessoas e 0 seu modo de vida.

Assim compreendida, a pesguisa ethogréfica depende da capacidade do pesquisador de
observar e interagir com as pessoas, enquanto €las essencia mente executam rotinas do dia a
dia, relativas a problematica da investigacéo.

No caso da pesguisa ora em exposicdo, foram utilizadas as seguintes técnicas:
observacao participante, entrevista semi-estruturada, questionario e analise de documentos.

Para a observacao participante na sala de aula, utilizou-se como ferramenta o gravador
com o propésito de registrar a dindmica da aula propriamente dita, as falas da professora e das
criangas em relagdo as atividades propostas, e anotacfes de campo para descrever com mais
exatiddo os acontecimentos que, no audio, ndo se pode captar, como 0 movimento dos alunos,
as conversas paralelas, as interrupcdes na sala de aula, entre outros. A gravacéo e as notas de
campo sdo complementares no sentido de reconstituir elementos importantes da dindmica da
aula uma vez que a segunda Situa a primeira e esta materializa de modo mais objetivo a
segunda.

Além da observacéo, adotou-se a entrevista, considerada outra técnica basica para a
producéo de dados em uma pesquisa de abordagem etnogréfica. Ressalte-se que a entrevista
imprime um cardater de interacdo pesquisador-pesquisado, especialmente quando néo
direciona uma ordem rigida de questes a serem seguidas, possibilitando o esclarecimento de
guestbes observadas no ambiente pesgquisado, a0 mesmo tempo em que proporciona uma
percepcado nitida acerca das crencas, dos valores, das emocdes e dos comportamentos dos
interlocutores da pesguisa. Dessa forma, as entrevistas tém a finalidade de aprofundar as
questdes e esclarecer os problemas observados (ANDRE, 1995).

A entrevista semi-estruturada (anexo 01) teve como objetivo coletar informagdes sobre
a prética pedagogica da professora colaboradora da pesquisa, nas questfes referentes a

influéncia da cultura local e familiar na aprendizagem da leitura e escrita por parte dos seus
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alunos, sob o seu proprio ponto de vista. Foi um momento bastante significativo e espontaneo
em que a professora colaboradora mostrou-se tranquila e motivada para responder as
guestdes. Na ocasido (meados do segundo semestre de 2010), ela levantou situacbes de
conquistas e de angustias referentes ao trabalho desenvolvido com aturma de 1° ano.

Outro método de que se valeu a pesquisadora, foi a pesguisa em arquivo que,
conforme Angrosino (2009), possibilita a0 pesquisador informacdes sobre individuos e
grupos, suas historias, suas reaizactes e seus planos futuros. Por esta razéo, procurou-se
conhecer 0 Plano Municipa de Educacdo do Municipio de Santo Anténio do Planalto para
compreender melhor a histéria, a identidade e a realidade daquela comunidade. J& no Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Municipal de Ensino Fundamenta S&o Paulo, buscou-se
elementos sobre a realidade escolar, suas possibilidades e suas limitagdes.

Além disso, foi elaborado e aplicado um questionario com vistas a obter informactes
para a caracterizagdo das configuracdes familiares dos alunos. A sistematica de aplicacéo do
guestionario consistiu na entrega dos instrumentos para os pais (responsaveis) dos alunos da
turma observada em reunido escolar, durante a qual se explanou o objetivo do questionério e a
sua utilizac&o para fins académicos.

Com base nas informagdes obtidas mediante a andlise desses documentos e dos
guestionarios, sdo apresentados alguns importantes elementos que situam o contexto da

pesquisa e 0s sujeitos da investigacao.

2.2.1. O contexto da pesquisa

O estudo foi desenvolvido tendo como universo o municipio de Santo Anténio do
Planalto, um pequeno municipio do Estado do Rio Grande do Sul. Cabe, aqui, explicitar a sua
histéria para melhor entender-se a sua realidade social, cultural e educacional.

Com base na caracterizacdo apresentada no Plano Municipal de Educacédo — PME
(2009)*, sabe-se que, aproximadamente em 1916, os primeiros colonos chegaram & Fazenda
Santo Antbnio que assim havia sido denominada por motivos religiosos, e recebia a partir de

entdo, aforga, o trabalho e a mentalidade de descendentes de imigrantes alemaes e italianos.

! Os dados apresentados no PME foram extraidos do acervo de documentos da Prefeitura Municipal de Santo
Antonio do Planalto e da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura do referido municipio.
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A busca por terras novas e mais produtivas foi o fator predominante da migracéo
daguelas familias, originérias do Vale do Taguari, do Alto Jacui e de outras regides do préprio
Estado. Naturalmente, a preferéncia recaiu sobre as terras de mato que predominavam ao
longo de uma das margens do Rio Gléria enquanto que, no prolongamento da outra margem,
dominavam as terras de campo, ocupadas pelos criadores de gado e pelos tropeiros
tradicionais vindos da fronteira.

A colonizagdo que, aos poucos, prosperou, fruto da cultura e da tradicdo européias,
deu preferéncia a producdo diversificada, na primeira fase. A etapa inicia foi marcada pelo
desmatamento, que trouxe a época aurea da madeira. Em continuidade, sucumbiu a floresta,
dando lugar a exploracéo daterra que passou a produzir milho, feijdo, mandioca, arroz e trigo,
além da pecuéria de subsisténcia.

A partir do trabalho e da dedicagdo dos pioneiros, 0 povoado cresceu a ponto de,
através de liderangas, sensibilizar as autoridades do Municipio de Carazinho, ao qua
pertencia, para a criagdo do 6° Distrito, cuja denominacédo de Santo Antonio ficou oficiaizada
através da Lei Municipal n° 4, promulgada pelo Poder Legislativo em oito de setembro de
1956.

Com o passar dos anos, representantes politicos da comunidade comecaram a
mobilizar-se para a emancipagdo do distrito. Em cinco de julho de 1990, constituiu-se a
Comissdo de Emancipacdo, cujo movimento culminou na criacdo do Municipio de Santo
Antonio do Planalto pela Lei Estadual n°® 9.550, de 20 de margo de 1992.

O municipio de Santo Antonio do Planalto situa-se na mesorregido Noroeste do Rio
Grande do Sul e microrregido de Carazinho, chamada regido do Planalto Médio, ficando
distante cerca de 269 km da capital do Estado, Porto Alegre. Tem como limites, ao Norte, 0s
municipios de Passo Fundo e Carazinho; ao Sul, o municipio de Victor Graeff; ao Leste,
Ernesting; e a Oeste, Nado Me Toque. Sua éreatotal € de 203 kmz.

Foto 01 — Foto aérea da sede municipio
Fonte: Arquivo daSMEC
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Em termos econdmicos, o0 destaque € a agricultura; 0 municipio desenvolve lavouras
de soja, milho, trigo, feijdo preto em cerca de 350 propriedades rurais. A pecuaria vem
adquirindo importancia no tocante a producéo leiteira.

A geracdo de empregos no municipio é reduzida, sendo a prefeitura e a cooperativa 0s
responsaveis pela maior parcela de postos de trabalho. Os estabel ecimentos comerciais como
lojas de roupas e calcados, loja de eletrodomésticos, farmacias, mercearias, supermercado,
locadora de video, academia, lojas de materiais de construgdo, sorveterias, padaria,
restaurantes, entre outros, sdo dirigidos pelos préprios proprietérios, diminuindo ainda mais a
oferta de empregos e fazendo que os jovens e os pais de familia procurem trabalho nos
municipios vizinhos ou ocupagdes tempor&rias em época de plantio e de colheita nas
propriedades agricolas.

Talvez essa situagdo gjude a explicar a oscilagdo populacional que caracteriza o
municipio. Segundo o Censo/IBGE de 1996, a populacdo de Santo Antonio do Planalto erade
2.037 habitantes, distribuidos entre zona rural e urbana; em 2000 esse nimero cai para 2.001,
em 2007 volta a crescer (2.029 habitantes) e em 2010 sofre nova queda: 1.987 habitantes’.

A descendéncia étnica dos moradores varia: 10% lusos, 60% alemées e 30% italianos.
Essa composi¢éo repercute sobre as préticas culturais que identificam o municipio. A maioria
dos moradores manifesta habitos e costumes que identificam as principais etnias de que
descendem.

Quanto ao aspecto religioso, a populacéo divide-se entre trés confissdes. a catdlica, a
luterana e a evangélica (Assembleia de Deus, principamente). A confissdo luterana e a
catdlica sdo as mais atuantes na comunidade realizando, durante o ano, cultos e festegjos. A
Igreja Catdlica desenvolve atividades mais festivas nos més junho, quando se comemora o dia
do Padroeiro do Municipio — 0 Santo Antbnio — Santo casamenteiro como € conhecido
nacional mente.

Os habitantes de Santo Antonio do Planalto apresentam uma cultura com crencas,
comportamentos e valores que pouco difere de outros contextos sociais brasileiros, porém,
possuem caracteristicas proprias. E uma sociedade que se constitui através do trabalho bracal
no setor agricola e dos valores que envolvem esse modo de vida;, as pessoas 0 valorizam
muito e, muitas vezes, depreciam 0s comportamentos dagqueles que agem fora dos padroes de

sua comunidade.

2 Fonte: IBGE — site cidades@ http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1. Acesso em abril de 2011.
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Um aspecto importante € o fato de as familias possuirem o habito de falar, em casa e
nos meios sociais, o dialeto alemédo ou italiano que aprenderam de seus antecessores. 1Sso
resulta em um sotaque carregado |evado ao ambiente escolar por professores e alunos.

Além de a linguagem oral ser bastante marcada pelos tragos étnicos da populacéo,
outro aspecto que cabe destacar é o papel dos pais na educagdo dos filhos, principalmente em
relacdo a transmissdo de habitos e de atitudes familiares, e a influéncia desses
comportamentos no processo de ensino e aprendizagem escolar.

Nogueira e Nogueira (2002, p.22), baseados em Bourdieu (1998), afirmam que

cada grupo social, em fungdo das condi¢des objetivas que caracterizam sua posicéo
na estrutura social, constituiria um sistema especifico de disposi¢des para agéo [...],
gue seriatransmitido aos individuos na forma de habitus.

Isso significa pensar que a escola, em sua dinamica interna, com suas normas, valores
e préticas, éinfluenciada pela cultural local.

O conceito de cultura tem sofrido alteragdes conceituais ao longo dos séculos, mas
uma das primeiras defini¢cdes atribuidas a esse termo, elaborada pelo antropdlogo britanico
Edward Burnett Tylor, conforme afirma Tilio (2009, p. 38), guarda um sentido genuino.
Segundo €ele, cultura sdo préticas e agOes sociais que seguem um padrdo determinado no
espaco. Refere-se, pois, a crengas, comportamentos, valores, instituicdes, regras morais que
permeiam e identificam uma sociedade. E a identidade propria de um grupo humano em um
territério e em um determinado periodo.

Em Dialética da Colonizacao, ao se referir a cultura brasileira, especificamente, Bosi
(1992) sdlienta que a cultura ndo é uma unidade ou uma uniformidade; ao contrério, € um
grande mosaico composto por diversas etnias, crencas, costumes, em que o0 poder dos
detentores das reservas econdmicas sempre atuou para legitimar ou negligenciar. Bosi
considera que é fundamental que se reconheca a pluralidade dessa cultura, admitindo, dessa
maneira, que as diferentes regides do pais, a forma de colonizagdo, a propria geografia e as
relagdes estabelecidas com o0s povos vizinhos determinaram o leque diversificado de uma
culturanacional mdltipla

A fim de levantar dados acerca dessa diversidade e com o intuito de caracterizar as
configuragdes familiares e as contribui¢des culturais existentes no grupo socia pesquisado,
foi realizado, junto as familias dos alunos da turma observada, um question&rio (anexo 2).
Dos vinte instrumentos enviados, dezenove foram respondidos, o0 que denotou o

comprometimento dos pais com a devolugdo do material a pesguisadora.
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E apresentada, a seguir, uma sintese das informagdes obtidas.

A) A maioria das familias € nuclear, ou sgja, vivem na casa o pai, améae e o (s) filho (s).
Somente trés alunos moram com as maes e irmaos.

B) Quanto a escolaridade dos pais, cinco pais ndo completaram os anos iniciais do ensino
fundamental interrompendo os estudos na 42 série; trés pais deixaram a escola na 8° série; seis
pais concluiram o ensino médio e apenas dois tém formacdo em nivel superior. No que se
refere a escolaridade das mées, observou-se que cinco méaes ndo completaram os anos iniciais
do ensino fundamental interrompendo os estudos na 42 série; quatro maes deixaram de estudar
na 8 série; oito maes completaram 0 ensino médio e apenas duas concluiram 0 ensino
superior. Tais respostas evidenciam gue a escolaridade tanto dos pais como das méaes se
equivale, predominando o acesso e a conclusdo do ensino medio.

C) Em relacdo a profissdo dos pais, cabe destacar que cinco sdo agricultores, dois
representantes comerciais, trés vigilantes, um frentista, um motorista, dois pedreiros, um
jardineiro e um aposentado. J&, entre as maes, dezesseis desenvolvem atividades domésticas
no lar e na lavoura e apenas trés trabalham fora (funcionaria publica, monitora escolar e
costureiraindustrial).

D) Em relagdo ao nimero de filhos, em sete familias prevalece o filho Unico, seis familias
tém doisfilhos, trés delas, trés filhos e trés, quatro filhos.

E) A maioria das familias reside no municipio ha muito tempo, é natural daquele lugar.
Apenas cinco familias moram ha menos de cinco anos em Santo Anténio do Planalto.

F) O responsavel pelo sustento familiar € preponderantemente o pai. Em oito familias, o
unico responsavel pelo provimento € o pai, variando os rendimentos de um salé&rio a trés
sal&rios minimos; em oito familias, a responsabilidade pelo sustento familiar é do casd,
variando os rendimentos de dois a trés salérios minimos, e em trés familias, o sustento se da
pela figura materna com rendimentos de um sal&io minimo mais pensdo alimenticia e
mediante gjuda governamental através do programa bolsa familia.

G) Em todas as residéncias ha um a dois televisores, por meio dos quais as pessoas da
familia assistem diariamente aos programas como novelas, noticiérios, filmes e desenhos
animados.

A forte presenca da midia televisiva, como provedora de informacfes, chama a
atencdo, ficando, em segundo plano, o acesso a informagdo impressa — a pratica da leitura
para obtencdo de informacdo e conhecimento. Dezessete familias ndo possuem assinatura
diédria de jornal ou assinatura mensal de revistas, apenas duas familias possuem assinatura de
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jornal. Das dezenove familias, doze compram as vezes jornais, revistas ou livros. Sete
familias n&o investem recurso nesses artigos.

Das dezenove familias questionadas, apenas sete possuem colecdes de livros em casa
(dicionério, livros infantis, livros de agropecuaria) e fazem sua leitura. Doze familias
afirmaram gue n&o possuem nenhum tipo de livro para consulta em casa.

H) Em relagdo ao acesso a Biblia e a sua leitura, dezesseis familias confirmaram ter o
habito de 1&-la; apenas em duas familias esta tarefa se restringe ao pai e, em outra familia,
ninguém faz aleitura.

] Quanto ao acesso a computador em casa e conectado ainternet, apenas quatro familias
possuem-no; 0s demais ndo possuem computador.

J) A responsabilidade de fazer as compras para a familia centra-se na figura materna; na
maioria das vezes, as maes escrevem a lista de compras. Apenas duas familias afirmaram néo
ter o habito de escrever lista para comprar 0s produtos necessarios para casa.

K) Em relagdo as anotagbes dos controles financeiros da familia e a utilizacdo de
caderno/agenda para organizar as contas, das dezenove familias, sete familias afirmaram a
utilizacdo diéria desse controle por escrito; seis informaram que utilizam, as vezes, anotacdes;
e sais familias ndo possuem este habito de registrar 0s gastos e contas a pagar.

L) Em relac@o as tarefas escolares dos filhos (tema de casa), entre as dezenove familias,
nove afirmaram que auxiliam sempre os filhos; quatro registraram que, as vezes, 0s auxiliam;
os demais auxiliam quando a crianca pede gjuda. A pessoa responsavel pela gjuda nas tarefas
escolares dos filhos é predominantemente a mée. Apenas uma familia afirmou que a gjuda a
filha narealizacdo dos temas de casa € dada pelo pai.

M)  Em relacdo 4 iniciativa da crianca na realizacdo das tarefas escolares, cinco familias
consideram que seus filhos fazem as atividades com autonomia, ndo precisando lembré-los;
quatorze familias afirmaram que precisam constantemente lembrar os filhos das tarefas
escolares como temas e trabal hos.

N) No que se refere a0 tempo gasto na realizacdo dos temas de casa, seis pais estimam
gue suas criangas levam quinze minutos para fazé-los e outros seis que elas levam 30 minutos
para concluir as tarefas; sete deles afirmam que seus filhos necessitam de uma hora para
terminar os temas de casa.

0)] No tocante ao habito de leitura feita pelos pais para criangas, verificou-se que em sete
familias os pais leem junto e para a crianca; em oito familias, somente amée |€ junto e paraa
crianga; em trés familias, os irmdos mais velhos leem junto e para a crianca, €, em uma

familia, o pai |€é junto e paraacrianca.
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P) A professora habitualmente envia livros da escola para a crianca fazer a leitura em
casa. Entre as familias questionadas, onze afirmam que a crianga logo os I€ e oito familias
informaram que a crianga guarda-os para ler mais tarde e, as vezes, acaba esquecendo, sendo
necessario lembré-la datarefa.

Q) No tocante as dificuldades de aprendizagem que a crianga apresenta na escola, nove
familias apontaram que seus filhos possuem dificuldade na leitura e na escrita de palavras e
frases; trés familias consideram que os filhos estéo apresentando dificuldades na leitura e na
resolucdo de histérias mateméticas (clculos de adicdo e subtragdo) e sete familias ndo
responderam a pergunta.

R) No que concerne ao investimento pedagdgico da familia frente as dificuldades de
aprendizagem que a crianca apresenta, dezessete familias relataram que procuram fazer
atividades semelhantes as que a professora realiza em aula como escrever as familias
silabicas, escrever palavras, fazer leitura de palavras e frases, treinar caligrafia, calculos de
adicdo e subtracéo. Duas familias, porém, afirmam que ndo auxiliam seus filhos, deixando o
trabalho de apoio pedagdgico desenvolvido pela professora na escola.

S) As familias questionadas afirmaram que, quando sdo chamadas para reunides ou
conversas com a professora, quem participa com mais frequéncia € a mée. No entanto, em
relacéo as exigéncias frente a0 bom rendimento escolar as familias afirmam que a cobranca €
feitapelo pa e pelamée.

Ao final do questionério, os pais dao razdes para que seus filhos aprendam a ler e
escrever. Em um espago para a exposi¢ao por escrito apareceram as seguintes observagoes:
“Para ter um bom futuro e ser uma pessoa de sucesso”; “Ler e escrever € a base da vida da
pessoa’; “ Para achar um bom emprego”; “Porque é o0 minimo que devemos saber. Educacéo é
o futuro deles’; “Para 0 seu desenvolvimento pessoal e para que possa ter um bom convivio
social e profissional”; “Para vencer na vida e arrumar um trabalho bom”; “E a forma direta
dele interagir com o mundo, conhecer as coisas da vida’; “Para ser alguém na vida’;
“Aprender a ler trouxe para ‘A’ a liberdade de ler toda hora e escrever tudo o que vem na
cabeca’; “Muito importante”; “Para ter um futuro melhor”; “Ler e escrever é muito
importante para eles e também para o futuro deles, porque eu ndo tive oportunidade de
continuar estudar”; “Para ter um aprendizado melhor e depois um futuro também”; “Para ser
uma pessoa bem informada e pode ser mais tarde uma pessoa que possa freqlentar uma
faculdade e ter um bom emprego. Ser feliz”; “Para ficar mais independente, entender melhor
0 mundo, as pessoas e a si proprio. Conquistar espaco ha sociedade e tornar-se profissional

em alguma érea de trabalho”; “Para mais tarde, quando adulto ser uma pessoa independente
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pararesolver seus problemas que surgirem durante avida’; “ Porque € através daleitura que se
adquire muitos conhecimentos, isto € de fundamental importéncia para eles poderem se
expressar e se comunicar com as pessoas agora e para o futuro”; “Para um bom aprendizado

paraele’; “ Ser competente”.

2.2.2 Campo de pesquisa

Para 0 desenvolvimento da pesquisa, escolheu-se a Escola Municipal de Ensino
Fundamental S&o Paulo, por ser a primeira escola da rede municipal de educacéo a implantar,
em 2006, a matricula obrigatéria no 12 ano do Ensino Fundamental para criancas com seis
anos de idade compl etos.

Em conformidade com o Projeto Politico-Pedagégico (2009)*:

A Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Paulo foi criada pelo decreto n°
44/75 - 30.12.1975 e estd em funcionamento através do decreto n° 19.427 -
04.08.1982 publicado em Diério Oficia de 12.08.1982.

A escola esteve localizada até o final de 1997 na localidade de Rodeio Bonito,
distrito de Santo Anténio do Planalto, localizada a de 6 km da sede do municipio.
Era de madeira e nela estudavam 10 alunos, com as quatro séries iniciais do ensino
fundamental e com apenas uma professora (categoria denominada escola
multisseriada).

Em 1998, a escola foi transferida desta localidade para sede do municipio, na
Avenida Jorge Muller, onde funcionava em uma casa de dois pisos, espaco este ndo
adequado para uma escola.

No ano de 1999 foi inaugurado o novo prédio da escola, localizado na Rua Adolfo
Schneider, sem ndmero, na cidade de Santo Antonio do Planalto. A escola possuia
quatro salas de aula onde funcionavam as series iniciais e uma turma de Classe
Especial, subdivididos entre os dois turnos de atendi mento.

De 1999 até 2004 a escola atendia alunos de Classe Especial, sendo que em 2005 os
aunos foram incluidos na 12 serie do ensino regular, os quais foram acompanhados
ao longo dos anos por profissionais da area pedagégica, psicol 6gica e neurol dgica.
Com a obrigatoriedade da matricula das criancas de seis anos de idade no Ensino
Fundamental atravésdaLei n° 11. 114, de 16 de maio de 2005, embasados naLei n°
11.274, de 6 de fevereiro de 2006 o municipio ampliou o Ensino Fundamental para
nove anos de duragcdo neste mesmo ano, onde a Escola Sdo Paulo foi a primeira
escolamunicipal eminiciar as atividades com essa nova modalidade de ensino.

% Nos trechos citados a seguir, retirados do projeto politico-pedagdgico da escola, foi mantido o texto integral,
sem corregdo dos eventuais erros em relagdo a norma culta da lingua portuguesa.
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Desse modo, o PPP da escola permite uma visdo geral de sua organizag&o e recupera
parte da propria histéria dainstituicdo de educacdo, cumprindo, pois, Com 0S pressupostos que
determinam aredacdo de um Projeto Politico-Pedagdgico.

Em continuidade, |&-se no PPP da escola:

Atualmente (2010) a Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Paulo atende a
modalidade de Educacdo Infantil alunos de 4 e 5 anos de idade e Ensino
Fundamental de 9 anos letivos — anos iniciais - 1° ao 5° ano letivos, totalizando 143
alunos distribuidos nos turnos da manha e tarde, sendo que os alunos do turno tarde
s80 o0s alunos residentes no interior e em localidades mais afastadas da cidade que
precisam de transporte escolar.

No que se refere a0 quadro docente para atendimento a realidade escolar,

anteriormente exposta, registra-se no Projeto Politico Pedagogico:

Quanto aos professores a escola conta com quatro professores de Educacdo Infantil,
nove professores do Ensino Fundamental, uma professora de Educacéo Fisica e um
Professor de Apoio Pedagdgico totalizando quinze professores, sendo 100% dos
professores graduados com Licenciatura Plena e 100% com pés-graduacao.

O PPP traz ainda uma breve apresentacdo de estrutura administrativa e fisica da Escola

Municipal de Ensino Fundamental S&o Paulo:

A escola possui CPM (Circulo de Pais e Mestres) composto por onze membros que
participam ativamente da tomada de decisdes referentes as atividades e eventos
festivos, com a finalidade de levantar recursos financeiros que sdo destinados a
melhoria da unidade escolar.

Como a escola pertence a rede municipal de educacdo, 0 pagamento dos
profissionais, a manutencdo e servicos sao executados e custeados pela
Administracdo Municipal , ou sgja, pela prefeitura municipal .

Area construida para o atendimento ao Ensino Fundamental tem o total de 522 m?
possui as seguintes dependéncias. diretoria, secretaria, sala dos professores, uma
sala de recursos pedagogicos, quatro salas de aulas, um refeitério, uma cozinha, um
depdsito de material de limpeza, recreio coberto, uma quadra de esporte descoberta,
area de servico, sanitario dos funcionarios, sanitario de alunos.

Area construida para o atendimento a Educaco Infantil possui o total 62 m? com
duas salas de aula, uma cozinha, sanitério dos funcionarios, sanitério de alunos, uma
sala de depdsito, recreio coberto, parquinho descoberto.

Em relagdo aos equipamentos a escola dispde: dois televisores, dois DVDs, um
video cassete, trés computadores, uma impressora, uma maguina xerocadora, um
retroprojetor, tela, quatro aparelhos de som, uma caixa de som com microfone,
guilhotina, além dos equipamentos e utensilios destinados a cozinha.

Reiterando o0 que os pais manifestaram no questionario em relacdo ao que esperam da

escola, segundo o que consta no Projeto Politico-Pedagdgico (2009), as familias demonstram
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preocupacao em relacdo a educacdo de seus filhos e esperam que a escola | hes ofereca ensino
de qualidade aos seus filhos, com vistas a que possam “enfrentar os problemas que a vida
apresenta’, além de ensinar-lhes criticamente os contetidos.

De acordo com Projeto Politico-Pedagogico (2009),

a maior preocupacdo aos docentes da unidade escolar é trabalhar de forma que os
alunos aprendam significativamente, levando os ensinamentos aprendidos na escola
paravida. Que durante a trajetéria escolar os alunos aprimorem seus conheci mentos,
suas habilidades, desenvolvam competéncias e principamente saibam ler com
compreensdo, escrever com coeréncia e resolver situagdes problemas sendo elas
aritméticas ou ndo.

Entretanto, no PPP (2009) h4 mencdo a uma questdo bastante debatida entre os
docentes: a de que faz falta o envolvimento das familias com atividades escolares dos seus
filhos, uma vez que “o investimento e o tempo que familia dedica aos estudos de seus filhos

sdo precé&rios’, do que resulta falta no atendimento as tarefas de casa e casos de infrequéncia

escolar.

2.2.3. Colaboradores da pesquisa

A pesquisa ora apresentada teve como foco de investigacao a alfabetizacéo de criancas
e aculturafamiliar no contexto da escola publica.

Como, no ano 2009, a escola Sao Paulo dispunha apenas de uma turma de 1° ano do
Ensino Fundamental, elegeu-se essa turma como campo da pesquisa. Ademais, a professora
colaboradora apresenta caracteristicas que, a0 pesquisador pareceram produtivas para o
desenvolvimento dos propdsitos ja assinadados. ser a professora afabetizadora com 18 anos
de experiéncia no municipio, possuir em seu curriculo altos indices de aprovagdo na primeira
serie; bem como a sua adesdo a pesguisa, que se consolidou com a assinatura do termo de
consentimento, utilizado como registro do compromisso entre o pesguisador e 0 pesquisado.

Inicialmente, apresentou-se para diretora e para professora colaboradora o problema,
0s objetivos e os procedimentos que embasavam a pesquisa e os beneficios que o trabalho
produziria no campo educacional, ficando claras as garantias de confidencialidade e sigilo das

identidades dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
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Ainda como colaboradores participaram deste trabalho os vinte alunos da classe, todos
eles nafaixaetériaentre seis e sete anos.

Redlizou-se o trabalho de campo no periodo de outubro a dezembro de 20009,
perfazendo um total de 30h/aula. Foram observadas sete aulas, das 8h as 12 horas e uma aula
das 10h as 12h, em dias distintos, sendo que a professora colaboradora era comunicada
antecipadamente sobre o dia e horario em gue a pesquisadora executaria a sua atividade.

Nas primeiras observagdes, houve certo desconforto por parte da professora
colaboradora, fato atribuido ao uso do gravador. Foi o0 momento de lembrar que a gravagdo
seria de uso exclusivo da pesquisadora e serviria como suporte para as observacOes feitas.
Para os aunos, aém de ser ago diferente em sala de aula, o gravador proporcionou a
interacdo, posto que eles faziam perguntas para professora sobre o aparelho e se eles ouviriam
suas vozes. Com 0 passar dos encontros, o gravador foi esquecido e as aulas transcorreram
normalmente. A presenca da pesquisadora também se tornou algo natural em todas as
atividades desenvolvidas na escola e fora dela, como nas aulas de informética no Telecentro
(Sala de informatica aberta a comunidade local, integrante do Programa Nacional de Inclusdo
Digital) e na biblioteca publica.

Transcrever as gravagdes e comparé-las as anotages das observacOes realizadas foi a
etapa que exigiu mais atencdo, uma vez que era hecessario reproduzir fielmente as falas dos
aunos e da professora nas atividades desenvolvidas em aula, a fim de categorizar os

elementos essenciais da pesquisa.
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3 AALFABETIZACAO E O CONTEXTO SOCIOCULTURAL

O processo de afabetizagdo tem sido tema de inlmeras discussdes tanto no ambito
escolar, como fora dele. Trata-se de debates que se propdem a pens&lo como um processo,
isto €, ndo apenas como uma situacdo estanque, sem articulacdo entre os saberes trazidos pelo
aluno e aqueles formalizados pela tradicdo cultural e emanados dos programas oficiais de
ensino.

Segundo Vygotsky (1998), o processo de aquisicdo da escrita pela crianga ndo esta
relacionado a sua entrada na escola, vinculando-se, antes disso, as vivéncias realizadas no
contexto social, do qual a crianca é parte integrante. O estudioso enfatiza os gestos, 0 desenho
e 0 brinquedo como atividades simbdlicas que atribuem significados a escrita e, portanto,
elementos mediadores na compreensao acerca do funcionamento do codigo linguistico.

Porém, antes de um maior aprofundamento sobre aspectos relevantes do processo de
aprendizagem da leitura e escrita pela crianga, optou-se por retomar elementos da histéria
educacional brasileira para rever como se deu 0 processo de escolarizacéo e alfabetizacéo ao

longo dos tempos em Nosso pais.

3.1 Escolarizacéo e alfabetizacio: pressupostos tedricos e metodol 6gicos

Segundo Mortatti (2006), no Brasil, desde o final do século X1X, especialmente com a
proclamacdo da Republica, a educacdo ganhou destaque como uma das instituicbes mais
valorizada da modernidade. A escola, por sua vez, consolidou-se como lugar necessariamente
institucionalizado para o preparo de novas gerages, com vistas a atender aos ideais do Estado
republicano, pautando-se pela necessidade de instauracdo de uma nova ordem politica e
social. Do mesmo modo, a universalidade da escola assumiu importante papel como
instrumento de modernizagdo e progresso do Estado-Nagdo, como principal propulsora do
esclarecimento das massas iletradas.

Mortatti (2006) lembra que, no ambito dos ideais republicanos, saber ler e escrever
tornou-se um instrumento privilegiado de aguisicdo de saber/esclarecimento por parte do

individuo, asssm como, do ponto de vista da sociedade, firmou-se como um imperativo da
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modernizacéo e do desenvolvimento social. A leitura e a escrita que, até entéo eram préticas
culturais cuja aprendizagem estava restrita a poucos e ocorria por meio de transmissao
assistematica de seus elementos basicos no ambito privado do lar ou, de maneira menos
informal, mas ainda precaria, nas poucas escolas do Império, tornavam-se fundamentos da
escola obrigatéria, leiga e gratuita e objeto de ensino e aprendizagem escolarizados.
Caracterizando-se como tecnicamente ensinaveis, as praticas de leitura e escrita passaram,
assim, a ser submetidas a ensino organizado, sistemético e intencional, demandando, para
iSS0, a preparacdo de profissionais especializados.

Na primeira metade do século XX, quando a discussdo dava-se no campo estritamente
do ensino, acreditava-se que o fundamental para afabetizar os alunos era o treino de
determinadas habilidades, bem como a busca do melhor método para ensinar a ler.
Considerava-se que a alfabetizacdo ocorria em classes homogéneas e que a escrita era uma
guestdo de habilidade caligrafica e ortogréafica, devendo ser ensinada simultaneamente a
habilidade de leitura; o aprendizado de ambas demandava um periodo preparatorio, que
consistia em exercicios de discriminagdo e coordenacdo viso-motora e auditivo-motora,
posicdo do corpo e dos membros.

Travaram-se, entdo nas décadas de 1950 e 1960, discussdes entre os defensores do
Método Global* ou Andlitico e 0 Método Fonético® ou Sistémico, ndo havendo, no entanto,
uma teoria linguistica ou psicélogica que justificasse o melhor método ou a mais apropriada
sequéncia de aprendizagem. Com isso, usava-se as cartilhas prontas, sem ao menos questiona
las.

Na década de 1980, chegam ao Brasil os resultados das pesquisas psicogenéticas sobre
a linguagem escrita, desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e seus
colaboradores, no ambito do pensamento construtivista piagetiano.

Esses estudos enfatizam que o processo de construcdo da escrita pela crianga acontece
através da interacdo com o objeto de conhecimento. Nessa perspectiva, argumenta-se que,
interagindo com a escrita, a crianga constroi 0 seu conhecimento, suas hipoteses a respeito
desse objeto e, com isso, val aprendendo aler e a escrever em uma descoberta progressiva. A
alfabetizacdo passa ser vista a partir da 6tica de “como se aprende”, dirigindo a atencdo para a

compreensdo do processo de construcéo do conhecimento realizado pelo aluno.

* Método Global ou Analitico — defendia que o melhor era oferecer ao aluno uma totalidade de sentido, sejam
palavras, frases ou pequenos textos, para que ele fizesse uma andlise e chegasse as suas partes congtitutivas, que
sfo assilabas e letras.

® Método fonético ou sistémico — propunha que o aluno aprendesse primeiro as |etras e/ou silabas, relacionadas
a0 som das mesmas, para depois junté-las e chegar a palavras ou frases.
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Ao acompanhar esse percurso, Ferreiro e Teberosky (1999) definem a evolucdo da
escrita em etapas sisteméticas (pré-sildbica, sildbica, silébica-afabética e alfabética) pelas
guais a crianca passa durante o processo de aquisicdo da lingua escrita, configurando um
processo de interpretacdo ativa da crianca acerca do funcionamento do sistema alfabético.

As contribuicdes da teoria psicogenética ao processo de ensino e aprendizagem da
lingua escrita traduzem-se no reconhecimento da crianca como sujeito ativo na construcéo da
escrita, bem como na importancia dada ao professor quanto ao seu conhecimento sobre como
0 auno aprende. Cabe a ele a elaboragéo de atividades desafiadoras, a fim de desenvolver
uma aprendizagem significativa.

No auge das discussdes sobre a teoria psicogenética, em meados da década de 1980,
chegaram ao Brasil os primeiros estudos de Lev S. Vygotsky e seus colaboradores, pilares da
concepcdo sociocultural. Essa concepcdo se fundamenta nos pressupostos tedricos do
materialismo histérico-dialético, evidenciando uma compreensdo da realidade marcada pela
histéria humana em constante busca pela recriagdo da cultura, algo que ocorre mediante a
acdo interativa do homem sobre a natureza. Parte, pois, da premissa de que o homem
constitui-se através das relacdes produzidas no espaco social e no tempo histérico.

Assim sendo, aprendizagem, nessa concepcdo, € resultado das interacBes sociais,
sendo que elas desempenham papéis determinantes na constituicdo e no desenvolvimento das
funcdes mentais humanas, nas representaces do real, na producédo do pensamento e na
utilizagdo da linguagem como instrumento de comunicacdo, de plangamento e de
organizacdo da acéo, que garante a transmissao e a assimilagdo de informagdes e experiéncias
acumul adas pela humanidade ao longo dos tempos.

Os pressupostos tedricos de Vygotsky trazidos ao campo educaciona passaram a
nortear muitas discussdes sobre 0 aprendizado da escrita, entendendo-o, ent&o, como processo
de apropriacdo da cultura, de cardter histérico e mediado pelas interacbes sociais. A
aprendizagem da escrita refere-se, desse modo, a aquisicdo de um sistema de signos que,
assim como os intrumentos, foram produzidos pelo homem em respostas as necessidades
socioculturais concretas.

Em suma, essa abordagem se identifica em varios aspectos com as ideias de Cook-
Gumperz (2008b, p. 13), a qualentende que a afabetizacdo n&o proporciona apenas
habilidades técnicas, mas um conjunto de prescri¢cbes sobre o uso do conhecimento. Nesse
sentido, “a afabetizacdo é um fendmeno sociamente construido, e ndo a simples capacidade

deler e escrever”.
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3.2 Culturafamiliar elinguagem escolar

A familia, como primeiro nicleo social de que a crianca participa, é considerada a
grande responsavel pelo desenvolvimento da personalidade e dos comportamentos da crianca.
Lahire (2004) aponta que a crianga, como parte de um grupo familiar, ndo reproduz,
obrigatoriamente, as formas de agir da familia, mas encontra sua propria modalidade de
comportamento em funcdo da configuracéo das relaces de interdependéncia no seio da qual
estainserida

A crianca incluida em uma cultura familiar com condic¢des e disposi¢des econdmicas
razoaveis, organizada moral e afetivamente, adquire sem perceber métodos de organizacéo,
estruturas cognitivas ordenadas e predispostas a funcionar como estruturas de ordenagéo do
mundo semel hantes as utilizada em seu entorno Um ambiente familiar constituido de pessoas
gue desenvolvam acdes voltadas para a leitura e para a escrita, por exemplo, um pai que [é um
manual de um brinquedo ou um livro infantil em voz alta para o filho, |é e discute as
informacBes contidas nas embalagens de agrotdxico, ou escreve na agenda 0s compromissos
ou ainda escreve uma lista de compras, estara aproximando a crianca da cultura da leitura, isto
€, estara dando sentido ao texto escrito dentro do espaco familiar.

Por outro lado, em configuractes familiares em que o investimento pedagégico dos
pais € precario, com pouco acesso a cultura da escrita e infima importancia a vida escolar dos
filhos, 0 sucesso escolar deles torna-se mais dificil, mas ndo impossivel.

Com base em Lahire (2004), pode-se supor que a crianca adquire importante cota do
capital cultural com os seus pais, fato que Ihe favorecerd o desenvolvimento das capacidades
necessdrias para obter sucesso na escola. Em face destas observagdes, pode-se entdo ponderar
gue o éxito da crianca dependerd, de maneira significativa, da situacdo em que seus
progenitores transmitem esse capital, conforme sua relagdo com o filho, incluindo a sua
capacidade (socialmente constituida) de cuidar da educagéo dos infantes, de sua presenca ao
lado deles ou, finalmente, de sua disponibilidade para transmitir certas diposi¢cdes culturais ou
acompanhé&-los na construcéo dessas disposi ¢oes.

Como correlato das configuragcbes familiares existentes, no universo escolar,
especificamente em sala de aula, ha criangas diferentes, com bagagens culturais diferentes,
cabendo ao professor, através das acfes pedagdgicas, conduzir um ensino de forma que tais

bagagens segjam articuladoras no processo de aquisi¢éo daleitura e escrita.
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O inicio da escolarizacdo na vida das criancas acarreta grandes transformacdes sociais,
linguisticas e cognitivas. A linguagem oral, aquela praticada em casa (doméstica), sera, aos
poucos, transformada, embasando-se em novas habilidades linguisticas, além do aprendizado
de ler e escrever, as criancas aprenderdo novas formas de se comunicar. N&o quer dizer que a
crianca chega a escola sem saber se comunicar; na prética, ela traz consigo uma linguagem
gue, através das praticas escolares, acredita-se, sera aprimorada.

A maior parte do que se ensina na escola é trasmitida pela apresentacdo oral dos
professores ou por livros didaticos e recursos similares e, quando sdo feitas avaliacOes, elas
ocorrem por meio de pergunta e resposta, de forma oral e por escrito. Sendo assim, 0 sucesso
escolar do aluno depende do dominio das habilidades linguisticas de escuta, fala, leitura e
escrita.

Nesse sentido, Cook-Gumperz (2008b) defende que as criangas devem desenvolver
habilidades no uso da lingua para que possam participar de atividades da sala de aula, ter
acesso a opotunidades de aprendizagem e demonstrar 0 que aprenderam.

Durante muito tempo, acreditou-se que o fracasso escolar, em especia a afabetizacao,
resultava da pobreza, da privacéo cultural da familias, bem como das dificiéncias/diferencas
linguisticas dos alunos. Conforme registra a referida autora, tais argumentos passaram a ser
conhecidos como a “tese do déficit linguistico”, sugerindo que o ambiente cultural, onde as
criancas com niveis baixos de desempenho cresciam, ndo proporcionava a exposicao
adequada ao discurso adulto, resultando na falta de estimulo verba que, por sua vez, impedia
0 desenvolvimento cognitivo.

No entanto, com os estudos na area da sociolinguistica, nas décadas de 1960 e 1970,
constatou-se que ndo existe raz8o para Supor que criangas cuja gramatica cotidiana se afaste
do padréo escolar possam ser consideradas carentes de pré-requisitos cognitivos necessarios a
aprendizagem. Os sociolinguistas argumentam que a lingua sofre a interferéncias da visdo do
mundo e os que a falam exercem influéncias sobre 0 meio fisico e o contexto cultural. Nesse
entendimento, eles defendem a existéncia de diferencas linguisticas e ndo de deficiéncias.

Devido a dificuldade dos educadores em reconhecer os efeitos da diversidade
linguistica, julgam erroneamente as dificuldades que as criangas enfrentam quando se
deparam com o ambiente da sala de aula. Muitos educadores preocupam-se em apenas
trabalhar a correcdo da linguagem buscando aproximé-la da modalidade padr&o/legitima da
lingua e, com isso, reforcando ainda mais o preconceito linguistico e social (BAGNO, 2009).

Soares (2008) destaca que a escola leva os alunos pertencentes as camadas populares a

reconhecer que existe uma maneira de falar e escrever considerada legitima, diferente daquela
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gue dominam, mas ndo os leva a conhecer essa maneira de falar e escrever, isto €, a saber
produzi-la e consumi-la.

Os insucessos ocorridos nas escolas ndo se restringem aos conteldos e as técnicas de
instrucéo, mas ao ambiente de aprendizagem criado pela interagdo entre o cenério, 0 uso da
lingua pelo professor e pelo auno que af eta a transmisséo do conhecimento.

Muitas vezes, o discurso utilizado em sala de aula pelo professor ndo € interpretado
pelo aluno, acarretando uma aprendizagem insatisfatoria. Cabe entéo ao professor estabel ecer
uma estrutura organizacional para que as criangas saibam como e quando devem reconhecer 0
gue € transmitido pelo professor e transformé&lo em conhecimento, isto € como o0s
professores e 0s aunos, juntos, nas salas de aula, constroem a realidade cotidiana do processo
social de transmisséo do conhecimento.

De modo gera, os professores tém sido lentos para reconhecer a significacdo da
maneira como interagem com seus alunos. Mais do que nunca, €les preocupam-se tanto com o
curriculo, com o seu contelido e a sua sequéncia, que tendem a ignorar a relagdo interativa
entre professor, 0 aprendiz e agquilo que ensina e se aprende: 0 “eu”, o “vocé€” e o “e¢”
(MOFFETT,1968; WELLS, 1981a; 1999, apud COOK-GUMPERZ, 2008).

Em suma, a escolarizac8o ndo é apenas uma questdo de exposi¢cdo a instrucdo, mas a
forma como se efetivam as relagbes presenciais do professor com o auno como algo
interativamente embutido no contexto dos procedimentos e préticas de sala de aula, criando
assim condicdes favoraveis para a aprendizagem.

Ressdte-se que, na afabetizacdo, as criangas terdo a introdugdo a aprendizagem
formal e as ligbes aprendidas influenciardo toda sua carreira escolar subsequente. Dito de
outra forma, se a criangca, no ambiente escolar, especificamente na sala de aula, puder
desenvolver atitudes exploratorias de linguagem, ela alcancara ndo somente aprendizado nos
temas prescritos no curriculo, como também o desenvolvimento das disposicfes necessarias
para que se tornem aprendizes paratoda a vida.

Cook-Gumperz (2008b) avalia que nossa sociedade precisa de cidaddos com uma
atitude exploratéria para lidar com as situagdes em gue se encontram e com capacidade
versatil para reconhecer problemas e para trabalhar em conjunto com o proposito de formular
e testar solugBes possive's, tanto simbolicamente, em palavras, quanto na préatica, por meio de
acles. Se estas atitudes ndo forem fomentadas nos primeiros anos da escol arizagdo, tornar-se-
a cada vez mais dificil que os aprendizes desenvolvam-se e prosperem nos estégios
posteriores da educagdo, assim como no mundo mais amplo que encontrardo além das paredes

da escola
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4 A RELACAO ENTRE ESCOLA E FAMILIA NO PROCESSO ALFABETIZADOR:
O PERCURSO INVESTIGATIVO

O estudo das concepces tedricas sobre a afabetizacdo permite observar a existéncia
de uma culturaletrada ativa muito antes do advento da escolarizagdo universal e compulsoria.

Estudos recentes, na América do Norte e Europa, referentes aos seculos XVIII e XIX,
estabeleceram o nivel em que a afabetizacdo afetava as vidas das pessoas comuns antes da
industrializacdo, ou seja, muitas pessoas simples, de lares urbanos e rurais, eram
afabetizadas, sendo comum encontrar em seus lares muitos tipos de livros, tratados e
almanagues lidos entre os familiares.

Segundo Lagueur (19763, p. 225 apud COOK-GUMPERZ, 2008c, p. 37):

(...) As pessoas ndo se alfabetizavam por esta ou aguela raz&o, mas porque eram cada
vez mais tocadas, em todas as areas de suas vidas, pelo poder da comunicagdo, que
somente a palavra escrita possibilita. Portanto, havia uma motivacdo para ler e
escrever: essas habilidades permitiam gue os homens e as mulheres funcionassem
efetivamente em uma variedade de contextos sociais. 1sso explica porque, na auséncia
de escolas externas, cenarios nativos eram responsavels pela criagdo e transmissdo da
alfabetizacdo popular.

Com o passar dos tempos, pode-se perceber que a alfabetizacdo e a escolarizacdo
tornaram-se um meio para aumentar a qualidade de vida, passando a ser uma exigéncia do
mercado do trabal ho; isto &, ser alfabetizado ndo era apenas uma parte necessaria do bem estar
econdmico em nivel pessoal, mas uma garantia de estabilidade social e de avanco econémico
para a sociedade.

Cook-Gumperz (2008c, p. 45) afirma que a alfabetizacdo em S ja ndo representava o
desenvolvimento progressivo para as pessoas e as sociedades, mas, pelo contrério, como uma
tecnologia fundamental sobre a qual se constroem as sociedades modernas, ela se torna a pré-
condicdo para qualquer mudanca ou progresso futuro.

Nesse sentido, pode-se perguntar sobre o impacto que tais mudancas produziram sobre
as relacles internas a familia e sobre as relagfes entre esta instituicdo e a escola: que papeis
foram sendo assumidos pela escola em seu processo de expansdo? Que lugar manteve a
familia na educacdo deliberada, formal de seus filhos? Que expectativas sobre o papel de um
e de outro essas mudangas produziram? Como elas se atualizam sistematicamente? Que
conflitos geram? Como reagem professores e pais diante da tarefa de “escolarizar”? Como
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esses elementos aparecem no processo inicial de escolarizacdo, fundamentalmente no curso
do aprendizado da escrita, da alfabetizacéo inicial das criangas?

O estudo de abordagem etnogréafica realizado permitiu aproximar-se do contexto do
gual emergem essas questdes e da elaboracdo de algumas possibilidades de compreensdo da
questdo principa deste estudo: Que atravessamentos sofre a interagdo familia e escola durante
0 processo de afabetizacdo, como a professora lida com o capital cultural trazido pelas
criancas na sala de aula e em que medida isso influencia na abordagem dos conhecimentos
acerca dalinguagem escrita?

Pretende-se a partir de agora apresentar os dados do trabalho de campo, analisando-os
em sua relagdo com trés eixos, elaborados com base na leitura das informagtes coletadas. S&o
eles, seguidos de seus descritores: :

o Sujeito da pesquisa — a professora alfabetizadora: ser professora afabetizadora;
importancia da formag&o continuada; um frente a frente com a pratica alfabetizadora.

J Préatica escolar alfabetizadora: leitura e escrita na rotina escolar; recursos
tecnol 6gicos na alfabetizagao.

o Capital cultural familiar e alfabetizacdo: configuragbes familiares; investimento

pedagdgico familiar; relagdes familia-escola.

4.1. Sujeito da pesquisa — a professor a alfabetizador a

Conforme Tardif e Lessard (2008), a docéncia, como qualquer trabalho humano, pode
ser analisada iniciamente como uma atividade. Trabalhar é agir em um determinado contexto
em funcdo de um objetivo, atuando sobre um material qualquer para transformé-lo através do
uso de utensilios e técnicas. No mesmo sentido, ensinar € agir na classe e na escola em fungéo
da aprendizagem e da socializagdo dos alunos, atuando sobre sua capacidade de aprender,
para educa-los e instrui-los com a gjuda de programas, meétodos, livros, exercicios, normas,
etc.

Assim compreendido, o trabalho docente no campo da afabetizacdo exige do
profissional um constante aperfeicoamento dos saberes especificos, referentes ao ensino da
leitura e escrita, a fim de que possa desenvolver de maneira fundamentada o ensino-

aprendizagem da lingua escrita.
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Com base nisso, neste eixo, sdo oferecidos elementos sobre a professora
alfabetizadora, dando-se énfase a sua identidade, construida em sua trajétoria profissional, ou

sgja, asuaformacdo inicial e continuada como pontos relevantes de sua acdo docente.

4.1.1 Ser professora alfabetizadora

Nos dizeres de Tardif e Lessard (2008), a docéncia é concebida como um “artesanato”,
uma arte aprendida no tato, em que o0 saber ensinar parece um recurso exclusivo da vivéncia,
da experiéncia pessoal, até da histéria anterior, familiar ou escolar. Sendo assim, para a
realizacdo do estudo em questdo, foi necessario saber: quem é a professora alfabetizadora? O
gue alevou a condicéo de trabalhar com alfabetizacao?

Partindo desses questionamentos, a colaboradora relata como aconteceu 0 seu

encontro com a alfabetizacdo.

Iniciei minha carreira no magistério nos anos 80, no municipio de Carazinho,
trabalhando sempre com as primeira séries — 12 e 22 séries em escolas multiseriadas e
rurais. Era muito sofrido e trabalhoso! Em Santo Antdnio do Planalto, comecei
trabalhando com uma série por ano, mudando apenas as escolas, alguns anos, na
escola da sede e, em outros, na escola do interior. Nunca escolhi a série para
trabalhar, sempre fui indicada para trabalhar com as primeiras e segundas séries,
acho porque tenho jeito de méezonal E gosto de trabalhar com essas séries, ndo me
vejo trabalhando com os maiores! Minha formagdo inicial foi magistério - curso
normal; sb, em 2004, com muita dificuldade, me formei em Pedagogia Séries
Iniciais. Acho que ndo iniciei minha profissdo sendo afabetizadora, mas fui me
construindo aos poucos como alfabetizadora. Sabe como &, a gente vai vendo o que
da certo e 0 que ndo da certo, e procurando solucdes para melhorar o trabalho.®

A professora narra que se tornou alfabetizadora a partir das experiéncias vivenciadas
ao longo dos anos, isto é com base nos saberes cientificos e experienciais exigidos pela
profissdo docente. Com base no relato, observa-se que a professora colaboradora sempre foi
indicada para trabalhar com classe de alfabetizacdo, sendo a familiaridade com a figura
materna uma das razdes para isso.

Brito (2007) pondera que o professor necessita construir competéncias para a
organizacdo e a execucao de uma prética pedagogica que se caracterize como um saber-fazer-

bem, envolvendo reflexd@o critica sobre sua acdo. Nos espacos de formacdo, a professora

® Transcrigdo da entrevista realizada com a professora colaboradora. No caso da fala da professora e,
posteriormente, dos alunos, respeitam-se as marcas da oralidade préprias desse género de texto.
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possivelmente buscasse solugdes para os problemas que a prética Ihe impunha. Mas deixa
explicita a producdo de um conhecimento, “vendo o que da certo e 0 que ndo da certo”, na
prética, no trabalho junto as criancas.

4.1.2 Importancia da formacéo continuada

Sob 0 amparo da Lei 9.394/96, a formagdo continuada tem sido pauta de discussdes,
do mesmo modo que de acbes, e muitos gestores educacionais privilegiam tempo e espaco
paraformacdo continuada dos professores em todas as modalidades de ensino.

No caso dos cursos de formacdo do professor para séries inciais do ensino
fundamental, principamente para o professor afabetizador, deve-se voltar atencfes para o
ensino da leitura e da escrita, pois é através da formagao continuada que o professor buscara
suportes para a reflexdo da e na prética pedagogica, observando, nateoria, as explicacbes e as
ponderacdes sobre a pratica vivenciada em sala de aula.

Com base nessas premissas, anaisar-se-a a formacéo da professora colaboradora em

relacdo aos investimentos no desenvolvimento profissional.

A gente sabe a importancia da formagdo continuada para o bom desenvolvimento
profissional. Ap6s minha graduacdo, fiz uma especializacdo na érea de gestéo
educacional, que particularmente me agjudou a ver a importancia e a fungdo dos
personagens inseridos no contexto escolar. Em relagcdo a formacgéo da continuada,
especificamente na alfabetizac8o, fiz o que a Secretaria de Educagdo ofereceu, como
CUrsos, congressos e semin&rios. Nos anos de 2008 e 2009, a gente fez o Pro-
letramento, onde fiz na area de Matemética, ministrado por um colega da rede
municipal, o0 material € muito bom! Leituras e orientagbes sobre alfabetizacdo, a
gente faz conforme orientacdo da supervisio escolar. A Secretaria de Educacéo
também nos repassa alguns materiais para auxiliar nas atividades diérias, como:
jogos, livros infantis e livros didéticos. Particularmente, quando tiver oportunidade,
pretendo fazer uma especializagdo na area da alfabetizacdo.

A manifestacdo da professora revela que a formagdo continuada se da através da
Secretaria de Educagdo com 0s cursos, 0S semin&ios e 0s congressos de curta duragdo
realizados e também a partir do convénio da Prefeitura com o Ministério de Educacdo — MEC,
voltado especificamente para a afabetizacdo - o Programa Pro-Letramento nas areas da
Linguagem e Matematica —, bem como por meio de leituras complementares exigidas pela
supervisdo escolar. Ha, também, por parte da colaboradora, a preocupacdo em realizar cursos

especificos na area da alfabetizacao.



42

A professora evidencia a importancia da formacdo continuada especificamente pelas
exemplificacOes de atividades e técnicas que sd0 apresentadas nos cursos e pela importancia
da troca de experiéncias entre colegas. Destaca ainda que, como profissional atuante,
procurard sempre ir em busca do melhor para os alunos, desenvolvendo aulas que realmente
facam o aluno aprender significativamente.

Em relagdo a essa busca, Soares (2005, p.8) sinaliza 0 que seria 0 minimo gue um
professor alfabetizador deveria aprender durante sua formagdo para atuar no processo de

alfabetizacdo inicia do aprendiz:

Um alfabetizador precisa conhecer os diferentes componentes do processo de
alfabetizacdo e do processo de letramento. Conhecer esses processos exige conhecer,
por exemplo, as préticas sociais e usos da lingua escrita, os fundamentos do nosso
sistema de escrita, as relagbes fonema/grafema que regem nosso sistema alfabético,
as convengdes ortograficas... exige ainda a apropriacdo do conceito de texto, de
géneros textuais.. Mas, aém de conhecer o objeto da aprendizagem, seus
componentes linguisticos, sociais, culturais, o alfabetizador precisa também saber
como € que a crianca se apropria desse objeto, ter uma resposta para a pergunta:
“como € que se aprende a ler e a escrever? A ler e produzir textos de diferentes
géneros?’. Isso significa conhecer o processo de compreensdo e producdo de texto
escrito, 0 processo de construgcdo de sentido para um texto, o processo de
desenvolvimento da fluéncia naleitura, os processos de aquisi¢do e desenvolvimento
de vocabulério, de que dependem a compreensdo e a construcdo de sentido... O
alfabetizador tem de conhecer o objeto da aprendizagem e também o processo pelo
qual se aprende esse objeto, a lingua escrita. Infelizmente conhecimentos
ainda ndo entraram na formagao dos alfabetizadores.

Nessa perspectiva, € importante que o professor afabetizador utilize a teoria como
instrumento mediador de sua prética docente, ou sgja, € através da formac&o continuada que o
professor tematiza sua prética, pensa sobre a sua acdo docente, suas concepgdes acerca da
educacdo, do homem que deseja formar e para que contexto social deveraforma-lo.

A formag&o continuada pode permitir a reflexdo sobre agdo docente e a criagéo de
novas praticas pedagdgicas, contribuindo, assim, para a construcéo da identidade do préprio

professor alfabetizador.

4.1.3 Frente afrente com a pratica alfabetizadora

Freire (1996), ao refletir sobre 0 ensino, adverte que ensinar exige reflex&o critica
sobre a prética, indicando, portanto, um exercicio constante entre agdo e a reflexdo sobre a

acao que permitaa compreensdo dos saberes construidos na sala de aula.
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Em continuidade, apresenta-se a exposicdo da pratica alfabetizadora da professora
colaboradora, mediante 0 seguinte questionamento: Como VvOCcé se caracteriza como

professora alfabetizadora? Como vocé alfabetiza? Que métodos utiliza?

Em minha prética di&ia, me vego como uma professora alfabetizadora
comprometida e apaixonada pelo que faco. Sou dedicada e motivada em buscar
novos conhecimentos no que diz respeito a afabetizagdo e ao processo ensino-
aprendizagem. Penso que é de fundamental importéncia desenvolver um trabalho
didatico-pedagdgico simultdneo e interdisciplinar, com diferentes linguagens:
corporal, musical, artistica, de leitura e escrita. Procuro, primeiramente, diagnosticar
0 que o auno ja sabe, isto & partindo do nivel de aprendizagem da crianga,
propondo atividades especificas que favoregam a construgcdo do conhecimento.
Desenvolvo atividades de leitura de textos de diferentes géneros, interpretacdo de
texto (oral e escrito), leitura e interpretagdo de imagens, simbolos universais, placas,
rétulos e cenas. E também atividade com texto fatiado e lacunado, atividades para
percepcdo oral de silabas — sons da fala, rimas, sons finais e iniciais das palavras.
Desenvolvo também producgéo de textos coletivos e individuais — orais e escritos,
escrita espontanea, auto ditado, listas, recontos e reescritas de histérias, bate papo e
pesquisa de opinido, confeccdo de livros e pintura. Resumindo, na minha prética,
ndo sigo nenhum método especifico para o processo de alfabetizacdo, mas,
diariamente, preciso ter um equilibrio entre dois métodos, um baseado no ensino e
outro na aprendizagem, pois a exclusdo de um ou de outro torna o processo falho, as
vezes com consequéncias sérias. Acredito que preciso estar frequentemente aerta
para satisfazer as necessidades e osinteresses dos alunos. Minha maior preocupagéo,
no momento, € se a crianca de seis, que esta no 1° ano, precisa sair da série lendo e
escrevendo, isto é, se reamente preciso afabetizar?! Pois tenho uma turma de
aunos bastante inquietos, gostam muito de conversar e brincar, muitas vezes as
atividades que proponho néo consigo executar devido a agitacdo. Passo o tempo
todo pedindo atencd@o! Posso dizer que tenho trés niveis de aprendizagem na minha
turma, agora, no final do ano, tenho alunos que estdo no nivel sildbico, outro estéo
silgbico-alfabético e outros estdo no nivel afabético, isso me deixa muito
angustiadal

Nessa passagem, a professora destaca ser uma alfabetizadora comprometida e
apaixonada pelo que faz, procura envolver os aunos em atividades que lhes fagam
construirem a escrita e a leitura. Sua fala evidencia que ndo utiliza apenas um método,
denominando-se como uma alfabetizadora mista: a professora desenvolve atividades mediante
as quais se sente mais segura. Apresenta, no entanto, preocupacdo em relacdo aos desafios do
ensinar e do aprender no processo de afabetizacdo quando frente a complexidade de

alfabetizar criancas em diferentes nivels de aprendizagem.

4.2 Préatica pedagogica alfabetizadora
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Alfabetizar € construir a escrita, isto €, organizar 0 modo de producdo deste
instrumento sociocultural e, neste caso, a alfabetizacéo é considerada como processo que se
estende por toda a vida, projetando-se narealidade socia do individuo.

Durante muito tempo, as préticas pedagogicas alfabetizadoras baseavam-se em
atividades de transmissdo de letras e nimeros, limitando-se ao ensino de cédigos, mas
alfabetizar é mais do que isso. E, antes de tudo, levar o individuo & tomada de consciéncia de
gue dominar a leitura e a escrita € saber usar a palavra, expressar-se adequadamente em
gual quer contexto social.

Seguindo as ideias expostas até o presente momento acerca do papel da escola e da
prética pedag6gica de alfabetizagdo, salientam-se, aqui, os registros das observacBes
realizados a este respeito.

4.2.1 Ambiente alfabetizador

A escola, como agéncia responsavel pelatransmisséo sistematizada da lingua escrita e
oral, desenvolve praticas cotidianas que evidenciam esse propdsito.

No presente segmento do trabalho, serdo expostos alguns elementos sobre como se da
a aquisicao da escrita e leitura na escola, especificamente na sala de aula, evidenciando como
a aula tem constituido um ambiente alfabetizador e destacando as agdes desenvolvidas pela
professora colaboradora.

A sala de aula onde é desenvolvido o trabalho pode ser considerada uma sala
textualizada, uma vez que dispde de varios materiais de apoio a escrita e a leitura e materiais
de leitura, como os cartazes fixados nas paredes da sala (boas vindas, palavrinhas mégicas,
calendério, janelinha do tempo, gudante do dia, regras de convivéncia, trenzinho das letras
contendo alfabeto escrito em letras script, cursiva e palito) e as estantes com livros, revistas,
gibis, jornais, panfletos. Ha, ainda, caixas com letras de e.v.a., jogos pedagdgicos de encaixe,
fichas coloridas para formar palavras a partir de desenhos, entre outros.

A salainspira um espaco de trocas, ou seja, de vivéncias e de significages da escrita,
espaco destinado para a aprendizagem desse objeto cultural. Como no excerto a seguir, as
atividades propostas aos alunos, contudo, sdo apresentadas de forma descontextualizada, ou
sgja, desconsiderando-se 0s usos sociais da leitura e da escrita.
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Professora Rosa — Vou colocar algumas figuras espalhadas de animais, aqui, no
chéo, neste tecido amarelo. Prestem atencdo, criangas! Vou repetir novamente! Vou
colocar algumas figuras de animais espal hadas, aqui, no chdo, um aluno de cada vez,
vem aqui, escolhe seu animal e fala para os outros colegas algo sobre o animal
escolhido.

(Agitacdo naturma)

Aluna A — Borboleta. A borboleta, eu sei que elavoa no ar. Eu sei que, no inverno,
elas dormem por alguns dias e depois acordam e sdo borboletas.

Professora — Isso mesmo, €elas se transformam! Entdo, como se escreve a palavra
borboleta?

Todos os alunos, em coro, respondem soletrando: B,O,R,B,O,L,E, T,A.
(A professora escreve a palavra no quadro).
Professora: Quantas letras a palavra borbol eta tem?

(A professora mostra letra por letra e os alunos realizam a contagem das letras em
coro: 1,2,3,4,5,6,7,8,9).

Os alunos respondem:
- Tem nove letras!

A Professora continua: Quantas vogais e quantas consoantes a palavra borboleta
tem?

Alguns alunos identificam em voz altas Temum ‘0’, maisum ‘0’, um ‘€ eum‘a’.
A aunaA diz: Professora eu sei! Tem quatro vogais e cinco consoantes.

Professora — Muito bem, vamos continuar qual € o préximo aluno? Criancas, vamos
ouvir o colega? Que animal vocé pegou?

Aluno D — Peguei 0 macaco!

Professora— O que ele faz?

Aluno D — Pula nas érvores!

Professora— O que mais?

Aluno D — Ele come banana!

Professora: Quantas |etras tem a palavra macaco D?
Aluno D responde: Seis letras.

Professora: Quantas silabas formam a palavra macaco?

(A professora, entdo, batendo palmas canta a silaba completa.)
Professora: ma (palma) ca (palma) co (palma). Tem trés silabas.

Os alunos repetem o exempl o da professora em coro.

(Professora pede colaboragéo para continuar a atividade).
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Professora— Préximo auno?

AlunaN — Peguei aformiga, elavive naterra.

Professora— Ela é um animal ou um inseto?

AlunaN —Um inseto.

Professora— Quantas letras tem a palavraformiga?

Alguns alunos respondem: Tem sete |etras!

Professora— Atencdo criancas! Quantas silabas tem a palavrinha formiga?
Alguns alunos respondem: Tem trés silabas!

Professora— Atencédo a atividade ndo terminou. Quem é o préximo?
Aluna F — Peguel a cobra. Tem o corpo coberto por escamas!
Professora— Onde ela vive?

Aluna F — No mato, na agua.

Professora— Vocé lembra o nome da cobra mais venenosal

AlunaF — Ngja

Professora— Quantas letras e quantas silabas tem a palavra ngja?
Alguns alunos em coro respondem: Tem quatro letras e duas silabas!
Professora— Muito bem, vamos continuar a atividade, quem é o préximo?
Aluno E — O rato. Tem pelos e come queijo.

Professora— So queijo!

Aluno E — Ele come porcaria também!

Professora— Préximo? Vocé conhece 0 animal que vocé escolheu?
Aluno G- Néo.

Professora— Entéo quem pode gjudar o colega G?

Aluno DL diz parao auno G —E o tatul

O auno F continua— Ele mora naterra, ele cavoca a terra. Ele serve de alimento. O
homem caca o tatu.

Aluno L — Eu peguei o rinoceronte.
Professora— O animal é grande ou pequeno?
Aluno L — Grande.

Professora— Onde ele vive?

Aluno L — No mato!
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Professora— Quantas patas ele tem?

Aluno L — Quiatro.

Professora— Ele é quadripede!

Professora: Quantas |etras tem a palavrarinoceronte, L?

(Em voz atafaz a contagem e responde)
Aluno L —Tem 10 letras.

Professora: Dez? Conta novamente.
Aluno L — Ops! Tem onze, professoral
Professora: Criangas, quantas silabas tem a palavra rinoceronte?

Alguns alunos fazem a contagem das silabas utilizando as palmas e respondem: Tem
cinco silabas!

Aluno V — Profe! Profe! Eu peguei aonca. Elaavanca. Ela come carne. Tem pelos.
Professora— Quantas patas ela tem?

Aluno V — Quatro.

Professora— Quem ndo foi ainda? Vai vocé, A!

Aluna A — Eu peguei o sapo. Ele pula, ele vive no lago e naterra.
Professora— O que ele come?

Aluna A — Ele gosta de comer mosquito!

Professora— Proximo aluno, vocé W!

Aluno W — A baleia, elavive na dgua.

Professora— Ela é aguética e um mamifero.

Aluno F — Eu peguei o porco. Ele come de tudo o que a gente da.
Professora— N&o € jogar tudo, ele ndo come plasticol

Aluno F — Ele come o resto de comida. Profe! O porco com a porca da porquinho
(risos), é verdade!

Aluno B — Eu tenho a minhoca. Ela vive embaixo daterra.
Professora— Ela mexe aterral

Professora— Quantas |etras tem a palavra minhoca? E quantas silabas?
Alguns alunos respondem: Tem sete letras e trés silabas!

Professora— Agorafaltou o M!

O aluno M nao fala, fica calado.
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Professora— Que animal vocé pegou?
O aluno ndo responde.
Professora— Entao vamos passar avez paravocé, D.

Aluno D — Eu peguel a girafa. Ela vive no mato, zoolégico. Ela tem o pescoco
comprido. Corpo coberto de pelo.

Professora— E um animal selvagem!

Professora— Agora so faltao DD. Qual animal vocé pegou?

Aluno DD - Avo.

Professora— O que vocé disse?

Aluno DD - Avo.

Professora— Vocé pegou o tucano. Ele é uma ave. Onde €le vive? Na arvore!
Aluno — E. Ele é coberto de pelos.

Professora— DD, €la é uma ave e é coberta de penas!

Apos terem sido apresentados todos 0s animais, 0s alunos escreveram no caderno a
lista das palavras usando a letra cursiva e fizeram a classificaco quanto ao nimero de vogais,
consoantes e silabas. Em algumas palavras, exploraram a relacdo entre grafema-fonema,
quando a professora solicitou-lhes o reconhecimento da familia sildbica, por exemplo, da
palavra tucano - a familia silébica da letra t -, bem como a formagéo de outras palavras a
partir dos elementos das familias silabi cas destacadas.

Durante a atividade, foi notéria a agitagcéo da turma e a preocupacao da professora em
orientar a atividade para que todos os alunos realizassem-na com éxito. Constatou-se também
os niveis de aprendizagem em que 0s alunos se encontram, ou sga, enquanto alguns ja
dominavam a escrita cursiva das palavras, outros precisavam de auxilio para escrevé-las
corretamente e outros alunos ficavam esperando a correcdo, no quadro, para copiarem as
palavras em seus cadernos.

E evidente a preocupacdo da professora com a apropriagdo de uma técnica de
codificacdo dos sons em elementos graficos, por meio da memorizacdo, da repeticdo e do
treino, aspectos primordiais para aquisicdo do sistema afabético da escrita, conforme a
concepcao tradicional de alfabetizacéo.

Segundo Soares (2003), a alfabetizacdo apresenta facetas distintas, sendo que a
consciéncia fonoldgica, a identificagcdo das relagdbes grafema-fonema e as habilidades de

codificacdo e decodificacdo sdo aspectos inerentes ao processo de aquisicdo do sistema de
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escrita, devendo, pois, serem desenvolvidas nos procedimentos de ensino. Mas se deve
ressalvar que ensinar a escrever e a ler de forma mecénica, sem dar sentido ao que se faz,
desenvolve apenas habilidades técnicas e ndo responde a exigéncias sociais da utilizacdo da
lingua escrita. Compete ao professor fazer uso das ferramentas disponiveis, adequando-as a
realidade da turma, ressignificando-as em conformidade com o seu contexto de insercéo.

Nesse contexto insere-se 0 computador, presentes em muitas salas de aula. Trata-se de
uma ferramentainovadora, através de seu uso pedagogico, conforme destacam Santos e Souza
(2001), conformando-se como um fator que pode efetivamente contribuir para um avango
significativo no processo ensino e aprendizagem.

Considerando-se as ponderagfes de Santos e Souza (2001), passa-Se, a seguir, ao
relato da observacéo realizada no laboratorio de informética, onde os alunos, juntamente com
a professora colaboradora e a professora orientadora do laboratério, realizam atividades de
cunho afabetizador através da exploracéo de jogos educativos disponibilizados na Internet,
analisando-se, nesta situagdo, 0 manegjo que os alunos tinham do equipamento, da mesma
forma que a significacéo atribuida as atividades desenvolvidas.

A professora do laboratério, aqui chamada de Profa. Violeta, é responsavel pelo
atendimento as classes de Educagdo Infantil ao 5° ano das escolas municipais. Ela participa do
plangjamento das escolas, possui 0s contelidos programaticos previstos para cada série e, a
partir da troca de informacfes com professoras titulares, elabora as atividades desenvolvidas

no encontro semanal com cada turma.

Chegando ao laboratério, a professora Violeta aguardava, na porta, pela turma,
recepcionando o grupo com ternura e aplicando dcool gel nas méos de cada crianca.
Nos computadores ja havia 0 jogo pedagdgico denominado ‘Brincar com as letras’,
disponivel em www.atividadeseducativas.com.br. Os alunos sentaram em duplas e
imediatamente comegaram ajogar. Muitos possuem habilidade no manuseio do mouse
e na aplicacdo da atividade proposta.

A atividadeinicial consistia naseguinte ideia

O auno visualiza a figura e, com auxilio do mouse, puxava as letras que estavam
embaralhadas no “pé da teld’, conduzindo-as até os quadrados correspondentes ao
nimero de letras que a palavra é formada.

Note-se ainteracéo da dupla observada:

Aluno D diz - Olha o pato! Vocé puxa as letras que estdo aqui embaixo e leva no
quadradinho aqui em cima para formar a palavral

(O aluno mostra ao colega com o dedo o movimento que se deve fazer)

Aluno A diz - Primeiro vem o P, depois A, depoiso T e agora O! Moleza! Isso é
facil. Eu quero outro jogo.

O auno D — Apertanaflechal Apareceu o0 SOL. Deixaeu escrever?

Aluno A diz — Agorando, depois! Deixaeu fazé! S+ O+L.

O auno D — Professora, professora, 0 D ndo deixa eu brincal
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A professora Violeta vem até adupla.

E o aluno A diz - Professora, esse jogo é muito chato, coloca outro!

A professora Violeta diz — Mas vocés ja formaram todas as palavras?

Os dois alunos respondem: — N&o!

Professora Violeta - Depois que vocés concluirem essa atividade eu troco o jogo!
Certo?

Circulando pela sala foi observada outra dupla com a seguinte proposta de trabalho
extraida do site — www.superkids.com.br

Ver a letra que aparece em destaque e descobrir qual a imagem que comeca com
aquela letra. Quando o auno descobrir, deve clicar na figura e arrastar até o
quadrado branco. Acertando afigura, aparece entéo o0 nome.

Aluno W diz — Letra A é de avido.

Aluno D diz mostrando com o dedo — Arrasta 0 desenho aqui!
Aluno W — Assim!

Aluno D — Viu, aparecem as | etras do aviao!

Aluno W —Vamos ver outro!

Aluno D — Deixaeu clica?

Aluno W — T4 bom!

Aluno D — Agora apareceu aletra F!

Aluno W — E de fadal

Aluno D — E s levar o desenho da fadinha aqui e... aparece a palavra fadal
Seguem na atividade com entusiasmo!

A professora Violeta dtera as atividades na medida em que as duplas véo
terminando 0s jogos.

A conversa entre as duplas é constante, comentam sobre as imagens que aparecem
natela do computador.

Um trio de meninas acessou, sem auxilio da professora, o jogo
www.jogoonlinegratis.org Vestir a boneca Barbie, elas escolhiam as roupas das
bonecas, sendo que cada uma opinava nas pegas para formar o look mais legal. Em
certo momento, duas meninas deixaram a mesa e se dirigiram para outro
computador para ouvirem a histéria do livro virtual de poesias, mas ndo prestaram
atencdo no contelido apenas viraram as folhas virtualmente e dedicaram-se a ouvir o
som que este movimento produzia. Voltaram, em seguida, para o jogo da boneca.

Os adunos A e B comegcan a explorar 0s jogos no site
www.atividadeseducativas.com.br aberto pela professora Violeta entram no jogo
chamado Ourico, mas ndo sabem o comando e chamam a professora para que ela
venha gjudé-10s, ou segja, ndo fazem a leitura da instrugcdo do jogo que esta visivel na
tela. Prontamente, a professora Violeta explica o jogo:

Professora Violeta - Vocés devem clicar no ourico, e ele deve achar as letras que
estao escondidas na floresta e coloca-las na sequéncia alfabética. Entenderam?
Osalunos—Sim.

Aluno A diz— A primeiraéaletra A, depoisvem aB, onde ta o C, vocé achd!
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Aluno B diz— Ali atréis do codlio!

Aluno A — Aqui, achei. Ah, Ah, ndo quero maisjoga. Vamo para

Aluno B diz—Vamo joga corrida?

O aluno A diz — Professora, nois terminemo. D& pra joga ‘corrida’ de ‘carro’ ou de
moto?

A professora Violeta responde — Ja vou até vocés, aguardem um instante!

Os alunos entdo comegam aclicar nas imagens datela para ver o que acontece.

A professora Violeta coloca o jogo pedido pela professora colaboradora - Vestir o
bebé, disponivel no site www.mrjogos.uol.com.br e faz a explicagéo da tarefa
Professora Violeta: Vocés devem clicar em cima das roupas espalhadas na tela para
vestir o nené. Ok, entenderam?

Aluna A — Estejogo, eu jajoguei!

Aluna F — Eu também. E muito chato!

Aluno B — Isso aqui é pra bebé!

Aluno L —Vim aqui prajogaisso!

Aluna B — Despois, eu quero joga outro jogo!

Alguns alunos ficam desmotivados com o0 jogo proposto e comecam a circular entre
outros computadores para ver o que os demais colegas estdo jogando, e correm para
0s computadores na tentativa de encontrarem outros jogos mais interessantes.

Retornando para sala de aula comum, a professora Rosa retoma 0s jogos em
especial, 0 jogo de vestir o nené.

Professora Rosa - Quem brincou com o jogo de vestir 0 nené?
Alguns alunos dizem - Eu joguei!

Professora — Ent&o, hoje nés vamos conhecer a letra N e sua familia sildbical Quem
de vocés, sabe escrever a palavra nené?

AlunaA-N+E+N+E

Professora — Muito bem, vocé fez bem certinho! Entdo, vamos ver como se escreve
apalavranené em letra cursiva, aletra emendadal

(A professora escreve, no quadro, a palavra em destague na escrita palito e na escrita
cursiva, destacando aletra N em mailscula e minudscul )

Professora Rosa — Vamos, agora, escrever a familia silabica da letra N e, em
seguida, escrever uma palavra em que aparegam as silabas em destaque: NA — NE —
NI —NO-NU -NAO

O que podemos escrever com a silaba NA?

O auno D —NAJA, profel

Professora — Muito bem, e com NE?

Aluna A — Nescau!

Professora— Otimo, A. E com NI?

Aluno B —Nicole.

Professora— Muito bom! E com NO?

Aluna A — Nozes!
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Professora— Maravilhal Com NU?
Aluna F — Nuvem!

Professora— Jdia, gatinhal E com NAO!
Aluno L — N&o de nao, profe!

Professora — Isto mesmo, mas tem outras palavras que terminam com ndo, como...
ando....

(A professora escreve no quadro as palavras ditas pelos alunos em letra cursiva)

Professora — Agora, que vocés conheceram a letra N e sua familia silébica, vou
apresentar outra familia silabica que aparece aletra n, mas que tem outro som, que é
oNH...

NHA —NHE — NHI —NHO — NHU — NHAO.

(A professora escreve, no quadro, em letra cursiva da familia sildbica e faz
oralmente a exploracéo de algumas palavras)

Professora- NHA aparece na palavra aranha; NHE aparece na palavra pinheiro; NHI
aparece na palavra banhista; NHO aparece em ninho, NHO aparece em banho, NHU
aparece em nenhum e NHAO em caminh&o.

(Os alunos registram, no caderno, o que a professora escreve no quadro).

(A professora passa de classe em classe para verificar a copia dos alunos, dando
auxilio para os que apresentam dificuldade na escrita).

A professora aproxima-se do aluno D para orienta-lo, mas ele fica apético, pega um
giz de cera e passa nos labios, como fosse batom, fica nesse movimento por alguns
segundos e, em seguida, pede para ir a0 banheiro, ndo realizando a atividade
proposta.

A professora escreve, no quadro, 0 seguinte verso e pede para 0s alunos copiarem no
caderno:

N

O N esta no nené.

No novelo e no ninho.
Na nuvem e na naja.
No nariz e na Natalia.

Durante a cOpia a professora passa nas classes dos alunos e orienta-os em relagdo ao
tracado correto das letras, fazendo a leitura oral das frases que formam o verso. Nem
todos os aunos conseguem ler.

Retornando a frente da sala, a professora chama a atencdo dos alunos, pois a
agitacdo comeca a prevalecer.
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Professora — Criangas, criangas, chega de conversal Agora é hora de copiar do
guadro e, para isso, € preciso siléncio e aten¢do. Se ndo, vocés vao copiar tudo
errado. Eu quero ver aletra bonita nestes cadernos!
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Figura 02 — Registro das atividades desenvolvidas em aula
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Depois da copia, a professora propde a leitura do verso, coletivamente.
Nem todos os aunos dominam aleitura. Somente oito alunos fazem a leitura fluente
do verso. Os demais véao ‘de carona’ e alguns nem fazem a tentativa, ficam calados.

Ao andlisar-se 0 movimento pedagégico alfabetizador no espaco informatizado,
verificou-se que o computador é um recurso que vai além dos livros didaticos e do quadro
verde, dada a atual diversidade de sites educativos disponibilizados na internet.

Avalia-se, no caso presente, que 0s recursos tecnoldgicos utilizados no processo de
alfabetizacdo escolar devem capacitar o aluno para a reflexéo sobre o uso do codigo escrito,
ndo reproduzindo as praticas tradicionais de ensino. Contudo, durante a observacdo neste
espaco, constatou-se 0 desenvolvimento de algumas atividades de reproducdo da escrita, ndo
muito diferentes das que acontecem na sala de aula comum, pois o auno, de certa forma, ndo

€ desafiado a pensar ou a utilizar o computador na construcdo da escrita.
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O auno, frente a frente com o computador, fica fascinado pelas possibilidades de
interacd0 gque o0 equipamento oferece, através dos jogos, dos movimentos, das cores e dos
sons. Mas o fato provoca a reflexdo sobre as atividades desenvolvidas por eles no laboratorio,
Visto que as atividades propostas sdo, em sua maioria, a representacdo da escrita de forma
mecéanica, isto é, a de reproducdo da fala, descartando atividades que enfatizam a fungéo
simbdlica e o uso socia da escrita, privilegiando atividades que ndo apresentam situactes de
escrita, ou sgja, atividades de clicar 0 mouse para movimentar personagens e objetos.

A capacitagcdo do professor frente as novas tecnologias € de fundamenta importancia,
pois 0 uso do computador sO tera sentido na medida em que o professor considerédlo uma
ferramenta Util no processo ensino e aprendizagem.

A professora colaboradora revela a importancia da tecnologia no processo educativo,
porém, destaca seu desconhecimento em relacdo ao equipamento, afirmando que sempre o
utilizou sob orientac&o e controle de terceiros.

Uma peguena parcela dos alunos apresentou, na realizacdo das atividades, autonomia,
ou sgja, realizaram as atividades a partir das instructes fornecidas pelos proprios sites. Ja 0s
demais alunos demonstraram dependéncia da professora para a reaizacdo das atividades
propostas.

As atividades desenvolvidas no laboratério permitem, de certa forma, manter uma
relacdo com conteldos trabalhados em sala de aula. Por exemplo, o jogo do nené para
apresentar a letra N e a familia silabica, ou seja, propiciou um “gancho” motivacional para a
escrita, apesar de ter ssldo um jogo ndo muito apreciado pela maioria dos alunos.

Ficou evidente também a postura da professora em relacdo ao processo de
alfabetizacdo por meios tradicionais, segundo o qual os alunos aprendem se prestarem atencéo
no que a professora diz e escreve no quadro, bem como a exigéncia da atencdo na escrita
correta das palavras para que ndo cometam erros. A forma como a aula foi conduzida
demonstrou que o objetivo central da atividade era apresentar a letra N, através do
reconhecimento da familia silabica e daformagdo de palavras a partir das silabas destacadas.

Diante do exposto, 0 estudo mostrou que a pratica alfabetizadora também é marcada
pelo emprego de atividades tradicionais, tanto no espaco informatizado como no espaco da
sadla de aula, quando a énfase reca na apresentagdo do alfabeto, na formacgéo de paavras
através de silabas estabelecidas, ou nas atividades de cunho ladico, desconsiderando-se 0s
usos e as fungdes sociais que a escrita possibilita. Dessa forma, parece evidenciar-se certa
dissociagcdo entre o propdsito da professora e as atividades que, na prética, se desenvolvem.
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Nesta consideragéo, visumbra-se a necessidade de novos estudos, do desenvolvimento de
atividades que possam, de fato, ressignificar o processo da escritae daleitura.

O professor pode conduzir sua acdo pedagogica de modo que o aluno possa entender 0
papel da escrita em suavida, ou sgja, 0 professor pode desenvolver situacdes significativas de
aprendizagem levando o aluno a compreensdo das diferentes fungdes que a escrita assume na

sociedade.

4.2.2 Usosda escrita na sala de aula

A professora colaboradora destaca que sua pratica afabetizadora é marcada pela
utilizac8o de diferentes recursos pedagogicos. Ela costuma explorar diversos géneros textuais,
como as parlendas, 0s poemas, as musicas, 0s contos e as fébulas, para a construcéo da escrita

e o estimulo aleitura
Apresenta-se, a seguir, 0 registro da observacdo feita em sala de uma atividade de

leitura, a partir da exploracéo e da compreensdo de um poema.

Com auxilio de um retroprojetor, a professora apresentou o seguinte poema:

PARA GOSTAR DE LER, ESCREVER E DESENHAR
CADA UM TEM SEU LUGAR

NESTE MUNDO, TAO GRANDE,
TODOS TEM O SEU LUGAR:
BICHOS, CRIANCAS E PLANTAS,
FORA DELE, NAO PODEM FICAR.

0S PASSARINHOS MORAM EM NINHOS
NOS GALHOS DAS ARVORES A CANTAR,
OS PATINHOS NA LAGOA,

PARA TODOS ENCANTAR.

A BALEIA E OS PEIXINHOS

NO MAR ESTAO SEMPRE A BRINCAR

O CARACOL E O CARAMUJO A SUA CASA
ESTAO A CARREGAR E MORAR.

E AS CRIANGCAS,
EM SUAS CASAS,
com TODA A

FAMILIA PARA
CARINHAR.

LOURDES EUSTAQUIO
PINTO RIBEIRC

Figura 03 — Poema “Cada um tem seu lugar”
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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A professora guestionou os alunos sobre o tipo de texto apresentado.
Alguns alunos falaram: E lenda, é histérial!

Até que uma aunadisse: Professora, € um poemal

A professora esclareceu sobre a organizacdo do poema, que 0 mesmo esta dividido
em versos e estrofes.

A seguir, a professora pediu aos alunos a leitura em voz alta do poema. Nem todos
os alunos conseguiram completar aleitura. Entre os vinte somente oito alunos.

Apbs a leitura, a professora explorou o contelido do poema, trazendo a ideia dos
cuidados que os alunos devem ter com os animais e com as outras criangas, das
atitudes corretas no espago escolar e em casa, da importancia de ter um lugar para
morar e cuidar, do amor e do respeito pela natureza.

Aluno D — Quando eu morava no Zebu, eu tinha um ‘cachoro’ e quando ‘ mudamo’
pro Rincdo meu pai deixou o ‘ cachoro’ 14, e outro vizinho pegou.

Professora — Ainda bem que o cachorro encontrou outros donos, né!? Se ndo ele ia
ficar perambulando pelas estradas. Bom, e, na escola, quais sdo as coisas ndo legais
gue acontecem na escola?

Aluna A — As brigas que acontecem no recreio.

Aluno F — Quando tem briga na escola, ndo devemos ajudar na briga e sim tentar
acalmar, chamando a professorae a‘dire’.

Aluno D — As crianga e jovem ndo podem usa droga. Ontem eu vi uns home
bebendo cachaca no posto.

Aluno L — Quem toma droga ficaloco!
Aluna F — O bébedo provoca acidente na estrada.

Professora — Devemos sempre ouvir as informagdes que sdo ditas pelos pais, pela
televisdo e pela professora sobre os cuidados que devemos ter com a saude.
Alimentando-se com alimentos saudaveis, evitando bebidas e drogas.

Apbs essa conversa, a professora conduziu a seguinte atividade: Dividiu o grupo de
alunos em duplas, formando nove duplas e entregou fichas no tamanho de cartolina
com os versos do poema subdivididos, escritos em letra cursiva, isto €, cada duas
frases para cada dupla.

A professora projetou novamente o poema na parede, em letra palito, para auxiliar
os alunos na montagem correta do texto em letra cursiva.

A dupla com o titulo do poema foi a frente da sala e realizou a leitura da ficha,
fixando-a no papel pardo.

A dupla seguinte diz: Agora é nossa vez, professoral

Eles foram a frente e fizeram a leitura da ficha, mas ndo perceberam que as frases
lidas fazem parte da segunda estrofe do poema.

A professora voltou para projegéo, leu a primeira estrofe e perguntou:
Asfrases que os colegas |leram é a mesma frase da primeira estrofe?
Ninguém percebeu a diferenca, somente a professora.
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O envolvimento dos alunos na realizacdo da atividade é parcial, muita conversa
paralela e brincadeiras puderam ser observadas.

O aluno B permaneceu brincando, mesmo sendo chamada a sua atencdo véarias vezes
durante a atividade.

O aluno F pegou a hola de ténis e ficou jogando-a no chdo por alguns segundos
durante a leitura das fichas dos colegas.

A professora confiscou a bola, guardando-a sobre a sua mesa.

Apbs a montagem do painel, foi feita novamente a leitura, quando a professora, com
0 auxilio de umarégua, foi assinalando as frases, porém somente os alunos de antes
realizaram com fluéncia aleitura.

Em continuidade, a professora distribuiu folhas de oficio com versos do poema para
os alunos, em duplas, realizarem aleitura para fazer a interpretacéo do texto através
de desenho.

Os aunos D e W ficaram esperando um pelo outro, até chamarem a professora para
perguntar o que era para ser feito, pois ndo entenderam a ordem da atividade.

A professora chegou até a dupla e pediu para fazerem a leitura do verso, somente o
auno D fez aleitura. O aluno W ficou quieto, olhando para os outros colegas.

Num momento de distracdo da professora, o aluno F pegou novamente a bola de
ténis e comegou a brincar. Vendo isso, a professora confiscou a bola e disse:
Professora - Vocé s terd a bola em suas m&os no final daaulal!

Algumas duplas terminaram a atividade antes que as demais; a professora entregou-
lhes livros de histéria para que fizessem a leitura, enquanto o restante da turma
concluia atarefa

Depois que todos os alunos concluiram os desenhos, a professora fez a leitura do
poema e cada dupla trouxe-Ihe o desenho feito para montagem de um livro.

A professora apresentou aos alunos o livro pronto, com os desenhos feitos, e disse:
- Gostaram de fazer o trabalho?

- Sim. Responderam os alunos.
Professora - Vamos bater palmas para nés.

Todos aplaudiram.

Ficou evidenciado, na atividade, que o objetivo da professora era proporcionar 0
acesso a leitura através de dois modelos de letra (letra script maitscula e letra cursiva),
propiciando que os alunos identificassem-nas para, em seguida, fazer a leitura ora com
fluéncia, 0 que poucos conseguiram.

A exploragdo do texto foi reduzida asssm como o uso da escrita ficou limitado, néo
sendo incentivada a escrita espontanea dos alunos e os conhecimentos construidos por eles,

juntamente com Sseus pares.
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Pelas observactes realizadas, foi possivel identificar que os alunos praticam diferentes
situacbes de ensino e aprendizagem acerca dos usos da escrita, prevalecendo, porém, um
ensino mais formalizado e com pouca relevancia na construcdo da funcéo e do uso do codigo
escrito. Ndo basta somente a aquisicdo das habilidades técnicas de leitura e escrita, mas é
preciso saber utilizé&-las como produtos culturais importantes nas diferentes situacfes de vida.

Conforme afirma Soares (2005), busca-se um método de alfabetizacdo para ndo se
desenvolver uma prética alfabetizadora espontaneista, apoiada na compreensdo ingénua de
gue possibilitar o contato da crianga com o materia escrito sgja o suficiente para afabetizé-la

Em face das observacOes, das anotacdes feitas e ainda tendo como marco de reflexdo o
aparato tedrico ja demonstrado, parece pertinente afirmar que é preciso trabalhar a cultura da
escrita valendo-se de diferentes géneros textuais, o que facilita o processo de alfabetizacéo.
Por outro lado, ndo basta restringir o trabalho ao texto, visto que ele ndo garante a aquisi¢céo
das habilidades necessarias para a leitura e a escrita, as quais sdo exigidas dentro e fora da
escola.

Constatou-se, no caso abordado que, embora utilizando diferentes géneros textuais, a
prética docente estd sustentada na aquisicdo da leitura e escrita com a predominancia dos

exercicios mecanicos, sem muita significagdo para o auno.

4.3 O capital cultural familiar e a alfabetizacdo

As familias ocupam um papel significativo na vida escolar dos filhos, o qual ndo pode
ser rejeitado, pois influenciam o comportamento e o desempenho escolar dos filhos.

Por outro lado, os comportamentos escolares ndo se reduzem as influéncias do
ambiente familiar, mas constituem um conjunto de interagdes sociais vivenciadas pelo aluno,
gue ocorrem no bairro, na escola ou entre outros espacos sociais. Dessa maneira, é adequado
argumentar-se gque a aprendizagem, no sentido amplo, ocorre em toda a vida da crianga, nos
diferentes ambientes em que ela se insere, uma vez que o0 aprender abrange aspectos da vida
afetiva e dos vaores culturais. Nesse sentido, a familia deve participar efetivamente do
processo de aprendizagem, com o intuito de facilitar a pratica escolar.

Segundo Thin (2006), para compreender as relages entre as familias populares e a
escola, € preciso levar em conta o fato de que essas relages colocam em jogo maneiras de
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estar com as criancas, maneiras de examinar as aprendizagens, maneiras de comunicar, ou
ainda, maneiras de regular os comportamentos infantis.

O autor destaca que as relaces produzidas pela escolarizacdo revelam sujeitos sociais
cujas préticas socializadoras sdo muito diferentes, frequentemente contraditérias, entretecidas
por logicas antinbmicas. de um lado, os professores, cujas l6gicas educativas fazem parte
daguilo que chamamos modo escolar de socializacdo; do outro, familias populares com
|6gicas socializadoras estranhas ao modo escolar de socializag8o. Isto é, escola separa tempo
de aprendizagens e tempo de préticas. J& a socializagdo familiar no ambiente popular acontece
principalmente através dos atos da vida cotidiana, na convivéncia de adultos e criangas, sem
separacdo da vida comum da familia ou do bairro. Os pais ndo constroem tempos especificos
de acbes educativas com seus filhos, como ocorre em familias de classe média ou superiores.

Em didogo com as ideias apresentadas acerca do papel da familia e de sua relagdo
com aingtituicdo escolar, em especial a participacdo da familia no processo de aprendizagem
de criancas em classes de afabetizacdo, passa-se, a seguir, aos resultados das observacoes
dos sujeitos da pesquisa com a finalidade de conhecer as configuragbes familiares em que os

alunos colaboradores da pesquisa achavam-se inseridos.

4.3.1 Configuragbes familiares

A participacdo efetiva dos pais no processo de aprendizagem, em especial no processo
de alfabetizac8o, auxilia a prética pedagogica dos professores. De acordo com Libaneo (2000,
p.85), a “pedagogia familiar ndo deve estar desarticulada da pedagogia escolar”. As préticas
educativas da escola e da familia ndo devem acontecer isoladamente, uma deve influenciar a
outra. Caso ndo ocorra essa sincronia, 0 aluno tende a apresentar dificuldades de
aprendizagem, chegando até mesmo ao fracasso escolar.

Revendo a configuragéo familiar geral dos alunos do primeiro ano, fica claro que
existe um capital cultural que cabe analisar.

Como o questionario enviado para as familias foi identificado pela pesguisadora,
pode-se reconhecer a continuidade entre as respostas dos pais e as observacoes realizadas em
sala de aula, cruzando-as, também, com as informacBes obtidas com a professora
colaboradora a respeito do desempenho escolar dos alunos e o envolvimento dos pais no

processo ensino-aprendizagem dos filhos.
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Nota-se que as configuragdes familiares, independentemente da situacdo escolar que
os alunos apresentam, manifestam o sentimento de que a escola € algo importante na vida dos
filhos e todos manifestam o0 desgjo de vé-1os se sairem melhor do que os pais, ou sgja, terem
sucesso navida

A figura da mée (mulher) prevalece na responsabilidade direta pela educacéo e pela
escolaridade dos filhos, controlando as tarefas, preparando leituras, entre outras atividades
complementares. No entanto, diferente de muitas realidades escolares, a presenca dos pais é
algo bastante visivel nesta comunidade escolar; muitas vezes, eles vao até a escola para tratar
de assuntos corriqueiros como transporte escolar, conflitos com colegas, problemas
familiares, salide, mas se registra pouca assiduidade para conversar com a professora sobre a
aprendizagem dos filhos.

Ha certo distanciamento entre pais e professora no envolvimento educativo e,
conforme Lahire (2004, p.87):

A descricdo fina da configuragcdo familiar da crianca permite realmente ver o
“fracasso escolar” de uma crianca ndo estd necessariamente associado a [sic]
“omissdes dos pais’, mas, neste caso preciso, a uma distancia grande demais em
relacdo as formas escolares de aprendizagem e de cultura.

As observacfes em sala de aula cruzadas com as respostas dadas aos questiondrios
possibilitaram constatar que alguns alunos, entre 0s que conseguem acompanhar as propostas
da professora, recebem uma vigilancia harmoniosa, sistematica, regular e duradoura dos pais,
enquanto outros alunos, reiterando o que diz o referido autor, aqueles que ndo correspondem
adequadamente as expectativas da professora, carregam uma heranca cultural familiar frégil e
precéria.

Para Lahire (2004), se o capital ou as disposicdes culturais estdo indisponiveis, se
pertencem a pessoas que, por sua posicdo na divisdo sexual dos papeis domésticos, por sua
situacdo em relacéo as pressdes profissionais, por sua maior ou menor estabilidade familiar,
por sua relagcdo com a crianga, ndo tém oportunidades de gjudar a crianga a construir suas
proprias disposicdes culturais, entdo a relacdo abstrata entre capital cultural e situacéo escolar
das criangas perde pertinéncia.

Cabe destacar, aqui, uma configuragdo familiar em especial, onde a figura paterna
assumiu a responsabilidade do processo educativo da filha. Ao entregar o questionério para a
pesquisadora, a mée relatou:

Dona, quem gjuda minha fia nos tema de casa € o pai, pois eu parei de estuda na 42
série, depois de roda muitas veiz e tenho lembranca ruim da escola, eu ndo aprendia,
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tinha pobrema pra entende as coisa que a professora ensinava. O pai gjuda, quando
pode, as veiz ele fica brabo e “bate” na menina pra ela prestd atencéo, dai eu me
meto pra ele ndo machuca elal Ele quer que C aprenda na forgal Quem respondeu as
folhas foi ele, eu ndo consigo entendé as palavra...

Conversando com a colaboradora da pesquisa, frente as colocacbes da mae, a

professora destaca:

A auna apresenta grandes dificuldades, principalmente na escrita e na leitura, néo
escreve seu nome, somente com o auxilio da ficha, ndo reconhece as familias
silabicas e seu caderno é desorganizado, raramente vem com as atividades de casa
completas. A mae apresenta problemas mentais e 0 pal possui um pouco mais de
compreensdo. Acredito que devido a agressividade do pai, a menina esta bloqueando
na aprendizagem... Segundo informagdes do posto de salide, a aluna ndo possui
problemas mentais.

Em uma das observagbes de aula, verificou-se a seguinte situacdo de ensino e

aprendizagem envolvendo a auna C. Os aunos deveriam transcrever do quadro para o

caderno as frases construidas coletivamente, a partir dos videos assistidos sobre as fabulas. “A

cigarra e formiga’

, “A raposa e as uvas’ e “Tartaruga e a lebre’

. A auna C. conseguiu

parcialmente registrar as frases no caderno, apresentando dificuldades em segurar o |4pis, para

escrever em letra cursiva e paralocalizar-se no espaco do caderno, respeitando as linhas.
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Figura 04 — Registro de atividades no caderno: Copia de frases construidas de forma coletiva

Fonte — Arquivo da pesquisadora

Essa realidade escolar demonstra um processo de afabetizacdo doloroso, pois os pais

possuem um capital escolar restrito, colocando sua filha em uma situacéo de fragilidade e

sofrimento perante a cultura da escrita. Nesse particular, Lahire (2004, p.344) afirma que “é
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sem duvida preferivel ter pais sem capital escolar (analfabetos) a ter pais que tenham sofrido
na escola e que dela conservem angustias, vergonhas, complexos, remorsos, traumas ou
bloqueios’.

Cabe considerar, agqui, o papel do professor em sua prética alfabetizadora frente a uma
configuragdo familiar em gque os pais mais inibem a aprendizagem escolar do que a auxiliam,
colocando barreiras muitas vezes dificeis de serem transpostas pela criangca, competindo ao
professor a responsabilidade de auxilidla na superacdo deste quadro morbido de

aprendizagem e de apresentar-1he a cultura da escrita de forma prazerosa e estimulante.

4.3.2 Investimento pedagogico familiar

Sabe-se que 0 sucesso ou insucesso escolar de uma crianga ocorre a partir de um
conjunto de fatores, sendo eles de ordem cognitiva, afetiva, social ou econdmica que
possibilitam ou ndo, um investimento pedagogico familiar adequado. Em conformidade com
Lahire (2004, p.29),

os efeitos sobre a escolaridade da crianga podem variar segundo as formas para
incité-la a ter sucesso ou a estudar para ter sucesso, de acordo com a capacidade
familiar de gjudar a crianca arealizar os objetivos que Ihe sdo fixados.

Ressaltou-se, nas configuracdes familiares focadas neste estudo, que, apesar dos pais
possuirem um nivel basico de escolaridade, poucos investem dinheiro e tempo para o acesso
aons meios impressos como livros, jornais e revistas, bem como a leitura e a escrita, deixando
essa tarefa para a escola. Esta, por sua vez, utiliza-se de meios padronizados e sistematicos,
desvinculados das finalidades sociais da leitura e da escrita.

Esse pouco investimento em meios impressos no ambiente doméstico € decorrente do
fator socioecondmico dos pais. Mas isso ndo quer dizer que a crianga desconhece 0 mundo
letrado, apenas que ele ndo é devidamente explorado, pois se sabe que a escrita é dotada de
funcbes sociais veiculadas ndo somente pela escola, mas utilizadas para atender as

necessidades dos diversos grupos sociais.
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Observou-se, ainda, que a familia considera 0s usos que a escrita assume dentro da
instituicdo escolar, mas néo a fortalece no ambiente doméstico. A escola, por seu turno,
desconsidera 0 ato comunicativo utilizado pelos alunos na construcdo das habilidades de
leitura e escrita naturais, isto €, a escola, muitas vezes, despreza as formas de expressdo
apresentadas pelo aluno no cotidiano escolar e procura ensinar linearmente a lingua padréo.

Segundo Thin (2006), na distancia entre a linguagem dos alunos e a linguagem
esperada na escola constroi-se toda representacdo das familias e de seu universo vocabular.
Isto € os professores lamentam que os pais ndo realizam com seus filhos um trabalho
explicito sobre a linguagem, ou sgja, que eles ndo consideram a linguagem como objeto de
uma troca educativa. Essas diferencas de l6gicas constituem-se, em principio, e disso ndo se
tem davida, dificuldades escolares para as criancas das familias popul ares.

Outro aspecto pertinente neste estudo, € que o tempo da escola é diferente do tempo da
familia. Isso que dizer que o mundo da escola € um mundo de regularidade temporal,
marcado por horérios e calendario escolar, com uma sucessdo de atividades pedagodgicas
organizadas para promover a aprendizagem. No caso das familias populares, outras
temporalidades aparecem como: trabalhar o dia inteiro sem tempo para ensinar os filhos ou
falta de emprego que afeta gravemente a vida financeira da familia. Tais temporalidades séo
diferentes, o que acarreta um afastamento das relagdes entre pais e filhos como das relagoes

dafamilia com a escola, ou ainda com as aprendizagens escol ares.



5 CONSIDERACOESFINAIS

O desenvolvimento do estudo etnografico sobre o processo de cultura da crian¢a no
processo de alfabetizacdo no contexto da escola publica, de modo particular, no Municipio de
Santo Antonio do Planalto, foi uma experiéncia enriquecedora. Primeiro, pela ampliacéo dos
conhecimentos em torno da especificidade dos termos capital cultural, configuragoes
familiares e alfabetizacdo. Segundo, pelas reflexdes levantadas em torno dos aspectos teorico-
metodol 6gicos que norteiam o fazer docente afabetizador. E, terceiro, por objetivar, através
deste estudo, contribuir com as reflexdes sobre a tematica, evidenciando que a concepgéo de
alfabetizacdo tem sido reconstruida no ambito escolar.

Ao construir os caminhos da pesquisa no contexto de escola publica, cabe destacar a
pertinéncia da opcdo pela etnografia, pois ela permitiu entrar em contato direto com campo
pesquisado, bem como com os atores envolvidos que foram primordiais para compreensdo do
vivido e das acBes pedagodgicas. Cabe destacar que o desenvolvimento do estudo etnografico
possibilitou melhor entendimento sobre as préticas alfabetizadoras da professora com seus
alunos e o envolvimento das familias no processo de aprendizagem da linguagem escrita.

Acompanhar o trabalho docente desenvolvido em sala de aula proporcionou a
obtencéo de informagdes significativas para descrever as rotinas de aquisi¢céo da linguagem
escrita, a0 mesmo tempo em que permitiu refletir sobre a prética pedagdgica da afabetizagdo
em torno do contexto sociocultural da pesquisa.

Mediante a andlise do contingente de materiais produzidos no processo de pesquisa,
levantaram-se as seguintes constatagoes:

a) O comprometimento da professora colaboradora da pesquisa é notorio: procurou
desenvolver préticas diversificadas de leitura e escrita, alicercadas em sua experiéncia
profissional, em conhecimentos fundamentais na area de afabetizacdo e em teorias que
embasam 0 processo ensino e aprendizagem escol ar.

b) A pratica desenvolvida no processo de alfabetizacdo com o campo pesquisado
caracterizou-se basicamente por uma préatica tradicional de ensino para a aquisicdo do ler e
escrever, por meio de atividades mecanicistas de alfabetizagdo, em particular, da utilizagdo do
método sintético, apesar do esforco da professora em utilizar recursos variados, como jogos

pedagdgicos informatizados e manuais.



65

c) Os usos e fungdes da escrita como bem cultura no processo de alfabetizacdo sdo
desconsiderados, a escrita espontanea do aluno ndo € explorada, prevalecendo o exercicio
mecanico da copia.

d) A professora evidencia sua preocupacdo com alunos que ndo atingem 0s objetivos
propostos em relacdo & aquisicdo da leitura e escrita, degando a falta de comprometimento
dos familiares no processo educativo. Vé-se, no entanto que, de forma simples e espontanea,
0S pals sd0 pessoas atentas no processo de aprendizagem, fato este evidenciado nos
guestionarios respondidos e devolvidos a pesquisadora. Em suas respostas demonstram
preocupacado em auxiliar os filhos na aquisicéo da escrita e leitura. Pode-se afirmar aqui que
h& um distanciamento do enunciado que a professora produz, que expressa uma compreensao
gue ndo considera a percepcao que a familia tem da escola, da professora e dos seus proprios
papeis.

€) Os pais preocupam-se em auxiliar seus filhos, mas desenvolvem estratégias similares
aquelas desenvolvidas na escola pela professora, reforcando ainda mais 0 ensino mecanico.
Assim constatamos que as familias contribuem no processo de alfabetizacdo de seus filhos,
conforme suas possi bilidades e potencialidades.

f) Evidencia-se que a pratica alfabetizadora exercida pela escola negligencia o capital cultural
trazido pela crianca, desconsiderando os costumes, habitos e linguagem adquirida no interior
das familias. E como se crianca ndo existisse antes de sua entrada na escola, e so através dos
ensinamentos ministrados pela professora ela comegasse aprender a ver o mundo, a ler e

escrever.

Sabe-se que um estudo como este ndo tem pretensdes de generalizacgo. Diz sobre um
grupo, um ambiente, sobre determinadas relagbes. Mas se pode almejar que os indicadores
produzidos aqui contribuam para o entendimento ndo somente da comunidade educativa
pesguisada. Que eles possam ajudar a discutir e levantar estratégias executaveis em torno da
alfabetizacdo, levando em consideracdo a participacdo de todos os sujeitos implicados no
processo de escolarizacdo das criancas.

O olhar investigativo deste estudo levanta elementos fundamentais para os gestores
administrativos em relagdo a formagdo dos professores afabetizadores e da prética
alfabetizadora. Remete, ainda, a percepcdo da necessidade de ressignificar o processo de
alfabetizacdo, abrindo os horizontes para a perspectiva do letramento tendo como elemento
motivador a cultura da crianca.
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A intencdo desta pesquisa ndo € esgotar a discussao sobre processo de alfabetizacéo,
mais sim alertar para complexidade do problema em quest&o: o processo de alfabetizacdo e 0
capital cultural da crianca. Consideramos que alfabetizacdo ndo é simplesmente um problema
da escola ou da crianga, mas umatarefa que envolve a escola, acrianca e afamilia

Segundo Carvalho (2004), a politica de participagdo dos pais na escola gera
concordancia imediata e até mesmo entusiasmada: parece correta porque se baseia na
obrigacdo natural dos pais, aliés, méaes; parece boa porque sua meta € beneficiar as criangas; e
parece desgjavel porque pretende aumentar tanto a participagdo democrdtica quanto o
aproveitamento escolar. Entretanto, além de condicdes e disposi¢des dos pais para participar,
a politica de incentivo a sua participagdo na escola (particularmente no contexto da escola
publica) pressupde aquilo que ela quer construir: continuidade cultural e identidade de
propdsitos entre familias e escolas.

Enfim, acreditamos que com esse estudo, a escola enquanto espaco de formacéo deve
repensar suas praticas alfabetizadoras, integrando metodologicamente o capital cultural da
crianga no ensino da linguagem escrita e tendo como parceiros os sujeitos integrantes das
diferentes configuracfes familiares existentes no meio socia em que a escola esta inserida.
Salientamos que as acles alfabetizadoras devem permear na seguinte visdo: agdo-reflexao-
acdo, consolidando, assim, os saberes cotidianos com os saberes formativos e resultando em
um ensino significativo.

Reiteramos que o0 estudo aqui apresentado poderia ter percorrido com mais
profundidade as questdes que envolvem 0s processos educativos a partir da linguagem escrita
e suarelacdo com o capital cultural da crianga, mas acreditamos que um olhar investigativo e
os dados levantados suscitam elementos para uma posterior discussdo em torno das polémicas

aque elesinduzem.
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Anexo 01

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Professora,

Esta entrevista objetiva coletar informagdes sobre sua experiéncia profissional na pratica
alfabetizadora. As informacdes coletadas contribuirdo para fomentar a construcdo de minha
dissertacdo de mestrado, desenvolvida na Universidade de Passo Fundo, sob a orientagéo da
Profa Dr2 Adriana Dickel. A dissertacéo em referéncia versa sobre as préticas de alfabetizacéo
de criangas no contexto da escola publica e ainfluéncia da cultura familiar no processo ensino
e aprendizagem. Desse modo, solicito sua colaboragdo participando da entrevista semi-
estruturada.

01. Como vocé se tornou professora alfabetizadora? Qual foi suatrajetéria de formagéo?

02. Como vocé se caracteriza como professora alfabetizadora? Como vocé alfabetiza? Que

métodos utiliza?

03. Vocé procura investir na formagdo continuada, que importancia tem isso, no

desenvolvimento de sua pratica pedagdgica?
04. Que atividades de | eitura e escrita vocé desenvolve com os alunos em sala de aula?

05. Como vocé percebe a participagdo dos pais no processo de ensino e aprendizagem dos

alunos?
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Anexo 02

(Questionério enviado aos pais dos alunos da classe observada.)

Questionario
Composicéo familiar em que o (a) aluno (a) mora:
() pai, maeefilho (s)
() s6opa como(s)filho (s
( ) sébamaecomo (s) filho (s)
1. Escolaridade:

Pai ( ) N&o frequentou a escola

() Cursou até a4 série

() Cursou até a 82 série

( ) Completou o Ensino Médio — 22 Grau

() N&o completou o0 Ensino Médio — Parou em qual
série?

() Cursou ou esta cursando Ensino Superior e em qual
area?

Mae () Nao frequentou a escola
() Cursou até a4®série
() Cursou até a 82 série
() Completou o Ensino Médio — 22 Grau

( ) Néo completou o Ensino Médio — Parou em qual
serie?

( ) Cursou ou esta cursando Ensino Superior e em qual
&rea?

2. Profissio:

Pai

Méae

3. Numerosdefilhos:
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4. Quantos filhos estudam e em quais séries estdo cursando?

5. Héaquanto tempo residem no municipio?

6. Quem é o responsavel pelo sustento da familia?

A)( )sbopa ( ) comumsaariominimo ( ) comdoissaéariosminimos ( ) maisdetrés
salarios

B)( )sbamé@ ( )comumsaériominimo ( )comdoissaariosminimos ( ) maisdetrés
salérios
C)( )ocasa () comumsaariominimo ( ) comdoissaariosminimos ( ) maisdetrés

sdlérios

7. Em sua casa, possui televisores( ) sm guantos?

() néo
8. Quais os programas de televisio que afamilia habitual mente assiste?
() novelas
( ) noticiarios
() filmes
() desenhos animados
() documentarios jornalisticos
( ) musicais
() programas policiais

() outros programas

9. Suafamiliapossui alguma assinatura diéria de jornal ?

( )sm. Qual?

( )ndo



10.

13.

16.

17.
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Sua familia possui alguma assinatura mensal derevistas? () sim.
Qua?

( )néo

11. Suafamilia possui o habito de comprar jornais, revistas ou livros?

()sm( )sempre ( )asvezes ( )nado

12. Em sua casa, possui Biblia?

( )sim Quemlé?( )pa ( )mae ( )filhos ( ) todasaspessoasdafamilia
( )néo

Quem é responsavel pelas compras no supermercado para afamilia?

( )pa

() mae

() outras pessoas da familia. Quem?

14. Quem faz as compras, escreve a lista dos produtos que deseja comprar?
() sempre

( ) asvezes

() nunca

15. Quem € o responsavel pela parte financeira da familia? Como pagamentos de titulos ou
mensalidades?

() pai

( )mae

() outras pessoas da familia. Quem?

O responsavel pela parte financeira da familia possui uma agenda ou caderno de anotacfes para se
organizar nas contas?

( )sm FazanotagBesou cllculos?( )sempre ( )asvezes ( )nunca

( )néo

Em sua casa, possui computador? Conectado “a I nternet?
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()sm
( )néo
18. Em sua casa, possui radio?

() sm Quetipos de programas ouvem?

()ndo

19. Em suacasa, possui colegbes de livros?

( )sm. Quemasl|é?

( )néo

20. Qual é o meio de comunicagdo que afamilia utiliza para se comunicar com a escola do seu (sua) filho
@?

() telefone convencional
() celular
() bilhetes escritos na agenda/caderno
() recados orais pelo préprio aluno
() va pessoamente "aescola
21. Vocé auxilia nas tarefas escolares de seu (sua) filho (a)?
( )sm Comqueregularidade? ( ) sempre ( ) asvezes ( ) quando ele (a)pede guda
( )néo
22. Quem ajuda com maior frequéncia?
()pa
()mae
() irm&o mais velho ou irmé mais velha
() vizinho

( )avés

23. Ostemas de casa que a professora envia sio de facil compreensio para a crianca?

( )sm
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( )ndo
24, Quando seu (sud) filho (a) chega com temas de casa para fazer, o que ele faz?
( )logofaz
() deixaparamaistarde
() faz no diaseguinte
() deixanamochilaendo faz o tema
25. Seu (sua) filho tem iniciativa propria parafazer os temas?
()sm
( )néo

26. Seu (sua) filho (a) precisa sempre ser lembrado (a) dos compromissos escolares como: temas, trabal hos
e provas?

( )sm ( )todososdias ( )asvezes
( )ndo
27. Quanto tempo seu (sua) filho (a) leva pararealizar os temas de casa?
() 15 minutos
() 30 minutos
() umahora
() duashoras
() maisque duas horas
28. Quem da familia costuma fazer |eituras de livros de histéria para seu (sua) filho (a)?
() pai
() mae
() irméo (irm&) misvelho (a)

() ninguémé paraele (a)

29. Seu (sua) filho (a) redizaleituras livremente em casa?

( )sim Quetipo? ( )livros ( )revistas ( )gbis ( )jornas ( )panfletos ( )
rétulos
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( )ndo
30. Seu filho costuma levar livros da escola para casa?
( )sm Comaqueregularidade? ( )tododia ( )umavezporsemana ( )umavez por més
( )néo
31. Quando seu (sua) filho (a) chega em casa com algum tipo de livro da escola, o que faz?
( )logolé
() guardaparaler maistarde
() guardaparaoutro dia
() deixanamochilaendo &
32. Seu (sua) filho (a) apresenta alguma dificul dade de aprendizagem escolar?
()sSmEmaqual &ea? () calculos matematicos (adicao e subtragéo)

() interpretagdo e resolugdo de problemas mateméticos (adicéo e
subtracéo)

() leiturade palavras/ frased textos
() escrever palavras/ frased textos
( )néo
33. Realiza algum tipo de atividade extra em casa para seu filho sanar as dificul dades escol ares?

() sim Quetipo?

() ndo, deixo a professora fazer o trabalho de apoio pedagdgico na escola.

34. Quem da familia comparece a escola em dia de reunides ou quando a professora chama particularmente
paratratar de assuntos referentes a aprendizagem de seu (sua) filho (a)?

( )pa
( )ymae
( )casd

() ou outra pessoa da familia como avos
35. Qual dos integrantes da familia exige bom rendimento escolar do (a) filho (a)?
( )sbopa

( )s6é améae



( )ocas
() ninguém exige

36. Por que € importante seu (sua) filho (a) aprender aler e a escrever?
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