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RESUMO

A presente pesquisa investiga o conceito de infAncia em Jean Jacques Rousseau e o lugar por
ela assumido em seu projeto pedagdgico de uma educacdo natural, bem como possiveis
contribui¢cdes quanto ao papel do educador nessa perspectiva. Rousseau acreditava que a
infancia era indispensavel a constituicdo do ser humano, em especial por considera-la o inicio
de todo e qualquer tipo de formagdo. Ficou conhecido como o “inventor do conceito moderno
de infancia”, pois, mesmo ndo contando com uma ciéncia propriamente dita, antecipou, ainda
que de forma intuitiva e baseada em observagdes assistematicas, a importante ideia de que a
infancia precisa ser estudada e percebida nela mesma, ndo somente a partir das referéncias do
mundo adulto. Busca-se, portanto, com este trabalho compreender como o autor caracteriza a
infancia e os possiveis reflexos pedagogicos derivados de tal caracterizagdo. Desse modo,
com base nos objetivos da presente investiga¢do, no primeiro capitulo reconstroi-se a critica
rousseauniana a forma tradicional de conceber a infincia em sua época. Ja, no segundo
capitulo, expde-se o conceito de infancia de Rousseau, partindo de alguns principios béasicos
de sua teoria, quais sejam: a crianga precisa ser vista e respeitada em seu proprio mundo; o
fortalecimento do corpo e refinamento dos sentidos como aspecto essencial para o
desenvolvimento saudadvel da crianga; a educagdo pela natureza como garantia de preservagao
das peculiaridades da infancia, isto ¢, da alegria, ingenuidade, espontaneidade, simplicidade e
bondade natural presentes na crianga. Por fim, no terceiro capitulo trata-se do papel do adulto
como condutor do processo de desenvolvimento infantil, apontando alcances e limites do

fazer pedagdgico a partir de uma leitura da figura do educador da infancia em Rousseau.
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ABSTRACT

This research investigates the concept of childhood in Jean Jacques Rousseau, and the place
he made in his pedagogical project of a natural education, as well as possible contributions on
the role of the teacher in this perspective. Rousseau believed that childhood was indispensable
for the constitution of human being, especially considering it the beginning of any type of
training. He became known as the "inventor of the modern concept of childhood," since,
although not relying on science itself, anticipated, although intuitively, based on unsystematic
observations, the important idea that children must be studied and perceived it same and not
only referrals from the adult world. Search, therefore, this study was to understand how the
author characterizes the childhood and the possible educational consequences from such a
characterization. Thus, based on the goals of this research, the first chapter reconstructs the
critique of Rousseau the traditional way of conceiving a child in his time. In the second
chapter explains the concept of childhood Rousseau, starting from some basic principles of
his theory, namely: the child must be seen and respected in their own world, strengthening the
body and refinement of the senses as essential for the healthy development of children, their
education by nature to guarantee the preservation of the characteristics of childhood, that is,
joy, ingenuity, spontaneity, simplicity and natural goodness present in children. Finally, the
third chapter, it is the adult role as driver of the development of children, pointing range and

limits of making teaching from a reading of the figure of the educator of children in Rousseau.

Keywords: Children. Natural education. Role of educator.
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INTRODUCAO

Sabemos que a educagdo ¢ uma das bases para a formagdo do ser humano, bem como
para a constituicdo da sociedade. Todavia, ¢ visivel que essa base estd com rachaduras
profundas, necessitando ser reestruturada. Essa realidade ndo ¢ de hoje, pois de longa data
vém se discutindo os problemas da educag¢do, buscando encontrar diretrizes que orientem seu
papel e fung¢do no contexto de uma sociedade complexa. Prova disso ¢ o acimulo de
conhecimento na area educacional, resultante de inumeras pesquisas e estudos. Porém, os
envolvidos diretos com o contexto educacional acabam por ignorar tudo isso, ou, ainda,
perdem-se em suas agdes, ndo sabendo ao certo como proceder.

Um dos grandes problemas educacionais enfrentados na atualidade consiste na pouca
ou nenhuma reflexdo sobre a agdo pedagdgica dos profissionais da educagdo, em especial dos
que atuam com criangas, que ¢ o nosso foco de interesse neste trabalho, repercutindo desse
modo em toda a estrutura organizacional de ensino. Jean Jacques Rousseau, ainda no século
XVIII, mesmo que indiretamente e num contexto historico bastante diferente do atual, ja
levantava discussdes nessa linha, tendo uma visdo clara do qudo importante era conhecer a
fundo o educando como condi¢do de uma agdo pedagogica bem-sucedida.

Nas linhas do Emilio ou Da Educagao escreve um tratado pedagdgico que rompe com
estatutos da época e da indicios para novas praticas educativas, voltadas a valorizagdo da
infancia. Por isso, ainda hoje suas ideias sdo desafiadoras e pertinentes ao campo educacional,
constituindo-se como um classico que merece ser lido e estudado como meio de compreensao
dos processos atuais. Também se pode dizer que a priorizagdo da infancia como etapa
especifica e decisiva do desenvolvimento humano, conforme sugeriu Rousseau, permanece
valida até nossos dias, embora tenha recebido influéncias e agregado novas interpretagdes ao
longo do tempo.

Entretanto, ainda hoje é observada a precariedade na formacao dos professores sobre a
infincia e o modo de ser crianga na atualidade, o que acaba por se refletir numa agdo
pedagdgica de baixa qualidade. Busca-se uma justa medida para ag¢do pedagogica
incessantemente, mas o que vemos sao professores reproduzindo modelos de atividades,
sugestdes, que em alguns casos deram certo, ou dizendo-se praticantes de determinados

métodos, que muitas vezes sequer conhecem a fundo. Os profissionais da educagio estdo, em
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grande escala, indecisos quanto ao seu papel, esquecendo-se do seu objetivo central: a
formag¢do do aluno, mais especificamente da crianga. Esquecem que, se suas praticas se ddo
com criancas, faz-se necessario conhecé-las, respeita-las, compreendé-las e, em especial,
buscar fontes que qualifiquem a ac¢do junto a essa fase tdo importante em que se constitui a
infancia.

Como ndo ¢ possivel ignorar essa realidade, sentimos a necessidade de aprofundar
conhecimentos visando qualificar agdes. Para tal, vimos em Rousseau uma fonte de pesquisa
bastante interessante e desafiadora, tendo em vista que a educagdo natural por ele abordada
constitui-se como um projeto voltado a formag¢do de uma sociedade de homens livres,
autonomos e responsaveis, € € na infancia que se inicia tal processo. Ndo queremos com esse
intuito forcar uma atualiza¢do do pensamento rousseauniano, tampouco afirmar a
possibilidade de aplicagdo da teoria do autor na pratica pedagogica de nossos dias. Nosso
propdsito principal é o de reconstruir as ideias do autor acerca do conceito de infancia,
buscando compreender os possiveis desdobramentos pedagdgicos oriundos desse conceito, o
que de algum modo podera vir a nos ajudar no estudo das questdes sobre a infancia.

Por isso, na execugdo deste trabalho, mesmo sendo nossas motivacdes primeiras
originarias do contexto escolar, entendemos que essas ndo devem se caracterizar COmo nosso
objetivo central, em razdo do necessario distanciamento que se coloca entre a obra de
Rousseau e o cenario educacional atual.

A primeira vista, parece estranha a escolha da infincia como um problema de
investigacdo, quando, na verdade, deveria se caracterizar como um problema 6bvio aos olhos
da sociedade. Todavia, se olharmos para tras, veremos que, apesar do acimulo de pesquisas
voltadas a area educacional, discussdes acerca da infincia e a busca por referéncias sobre
como trabalhar com o desenvolvimento infantil sdo fatores recentes. A propria ideia de uma
politica educacional no Brasil voltada a educagdo bésica, que compreende educagio infantil,
ensino fundamental e ensino médio, caracteriza-se como uma tomada de consciéncia bastante
recente em relagdo a importancia de tal processo. A educagdo infantil, que vai de zero a seis
anos, por exemplo, s6 apareceria na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, ou seja, ha pouco mais de uma década.

Nesse sentido, uma questdo relevante foi levantada por Rousseau ainda no século
XVIII, mas que se faz pertinente até os dias de hoje: Que educag@o deve ser oferecida as
criangas com vistas a formacdo de homens que atuem de forma responsavel e autonoma na

sociedade? Ao que parece, os educadores de nosso tempo esquecem-se de se questionar a esse
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respeito, permanecendo muitas vezes presos a problemas rotineiros e exigéncias do sistema.
Acreditamos, porém, que, na posi¢do de educador, constitui-se em dever ético e profissional a
permanente formagdo e reflexdo acerca da pratica pedagogica, fazendo-se necessario pensar
sobre questdes do tipo: Qual o significado da infancia para a pedagogia? O que norteia a agao
pedagdgica com criangas? Quem € a crianca de hoje? A escola vé a crianga como crianga e
respeita o seu mundo? Preocupa-se e trabalha para isso? E possivel uma agio pedagogica sem
fundamentagdo produzir efeito na crianga? Qual o papel da escola como instituigdo
formadora?

Essas questdes mais amplas ndo serdo aprofundadas em sua totalidade no contexto da
presente investigacdo, mas formam o pano de fundo ao qual se volta a pesquisa do conceito de
infancia em Rousseau. Nesse contexto, as questdes decisivas que se colocam e que
buscaremos abordar no corpo do trabalho sdo: O que ¢ a infincia em Rousseau? Qual é o
lugar da infancia no seu projeto de educagdo natural? Qual ¢ o papel do educador com base no
conceito de infancia em Rousseau?

A hipotese do trabalho ¢ de que poderemos lancar luz a essas questdes, sobretudo, na
medida em que buscarmos esclarecer o conceito de infancia, que se caracteriza como fio
condutor para pensarmos sobre o que se faz importante numa relacdo pedagdgica, bem como
as contribui¢cdes de nosso autor nesse contexto.

A infincia em Rousseau constitui-se como a fase das necessidades, na qual crianga
precisa de “cuidados” do adulto, ndo no sentido de “moldagem”, mas de facilitador de um
desenvolvimento firme, que visa a constru¢do da autonomia como capacidade de pensar por
conta propria. O contetido da teoria de Rousseau nos provoca a pensar e ¢ desafiador ao nosso
tempo, possibilitando-nos acreditar que o papel do educador assume nova perspectiva se
considerado o conceito de infincia por ele desenvolvido, ou seja, o educador passa a ter o
compromisso de mediar a relagdo entre crianca e natureza, num processo de condug@o no qual
nem adulto nem crianca escravizam ou s3o escravizados. Portanto, o bom educador da
infancia, para nosso autor, ¢ aquele que se prepara para tal tarefa.

Tendo como objetivo abordar as questdes referidas, utilizamos como referéncia de
nossa andlise, em especial, a obra Emilio ou Da Educagdo. Também realizamos a leitura de
outras obras importantes do autor e, além disso, lemos e analisamos Manuais da historia da
pedagogia, bem como textos complementares de alguns comentadores de Rousseau, citados

nas referéncias bibliograficas.



No decorrer do trabalho utilizamos muitas passagens da obra do autor, pois optamos
por uma andlise que privilegiasse a obra, ndo os comentadores, até porque a forma como
Rousseau escreve obriga aquele que o investiga a recorrer aos seus escritos. Em sua obra
encontramos muitas passagens que nao podem deixar de ser citadas em razdo do seu estilo de
escrita, que une simplicidade e profundidade. Por isso, em alguns momentos torna-se dificil
com nossas palavras parafrasear passagens que falam por si mesmas.

A metodologia de nosso trabalho baseia-se na pesquisa de carater bibliografico.
Assim, pela leitura e andlise de textos procuramos reconstruir a argumentacao de Jean Jacques
Rousseau acerca do conceito de infancia e seu lugar num projeto de educagdo natural. Para
tanto, o método utilizado € o analitico-reconstrutivo, por meio do qual buscamos dialogar de
forma interpretativa e reconstrutiva com os principais conceitos do autor e sua tradi¢do
intelectual, tentando ndo fazer desse processo algo fechado em si mesmo, com um sentido
previamente dado, nem projetando expectativas apressadas ou incabiveis. Segundo Dalbosco
(2005), uma apropriagdo reconstrutivo-interpretativa do conteudo do texto escrito legado pela
tradicdo intelectual implica uma postura critica e aberta que o leva a ser considerado, antes de
tudo, uma obra da cultura humana e, como tal, sujeito a ser recriado.

Nesse sentido, no primeiro capitulo buscamos reconstruir a critica rousseauniana a
pedagogia tradicional e sua forma de conceber a infincia, modelo pedagdgico que denominou
de “educagdo barbara”, afirmando que ao partir da razdo, ndo dos sentidos, o método
tradicional desconsidera o mundo da crianca. Segundo nosso autor, o conceito de infancia
advindo desse modelo educacional é um conceito reduzido de infincia, no qual a crianga ¢
vista apenas como um “pequeno adulto defeituoso”.

No segundo capitulo procuramos caracterizar o conceito de infincia em Rousseau.
Com um novo olhar sobre a infincia como uma fase que possui especificidades e, por isso,
necessita ser conhecida, estudada e compreendida, o autor torna-se conhecido como o
inventor do conceito moderno de infancia, que traz como principio bésico o respeito a crianga
em seu proprio mundo.

Por fim, no terceiro capitulo abordamos o papel do educador na infancia como
condutor do processo de desenvolvimento da crianga. Apontamos ai possiveis alcances e
limites do fazer pedagdgico, bem como retratamos a pertinente tensdo que perpassa o projeto
educacional de Rousseau sobre como respeitar o desenvolvimento natural da crianga e ao

mesmo tempo, dar-lhe no¢des de limite.
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Nosso propodsito nesta pesquisa € aproximar, com base no aporte tedrico do filésofo
Jean Jacques Rousseau, filosofia e pedagogia, mas ndo perdendo o foco de que nossa analise
parte do campo pedagdgico. Por isso, nosso intuito € trazer contribui¢des aqueles que se
ocupam da agdo educativa, destacando a importancia da reflexdo como garantia de uma
pratica bem-sucedida. Portanto, ndo abarcaremos diretamente esclarecimentos filosoficos ou
politicos, 4reas nas quais Rousseau também ¢ estudado.' Desse modo, nossa investigagdo
ocupa-se do esfor¢o em compreender criticamente o seu pensamento iluminista-educacional,
buscando mostrar que Rousseau ¢ quem formula pela primeira vez na tradi¢do educacional
moderna um novo conceito de infancia e, a0 mesmo tempo, estabelece uma nova forma de

relacionamento do adulto com a crianga.

1 \Ix . . . L.
Nao queremos dizer com isso que estamos desconsiderando esses aspectos; pelo contrario, em alguns

momentos do trabalho faremos referéncia a essas areas também, até porque ndo ha como ler Rousseau sem de
algum modo adentrar nessas fronteiras. Mas o que queremos esclarecer ¢ que nossa pesquisa deriva do campo
pedagogico, sendo este o nosso foco principal ao estudar o conceito de infincia em Rousseau.
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1 CRAiTICA A PEDAGOGIA TRADICIONAL E SUA FORMA DE CONCEBER A
INFANCIA

Nascido em 28 de junho de 1712, em Genebra (Suica), cidade que abandonou aos
dezesseis anos para viver mundanamente entre Itdlia e Franca, e falecido em 2 de julho de
1778, Jean Jacques Rousseau viveu num século marcado por inimeras transformagdes sociais
e culturais. Seus escritos, de certo modo, retrataram aspectos dessa mudanca, na medida em
que também denunciaram uma organizacdo social que, mesmo se encontrando em
transformagdo, apresentava fortes tracos de uma cultura tradicional, sobretudo em relacdo a
pedagogia.

A obra Emilio ou Da Educa¢do’, publicada no ano de 1762, considerada por
Rousseau, ao lado de Do contrato social, como uma de suas obras mais importantes, tornou-
se um cléssico da filosofia e da educagdo. Tal obra opera, por assim dizer, uma espécie de
reviravolta no campo pedagogico, antecipando aspectos nucleares no que diz respeito a
educagdo infantil, que ainda podem servir de referéncia para pensarmos na atualidade a
relacdo entre crianga e adulto. Isso se deve ao fato de Rousseau elaborar, ainda que de forma
intuitiva e assistematica, no Emilio’ uma tese pedagodgica que adota o desenvolvimento
infantil como nucleo central da constitui¢do do homem e da sociedade. Tal tese se expressa na
ideia original de se perceber e tratar a crianca em seu proprio mundo, levando em
consideragdo as caracteristicas peculiares que compdem a infancia. Nesse projeto Rousseau
prefigura um cidaddo capaz de viver de maneira autbnoma na sociedade, na republica.

Para dar conta disso, Rousseau pensa a formagdo de um aluno ficticio, o Emilio,
abracando o seu desenvolvimento desde o nascimento até a fase adulta, momento em que este
se encontra apto a entrar na sociedade. Portanto, é clara a inten¢do do autor de trabalhar na
educacdo de Emilio por meio de um projeto de educagdo natural, de modo que, ao tornar-se

homem, ele ndo precise de outro guia que ndo ele mesmo. Rousseau descreve Emilio como

% Dent (1996, p- 120), ao definir em dicionario Emilio ou Da Educagdo, esclarece: “Rousseau iniciou o Emilio, a
sua maior obra, provavelmente no comeg¢o de 1759, quando estava vivendo em Mont-Louis, perto de
Montmorency. Foi sugerido que o seu interesse em aconselhar algumas de suas distintas amigas acerca da
criagdo de seus filhos é que o induziu a formular as suas ideias sobre educagdo em forma de livro. Mas apesar do
seu subtitulo, Emilio ndo esta exclusivamente, nem mesmo principalmente, interessado em técnicas e objetivos
pedagogicos. Com efeito, o que Rousseau fez foi pegar a questdo da educagio infantil e coloca-la no contexto da
vida considerada a longo prazo; sua preocupagdo era com os meios pelos quais uma pessoa poderia chegar a
viver a melhor vida para si mesma como ser independente e como ser vivendo com outros em sociedade.”.

3 Quando aparecer Emilio em itadlico no texto estaremos nos referindo a obra; sem itdlico, estaremos nos
referindo ao aluno ficticio que da titulo a obra.
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um francés, rico, 6rfao e saudavel, porque, segundo ele, a regido ndo ¢ indiferente a cultura
dos homens: eles s sdo tudo o que podem ser nos climas temperados _ por isso a justificativa
da Franca. A opgdo pelo rico deve-se a que, segundo o autor, o pobre tem a possibilidade de
educar-se e tornar-se homem por si s6 em virtude da forga da situag@o, ao passo que o rico
recebe, por sua condi¢do, a educagdo que menos lhe convém, a ele mesmo e a sociedade;
assim, Emilio serd uma vitima arrancada do preconceito. E 6rfio porque ndo importa que
Emilio tenha pai e mae; Rousseau encarrega-se de seus deveres e assume todos os direitos.
Desse modo, Emilio podera honrar seus pais, mas obedecer somente a ele, com quem passara
todos os dias, amando-se um ao outro. Por fim, ¢ saudavel pelo fato de Rousseau nido querer
que a conservagdo do corpo venha a interferir na educagdo da alma.

O longo processo de formagdo desse aluno imaginario aparece no Emilio organizado
em cinco livros. O primeiro livro trata da primeira infincia que vai do nascimento até os dois
anos e caracteriza-se pela “fase das necessidades”; este livro é marcado pela critica do autor
ao modelo pedagogico de sua época, no qual os procedimentos desestimulavam o crescimento
natural e espontaneo da crianga. O segundo trata da segunda infancia, que vai dos dois até os
doze anos, designado como “idade da natureza”; nesta fase se destaca o papel da natureza,
bem como a necessidade de estabelecer limites a crianca. O terceiro constitui-se na “idade da
for¢a”, que vai dos doze aos quinze anos, etapa em que Rousseau deixa claro o papel da forca
e do trabalho, especialmente das atividades manuais, no desenvolvimento fisico e moral de
Emilio. O quarto livro, por sua vez, retrata a “idade da razdo e das paixdes”, que vai dos
quinze aos vinte anos, fase a qual o autor esbog¢a uma educagdo voltada ao processo de
sociabilidade de Emilio. Por fim, o quinto livro trata da fase adulta, considerando-a como
“idade da sabedoria e do casamento”, que vai dos vinte aos vinte e cinco anos, para a qual
Rousseau orienta sobre como deve ser a educagdo da esposa de Emilio, a quem denomina de
Sofia.*

O ponto chave que percorre a obra configura-se na tensdo entre os conceitos de
sociedade e de homem, o que, talvez, justifique o fato de Emilio e O contrato social terem

sido escritos concomitantemente, pois suas ideias pedagogicas, em certo sentido, acabam por

* E importante esclarecer que as fases aqui mencionadas nio tém na obra de Rousseau uma relagdo direta com as
fases do desenvolvimento, conforme conhecemos na atualidade. No entanto, em alguns momentos acabamos nos
reportando a essa aproximagdo; por isso, fazem-se necessarios alguns esclarecimentos sobre esse tema, ora
controverso, do desenvolvimento segundo o pensamento rousseauniano: 1. A questdo de desenvolvimento em
Rousseau nao pode ser confundida com a teoria piagetiana dos estagios de desenvolvimento, embora a primeira
tenha servido, de certo modo, como propulsora a segunda. 2. Rousseau ndo vé o desenvolvimento como algo
estanque ¢ nem mesmo universal para todas as criangas. 3. O que Rousseau tem em mente é, sobretudo, o
respeito pelo processo de maturacdo natural da crianga.
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desaguar em suas concepgdes politicas e sociais. Rousseau, a primeira vista, ¢ um pensador
com inumeras restricdes teoricas quanto ao papel da sociedade na formag¢do do sujeito, visto
que critica a postura social de sua época, denunciando a demasiada necessidade de seus
membros de viver de maneira artificial, ou seja, preocupando-se mais com as aparéncias do
que com as virtudes. Por seu caréter critico e revoluciondrio, logo apds sua publicagdo, Emilio
foi condenado a fogueira, vindo a ter seu merecido reconhecimento somente mais tarde.
Muitos, entretanto, pensam hoje que Emilio se trata de uma obra ultrapassada e
esgotada, o que nos parece uma posi¢do um tanto precipitada. Acreditamos, sim, que a obra
tem muito a contribuir quando estamos dispostos a pensar a educacgio e a infancia; por isso
merece nossa aten¢do. E a partir dele que se apresenta uma nova pedagogia, cuja maior
contribuicdo talvez esteja justamente no fato de perceber a infancia como uma fase especifica
do desenvolvimento humano, contrariando valores e dogmas enraizados no modelo

pedagdgico de sua época. Referindo-se a importancia da obra, Dent esclarece:

O Emilio contém muitas das mais importantes id¢ias de Rousseau. Talvez por causa

de seu consideravel tamanho e porque pode parecer difuso e exageradamente
detalhado, ndo tem sido tdo largamente estudado ou apreciado quanto outras obras
de Rousseau sobre temas afins — o que tem um efeito deletério sobre a compreensdo
de seu pensamento como um todo. Pois no Emilio encontramos o que nio se acha
em seus outros escritos: uma discussdo completa do modo como um individuo pode
encontrar, ou obter, um lugar para si na sociedade sem sofrer ALIENACAO ou a
corrupg¢ao e sofrimentos pessoais que isso envolve. (DENT, 1996, p. 121).

Nosso propdsito é justamente tentar mostrar possiveis contribui¢des da obra como
meio de compreensdo e estudo, sobretudo da infincia, que se caracteriza como nosso interesse
principal. Pretendemos, portanto, neste capitulo, baseando-nos especialmente nos dois
primeiros livros do Emilio, abordar a critica desenvolvida por Rousseau ao modelo
pedagogico tradicional, ao qual chamou de “Educacgdo Barbara”, argumentando que, ao partir
da razdo, ndo dos sentidos, desconsidera o mundo da crianga. Também abordamos o conceito
de infancia originario de tal concep¢do metodoldgica, segundo o qual a crianga € vista como
um “pequeno adulto defeituoso”. Uma vez empreendido esse percurso, poderemos, entdo,
reconstruir, no segundo capitulo, a proposta de Rousseau acerca de um novo conceito de

infancia, pautado na valorizagdo das especificidades do mundo da crianca.
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1.1 O método da Pedagogia Tradicional

O ponto central que caracteriza o método da pedagogia tradicional, e que aqui nos
interessa como relagdo a critica rousseauniana, ¢ justamente a composi¢do de um ensino
autoritario, dogmatico, no qual a relacdo do professor com o aluno ¢ de mera transmissdo de
conhecimento e de autoridade absoluta da figura do adulto. Por outro lado, hd a tomada
equivocada, segundo Rousseau, da razdo como ponto de partida do processo pedagdgico
infantil. Ora, como vemos, Rousseau considera a razdo como ultima faculdade a desenvolver-
se no ser humano e as sensagdes, como os primeiros materiais de seu conhecimento. A
respeito afirma: “De todas as faculdades do homem, a razdo, que nao €, por assim dizer, sendo
um composto de todas as outras, é a que se desenvolve com mais dificuldade e mais
tardiamente, e ¢ ela que se pretende utilizar para desenvolver as primeiras!” (ROUSSEAU,
2004, p.89)

Para compreender melhor esse processo € importante pensarmos nas raizes de tal
método, o qual, além de fortemente marcado pelos modelos escoléstico e jesuitico, abarca
uma base epistemoldgica ainda mais antiga: a teoria inatista. Com base nos escritos de
Dalbosco (2010) faremos um breve recorte sobre esta teoria, percebida ainda em Platdo, na
tentativa de mostrar como influenciou decisivamente na maneira de conceber o processo de
ensino e aprendizagem por longa data, tendo resquicios, inclusive, na pedagogia
contemporanea.

O modelo cléssico, portanto, do inatismo € encontrado no Mendo de Platdao (428-348
A. C.), que justifica uma nocdo de conhecimento baseada na teoria das ideias, o que de forma
resumida, representa a distin¢do entre dois mundos: o inteligivel e o sensivel. Separando-os
um do outro, Platdo ainda atribui ao mundo inteligivel primado em relagdo ao mundo
sensivel, ou seja, o inteligivel, que representa a fonte da beleza, da verdade, da bondade e,
consequentemente, da perfei¢cdo, deve ser o fundamento do mundo sensivel, o qual € sindbnimo

do que ¢ errado, mau e feio, enfim, daquilo que ¢ imperfeito. Explica Dalbosco:
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O ponto caracteristico desta distingdo ¢ que a perfeigdo reside num outro mundo, o
qual determina verticalmente, de cima para baixo, o que ¢ certo e errado, o que ¢
bom e mal, para todos aqueles que nio se encontram originariamente no seu interior.
O que ¢ imperfeito pode alcangar a perfei¢do ou pelo menos se aproximar dela sé
mediante a condi¢do de se deixar orientar por ela; caso contrario, permanece no
estado pleno de imperfeicdo. (2010, p. 4)

O aspecto de verticalidade eminente da perfei¢do sobre a imperfeicdo pressuposto
nessa relagdo entre os dois mundos trard implicagdes pedagdgicas importantes. Uma delas
aparecera inicialmente, na condi¢do de supremacia da filosofia em relagdo aos outros saberes,
bem como do filésofo em relagcdo aos demais profissionais. Transpondo esse problema para o
campo pedagdgico, mais precisamente para o campo da rela¢do entre filosofia e pedagogia, a
tentativa foi de mostrar historicamente a superioridade da filosofia, a qual caberia a tarefa de
fundamentadora da educagdo, oferecendo, desse modo, os fundamentos a pedagogia.

O problema, entretanto, ndo se restringiu a isso, pois acabou atingindo o campo das

relacdes pedagdgicas, tomando uma proporg¢do ainda maior. A respeito Dalbosco comenta:

Ai a verticalidade traduziu-se na posi¢do de superioridade inquestionavel que o
professor assume, no processo pedagdgico, em relagdo ao aluno: de modo
semelhante ao filosofo, por estar iluminado pelo conhecimento, por ja ter tido acesso
ao contetido (a0 mundo das ideias) e por recordar-se permanentemente deste acesso,
compete ao professor, dirigindo-se ao aluno, fazé-lo lembrar do contetido que reside
no seu interior e que nasceu com ele. (DALBOSCO, 2010, p. 4)

Fica clara nessa passagem a concepgao inatista, de acordo com a qual a crianga nasce
com suas faculdades prontas, ou seja, ja traz em sua bagagem hereditaria tudo do que
necessitard para compreender o mundo que a cerca. Explica-se: se as ideias nascem com o
sujeito e residem no seu interior, sdo, portanto, anteriores a experiéncia.

O resultado dessa concepgdo para o desenvolvimento pedagdgico da crianga é que ela
¢ conduzida do comego ao fim, podendo apenas responder aos questionamentos impostos pelo
mestre, sem ter condi¢des de elaborar seus proprios questionamentos, ou de participar
ativamente do didlogo. O papel assumido pelo aluno ¢ de total subserviéncia em relacdo ao
mestre. Além disso, a relagdo pedagdgica entre aluno e professor acontece apenas no ambito
conceitual e conteudistico, no qual a verdade estd definida previamente pelo professor,

restando ao aluno descobrir a verdade sem fugir do caminho preestabelecido.
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O pensamento inatista fomentou uma longa tradi¢do pedagogica, contribuindo
significativamente para o que chamamos, amplamente, de “pedagogia tradicional”. E preciso
ressaltar que a filosofia de Platdo € muito mais rica e ampla do que sua teoria das ideias, a
qual ele mesmo abandonaria mais tarde, dirigindo a si mesmo criticas ao perceber as
limitagdes de tal modelo. No entanto, foi o Platdo do mundo das ideias que, ao receber uma
interpretagdo cristianizante, influenciou decisivamente na tradi¢do pedagogica posterior,
vigorando na Europa, pelo menos até o século XVIII, a nocdo de educagdo como o “extrair de
dentro” (educere).

Na Idade Média, como veremos, a acdo educativa, seguindo a mesma linha da
Antiguidade, organizava-se de modo a favorecer o repasse de conhecimento, tomando como
procedimento metodologico a determinacdo e fazendo do professor o responsavel exclusivo
por essa tarefa, tudo isso levando em consideracdo a valoragdo da fé e da razdo. “O
conhecimento ganha seu termo na verdade da revelacdo e, dessa forma, ¢ a fé que o
determina.” (BALBINOT, 2006, p. 59). Na sociedade medieval fazia-se necessario disciplinar
a vida interior submentendo-a ao guia da razdo e da fé. A Igreja teve papel determinante nesse
contexto, repercutindo de forma direta no processo educacional, visto que partiam dela os
modelos educativos e as praticas de formacdo, os quais, mesmo com a Modernidade, ndo

puderam ser modificados totalmente ou removidos da pratica. Sobre isso escreve Cambi:

Também a escola, como noés a conhecemos, ¢ um produto da Idade Média. A sua
estrutura ligada a presenga de um professor que ensina a muitos alunos de diversas
procedéncias e que deve responder pela sua atividade a Igreja ou a outro poder (seja
ele local ou ndo); [...] as suas praxis disciplinares (prémios e castigos) e avaliativas
vém daquela época ¢ da organizacdo dos estudos nas escolas mondsticas e nas
catedrais e, sobretudo nas universidades. Vém de 14 também alguns conteudos
culturais da escola moderna e até mesmo contemporanea: o papel do latim; o ensino
gramatical e retorico da lingua; a imagem da filosofia, como logica e metafisica.
(CAMBI, 1999, p. 146).

Assim, podemos dizer que ainda prevalecem na sociedade moderna fortes tracos da
concepcdo de formacdo advinda de uma base epistemoldgica inatista. E preciso salientar,
porém, que nesse contexto o foco de constitui¢do social ndo mais estava absolutizado nos
ditames divinos, conforme sugere a sociedade medieval, mas, sim, embebido pela

racionalidade humana, a qual seria responsavel pela construgdo de um futuro melhor.
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Podem-se perceber com essa mudanca de foco fortes indicios de uma possivel ruptura
com a tradi¢@o inatista que estava por ocorrer e especialmente no campo pedagogico Jean
Jacques Rousseau seria um dos grandes propulsores dessa ruptura ao criticar duramente a
pedagogia de sua época e, sobretudo, o modo como as criangas eram vistas e tratadas.’

Nesse sentido, a educacdo foi se configurando de diferentes maneiras ao longo do
tempo: de formadora de cidaddos crédulos e conformados com os ditames divinos durante a
Idade M¢édia, por exemplo, passa a ser vista como instrumento de aprimoramento de uma
razao emancipadora no periodo iluminista. O projeto social iluminista voltava-se a conquista
de um futuro melhor pelo uso da razdo; livre da submissao religiosa e guiado unicamente por
sua razdo, o homem teria a possibilidade de conduzir o seu prdprio destino, construindo uma
sociedade mais justa, harmonica e livre. Todavia, tal projeto acabou ndo atingindo seu
objetivo fundante, terminando por se deixar envolver pelas amarras do instinto individualista
e egoista do ser humano.

Rousseau, por assim dizer, antecipou-se ao seu tempo, na medida em que criticou o
método pedagogico tradicional, indicando um novo modo de perceber o processo pedagodgico:
como respeito ao proprio mundo da crianca. Como esclarece Cerizara (1990, p. 42), “os
educadores do tempo de Rousseau praticavam um ensino livresco e formal, preocupados com
a disciplina e a memorizagdo de contetidos, sem levar em consideragdo as especificidades da
infancia”.

Essa forma de ensino teve interferéncia direta na relacdo com o conceito que se
atribuia a infancia e no modo como as criancas eram percebidas, tratadas e educadas. Anisio

Teixeira, referindo-se a escola nos moldes do método tradicional, afirmou:

> Anteriormente a Rousseau, Montaigne (1533-1592), segundo Divino José da Silva (2007, p. 103) aparece, pelo
menos na Otica da psicologia contemporanea do desenvolvimento, como um dos primeiros pensadores a
reconhecer a singularidade da crianca na relagdo pedagdgica. Montaigne apontaria varios aspectos que vao ao
encontro da critica rousseauniana ao modelo tradicional de educagio, dentre os quais: professores vistos como
pedantes e carrascos, submetendo os alunos a uma disciplina rigorosa e recorrendo a praticas cruéis; queixas
quanto a educa¢do do momento, que valorizava a memorizagdo em detrimento da inteligéncia; habitos, leis e
costumes da sociedade que produziam o preconceito e mascaras ao homem. Outro aspecto que se assemelha ao
pensamento de Rousseau diz respeito a maxima: “O que sei eu?”, que significa primeiramente, por em duvida a
superioridade que o homem arroga ter sobre as outras criaturas ¢, em segundo lugar, manter com relagdo aos
fatos e objetos atitude de duvida, cabendo ao professor agucar os sentidos da crianga perante um mundo que lhe
chega das mais variadas formas, pois o processo de constru¢io do eu vincula-se ao agugamento dos sentidos. Um
mundo que deve ser posto a prova, testado e saboreado pelos sentidos.
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Af a crianga ¢ o autdmato. Estd em uma forma que a prepara para a vida futura.
Obedece a autoridade do professor, a autoridade do programa, a autoridade do livro.
Nao hé atengdo as possiveis diferencas individuais, nem mesmo aos elementos
fundamentais de uma personalidade. Como o0s pequeninos cérebros enfaixados,
pouco a pouco se deixam modelar pelo tipo em série, que a escola busca produzir,
para perpetuar indefinidamente a sociedade retardatiria e estatica, de que ¢é a
reproducdo. (TEIXEIRA, 2000, p.59-60)

Com base nessa descricdo, podemos perceber que a crianga se caracterizava apenas
como o que se pretendia dela quando adulta, nada mais que isso, ou seja, ndo era percebida e
valorizada no seu proprio universo infantil. Essa percep¢do tem origem, mais uma vez, nos
modelos de formagdo da Antiguidade, periodo em que, segundo Cambi (1999, p.81), as
criangas viviam a primeira infancia em familia, assistidas pelas mulheres e submetidas a
autoridade do pai, que podia escolher entre reconhecé-las ou abandona-las. Logo, em toda a
cultura antiga a infincia ndo era valorizada; era uma idade de passagem, ameagada por
doengas, incerta nos seus sucessos, razao por que sobre ela se fazia um minimo investimento
afetivo. Exigindo da crianga ainda muito cedo atitudes bastante caracteristicas do universo
adulto, privava-se-a de a¢des proprias a infancia.

Esse modo de tratar a infancia, que permaneceu na Idade Média e, por conseguinte, na
Modernidade, acabava por escravizar e adestrar a crianca, impedindo-a de aprender,
progressivamente, a pensar por conta propria, pois ndo lhe era permitido experimentar,
vivenciar 0 que era caracteristico a sua fase de desenvolvimento. Em tultima instancia, isso
significa impedi-la de se tornar autdbnoma, de se autodeterminar e, com isso, de se tornar
cidada.

Esse modelo educacional, portanto, na visdo de Rousseau, delineava-se tendo como
referéncia a prote¢do excessiva da crianga, o que acabava por condenar sua liberdade. Arigs,

referindo-se a sociedade tradicional, relata:

Afirmei que essa sociedade via mal a crianga, e pior ainda o adolescente. A duracgdo
da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o filhote do homem
ainda nio conseguia bastar-se; a crianga entdo, mal adquiria algum desembaraco
fisico, era logo misturada aos adultos, ¢ partilhava de seus trabalhos e jogos. De
criancinha pequena, ela se transformava imediatamente em homem jovem, sem
passar pelas etapas da juventude [...] (ARIES, 2006, p. 9 do prefacio)
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Percebemos, portanto, que a protegdo excessiva nesse caso ndo estd voltada a
valorizagdo da crianga como um ser de necessidades e, por conta disso, os pais assumiriam
uma postura de prote¢do, de cuidado, em propor¢do maior, porém muito mais no sentido de
privacdo da crianca a o que € prdprio a sua fase, no intuito de aproxima-la, de prepara-la e
conduzi-la a fase adulta. Por isso, conforme sugere a passagem acima, as brincadeiras, os
jogos, as atividades condizentes a infancia eram substituidos pelos trabalhos, jogos e
atividades dos adultos, das quais as criangas precocemente faziam parte.

Esse impedimento da liberdade tem como consequéncia um conceito minimo de
infancia, que se caracteriza, primeiramente, pela desvalorizacdo das caracteristicas inerentes
ao proprio ser crianga. Poderiamos entdo, dizer que o método pedagodgico tradicional, no
geral, abarca basicamente preceitos que, na perspectiva rousseauniana, sio inaceitaveis,
como: ensino como transmissdo de conhecimento, ja que a crianga € percebida como esséncia
pronta; relacdo vertical entre adulto e crianga; a aprendizagem por meio da “decoreba” para
apenas reproduzir o que lhe fora transmitido; por fim, a crianga é vista a partir do mundo

adulto.’

1.2 O conceito de infancia numa perspectiva pedagégico-tradicional

O conceito de infancia resultante do método pedagogico tradicional traz a ideia de
crianga como um “adulto em miniatura”, “um pequeno adulto defeituoso”, que necessita ser
moldado conforme as medidas do mundo adulto. E estabelecido um ideal futuro para a
crianca; assim, nega-se o estado presente, com toda a espontaneidade, a alegria e a
naturalidade que caracterizam a prépria condi¢do de crianca. Ha também, conforme ja
destacado, uma espécie de protecdo excessiva, o que acaba por tolher a sua liberdade. Em
ensaio que compreende a caracteriza¢do do conceito de infincia na perspectiva tradicional,
referindo-se a tradicdo antiga como propulsora da caracterizacdo da infancia ainda na

Modernidade, Dalbosco escreve:

6 Para se compreender esta problematica no contexto da pedagogia brasileira torna-se interessante analisar a
critica que Paulo Freire faz a “educacdo bancaria” em Pedagogia do oprimido. O que ele define por educacdo
bancaria tem relagdo direta com o nucleo da pedagogia tradicional.
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Como um ser extremamente limitado e inferior, racionalmente, a crianga ndo possui
condigdes de “ocupar-se consigo mesmo” e por isso, ainda ndo estd na posi¢do de
alcangar o dominio moral sobre si mesma, condi¢do que a exclui de uma
participacdo efetiva na pdlis, sendo posta na mesma situagdo do escravo. Embora
seja um ser em potencial, ela ¢ incompleta e inferior em relagdo ao adulto e, por ndo
ser dona de si mesma, precisa ser guiada pela intervencdo do adulto, aquém compete
em ultima instdncia moldar seu comportamento. Enfim, este pensamento justifica
um conceito de infincia como uma fase de potencialidades latentes, mas muito
determinada por limites evidentes; tal pensamento traz, como conseqiiéncia, um
conceito de infincia como projecdo do mundo adulto. (DALBOSCO, 2007, p. 320-
321)

O mundo da crianga, na época de Rousseau, era um mundo desconhecido pelo adulto,
criando, de certo modo, uma “fantasia misteriosa” em torno do mundo infantil, o que levava,
consequentemente, a uma acao pedagogica no sentido de superprotecdo e de aceleramento da
aquisicdo do mundo adulto. A infincia também era marcada por alguns habitos costumeiros,
que, como veremos adiante, constituem-se como alvo da critica de Rousseau, a saber: pratica
de amas-de-leite, uso de faixas nos bebés e a ndo separa¢do da infincia em relacdo a
adolescéncia e a maturidade. Além disso, outros fatores relevantes denunciam essa
organizagdo: o alto indice de mortalidade infantil encarado como algo costumeiro; o
distanciamento e o rigor que marcam o relacionamento entre pais e filhos e o exemplo dos
internatos, que recebiam alunos apenas a partir dos oito anos de idade até aproximadamente a
idade de vinte e quatro anos. Antes disso, as criangas saiam de seus lares para serem entregues
as amas-de-leite; as escolas eram interditadas para criancas menores de oito anos.’

Em outras palavras, o conceito de infincia caracterizava-se como um conceito
reduzido, tendo em vista que, apesar de ter havido todo um conjunto de mudangas na
Modernidade em relagdo ao passado, resultando na expressdo da forga reativa e de iniciativa
do homem, novas organiza¢des sociais, como de mercado e de negocios, foram se moldando
e, por conta disso, deixando, mais uma vez, a infincia em segundo plano. Em nome do status
e de uma imagem de homem civil de alta escala social, os adultos acabavam por abrir mao do
seu papel de pais e educadores, demonstrando, em geral, desvalorizagdo e desapego em
relacdo as criangas. Além disso, pouco ou quase nada se conhecia sobre suas especificidades e
seu processo de desenvolvimento. Nesse quadro, analisa Cerizara, com base nos escritos do

proprio Rousseau, o seguinte:

7 Esse aspecto retrata um pouco do que aborddvamos na introdu¢do do trabalho, de que por muito tempo a
cultura disseminada foi de desvalorizagdo da infincia. As préprias politicas educacionais voltadas a infancia
constituem-se em algo recente.
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Ao denunciar a maneira como a crianga era tratada em seu tempo, Roussecau
desmascara o nascimento do homem civil: “Toda a nossa sabedoria consiste em
preconceitos servis; todas as nossas praticas culturais nio sio sendo sujei¢do e
constrangimento. O homem civil nasce, vive e morre na escraviddo; ao nascer,
costuram-no num cueiro; a0 morrer, pregam-no num caixao; enquanto conserva sua
figura humana estd acorrentado por nossas institui¢des”. (CERIZARA, 1990, p. 42-
43).

A critica de Rousseau diz respeito basicamente a essa ordem social que ndo levava em
considera¢do o mundo infantil e suas caracteristicas proprias e que, ao invés de propiciar o
desenvolvimento saudavel e espontaneo da criancga, respeitando o tempo necessario para o seu
amadurecimento, tolhia sua liberdade e interferia no curso espontineo de seu
desenvolvimento, acreditando assim a estar preparando para se tornar adulta. Rousseau, ao
“apostar suas fichas” no principio de que a crianga precisa ser respeitada em seu mundo,
inverte a logica da escolastica e da educagdo jesuitica, bem como rompe com a ideia dos
antigos de que o que a crianga vai ser ja estd dado, embora ndo desenvolvido, cabendo ao
adulto, ao educador, fazer “brotar de dentro”. Nessa perspectiva, o papel da educagdo seria
corrigir os defeitos da crianca para que ela se tornasse um adulto de fato.

Para Rousseau, isso se constitui como algo incompreensivel, porque acredita que, ao
fazer isso, mata-se a verdadeira natureza da crianca, que é originariamente boa®, antecipando
etapas e forgando-a a desenvolver capacidades que somente mais tarde tera condi¢des de

desenvolver.

1.3 Critica rousseauniana

A partir de Rousseau surge um novo conceito de infancia, pautado na valorizagdo do
mundo da crianca, bem como um novo projeto educacional, voltado inicialmente a

experiéncia, levando em consideragdo o desenvolvimento natural e espontaneo da crianca,

¥ Uma importante premissa de Rousseau ¢ a de que 0 homem ¢ naturalmente bom e a sociedade o corrompe. Ao
que parece, ndo esta se referindo a bondade no sentido moral, mas no sentido de que, ao nascer, a crianga esta
livre de qualquer vicio ou virtude e que a educacdo pode ser um meio eficaz de prepara-la para enfrentar
qualquer forma de corrupc¢do que venha a encontrar no convivio social.
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como forma de critica ao conceito de infancia provindo de uma organiza¢do pedagdgica

tradicional. Nas palavras do proprio Rousseau:

A natureza quer que as criangas sejam criancas antes de serem homens. Se
quisermos perverter essa ordem, produziremos frutos tempordes, que ndo estardo
maduros e nem terdo sabor, e ndo tardardo em se corromper; teremos jovens
doutores e criangas velhas. A infancia tem maneiras de ver, de pensar e de sentir que
lhe sdo préprias; nada € menos sensato do que querer substituir essas maneiras pelas
nossas [...] (2004, p. 91).

A critica rousseauniana a “educagdo barbara” fica evidente nessa passagem, onde
enfatiza a importancia de valorizar e conhecer a crianga em seu proprio mundo. Trata-se de
uma postura diferente daquela do método tradicional, pois busca agdes pedagdgicas que, por
meio do incentivo a expressdo natural, possibilitem a crianga constituir, com o auxilio do
adulto, principios de ética e moralidade.

Podemos dizer, de forma simplificada, que sua critica se configura basicamente em
trés aspectos, quais sejam: projecdo do mundo adulto ao universo infantil; método de ensino
autoritario baseado em praticas de castigos e sermoes; por fim, o uso da razao como ponto de
partida no processo de formacao da crianga.

O primeiro aspecto diz respeito ao fato de o método pedagogico tradicional projetar na
crianca um futuro que lhe ¢ estranho, alheio e nocivo, moldando-a conforme as medidas do
mundo adulto e, assim, desconsiderando o seu proprio mundo. Nega-se o estado presente,
com a espontaneidade, a alegria e a naturalidade que caracterizam a préopria condigcdo de

crianca. Argumenta Rousseau:

Que devemos pensar, entdo, dessa educagdo barbara que sacrifica o presente por um
futuro incerto, que prende uma crianga a correntes de todo tipo e comega por torna-
la miseravel, para lhe proporcionar mais tarde ndo sei que pretensa felicidade de que
provavelmente ndo gozara jamais? Mesmo que eu considerasse razoavel essa
educacdo por seu fim, como encarar sem indignagdo essas pobres infelizes
submetidas a um jugo insuportavel e condenadas a trabalhos continuos como os
galeotes, sem ter certeza de que tantos trabalhos algum dia lhes serdo uteis! A idade
da alegria passa-se em meio a prantos, a castigos, a ameacas, a escraviddo. (2004, p.
72)
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Contrariando essa forma de educag@o, Rousseau acredita que a crianga deve ser
crianga, brincar, rir, pular, experimentar, o que ndo significa, contudo, retirar do seu mundo os
desafios, as provagoes e dificuldades. Se fizermos isso, igualmente estaremos corrompendo-a.
Segundo nosso autor, uma agdo pedagogica de superprotecdo leva a aceleragdo no curso do
desenvolvimento infantil. Fazemos referéncia aqui a algumas praticas da época que
caracterizam esse processo, por exemplo: os trajes infantis, que eram iguais aos dos adultos; o
fato de as criangas serem separadas de suas familias e entregues a amas-de-leite e o proprio
indice elevado de mortalidade infantil, que era encarado como algo natural. Desse modo, os
pais s6 davam importancia a crianca apds ela ter superado a fase da infincia.

A esse respeito, no prefacio de sua obra Aries assevera:

A passagem da crianga pela familia e pela sociedade era muito breve e muito
insignificante para que tivesse tempo ou razdo de forcar a memoria e tocar a
sensibilidade. Contudo, um sentimento superficial da crianca — a que chamei
“paparicacdo” — era reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida,
enquanto cla ainda era uma coisinha engragadinha. As pessoas se divertiam com a
crianga pequena como um animalzinho, um macaquinho impudico. Se ela morresse
entdo, como muitas vezes acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra
geral era ndo fazer muito caso, pois uma outra crianga logo a substituiria. A crianga
nio chegava a sair de uma espécie de anonimato. (ARIES, 2006, p. 10)

Essa realidade retrata uma organizagdo social que claramente se caracteriza pela
valorizagdo da figura do adulto em detrimento da infincia, o que para Rousseau era
inaceitavel, por isso, formula pela primeira vez na tradicdo educacional moderna um novo
conceito de infancia, alertando para a necessidade de se inverter a relacdo vertical existente
entre adulto e crianca, tornando-a uma relagdo horizontal, na qual o adulto passa a ter o
compromisso de perceber e respeitar a crianga como tal, ndo interferindo e ndo atropelando o
seu processo de desenvolvimento.

O segundo aspecto diz respeito ao fato de o método tradicional basear-se no ensino
pelo sermdo, desinteressando-se de estudar a crianga para perceber na infincia uma fase
especifica do desenvolvimento humano. No lugar disso, o que se via na época de Rousseau
eram praticas de castigos e sermdes, compondo um ensino autoritdrio e dogmatico,
caracteristico do método tradicional. Por conta disso, pais e educadores acabavam interferindo

de forma apressada e erronea no desenvolvimento da crianga. Em uma compara¢do com a
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acdo médica, Rousseau alerta sobre a importancia de se dedicar tempo para conhecer melhor a

infincia, como condi¢@o primeira para uma acdo pedagdgica bem-sucedida:

Sacrificai na infdncia um tempo que ganhareis com juros numa idade mais avangada.
O médico sabio ndo da estouvadamente receitas a primeira vista, mas primeiro
estuda o temperamento do doente antes de lhe prescrever qualquer coisa; comega a
tratd-lo tarde, mas cura-o, ao passo que o médico apressado demais o mata.
(ROUSSEAU, 2004, p. 98)

O terceiro aspecto tem relagdo com o uso da razdo como ponto de partida no processo
formativo da crianca. Conforme ja destacado, para Rousseau essa ¢ uma tomada equivocada,
tendo em vista que a razdo ¢ a tltima faculdade a se desenvolver no ser humano, ao passo que
as sensagdes sdo os primeiros materiais de seu conhecimento. Portanto, seria 0 mesmo que
iniciar pelo fim. Essa é uma critica, na verdade, a um procedimento bastante comum em sua
época, o de levar a crianga a raciocinar ao modo adulto por meio das chamadas “licdes de
moral”. Esse procedimento era inaceitavel para Rousseau, pois acreditava que a crianga ainda
ndo estava pronta para verdadeiramente compreender palavras, das quais até poderia fazer
uso, mas certamente de forma enfadonha, por ndo ver nelas um real sentido, vivido e

experienciado. Sobre isso argumenta:

Fazei o contrario do que é o costume e quase sempre agireis bem. Como néo se quer
fazer de uma crianga uma crianga, mas sim um doutor, nunca ¢ cedo demais para os
pais e os mestres repreenderem, corrigirem, admoestarem, adularem, ameacarem,
prometerem, instruirem, argumentarem. Fazei melhor do que isso: sede razoavel e
ndo raciocineis com vosso aluno, sobretudo para fazé-lo aprovar o que ndo quer,
pois levar assim sempre a razio para as coisas desagradaveis s6 faz torna-la
aborrecida e desacredita-la bem cedo num espirito que ainda ndo esta em condi¢des
de ouvi-la.” (ROUSSEAU, 2004, p. 97).

Esse aspecto retrata também o alvo central de sua critica a educacdo excessivamente
intelectualista da época, retratada, por exemplo, na pedagogia moderna de John Locke,’
pensador inglés que, por meio da teoria empirista, apresentara avangos em relacdo a
pedagogia baseada no método tradicional. Todavia, ele trazia como um de seus principios

fundamentais no processo educativo algo caracteristico da vertente iluminista -, a importancia

? Para saber um pouco mais sobre o pensamento de Locke ver Cambi (1999, p. 315ss).
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de “raciocinar com as criangas”. Pensava a relagdo pedagdgica do adulto com a crianga como
se esta ja tivesse condi¢des plenas de raciocinio. Rousseau, categoricamente, opds-se a essa
ideia, argumentando que, com a pretensdo de raciocinar com as criancas, os educadores
invertem a ordem das coisas, acabando por iniciar pelo fim. Segundo ele, o ser humano tem
uma evolucdo gradual, na qual a etapa anterior serve de base para a seguinte; assim, a etapa
que pressupde a razdo € posterior a idade da natureza, governada pelos sentidos.

Nas palavras do autor:

Raciocinar com as criangas era a grande maxima de Locke. E a mais em moda hoje.
Seu sucesso, toda via, ndo me parece muito capaz de dar-lhe algum crédito. De
minha parte, ndo vejo nada de mais tolo do que essas criangas com quem tanto se
raciocinou. (ROUSSEAU, 2004, p. 89).

Nessa linha, outra critica levantada por Rousseau, e que, de certo modo, evidencia um
de seus interlocutores no contexto filoséfico, direciona-se ao filosofo René Descartes (1596 —
1650), que com sua concepgdo de razdo teria abandonado a sensibilidade ao argumentar que
bom mesmo seria se todos os homens nascessem adultos e racionais. Portanto, Rousseau
discorda por completo dessa ideia ao afirmar que para se fazer homem se comeca,
necessariamente, por ser crianga. Sobre essa relagdo, até certo ponto antagénica, Pagni

esclarece:

O pressuposto de uma Pedagogia da razdo em Descartes resultou em uma concepcao
de Educacdo da infancia que consistiria em livrar os homens o mais rapidamente
possivel dessa fase, por estar em contato com os sentidos e a imagina¢do que
conduzem ao erro. A superagdo dessa fase se daria pelo caminho da luz da razdo, por
meio do qual a crianga se transforma em adulto racional. O pressuposto pedagdgico
de Rousseau seria manter, pelo maior tempo possivel, a pureza origindria da crianga,
sua autenticidade, livrando-a da corrup¢@o promovida pela sociedade e pela cultura,
para conduzir o pensamento ¢ a a¢do conforme a sinceridade do coragdo, que é
propria de sua natureza e que a conduz a fazer o bem. (PAGNI, 2007, p. 182).

Temos aqui trés aspectos importantes a esclarecer. Primeiro, em uma leitura atenta de
Emilio é possivel perceber que seu projeto se organiza em dois momentos: a educagdo natural
e a educagdo social. A educacdo natural, também denominada “educa¢do negativa”, que vai

do nascimento até os doze anos, visa ao fortalecimento do corpo e ao refinamento dos
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sentidos, em outras palavras, trata do convivio que a crianga estabelece com a natureza e com
as coisas. Por sua vez, a educagdo social, que acontece na fase que vai dos doze aos vinte e
cinco anos, objetiva o ingresso de Emilio na sociedade, ou seja, € a fase em que ele aprende a
fazer uso proprio da razdo.

O segundo aspecto ¢ o alerta de que estariamos equivocados se afirmdssemos que
essas duas etapas da educacdo em nenhum momento se cruzam ou se complementam. Na
verdade, ndo ha como educar a razdo sem antes educar os sentidos, contudo somente educar
os sentidos talvez ndo seja suficiente para o desenvolvimento moral.

O terceiro aspecto configura-se na percepcdo de que Rousseau ndo deixa de ser
partiddrio da convic¢do iluminista de crenga na razio humana como possibilidade de
transformacgdo da sociedade; todavia, isso ndo o exime de criticar a forma como esta estava
sendo contemplada, especialmente no trato com as criangas. Como iluminista, nosso autor era
a favor de um conceito ampliado de razdo, que defende o potencial da racionalidade humana,
incluindo nela a sensibilidade do ser humano.

Anteriormente ao conceito de infincia proposto por Rousseau, a crian¢a ndo tinha
espacgo para ser crianga, apenas para a busca constante daquilo que se pretendia dela quando
adulta. Segundo Dozol: “Rousseau ird refletir sobre o lugar da infancia na ordem da vida
humana. E, entdo descobrird que a infancia é uma das etapas evolutivas mais importantes do
processo de maturagdo do Homem e, possui justamente por isso, um valor em si mesma”.
(DOZOL, 2006, p. 52).

Nessa perspectiva, surge algo de grande importancia a acdo pedagdgica e que merece
ser levado em consideracdo: o pressuposto de que a crianga ndo pode ser tratada somente
como o que se pretende dela quando adulta, ou seja, € preciso percebé-la em seu universo
infantil, que necessariamente precisa ser conhecido e respeitado. Sobretudo, a intervengdo
adulta deve ser fruto de uma reflexdo permanente. Nesse processo, faz-se necessario que os
pais voltem a assumir os seus papéis. O adulto precisa estar preparado para assumir esse
papel, que se caracteriza, na perspectiva de Rousseau, muito mais como um processo de
condugdo do que como um exercicio pedagogico vertical. Cerizara comenta com base numa

analise do Emilio:
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A inféncia € o periodo em que o individuo ainda ndo ¢ capaz de assumir-se como ser
moral. Sua liberdade, por ser meramente fisica, ¢ imperfeita e esta delimitada pelas
leis da necessidade e da possibilidade. Como a crianca ainda ndo é capaz de se
organizar sozinha, precisa do adulto, a quem cabe orientd-la em busca da
independéncia e da autonomia. (CERIZARA, 199, p. 167).

Nesse sentido, em oposicdo ao modelo pedagogico tradicional de sua época, o que o
genebrino esboca ¢ um novo projeto educacional, o projeto de uma educacdo natural, que tem
como maxima o fortalecimento do corpo fisico e o refinamento dos sentidos, com vistas ao
desenvolvimento moral. Rousseau afirma que educar ¢ deixar a natureza fazer o seu papel.
Mas o que isso quer dizer? O que significa educar seguindo o curso da natureza? De forma
resumida, poderiamos dizer que, antes de tudo, significa respeitar a crianca em seu proprio
mundo, permitindo que ela se desenvolva naturalmente, ou seja, que experimente e exercite as
dificuldades da vida, vivendo intensamente a alegria e felicidade que constituem a sua
infancia. Ainda, que ndo lhe seja tirada a possibilidade de superar as provacdes que a natureza
lhe impde, tampouco lhe sejam queimadas etapas importantes de seu desenvolvimento,
exigindo-lhe o que ainda ndo é capaz de fazer.'

Ora, o que Rousseau defende ao desconstruir a ideia de criangca como um adulto em
miniatura é justamente a no¢@o de que a infancia ¢ uma fase importante do desenvolvimento
humano. A crianga é o ser que nessa fase tem o seu modo proprio de viver; por isso, deve
receber toda atengdo e respeito que merece, o que pressupde a permissdo para que seja
crianga.

Em relacdo ao que foi exposto até o momento, uma indagacdo se faz pertinente:
Rousseau, ao pensar num novo conceito de infincia, desconsidera em sua totalidade a
pedagogia tradicional? Pensamos que seria um tanto apressado afirmar algo nesse sentido.
Acreditamos que a critica rousseauniana dirige-se mais a questdo metodoldgica, pressupondo
uma relagdo ndo autoritdria - de autoridade, sim, mas ndo no sentido vertical, dogmatico, de
centralidade em apenas um dos polos, conforme destacada no método tradicional. Quando

. 11 ;o .
Rousseau fala em “liberdade bem regrada”, " por exemplo, esta justamente se referindo ao

' Observamos em nossos dias algumas praticas que, mesmo num contexto diferente do que estamos nos
referindo, caracterizam semelhantemente esse processo de antecipagdo de etapas e de superprotecdo a crianca.
Como exemplo, pais que sacrificam a infancia de seus filhos exigindo-lhes cada vez mais cedo uma dedicaco
quase que exclusiva a cursos de toda espécie, com a justificativa de que venham a ter um futuro melhor e mais
feliz; ou aqueles que tudo fazem por seus filhos, esquecendo-se por vezes deles mesmos, ndo permitindo sequer
que a crianga se suje.

! Para melhor esclarecer esse conceito central na tese de Rousseau utilizaremos a nota explicativa de nosso
colega Martins em sua dissertagdo de mestrado, citada em nossas referéncias, a qual engloba, de forma objetiva,
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fato de que a crianca ndo estd livre para fazer o que bem entender; ela precisa, sim,
experimentar e, pouco a pouco, assumir sua autonomia, mas isso nao isenta o papel do adulto,
que precisa ser condutor desse processo, cobrando regras e disciplina e propiciando condigdes
para que a crianga, aos poucos, elabore o autodominio de si mesma.

Rousseau, em seu projeto de educag¢do natural, idealiza para a infincia um
desenvolvimento natural e espontaneo, pois acredita que assim ¢é possivel atingir o
fortalecimento do corpo e o refinamento dos sentidos, bases essenciais para o
desenvolvimento moral. Segundo ele, ¢ destrutivo para a crianga que ela acelere o seu
desenvolvimento. Esse ¢ o ponto de confronto entre os dois projetos, pois, enquanto um preveé
que na infancia o importante €, primeiramente, o fortalecimento do corpo como condi¢@o para
o amadurecimento cognitivo, o outro direciona suas ac¢des pensando a crianga como um
“adulto em miniatura”, conforme ja vimos, cobrando-lhe uma racionalidade que nessa fase
especifica ainda ndo estd desenvolvida.

A educagdo natural parte do principio de que tudo tem seu tempo e que uma boa
formagdo fisica na infancia proporciona mais facilmente o desenvolvimento intelectual futuro
do educando. A educacio tradicional, por sua vez, trabalha com o método da transmissao de
conhecimentos, no qual o professor, ou o adulto, ¢ o detentor da razdo; portanto, ¢ funcdo
somente dele repassar o conhecimento. Nesse sentido, a crianga € apenas um receptaculo de
informagdes, as quais lhe serdo Uteis para que o mais rapidamente se encontre moldado as
medidas do mundo adulto.

Poderiamos aqui estabelecer relacdo com um conceito bastante complexo que se
encontra implicito na obra Emilio, mas que nos instiga a pensar o propdsito de formagao
instaurado em cada um dos modelos pedagdgicos. Estamos nos referindo ao conceito de
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“perfectibilidade” “, o qual, numa definicdo aproximada, significa a capacidade do ser

o que estudamos até o momento a esse respeito. Esse conceito ¢ a tentativa de conciliar duas teses essenciais
para Rousseau: o valor absoluto da liberdade e o valor absoluto das regras corretas. Trata-se de um tema bastante
dificil de ser tratado, pois como podemos ser livres se estamos sujeitos ao poder coercitivo das regras? A saida
encontrada por Rousseau, tanto em passagens da “Profissdo de fé do vigario saboiano” como do Contrato social,
consiste em indicar para a capacidade autolegisladora do sujeito. Trata-se do recurso a voz interna da
consciéncia, que reconhece que precisa de regras para ser verdadeiramente livre. (2009).

12 Segundo Fortes (1989, p. 55-56), “a faculdade de se aperfeigoar, chamada de “perfectibilidade”, diz respeito a
faculdade que, com a ajuda das circunstancias, desenvolve sucessivamente todas as outras ¢ reside entre nds
tanto na espécie quanto no individuo, ao passo que um animal é, no fim de alguns meses, o que sera toda a vida,
e sua espécie, ao término de mil anos, serd o que ela era no primeiro ano desses mil anos. A fixidez da espécie e
do individuo no reino animal contrapde-se a capacidade humana de variagdo. Capaz de adquirir conhecimentos e
de aprimorar ou sofisticar seu equipamento basico — por exemplo, inventar a linguagem — o homem ¢ um ser
peculiar que pode apenas aquiescer ou ndo as prescrigdes da natureza, mas, além disso, pode se autocriar,
construir para si mesmo uma segunda natureza, distante da primeira. E ¢é dificil perceber que essa faculdade
“quase ilimitada” ¢ a grande fonte, ao lado da liberdade, de todas as infelicidades do género humano. Gragas a
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humano de se adaptar, reagindo criativamente as situacdes que o ambiente e a natureza lhe
impdem. Em outras palavras, trata da capacidade do ser humano de se aperfeicoar, se
modificar, aprender continuamente, o que, consequentemente, o diferencia das demais
espécies.

A possivel relagdo de que falamos seria no sentido de que para Rousseau, por meio da
perfectibilidade, o ser humano necessariamente estd em constante transformagao e, por isso
mesmo, ndo aprende tudo de uma vez. Assim, € necessdrio respeitar estidgios de
amadurecimento, bem como ver o processo de formagdo ndo como algo acabado em si
mesmo, mas como meio de proporcionar condi¢des para que o individuo autonomamente
resolva problemas e busque novos saberes durante toda a vida.

A pedagogia tradicional apresenta o conceito de “perfeicdo”, acreditando ser possivel
fazer da infancia um molde para a fase adulta, tendo como recurso principal o ensino como
transmissdo e a aprendizagem como memorizagdo, por ver a crianga como uma esséncia
pronta, conforme vimos em relagdo ao inatismo como base da pedagogia escolastica. Desse
modo, ¢ estabelecido previamente e de forma vertical para que propdsitos e até que nivel o
individuo deve se educar ou se aperfeicoar. E um processo que ocorre de fora para dentro,
sem levar em considera¢do as capacidades latentes do educando, ocorrendo, dessa forma,
apenas a imposi¢do das vontades de quem, nesse caso, é responsavel pelo processo formativo.

Conforme Dalbosco (2009), a fecundidade pedagégica da perfectibilidade tem origem,
justamente no seu carater indeterminado, pois dai se origina um espago aberto, sem defini¢ao
prévia em relagdo a acdo humana e a historia de sua espécie. Isso se define como crucial no
processo formativo humano e desdobra-se em dois importantes principios pedagdgicos. O
primeiro, baseado no conceito aberto de ser humano, legitima a possibilidade de
aprimoramento inerente ao processo educativo. A perfectibilidade pressupde, portanto, como
exigéncia colocada aos envolvidos no processo formativo, desenvolver suas proprias
capacidades sem se deixar determinar por qualquer tipo de finalidade decidida prévia e
autoritariamente. O segundo justifica a propria ideia de educacdo, em consequéncia da nogao
de que o homem precisa se formar constantemente. Nesse sentido, com relagdo ao que sugere

Rousseau, a acdo pedagdgica precisa reconhecer essa natureza educavel do ser humano, isto é,

perfectibilidade o homem se afasta cada vez mais da tutela da natureza e acaba por desviar-se, aventurando-se
por caminhos que lhe s3o funestos.”

Outra leitura bastante esclarecedora do conceito de “perfectibilidade” encontra-se em Dalbosco (2009 — texto
inédito) referenciado em nossa bibliografia.
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visualizar que o homem ¢é dotado de uma natureza indeterminada e fazer disso o ponto de
partida do processo pedagdgico.

No capitulo a seguir trataremos especificamente das caracteristicas que o conceito de
infancia assume na perspectiva de Rousseau, considerando sua relacdo direta com seu projeto
de educagdo natural. Para tal, discorremos, inicialmente, acerca dos propositos da educagio

natural e, em seguida, sobre o lugar ocupado pela infancia nesse processo.
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2 O CONCEITO DE INFANCIA EM ROUSSEAU

Com um novo olhar sobre a infincia como uma fase que possui especificidades e, por
1sso mesmo, precisa ser estudada com atencdo e percebida como tal, conforme propde
Rousseau, surge o conceito moderno de infancia, do qual nosso autor ficou conhecido como
“pai”, inventor'>. Mesmo ndo contando com uma ciéncia propriamente dita, baseada em
estudos empiricos, € ele quem antecipa, ainda que por meio de observagdes assistematicas,
fatores relevantes acerca da infancia e da educacdo. Tais fatores, mesmo recebendo
influéncias tedricas ao longo do tempo, ndo perderam forca e permanecem como aspectos
importantes a se pensar sobre a infancia e a relacdo adulto e crianga em nossos dias.
Destacam-se os estdgios cognitivos € o conhecimento como um processo continuo de
construgdo, o que Piaget, no século XX, trataria de forma mais sistematica, reforcando o que
Rousseau ja havia enfatizado, de que a crianga precisa ser respeitada em seu desenvolvimento
fisico e cognitivo e que esse processo difere de uma crianga para outra.

Rousseau considera como tese central de seu conceito de infincia a ideia de ver a
crian¢a em seu mundo com todas suas caracteristicas peculiares. Isso diz respeito ao fato de
que para se tornar adulto, necessariamente, o0 homem precisa antes ser crianga e vivenciar
nessa fase uma educagdo natural, que se inicia com o refinamento dos sentidos e o
fortalecimento do corpo, com vistas ao desenvolvimento de capacidades racionais e
cognitivas necessarias a constitui¢do de um individuo capaz de agir autonomamente e com

responsabilidade. Segundo Rousseau:

Se o homem nascesse grande e forte, a estatura e a forca ser-lhe-iam intteis até que
tivesse aprendido a servir-se delas; ser-lhe-iam prejudiciais, pois impediriam que os
outros pensassem em socorré-lo e, entregue a si mesmo, morreria de miséria antes
de ter conhecido suas necessidades. Queixamo-nos da condi¢do infantil e ndo vemos
que a raga humana teria perecido se 0 homem nao tivesse comecado por ser crianga.
(2004, p. 9).

' Seria, porém, uma leitura apressada afirmar que somente em Rousseau se iniciam os estudos relativos a
infincia. E sabido que anteriormente a ele outros pensadores ja haviam se ocupado da infancia em seus escritos,
conforme vimos sobre Montaigne em nota anterior. Todavia, foi Rousseau que dedicou mais tempo ¢ cuidado a
analise das especificidades dessa idade e que, aliado a sua forma critica e visiondria de perceber o homem ¢ a
sociedade, geraria forte impacto no dmbito educacional, em especial na relagdo filosofia e pedagogia.
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O que o genebrino defende € que por meio de uma educagdo natural sera garantida a
crianca a possibilidade de sentir as dificuldades da vida e experimentar as intempéries que a
natureza impde para crescer independente e senhora de si mesma. Protegé-la de tudo o que
mais cedo ou mais tarde terd de enfrentar ¢ inaceitavel. Rousseau ndo pretende desse modo,
colocar em risco a satide ou a vida da crianga; apenas acredita que privagdes interferem no
curso natural de desenvolvimento do individuo. E necessario que ajudemos a crianca a se
desenvolver naturalmente, levando sempre em consideragdo a maxima: a crianga precisa ser
crianca.

Considerando isso, e antes de nos debrugarmos sobre o projeto de educagdo natural de
Rousseau, faz-se necessario compreender a defini¢do do conceito de natureza dada por nosso
autor. Nesse caso, ¢ importante perceber que, por se tratar de um conceito multifacetado e
complexo no pensamento de Rousseau, ndo podemos aborda-lo agora em detalhes. O conceito
de natureza rousseauniano, segundo Dalbosco (2007), possui também um significado
normativo e, especialmente na primeira infancia, sua normatividade reside nos aspectos de
natureza como fator externo, como mundo fisico. E nesse sentido que Rousseau pensa que
Emilio, para obter uma formagdo integral, depende do contato direto com a natureza, com os
animais, com as plantas e com a simplicidade da vida no campo. No entanto, ha também um
sentido de natureza como fator interno, que se refere as disposi¢des naturais de Emilio e do
que parte todo o impulso de sua socializag¢@o, de sua capacidade ou incapacidade de conviver
com os demais.

O conceito de natureza pode ser compreendido como uma ideia reguladora que néo se
restringe ao empirico e ndo pode ser definida recorrendo-se apenas aos sentidos. Sendo um
modelo (uma escala), pode ndo existir plenamente, mas € uma possibilidade. Pensando assim,
ha de se analisar que Rousseau parte de um contexto no qual a crianga ¢ desvalorizada; o ser
humano é corrupto e, por conta disso, o adulto corrompe a crianga. Isso justifica, portanto, o
fato de ele imaginar uma relacdo pedagdgica ficticia, um educador e um educando também

, - 14 . . . . Ce
ficticios *, idealizando por meio de um processo formativo natural a constitui¢do de uma

" E importante atentar para o fato de que, quando nos referirmos no corpo do trabalho & relagio educador e
educando, ou professor ¢ aluno, ndo estamos desconsiderando o fato de que Rousseau ndo se preocupou
especificamente com essa relagdo pedagdgica caracteristica de nosso tempo, baseada numa realidade escolar.
Como bem sabemos Rousseau previu o seu projeto educacional pensando muito mais numa relagdo que tem a
ver com a vida do que com a relacdo pedagogica oriunda da escola propriamente dita. Mas isso ndo impede que
pensemos a relagdo preceptor ¢ Emilio numa légica pedagogica possivel de ocorrer entre educador e educando,
tendo em vista que, enquanto preceptor, Rousseau atribuiu a si mesmo o importante papel de mediador de todo o
processo formativo do Emilio. E isso nos leva, intuitivamente, a pensar uma relagdo pedagdgica, porém
respeitando o necessario distanciamento dos interesses de ensino de cada época.
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sociedade que poderia oferecer uma vida melhor para seus membros. Poderiamos, contudo,
objetar a Rousseau o fato de isso ndo ter existido e ndo existir jamais, mas estariamos nos
esquecendo de ponderar a importancia de se projetar para poder sair do estado em que se
encontra. E o conflito entre o que é ¢ o que poderia ser, entre o ser e o dever ser.

Nesse sentido, o projeto de educag@o natural em Rousseau parte de uma realidade
concreta “o que €?”, neste caso especifico, a sociedade, e idealiza “o que deveria ser” em seu
projeto. De forma simplificada, poderiamos dizer que ¢ agir de acordo com a natureza, ou
seja, agir em busca do bem, premissa fundamental de seu pensamento. Rousseau pensa o seu
projeto de educagdo tendo em vista a busca pelo bem, pois para ele a natureza simboliza o
bem e, por isso, ser natural é ser bom. Dai o seu encanto pela infancia, pois Rousseau via na
criang¢a o exemplo da bondade, do natural, do puro, do simples, do espontaneo, do alegre, do
que ainda nao foi corrompido.

Esse homem natural de que Rousseau trata refere-se, portanto, a esséncia auténtica e
boa do ser humano, que, segundo ele, ¢ descartada quando na condicdo de socializagdo impera
a artificialidade, pela pratica das comparacdes. O natural ¢ a forma mais espontanea de
sentimento, que prevé a solidariedade e a bondade.

Essas caracteristicas que o autor atribui ao homem natural podem ser relacionadas ao
sentimento de amor de si mesmo. Esse sentimento ¢ elucidado por Rousseau como “a fonte de
nossas paixdes, a origem e o principio de todas as outras, a Uinica inata a0 homem e que nunca
o deixa enquanto ele viva [...]”. (ROUSSEAU, 2004, p. 288). Assim, podemos pensar o amor
de si como sentimento natural, que conduz a que o ser se autopreserve, ou seja, ¢ um
sentimento bom, pois se autoconservar ¢ algo natural, ndo perverso. Isso ndo significa passar
por cima do outro, mas, sim, vivenciar a compaixao, tendo em vista que este sentimento nao ¢
puramente instintivo; o ser humano ¢ um ser consciente, que vive em sociedade, razdo por
que, sua conduta deve ser regulada e ponderada. O amor de si também é positivo no
pensamento rousseauniano no que se refere a estima pessoal que cada ser tem. A possibilidade
de existir algo louvavel e de mérito no interior de um sujeito ¢ fundamental para o seu bem-
estar.

Por outro lado, a artificialidade corresponde a um sentimento negativo, que traz
consequéncias como a dissimulacdo, a fraude e a agressdo, valores artificiais marcados pelo
capricho de delinear a separag@o entre sujeitos inferiores e sujeitos superiores. Assim, a
opinido do outro torna-se a propria realidade do sujeito, materializando-se na ansia por poder,

cargos, hierarquias e alocacdes de bens; é a necessidade de ascensdo individual, enquanto
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outros sdo rebaixados. Nesse caso, ndo ¢ mais o amor de si que opera sobre o carater do
sujeito, mas, sim, o sentimento do amor proprio. De certo modo, poderiamos dizer que o
amor proprio corresponde ao oposto do amor de si mesmo, por se constituir como sentimento
que leva um individuo a querer ser melhor do que o outro.

Diante do exposto, fica clara a diferenca entre homem natural e homem artificial. O
primeiro pode ser entendido levando-se em consideracdo o sentimento de amor de si, o qual ¢
um valor inato, natural e bom. J& o segundo que ¢ orientado pelo amor proprio, representa a
fonte da corrup¢do e do sofrimento, a qual se desenvolve quando da entrada do sujeito na
sociedade. Dai deriva a popular colocacdo rousseauniana “o homem ¢ bom por natureza, e a
sociedade o corrompe”."?

Essa abordagem exigiria esclarecimentos mais profundos, mas ndo nos deteremos
nesses esclarecimentos no momento, tendo em vista que nosso objetivo maior de estudo
concentra-se nos dois primeiros livros do Emilio, ao passo que esses conceitos sdo mais bem
desenvolvidos no livro IV da obra. Todavia, ainda que em linhas gerais, consideramos
necessario abordar esses conceitos para uma melhor compreensdo da relagio homem,
natureza, sociedade e educa¢do em Rousseau.

Podemos, entdo, questionar: Mas em que consiste basicamente a educa¢do natural?
Que aspectos constituem o projeto de educag¢do natural proposto por Rousseau? Que
relevancia assume o conceito de infancia nessa perspectiva? Buscaremos alinhavar

esclarecimentos nesse sentido na sequéncia do capitulo.

2.1 O projeto de educaciao natural de Rousseau

Para Rousseau, o processo de formag¢do do homem inicia-se ainda na primeira
infancia, pois tudo aquilo que nio temos ao nascer e de que precisaremos quando adultos s6
pode ser oferecido pela educacédo, a qual, conforme destaca o autor, pode ocorrer por trés vias:

pela natureza, pelos homens ou pelas coisas. Pela natureza, quando se refere ao

"> Algumas interpretacdes apressadas sugerem nesse sentido que, para Rousseau, o homem, para conservar o
natural necessariamente precisaria se isolar, se afastar do convivio social. Ao que nos parece, no entanto, é que
nosso autor defende, sim, a autoconservagdo, evitando deixar-se levar pelas comparagdes, pela ambigdo
impensada, preservando o sentimento de compaixdo e¢ de bondade. Mas isso s6 podera ocorrer quando
vivenciado o convivio social. Uma leitura mais esclarecedora da tematica encontra-se em Dalbosco (2005, p. 70
-103).
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desenvolvimento interno de nossas faculdades e de nossos 6rgdos; pelos homens, quando se
refere ao uso que nos ensinam a fazer desse desenvolvimento; pelas coisas, quando se refere a
aquisicdo de nossa propria experiéncia sobre os objetos que nos afetam. Os trés tipos de
educagdo citados diferem um do outro: o primeiro ndo depende de nds; o ultimo, apenas em
alguns aspectos e somente o segundo ¢ “comandado” em absoluto pela acdo humana, mesmo
que em suposi¢do, tendo em vista que ndo podemos esperar dirigir inteiramente todos os que
se encontram a volta de uma crian¢a. Desse modo, a educagdo constitui-se como uma arte,
que busca atingir um alvo, o qual, segundo o autor, deve ser o0 mesmo da natureza. E para a
educagdo da natureza, contra a qual nada podemos fazer, que devemos dirigir os dois outros
tipos de educagdo, levando em consideracdo a ideia de educar o homem para si mesmo, nio
para os outros.

Dai as duras criticas a organiza¢do social de sua época, a qual estava constituida de
forma a oferecer uma educacdo na qual o proprio homem adestrava sua espécie, fugindo ao
natural. Dessa forma, o processo de educacgdo ocorria em direcdes opostas, ndo se chegando a
lugar algum, pois, ou se “formava um homem ou um cidaddo, os dois juntos ndo era
possivel”. Rousseau, por sua vez, deixa claro que o primeiro oficio a ser ensinado deve ser o
de viver. Formando um homem, este tera condi¢des de ser todo o resto de que necessitar. “Sd
se pensa em conservar o filho; isto ndo ¢ suficiente, ¢ preciso ensina-lo a se conservar
enquanto homem [...]”. (ROUSSEAU, 2004, p. 16)

Relacionado a essa questdo de critica as praticas sociais, conforme referido no capitulo
anterior, Rousseau aponta para a pratica das amas-de-leite, criticando a auséncia das maes em
virtude de caprichos da sociedade. O autor posiciona-se em favor da solicitude materna, a
qual ndo pode ser substituida; o papel da mae ¢ fundamental, pois a propria natureza encontra-
se na sua figura, de modo que o contrario acarreta deprava¢des em toda a ordem social.
Todavia, como o proprio autor afirma, mais vale que a crianga mame o leite de uma ama
saudavel do que de uma mae que a rejeita. Talvez seja por isso que Rousseau se propde, ele
mesmo, escolher a ama de Emilio, seguindo algumas exigéncias bésicas. A primeira condi¢ao
¢ uma ama que acabou de dar a luz, para que ndo se fuja da ordem natural; a segunda é que
seja uma ama t3o sadia de coragdo quanto de corpo; a terceira, que tenha um bom carater,
pois, juntamente com o leite, devem ser oferecidos cuidados que exigem zelo, paciéncia,
dogura e limpeza; por fim, a quarta, que a ama tenha uma alimentacdo balanceada. Nesse
contexto, o autor referencia as camponesas, as quais comem menos carne € mais legumes,

além de viverem num ambiente puro e agradavel.
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E importante lembrar que, para Rousseau, o ato de amamentar gera a possibilidade de
reformulagdo dos costumes, despertando sentimentos da natureza em todos os coragdes, o que
acaba por levar a uma nova constituicdo familiar e social. Em outras palavras, as mulheres
devem assumir plenamente o doce dever de ser mie que a natureza lhes possibilitou.'®

Rousseau alerta, em contrapartida, como ja destacado anteriormente, para o excesso de
cuidados, o que acaba por ferir a condi¢do natural. A crianga deve ser exposta as experiéncias
do mundo, ndo se podendo superprotegé-las. Contanto que ndo se ultrapassem as medidas de
suas forgas, a crianca aprendera muito mais agindo do que sendo poupada.

Mas e o pai, que papel assume numa perspectiva de educag¢@o natural? Assim como a
verdadeira ama ¢ a mie, em razdo da sua func¢do natural, segundo nosso autor, o verdadeiro
preceptor'’ & o pai. Rousseau destaca que todo pai deve cumprir seu dever de pai, auxiliando
na formagdo do filho, pois ndo basta somente gera-lo e sustenta-lo. Entregar o filho nas maos
de outro homem para que o crie, alegando compromissos e ocupagdes demasiadas, é uma
préatica arriscada e de pouca coragem, tendo em vista que encontrar um bom preceptor ¢ mais
dificil do que o proprio pai tornar-se um.'® Nesse contexto, pai e mée tém a dificil tarefa de
entrar em acordo quanto as suas fungdes e buscar o equilibrio entre deixar a crianca
desenvolver-se livremente e a necessidade de conduzi-la."’

Rousseau demonstra em relacdo a educagdo natural, sobretudo na primeira infancia,
fase que considerava como a mais importante, por se constituir no momento no qual sio
langadas todas as bases para a constituicdo do ser humano, preocupacdo com aspectos
simples, mas que, quando passam despercebidos, acabam refletindo em uma ma educagao.
Aponta o choro como um meio de conhecer a propria crianga; o cuidado de fazé-la adaptar-se

ao mundo externo, ndo o mundo a ela; oferecer uma alimentagdo saudavel a crianga; falar

' Streck (2008, p. 33) faz um comparativo interessante sobre a atualidade referente ao aspecto pontuado por
Rousseau de que a funcdo da mae é intransferivel, bem como nos chama a atencdo ao fato de estarmos
habituados a pensar a educacdo a partir de uma organizagao escolar, passando-nos despercebido o valor existente
nas figuras de mae e pai como primeiros educadores.

"0 termo “preceptor” ¢ mencionado por Rousseau de forma recorrente no livro Emilio, porém, como ele
mesmo afirma, prefere usar a terminologia “governante”. A despeito das diferencas que possa haver, no presente
trabalho utilizaremos os termos, educador, professor ou preceptor como sindénimos, mas sempre conectados ao
sentido de “governante” proposto por Rousseau. Desenvolveremos melhor essa questio no ultimo capitulo.

'® Surge aqui, inevitavelmente, o questionamento: Como pode Rousseau, ap6s entregar seus filhos ao orfanato,
ter coragem de fazer tal afirmac¢do? Ou mais, ter coragem de falar em educacdo? Nao nos cabe, porém, assumir
uma postura de julgamento em relagdo ao autor, até porque, ao que parece, nem mesmo ele teve a pretensido de
desculpar-se pelo abandono dos filhos no Emilio, mas talvez buscar evitar que outros também o fizessem. No
livro oitavo das Confissdes Rousseau trata dessa questio, descrevendo as razdes que o levaram a essa decisdo.

' Esse aspecto se configura na importante tensdo que perpassa o projeto pedagdgico de Rousseau sobre como
estabelecer limites a crianga e, a0 mesmo tempo, permitir que a infincia nela amadurega. Pretendemos
desenvolver melhor esse assunto no ultimo capitulo, cuja proposta ¢ tratar do papel do educador na infancia.
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corretamente diante dela; utilizar palavras que tenham sentido ~ de nada vale ter mais
palavras do que ideias. Se esses aspectos todos ndo forem levados em consideragdo,
possivelmente, estar-se-a4 correndo o risco de uma mé formacdo na infancia, o que podera
acarretar danos a fase adulta.

Com referéncia a segunda infancia, podemos dizer que ¢ nesta fase que se da
efetivamente a educagdo pelas coisas. No contato com as coisas e com o mundo ¢ que a
crianga comeca a entender o universo que a rodeia, bem como a conhecer a si mesma. A
natureza assume nessa fase papel relevante: o de se apresentar a crianga como preceptora para
que ela experimente suas capacidades segundo suas necessidades.

O conceito de forga aparece como fator relevante no desenvolvimento desta etapa da
vida da crianca, visto que, para Rousseau, a crianga torna-se forte somente quando suas forcas
ultrapassam suas necessidades e quando ela se satisfaz com suas proprias limitagdes. Pode,
por outro lado, tornar-se fraca quando se sobrepde aos seus semelhantes, quando possui mais
desejos em sua mente do que necessidades em seu corpo, tornando-se dependente do
reconhecimento social e das coisas que ndo estdo de acordo com sua condicdo e possibilidade.

Rousseau acredita que a funcdo primordial dessa fase da infancia é a formacdo do
desenvolvimento corporal da crianca. Ele usa como exemplo os animais que vivem na
floresta, os quais somente desenvolvem as forgas suficientes e as capacidades necessarias para
0 seu sustento e conservagdo. Assim, defende a ideia de que a crianga demonstrard
naturalmente que, antes da idade da razdo, é preciso valorizar a idade da natureza, cujo
principio ¢ a satisfacdo das necessidades e o desenvolvimento dos sentidos, os quais se
apresentam como propulsores para o conhecimento. Afirma Rousseau: “Deixai a natureza agir
bastante tempo antes de resolver agir em seu lugar, temendo contrariar suas operagdes’.
(ROUSSEAU, 2004, p.119).

Poderiamos dizer, com base no exposto, que a educagdo natural significa o aporte para
que o individuo elabore condi¢des de se mover por pensamentos proprios, sem se deixar

influenciar exagerada e irrefletidamente pela opinido dos outros.
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2.1.1 A marcha da natureza

Falar de uma educagdo natural, contudo, ndo pode ser compreendido como o
afastamento da crianga da sociabilidade,20 mas, sim, no que se refere ao desenvolvimento das
dimensdes bioldgicas, cognitivas e morais do ser humano mediante a natureza; nem significa
desresponsabilizar a intervenc@o adulta e a razdo desse processo, pois ambas ndo sdo opostas
a ideia de natureza, mas justamente por meio dela se torna possivel o desenvolvimento motor
e psiquico do individuo. Nessa mesma direcdo segue-se o conceito de infancia, no qual a
crian¢a ndo ¢ mais um “adulto em miniatura”, mas passa a ser tratada como crianga, no seu
mundo infantil.

Uma hipotese nesse sentido deriva da diferenca existente no modo de entender o
conceito de natural na pedagogia tradicional e em Rousseau. Na compreensdo rousseauniana,
“natural” tem a ver com a ideia de desenvolvimento que ¢ subjacente a crianca. Tal
desenvolvimento ndo significa o que defende o método tradicional, que a crianga seja uma
esséncia constituida unicamente pela interven¢do do adulto, mas trata-se de um
desenvolvimento por si mesma, ou melhor, seu desenvolvimento esta em potencial e, por isso,
precisa ser respeitado pelo adulto, que, por sua vez, possui o papel de mediar a relagdo da
crianga com a natureza.

Ora, o que Rousseau expde ¢ que, se a educagdo de uma crianga for bem dirigida, ou
seja, seguir o curso da natureza, respeitando seu amadurecimento espontaneo, certamente as

chances da bondade natural predominar no mundo serdo maiores. Afirma Rousseau:

Observai a natureza e segui a rota que cla vos traga. Ela exercita continuamente as
criangas, enrijece seu temperamento com provas de toda espécie e cedo lhes ensina o
que ¢ sofrimento e dor. [...] Eis a regra da natureza. Por que a contrariais? Nao vedes
que, acreditando corrigi-la, destruis sua obra, impedis o resultado de seus trabalhos.
(2004, p.24).

% Alguns leitores de Rousseau durante algum tempo afirmaram que ele teria defendido a ideia de que preservar a
bondade natural da crianga, conforme pressupde seu projeto de educacdo natural, significaria retirar a crianca do
convivio social ¢ isold-la na natureza — torna-la um “bom selvagem”. Ao contrario, acreditamos que a
contribui¢do de Rousseau nesse sentido se da pela responsabiliza¢do da educag¢do em formar um novo homem,
capaz de transformar a sociedade, negando toda forma de corrupgdo. Contudo, esta leitura do “bom selvagem”
constitui-se em uma leitura bastante superficial dos escritos de Rousseau e que ja foi abandonada.
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Rousseau ndo pretende, portanto, simplesmente levar o educando, ou a crianga, para o
meio da natureza e 14 deixar que sozinha se desenvolva. O que ele pretende ao dizer que
devemos seguir a “marcha da natureza” ¢ o anseio de querer formar um individuo capaz de
identificar o que ¢ natural em cada etapa do seu desenvolvimento. Mas, para isso, o fator
primeiro ¢ respeitar as necessidades da crianga, considerando a importancia de protegé-la de
tudo o que possa vir a interferir no seu desenvolvimento natural. Nesse caso, é tarefa do
adulto auxiliar a satisfazer as necessidades reais da crianca, mas jamais desenvolver as
necessidades artificiais. Se ndo cumprirmos adequadamente essa tarefa, estaremos correndo o
risco de formar um adulto submisso ou tirano. O adulto ou educador tem, nesse sentido, a
responsabilidade de educar a vontade ainda desregrada da crianga.”'

Quando falamos em necessidades reais, ¢ importante lembrar que estamos nos
referindo as necessidades basicas, naturais do ser humano, fisicas e biologicas, como, por
exemplo: o sono e a alimentacdo. Na primeira infancia o choro se constitui como ponto de
partida para se buscar perceber a diferenca entre necessidades reais e artificiais, porque ¢ a
for¢ca por meio da qual a crianga se manifesta. Segundo Rousseau: “Os longos choros de uma
crianga que ndo esta nem enfaixada, nem doente e que ndo deixamos sentir falta de nada, sdo
apenas choros de hdbito e de teimosia. Nao sdo obra da natureza [...]”. (2004, p. 59).
Rousseau parece, mais uma vez, alinhavar a ideia de que a crianga ¢ um ser de necessidades
que precisa dos cuidados do adulto, mas como ambiente mediador da relacdo da crianga com
a natureza, ndo se descuidando daquilo que realmente ¢ necessario a crianga para manté-la
afastada da artificialidade. Referencia o uso de faixas como algo ndo natural, pois inibe o
movimento do bebé, constituindo-se numa agressao ao seu desenvolvimento motor.

Na segunda infancia o choro d4& lugar a linguagem, a qual se constréi
progressivamente, permitindo o desenvolvimento cognitivo-moral da crianga e a
complexificacdo de sua relacdo consigo mesma e com o mundo que a cerca. E nesse momento
que a natureza assume de forma mais expressiva seu papel, contribuindo, inicialmente, para o
desenvolvimento corporal da crianga. Podendo mais por si mesma, ela passa a ndo sentir tanta
necessidade de recorrer ao outro e com sua forga se desenvolve o conhecimento que a coloca
em condi¢do de controld-la. Em uma andlise dos escritos de Rousseau em relacio a essa fase,

Cerizara comenta:

2! Pretendemos abordar mais cuidadosamente essa tematica no terceiro capitulo.
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Percebe-se a preocupagdo de Rousseau com a autonomia da crianga, ao destacar que,
nessa fase, ela comega a realizar sozinha as primeiras agdes e tornar-se consciente de
si mesma. Numa época em que esses ensaios de emancipagdo eram praticamente
ignorados, Rousseau valoriza o periodo basico da formagdo do homem. Se queremos
pessoas aptas a pensar com autonomia, ¢ preciso que tenhamos criangas capazes de
fazé-lo. (1990, p.80).

“Natural” significa, no contexto do Emilio, portanto, a busca da autenticidade; por isso
a preocupagdo de Rousseau em afastar seu aluno de tudo o que se constitui como artificial.
Com isso ele pretende deixar amadurecer a infincia, destacando também nesse contexto, trés
teses fundamentais, quais sejam: respeitar as fases do desenvolvimento da crianga; conhecé-

la; por fim, ndo apressar o seu desenvolvimento.

2.1.2 A educacio pelas coisas

Como ja vimos, a educagdo pelas coisas refere-se a aquisi¢do de nossa propria
experiéncia sobre os objetos que nos afetam. Desse modo, caracteriza-se mais fortemente pela
educacdo do corpo e dos sentidos, que assume relevancia na segunda infancia, o que ndo quer
dizer que esse processo ndo se inicia com o nascimento. Inicia, sim, todavia é no periodo
seguinte que a crianca contard com uma maior predisposi¢@o a tomar consciéncia de si mesma
em sua relacdo com o mundo. Portanto, é no contato com as coisas e com a natureza que ela
vai conhecendo melhor a si mesma e entendendo o que se passa a sua volta. Segundo
Rousseau: “Enquanto a crianca ainda ndo tem conhecimento, temos o tempo de preparar tudo
0 que a rodeia para sé impressionar seus primeiros olhares com objetos que lhe convém ver”.
(ROUSSEAU, 2004, p. 99).

Rousseau nao esconde sua preferéncia pelo campo como ambiente mais adequado a
educagdo de Emilio, pois acredita poder desse modo manté-lo mais facilmente afastado dos
vicios da cidade® e, assim, preparar com tempo e cuidado os objetos e os espacos que lhe

proporcionardo o desenvolvimento saudavel de seu corpo, como preparacdo ao

22 . . ’ . . A . ’qe .
Relacionando com nossos dias, poderiamos referenciar a influéncia da midia sobre o modo de vida de nossas
criangas e o consumismo desenfreado na infancia.



40

desenvolvimento cognitivo, a0 mesmo tempo em que preservard suas caracteristicas naturais.

Assevera nosso autor:

Essa ¢ também uma das razdes por que quero educar Emilio no campo, longe da
canalha dos criados, os ultimos dos homens depois de seus patrdes; longe dos negros
costumes das cidades, que o verniz de que se cobrem torna sedutores € contagiosos
para as criangas, ao passo que os vicios dos camponeses, sem atrativos e em toda a
sua rusticidade, servem mais para desanimar do que para seduzir, quando ndo se tem
nenhum interesse em imita-los. Na aldeia, um preceptor serd muito mais senhor dos
objetos que quiser apresentar a crianga [...]. (ROUSSEAU, 2004, p. 100).

Preservar o natural, talvez seja este o ponto central ao pensarmos a educagdo pelas
coisas. Rousseau traga para Emilio um caminho no qual, por meio da experiéncia direta com
as coisas do mundo, ele construa com o auxilio de seu preceptor, que serd quem o auxiliard a
se manter afastado dos vicios, a capacidade de compreender o que de fato lhe € necessario e
afastd-lo do fantasioso. Portanto, é preciso afastd-lo dos desejos caprichosos, pois, se sdo
atendidos, interferem diretamente na formac¢do do Emilio, fazendo-o pender para um lado que
Rousseau ndo deseja: o da artificialidade, da cobiga e da dissimulag@o.

Referindo-se a relacdo entre adulto e crianga, Rousseau destaca a importancia de a
criancga reconhecer suas necessidades nas coisas, ndo nas fantasias. Assim, Emilio deve sentir
“cedo sobre a sua cabeca [...] o pesado jugo da necessidade, sob o qual todo ser finito deve
dobrar-se; veja ele essa necessidade nas coisas, nunca no capricho dos homens;”
(ROUSSEAU, 2004, p. 93).

Rousseau, mais uma vez, sublinha a importincia da intervencdo adulta em saber
conduzir de forma adequada a tensdo existente entre a permissdo e a recusa, pois para ele ¢
dessa maneira que a crianga se tornara tranquila e paciente diante das dificuldades e ndo
desejara incessantemente o que no momento ndo pode ter, pois faz parte da natureza do
homem suportar pacientemente a necessidade das coisas, mas ndo o desinteresse dos outros.

Nosso autor acredita, por assim dizer, que por meio da educagdo pelas coisas a crianca
tera condigdes de desenvolver adequadamente o seu proprio conhecimento de mundo e
enfrentar os obstaculos nas limitagdes do seu corpo, os quais se manifestam no esfor¢o
empreendido para satisfazer as suas vontades. Dessa forma, a crianga passa, aos poucos, a
demonstrar interesse em realizar por conta prépria as acdes, tornando-se cada vez mais

consciente de suas capacidades e, assim, encontrando seus proprios limites.
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Deve-se permitir que a crianga mexa, explore objetos, pois pela comparacgdo entre eles
que ela aprendera que ha coisas distintas, que h4 mais coisas ao seu redor. Nesse sentido, a
sensagdo € o0 movimento sdo fatores determinantes para o desenvolvimento da crianga. Nesse
processo de contato com as coisas, pode ocorrer que a crianga cometa estragos; entdo, como
adultos, ndo devemos, segundo Rousseau, julgar o incidente como uma ma acdo, pois a ma
acdo vai depender da intencdo de prejudicar. Para nosso autor, a crianga necessita da
experiéncia e “sem querer” pode vir a quebrar ou danificar algum objeto, o que ndo deve se
constituir num problema, mas em mais uma maneira de auxilid-la a perceber o limite de suas
forcas.

Por isso, € importante que o adulto tenha como prioridade permitir que a crianga possa
se exercitar livremente na busca da constru¢do de suas capacidades, viabilizando,
primeiramente, o desenvolvimento da sensibilidade e da motricidade e, gradativamente, a

capacidade cognitiva.

2.2 Educacio pelos sentidos: fortalecimento do corpo e refinamento dos sentidos

O procedimento pedagdgico de proporcionar o contato direto com as experiéncias que
a realidade da natureza apresenta, incluindo as provacdes, compreende o exercicio livre do
corpo. Para isso, os jogos e brincadeiras em contato com a natureza constituem-se num meio
de evitar o contato com habitos viciosos dos adultos, que tendem a prejudicar o
desenvolvimento natural e espontaneo da crianga.

Nesse sentido, a natureza, segundo Rousseau, deve ser apresentada a crianga como
uma fonte para suas aspiragdes e capacidades. Por isso, visto que sua critica as praticas de
submissdo das criangas a dificeis tarefas impostas pela racionalidade dos adultos, onde nao
importava e ndo se levava em consideragdo a idade delas, aparece como indicativo de que a
natureza assume papel relevante na constru¢do das virtudes morais, pois, longe da acdo do
homem, a criancga tera condi¢des de manter sua bondade natural.

Para o autor, a experiéncia significa estimular todos os meios que venham a fortalecer
os sentidos, o que explica a importancia do contato com a natureza. Como consequéncia disso
surge algo de grande importancia: o respeito ao tempo necessario para o amadurecimento de

cada crianga. Portanto, a ideia norteadora ¢ a de que, exercitando os sentidos, a crianga estara
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criando condi¢des para um desenvolvimento saudavel. Assim, é de suma importancia a
crianca colocar-se em movimento e em contato com as coisas, fazendo tudo aquilo que ¢
proprio da sua idade, como correr, brincar, pular, gritar, cair e at¢ mesmo se machucar. Desse
modo, tornar-se-a mais independente, forte e agil, o que contribuird de forma significativa
para sua formacao intelectual.

Com um corpo fortalecido, as chances de a crianga enfrentar os obstaculos da vida
com autonomia se fazem maiores. Todavia, para que isso se efetive é necessario que se
mantenha a crianga em seu mundo e que se respeite cada fase de seu desenvolvimento, o que
por sua vez deve ocorrer de forma natural e espontdnea. Logo, cabe aos adultos a tarefa de

facilitar e proporcionar tais condigdes, como nos lembra Rousseau:

Quereis, entdo, cultivar a inteligéncia de vosso aluno; cultivai as forgas que ela deve
governar. Exercitai de continuo seu corpo; tornai-o robusto ¢ sadio, para torna-lo
sabio e razoavel; que ele trabalhe, aja, corra e grite, esteja sempre em movimento;
que seja homem pelo vigor, e logo o sera pela razdo. (ROUSSEAU, 2004, p. 137).

Pretende-se, portanto, por meio do desenvolvimento adequado das forcas da crianca,
numa perspectiva educacional voltada ao fortalecimento do seu corpo e ao refinamento dos
sentidos, torna-la forte e robusta para que possa posteriormente se tornar sabia e sensata,
tendo condi¢des de pensar por conta propria e, assim, evitar o contato com qualquer forma de
corrupgdo. O principio pedagdgico € o de proporcionar a exposi¢do direta a propria realidade,
impulsionada por exercicios fisicos. Assim, a crian¢a desenvolvera a resisténcia necessaria ao
enfrentamento de possiveis dificuldades que encontrard vida afora.

Rousseau defende a ideia de que na segunda infincia, especialmente, a crianga se
encontra no momento adequado para realizar o fortalecimento do seu corpo por meio de
atividades fisicas, as quais também ajudam a desenvolver sua capacidade cognitiva, que vai se
formando por meio das sensagdes obtidas em suas experiéncias. Assim, “junto com a forga
desenvolve-se o conhecimento que as poe em condi¢des de dirigi-la”. (2004, p. 71).

Conforme ja destacado, nosso autor manifesta-se de forma contrdria as praticas
educativas que tendem a privar a crianga das dificuldades que a natureza impde, como, por
exemplo, a de ndo lhe permitir que faga o devido esforco para conseguir o que necessita.
Segundo ele, a infincia é o momento certo para fortalecer o corpo e desenvolver

adequadamente os sentidos, como forma de preparar a crianga para enfrentar os bens e os
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males da vida. Nesse sentido, uma a¢@o pedagdgica amparada na superprote¢do € na
facilitacdo tende a impedir o desenvolvimento natural da crianga, tornando-a preguigosa,
revoltada, manhosa e indecisa.

Contudo, quando respeitadas as fases especificas de seu desenvolvimento, valorizando
o aprimoramento de suas aptiddes naturais, a crianca ganha forca a medida que ultrapassa
suas necessidades e se satisfaz com suas prdprias limitagdes, ou seja, quando possui menos
desejos do que necessidades em seu corpo.

Antes de desenvolver a racionalidade, primeiro, a crianga precisa testar e experimentar
seus sentidos para que, conhecendo suas capacidades, tenha dominio sobre os movimentos do
seu corpo, ajustando as falhas e aperfeicoando-as conforme suas necessidades naturais. Como
os sentidos tato, visdo, audicdo, paladar e olfato estdo interligados, ao se educar um sentido,
os demais também vao se educando, favorecendo, assim, o fortalecimento do corpo, o que,
por sua vez, desemboca no alcance das condi¢des necessarias ao desenvolvimento cognitivo-
moral da crianga. De fato, “exercitar os sentidos ndo € apenas fazer uso deles, mas aprender a
bem julgar através deles é aprender, por assim dizer, a sentir; pois nos ndo sabemos nem
tocar, nem ver, nem ouvir a ndo ser da maneira como aprendemos.” (ROUSSEAU, 2004, p.
160). O corpo precisa exercitar seus sentidos para saber que direcionamento tomar, por isso, é
necessario estimular as criangas a esse processo proporcionando-lhes condigdes bésicas ao
aprendizado na infancia.

Ao colocar-se em movimento no contato com as coisas da natureza, a crianca aprende
a superar provacdes, tornando seu corpo mais resistente; aprende a suportar mudangas
climaticas, por exemplo, ficando imune a doencas causadas pelo frio quando a este exposta
desde cedo. A medida que fortalece o espirito, diminui seus temores e, assim, torna-se mais
corajosa e perspicaz diante dos desafios. Rousseau faz referéncia aos jogos noturnos como
uma boa pratica para agucar os sentidos e preparar Emilio para as possiveis surpresas da vida.
Pontua: “Muitas brincadeiras a noite. Isso ¢ mais importante do que parece.” (ROUSSEAU,
2004, p. 162).

A educacdo sensitiva representa, sobretudo, a experiéncia com a natureza vivenciada
pelos sentidos, a qual possibilita a crianga a formacao de sensagdes e ideias acerca de todas as
coisas e objetos a sua volta, servindo como forma de “posi¢cdo” de limites necessarios ao seu
desenvolvimento saudavel. “Posi¢cdo” de limites porque é no sentido oposto a imposi¢ao, pois,
como ja referido, o projeto pedagogico de Rousseau prima pelo respeito a liberdade do

individuo. Se a infancia é a fase em que a crianga deve ser livre para conhecer as suas proprias
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for¢as de forma natural, a Unica interferéncia que ela deve conhecer € a da natureza e de suas
proprias forcas perante ela; desse modo, o adulto deve apenas estimular os seus sentidos, ndo
realizar por ela as experiéncias.

Nessa etapa da vida os sentidos devem funcionar como instrumento para a formagao
das ideias, mas para que isso ocorra devem ser estimulados, desenvolvidos e refinados. Trata-
se de tomar elementos naturais e transforma-los por meio da ac¢do educativa em instrumentos
para o conhecimento. A crianca deve tocar, pegar em tudo, pois isso lhe servird de
aprendizado. E desse modo que ela aprende a sentir e diferenciar frio e calor, dureza e moleza,
peso, leveza e grandeza dos corpos. Para Rousseau, esse ¢ um aprendizado necessario, que
possibilita a crianga reconhecer sua figura e todas as suas qualidades sensiveis apenas
olhando, apalpando, escutando e, sobretudo comparando a visdo com o tato, estimando com
os olhos a sensacdo que produziriam em seus dedos. Ao proteger excessivamente a crianga,
interrompe-se esse aprendizado e impede-se que ela aprenda a viver com as dificuldades,
quando o que ela mais precisa ¢ conhecer a forca da natureza e suas proprias limitagdes.

O projeto de educagdo natural, tendo como um de seus principios fundamentais o
fortalecimento do corpo e o refinamento dos sentidos, rompe com um modelo educacional
caracterizado pela protecdo excessiva e pela precipitagdo de fases, que analisa a infancia
tomando como referéncia o adulto e vendo na crianga apenas a incompletude. Para Rousseau,
¢ um grande erro olhar para a crianga e nela buscar o adulto; por isso, a infancia assume lugar

privilegiado em sua proposta pedagogica.

2.3 O lugar da infincia no projeto da educaciio natural de Rousseau

Para Rousseau, a infancia ¢ o importante inicio de qualquer formacao, o que justifica
sua preocupacdo em tratar do assunto de forma peculiar em seu projeto educacional. Nao ha
davida de que para ele uma educacdo bem dirigida na infancia ¢ a garantia da constituicdo de
uma sociedade melhor, pelo menos em relagdo ao modelo de sociedade vigente em sua época.
Nesse sentido, nosso autor sentencia que a melhor educagdo que uma crianga pode receber € a
educagdo pela natureza, a qual possibilita a permanéncia das caracteristicas naturalmente boas

pertencentes a infancia. Contudo, alerta que o primeiro passo para que isso se efetive ¢ buscar
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na crianga a propria crianga, pois somente conhecendo o seu modo proprio de viver € que
garantiremos uma acdo pedagdgica intencional e com sentido.

Segundo o pensamento rousseauniano, erra-se gravemente ao perceber a criangca como
um “adulto em miniatura”, conforme por muito tempo foi percebida, pois dessa forma acaba-
se por acelerar o seu desenvolvimento de maneira autoritaria e indiscriminada. Desse modo, o
ndo conhecimento da infancia configura-se para Rousseau como um sério problema. Fazendo

referéncia a ordem social de sua época, no prefacio do Emilio ele escreve:

Nao se conhece a infancia; no caminho das falsas idéias que se tém, quanto mais se
anda, mais se fica perdido. Os mais sabios prendem-se ao que aos homens importa
saber, sem considerar o que as criangas estdo em condigdes de aprender. Procuram
sempre o homem na crianga, sem pensar no que ela ¢ antes de ser homem.
(ROUSSEAU, 2004, p. 4).

Para nosso autor, necessariamente, antes de sermos adultos somos criangas. Assim
entendendo, quer dizer que a infincia ¢ uma fase especifica do desenvolvimento humano e
que vai depender do tratamento que se dard a ela o resultado posterior na fase adulta. Por isso,
acredita que uma educacio que trata a infincia com base nas especificidades do mundo adulto
pode significar tudo, menos educacdo. Para ele, uma postura assim caracteriza-se como
adestramento, permeada por acdes que vao apenas moldar e domesticar a crianga. Uma das
inovagdes do conceito de infincia de Rousseau consiste, portanto, na tese de que a formagao
do homem deve iniciar com a considera¢@o da infancia como parte essencial desse processo e
que somente por meio de uma educacio pensada especificamente para essa importante fase da
vida humana ¢ que teremos chance de formar homens bons, cidadaos responsaveis, capazes de

agir e pensar por conta propria. A respeito lembra Rousseau:

Homens, sede humanos, este ¢ vosso primeiro dever; sede humanos para todas as
condigdes, para todas as idades, para tudo o que ndo ¢ alheio a0 homem. Para vds
que sabedoria ha fora da humanidade? Amai a infincia; favorecei suas brincadeiras,
seus prazeres, seu amavel instinto. Quem de vos ndo teve alguma vez saudade dessa
época em que o riso estd sempre nos labios, e a alma estd sempre em paz?
(ROUSSEAU, 2004, p. 72).
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Rousseau parece estar, mais uma vez, sublinhando a ideia de que a infancia precisa ser
vista como uma etapa importante da vida humana, razdo por que necessita ser respeitada e
valorizada, o que para ele significa, basicamente, preservar a crianga na crianga. Seu projeto
de educacdo natural toma a infadncia como conceito basico para se pensar o ponto de partida
da formagdo humana e, em posi¢do contraria ao modelo pedagogico de seu tempo, argumenta
a necessidade de uma educacdo favoravel ao desenvolvimento fisico, natural e espontaneo da
crianca. Nega tudo o que venha a interromper esse processo, neste caso, os vicios de uma
sociedade corrupta, que permite acdes domesticadoras de toda espécie. Exemplos a recordar:
uso de faixas, toucas e cintas que travam os movimentos dos bebés; entrega das criancas
desde muito cedo aos cuidados de outros, eximindo os pais de sua condi¢do de primeiros
educadores em nome do status social; a pratica de raciocinar com as criangas o que ainda ndo
tém condi¢des de compreender na faixa etaria em que se encontram; a prote¢do excessiva da
crianca, ndo lhe permitindo experimentar, vivenciar, as dificuldades da vida, e assim por
diante.

A educagdo na primeira fase da vida, ou seja, na infincia, assume valor imensuravel
na pedagogia rousseauniana. Por isso, percebe a crianca como um ser de necessidades que
precisa do auxilio do adulto, ndo no sentido de moldagem, mas, como ja vimos, de mediador
de seu desenvolvimento natural, pois ser um ser de necessidades ndo significa que seja

inferior. Rousseau expde as maximas da educacdo natural previstas a infancia:

Longe de terem forcas supérfluas, as criangas nem mesmo tém forgas suficientes
para tudo o que a natureza lhes exige. E preciso, portanto, facultar-lhes o emprego
de todas as forgas que ela lhes da e de que ndo poderiam abusar. Primeira maxima.

E preciso ajuda-las e suprir o que lhes falta, quer em inteligéncia, quer em forga, em
tudo o que diz respeito a necessidade fisica. Segunda maxima.

No auxilio que lhe prestamos, devemos limitar-nos unicamente ao realmente 1til,
sem nada conceber & fantasia ou ao desejo irrazoavel, pois a fantasia ndo as
atormentard enquanto ndo se a fizer nascer, dado que ela ndo pertence a natureza.
Terceira maxima.

E preciso estudar com atengfo sua linguagem e seus sinais, para que, numa idade em
que elas ndo sabem fingir, distingamos em seus desejos o que vem imediatamente da
natureza ¢ o que vem da opinido. Quarta maxima. (ROUSSEAU, 2004, p. 58).

Com essas maximas, Rousseau indica como permanecer no caminho da natureza

preservando na crianga as suas especificidades e favorecendo o amadurecimento espontianeo
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de suas capacidades, tanto fisicas quanto intelectuais. Também, parece mais uma vez alertar
sobre a relevancia da postura assumida pelo educador, que poderd tanto propiciar um
desenvolvimento saudavel para a crianca como atrapalhar o seu desenvolvimento. Isso
significa que a finalidade principal € permitir que a crianca aprenda a fazer as coisas mais por
si mesma e menos com o auxilio dos outros, cabendo ao educador a fun¢@o de suprir o que
falta a crianga em relacgéo as suas necessidades naturais e, a0 mesmo tempo, estar atento para
ndo criar necessidades artificiais.

Essa atuagdo ideal da educagdo depende muito da forma como ird conduzir a tensdo
existente entre ndo deixar a crianca fazer tudo o que quer e, a0 mesmo tempo, permitir que se
movimente, se exercite e se desenvolva espontaneamente, o que se constitui numa tarefa nada
facil. No capitulo a seguir procuraremos tratar de forma mais cuidadosa dessa questdo ao
abordar o papel do educador como condutor do desenvolvimento infantil e as caracteristicas

inerentes ao seu fazer pedagogico.
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3 0 PAPEL DO EDUCADOR NA INFANCIA

Pretendemos neste capitulo final, conforme ja exposto, tratar basicamente da
importancia do papel do educador no desenvolvimento infantil. Nosso objetivo principal ¢
abordar a pertinente tensdo que perpassa o projeto pedagdgico de Rousseau, ou seja, como
respeitar o desenvolvimento natural da crianga e, ao mesmo tempo, dar-lhe nogdes de limite.
Afinal, em sua obra Emilio, ao insistir no preceito de que a crianca precisa ser tratada em seu
proprio mundo, “governada” pelo adulto com o objetivo de tornar-se “rainha de si mesma”,
isto €, de pensar por conta propria, Rousseau ndo so¢ critica o ideal pedagogico da educacdo de
sua época, como, a0 mesmo tempo, toca no dilema central de qualquer teoria educacional:
como o adulto pode educar (governar) sem escravizar e sem se deixar ser escravizado?

Nesse sentido, conforme vimos nos dois capitulos anteriores, Rousseau ¢ considerado
o fundador da pedagogia moderna, na medida em que descreve, filosoficamente, o processo
educacional da infancia a vida adulta. Além disso, propde uma mudanga radical na relagcdo do
adulto com a crianga, pois ao primeiro era imputada toda a responsabilidade e autoridade em
moldar o segundo, ou seja, ao adulto era conferida a liberdade para agir sobre a crianca.
Rousseau, entdo, desmistifica essa relacdo vertical com sua premissa de que a crianga precisa
ser percebida como crianca, digna de respeito, possuidora de sentimentos e que pode
discordar do adulto. Ao fazer isso, critica fortemente o modelo pedagdgico vigente por longa
data, o modelo pedagégico tradicional.

Retomando alguns aspectos centrais dessa concepcio pedagogica, podemos dizer que
na pedagogia tradicional o ensino corresponde a transmissdo, € a aprendizagem, a
memorizagdo. Isso significa que o adulto somente ensina, transmite, a0 passo que a crianga
somente aprende, memoriza. Pensar a educacdo nesses termos significa, entre outras coisas,
ndo formar cidaddos democraticos, ja que ela contribui para a formagdo de sujeitos passivos,
apaticos, na medida em que se orienta por um conceito de homem limitado, estatico e de
esséncia ja formada, bem como trabalha com um conceito de sociedade e de educagdo
simplista. Trata-se, para Rousseau, em oposicdo a esse modelo, de considerar o conhecimento
ndo mais como transmissdo, mas como constru¢do, o que impede a memorizagdo. Assim, a
educacdo ¢ elemento também construtivo, justamente por pressupor uma concepcdo de

homem como ser aberto, inacabado, em sintese, capaz de se construir. Consequentemente, o
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educador também passa a assumir outra condi¢do, que ndo mais a de autoridade absoluta e

unico detentor do saber, na qual somente ele pode ensinar. De acordo com Streck:

Em Rousseau, o educador perde o seu lugar cativo de ensinante. Eis a recomendagio
ao preceptor de Emilio: “Para torna-lo mestre, sede em toda parte aprendiz”. O
mestre ndo é mestre porque sabe e ensina. Seu ensino consiste, sobretudo, em propor
as questdes certas aos educandos e colocar ao seu alcance os meios para aprender.
Para isso, faz-se necessario, além do desejo de aprender, a capacidade de se colocar
no lugar da crianga, de penetrar as suas ideias e de sentir a sua alma. Mestre ¢ quem
sabe colocar-se junto com o movimento da vida que aprende, porque gostar de
aprender e gostar de viver andam abragados. (2008, p. 72)

Nesse sentido, a educacdo em Rousseau teria por tarefa ultima levar o homem a
aprender a viver através de uma sociabilidade moral, o que passa, necessariamente, pelo
respeito ao desenvolvimento natural da crianga23, conduzindo, desse modo, o individuo a
confrontar-se consigo mesmo, a ser capaz de rejeitar os vicios € o mal, garantindo, por assim
dizer, uma vida adulta virtuosa.

Esse adulto virtuoso, por sua vez, somente se torna possivel quando todo o processo
educacional leva em consideragdo o fortalecimento do cardter, por meio do qual se torna
possivel ndo cair nos vicios. Nesse sentido, para o nosso autor o fortalecimento do carater vai
ocorrendo ndo sé nas fases intermedidrias a vida adulta, ou seja, na adolescéncia e juventude,
mas desde a primeira infancia. A crianga precisa de referenciais, nesse caso, os adultos, que
lhe possibilitem desenvolver o autodominio em relagdo as paixdes e aos vicios e,

consequentemente, terem condigdes de agir de forma autonoma e responsavel na sociedade.

> Algumas objegdes posteriores foram levantadas a Rousseau pelo fato de apontar a natureza como condutora
indispensavel do desenvolvimento infantil. Uma delas partiu do pragmatista John Dewey (1859-1952), que,
apesar de assemelhar-se a0 pensamento rousseauniano em varios aspectos, especialmente no que se refere a ideia
geral de educagdo como processo interativo, a crianga como o centro do processo educacional-pedagogico ¢ a
experiéncia como ponto de partida para o desenvolvimento cognitivo e moral da crianga, distancia-se de
Rousseau na medida em que em sua obra Democracia e educagdo objeta a este a critica de que no Emilio o
centro do processo pedagogico seria a natureza, o ambiente, deixando de lado outros componentes importantes,
dentre eles o adulto. Para Dewey, Rousseau acabou se descuidando em seu projeto educacional, caindo no erro
pedagodgico do espontaneismo ao considerar como centro o ambiente, de maneira que somente ele seria
responsavel pela educagdo da crianga, deslegitimando, assim, qualquer intervengdo do adulto. Em sintese, a
énfase atribuida a crianga e a natureza por Rousseau ocorreria por conta do quase desaparecimento da
intervengdo intelectual do adulto. Todavia, no nosso entender, a obje¢do de Dewey ndo procede em sua
totalidade, pelo fato de desconsiderar o aspecto normativo rousseauniano de natureza, impedindo, assim, de
perceber a centralidade da atividade de governante que o adulto desempenha no Emilio, ao provocar,
permanentemente, com base no principio pedagdgico da educagdo pelas coisas, o desenvolvimento natural da
crianga.
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Diante disso, parece inevitavel a pergunta: Qual o papel do adulto na educag@o natural
proposta por Rousseau? Basicamente, com relacdo ao que vimos até aqui, poderiamos
responder a essa questdo com base em cinco principios relevantes, quais sejam:

a) Cabe ao adulto defender a crianga de qualquer interferéncia arbitrdria em seu

mundo.

b) Permitir que a crianga seja crianga.

¢) Auxiliar a crianga sem corrompé-la.

d) Interpretar as necessidades reais que precisam ser atendidas.

e) E, por fim, ser o mediador do processo em que a crianga tomara consciéncia de sua

prépria autonomia.

Educar nessa perspectiva constitui-se em uma tarefa bastante ardua, especialmente por
estar relacionada diretamente a tensdo entre as necessidades da crianga e os cuidados do
adulto, o que, transpondo para o campo familiar e pedagdgico, exige, no minimo, perspicacia
e cautela por parte dos pais e professores para conduzir a educagdo das criangas. Entendemos
que Rousseau, de algum modo, busca relaxar essa tensdo com o principio da liberdade bem
regrada, para a qual o adulto desempenha um papel fundamental, pois auxilia a crianca a
desenvolver suas disposi¢des naturais e a ter no¢do de que a boa liberdade ¢ aquela que faz

bom uso das regras. Sobre isso enfatiza Rousseau:

Tentaram-se todos os instrumentos, menos um, exatamente o Unico que pode dar
certo: a liberdade bem regrada. Nao se deve tentar educar uma crianga quando ndo
se sabe conduzi-la para onde se quer unicamente através das leis do possivel ¢ do
impossivel. Sendo-lhe a esfera de um e de outro desconhecida, nés a ampliamos ou a
estreitamos a sua volta a vontade. Prendemo-la, empurramo-la, detemo-la
unicamente com o lago da necessidade, sem que a crianga reclame. Tornamo-la
flexivel e docil somente pela forca das coisas, sem que nenhum vicio nela possa
germinar, pois nunca as paixdes se animam enquanto tém um efeito nulo. (2004, p.
94)

Ao que parece, o genebrino sublinha, mais uma vez, a fungdo primordial daquele que
educa, o qual vir a contribuir de forma significativa para um desenvolvimento saudavel da
crianga, mas, também, por um deslize pode comprometer seriamente seu desenvolvimento,
tornando-a mimada e repleta de vicios. Portanto, respeitar o mundo da crianga nfo significa,
de modo algum, enfraquecer o papel do adulto; pelo contrario, significa agucar predisposi¢des

a um fazer pedagdgico consciente, que leve em consideracdo o fato de que na primeira
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educacdo o que importa, de fato, ¢ o desenvolvimento das qualidades gerais do espirito e do
carater.

Para alcancar essa meta, o educador deve buscar manter como principio educacional
pedagdgico as expressdes naturais bioldgicas da criancga, que em cada idade se apresentam de
forma diferenciada, exigindo, assim, tratamento adequado e distinto. Para que a crianca seja
educada a valorizar as coisas boas, ¢ importante que ela conheca os pequenos males e as
dificuldades que a natureza impde a todos os seres, pois, se ndo estiver devidamente
fortalecida e preparada para suportd-los, encontrard maior grau de dificuldade diante das
provacdes a que, inevitavelmente, sera submetida no decorrer de sua vida.

Partindo disso, nas linhas que seguem, primeiramente, ocupamo-nos em caracterizar
como se define o perfil do educador da infincia com base no projeto de educacdo natural de
Rousseau; na sequéncia, apontamos possibilidades que constituem o educador como mediador
da relacdo necessaria entre crianga e natureza. Por fim, buscamos analisar os limites que se

colocam inerentes ao ser educador e ao fazer pedagogico na perspectiva rousseauniana.

3.1 O perfil geral do educador: preceptor ou governante?

Se respeitar a crianga em seu proprio mundo, maxima do projeto educacional de
Rousseau, consiste em respeitd-la em sua propria idade, em seu processo especifico e variado
de maturagdo bioldgica e cognitiva, levando em consideragdo as necessidades e
potencialidades de cada periodo, consequentemente, compete ao educador conhecer e estudar
a crianga, com suas peculiaridades, como condi¢do primeira para uma boa mediag¢do
pedagdgica. Rousseau expressa este principio pedagogico em muitas passagens do Emilio.

Numa delas afirma:

Tratai vosso aluno de acordo com a idade. Comegai por colocd-lo em seu lugar, e
conservai-o ali de tal modo que ja ndo tente sair. Entdo antes de saber o que é
sabedoria, ele praticard a sua mais importante ligdo. Nunca lhe ordeneis nada,
qualquer coisa que seja, absolutamente nada. Nao o deixeis nem mesmo imaginar
que pretendeis ter alguma autoridade sobre ele. (ROUSSEAU, 2004, p. 93)
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Temos aqui dois aspectos importantes a esclarecer. O primeiro diz respeito ao fato de
que, se tomarmos isoladamente a primeira parte da citagdo, talvez nos reportemos a ideia de
que Rousseau estaria sendo conservador e autoritario ao orientar sobre a manuten¢do da
crianca em seu lugar, como que sugerindo proibi-la de afastar-se dele. Entdo, como validar a
sua critica ao modelo tradicional de ensino? Nao se justificaria, por assim dizer, sua tese
democratica de ensino. Essa aparente contradicdo so pode ser revista com base na nog¢ao clara
de que colocar a crianga em seu lugar tem a ver com a concepg¢do pedagdgica de que tomar a
crianga em seu proprio mundo significa respeitar suas disposi¢des naturais no atual estidgio de
desenvolvimento em que se encontra, e isso € algo a ser lembrado tanto pelo adulto como pela
crianga. Isso quer dizer que, para Rousseau, erra-se ao apressar a aquisi¢ao da fala, do andar

ou de qualquer outra etapa do desenvolvimento infantil. Como exemplo disso registra:

As criangas que sdo muito apressadas a falar ndo tém tempo para aprender a
pronunciar bem, nem para pensar bem no que lhes fazem dizer, ao passo que,
quando se deixa que aprendam por si mesmas, elas se detém mais, inicialmente, nas
silabas mais faceis de pronunciar ¢, dando a elas pouco a pouco uma significagdo
que entendemos pelos seus gestos, elas nos ddo suas palavras antes de receber as
nossas. Isso faz com que so6 as recebam depois de té-las entendido. Nao tendo pressa
para se servirem delas, as criangas comegam por bem observar que sentido damos as
palavras e, quando estdo seguras quanto a isso, adotam-nas. (ROUSSEAU, 2004, p.
67)

Tratar a crianca de acordo com a sua idade significa respeitar suas possibilidades
naturais fisico-motoras e intelectuais relativas a sua idade, sem atravancar ou impedir seu
desenvolvimento cognitivo. Fortemente aliada a esta ideia esta a pratica de fortalecimento do
corpo e refinamento dos sentidos, conforme j& debatido no capitulo anterior, a qual ndo ¢
pensada em oposicdo ao desenvolvimento cognitivo, mas, sim, como modo de melhor
preparar a crianga para o progressivo amadurecimento de sua estrutura intelectual e moral.

O segundo aspecto a ser esclarecido corresponde a parte final da citacdo, que parece
indicar justamente o oposto da primeira sugestdo, ou seja, a uma postura aparentemente
autoritaria na primeira, oscilaria para uma postura de enfraquecimento do papel do adulto ao
sugerir ser importante ndo ordenar absolutamente nada a crianga. Numa leitura apressada
poderiamos pensar que a educagdo natural proposta por Rousseau estaria diretamente ligada

ao espontaneismo pedagogico. Todavia, o adulto educador desempenha ai, contrariamente ao
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suposto por uma interpretacido apressada, um relevante e indispensavel papel: o de mediador
da relagdo entre a crianga e a natureza, esta considerada como maior preceptora do ser
humano em sua infincia. E essa relacdo de contato permanente da crian¢a com as forgas da
natureza, mediado cuidadosamente pela intervencdo do adulto, que a faz perceber a distingdo
entre 0 mundo e ela, bem como conquistar a no¢@o dos limites e das potencialidades de suas
proprias forgas.

O papel do adulto na educagdo natural, portanto, ndo pode ser visto como uma postura
autoritaria, nem como um laissez-faire, em que nao haja interven¢do adulta, permitindo,
assim, que a crianga faga o que quiser, pois isso, para o nosso autor, de modo algum estaria
proporcionando o desenvolvimento cognitivo e moral da crianga.

Portanto, nem excesso nem falta. O que Rousseau propde ¢ um exercicio pedagogico
de governabilidade, pelo qual de forma natural e transparente, a autoridade desse governo
passe quase despercebida pela crianga. Por isso alerta: “Mestres zelosos, sede simples,
discretos, contidos”. (2004, p. 101). Parece-nos evidente a preocupacdo de Rousseau em
relagdo a intervencdo do adulto na formacado de uma crianga; em outras palavras, ele teme que
essa intervencdo possa corrompé-la, ja que o adulto tem a tendéncia de projetar ao universo
infantil os seus ideais, as suas experiéncias, os seus anseios. Por outro lado, ndo dispensar
cuidados a crianca seria 0 mesmo que abandona-la a prdpria sorte, facilitando, assim, que
,quando adulta, desconheca as regras minimas para um bem viver.

Rousseau destaca com veeméncia, portanto, que se precisa ter muita atengdo para nao
formar uma crianga escrava nem uma tirana. Para isso, sugere que a relagdo entre adulto e
crianca ocorra de forma autdnoma, porém sem que a interveng¢do adulta seja enfraquecida, em
virtude da necessaria liberdade a ser propiciada a crianca. Somente desse modo se estaria lhe
possibilitando a oportunidade de, por conta prdpria, construir sua emancipagio ¢ autonomia,
sem que para isso necessite escravizar o adulto ou dele se tornar escravo. Isso indica que o
adulto deve buscar conduzir o desenvolvimento infantil colocando limites a crianca, mas, ao
mesmo tempo, respeitando o seu amadurecimento. Logo, é uma postura pedagdgica nem
autoritiria nem espontaneista, que permite, assim, a crianca tornar-se indiscriminadamente
senhora de si mesma, em outros termos, ser capaz de pensar por conta propria. Sobre esse

aspecto lembra Rousseau:
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O unico habito que devemos deixar que a crianga adquira é o de ndo contrair
nenhum [...] Preparai a distancia o reinado de sua liberdade e o uso de suas forgas,
deixando em seu corpo o habito natural, colocando-a em condi¢des de sempre ser
senhora de si mesma e de fazer em todas as coisas a sua vontade, assim que a tiver.
(2004, p. 49)

O adulto deve afastar todos os empecilhos que impecam a crianga de trilhar seu
proprio caminho educando-a na liberdade. Porém, ndo deve facilitar tudo para a criancga, pois
ela precisa experimentar as dificuldades impostas pelo confronto com a natureza e com as
coisas, para que se torne forte e conheca o mundo que a cerca. Nesse sentido, o educador deve
ser capaz de identificar o momento em que, verdadeiramente, a crian¢a precisa de uma
intervenc¢ao no seu processo de desenvolvimento.

Ao colocar-se imaginariamente como preceptor de Emilio, Rousseau admite sua
incapacidade para fazé-lo na pratica®®, destacando a grandeza dos deveres de tal fungdo, pois
para ele, de acordo com Streck (2008, p. 70), o educador ndo pode ser visto como um técnico
ou um gerente de competéncias. Para além disso, sua percepcdo deve estar voltada as grandes
questdes de seu tempo, dentre as quais o papel das artes e ciéncias, a origem das
desigualdades, as formas de governo e a organizagdo da sociedade que emergia. Por essa
razdo, as atividades pedagogicas, quando existentes, devem estar inseridas nestas questdes
mais amplas da constituicdo do ser humano e da sociedade, o que se constitui numa tarefa
bastante dificil de ser executada. Rousseau opta, entdo, mais em dizer sobre e menos em fazer,

conforme sugere na seguinte passagem do Emilio:

Sem condigdes de cumprir a tarefa mais util, ousarei pelo menos tentar a mais facil.
A exemplo de muitos outros, ndo porei maos a obra, mas a pluma e, em lugar de
fazer o que se deve, empenhar-me-ei em dizé-lo [...] Assim, tomei o partido de
tomar um aluno imaginario, de supor em mim a idade, a saude, os conhecimentos e
todos os talentos convenientes para trabalhar em sua educagdo e conduzi-la desde o
momento do seu nascimento até que, ja homem, ja ndo precise de outro guia que nao
ele mesmo. (ROUSSEAU, 2004, p. 29)

O genebrino supde qualidades de um bom preceptor e se imagina dotado delas. A

primeira delas se refere a jovialidade, que consiste em que o preceptor seja jovem para manter

* Rousseau tivera em vida a oportunidade de ser preceptor dos filhos do Sr. De Mably em Lyon, acreditando de
inicio ter o talento necessario para tal fun¢do, o que num ano acabou por desacreditar. No livro VI das
Confissoes expde os motivos que o levaram a perceber que na pratica ndo logrou éxito enquanto preceptor,
especialmente pelos seus arroubos tempestivos de personalidade diante de dificuldades ou complicagdes.
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uma maior proximidade com seu aluno e, assim, conquistar-lhe a confianca. Outra é a
disposi¢do de assumir essa tarefa uma unica vez, pois a experiéncia, neste caso, constitui-se,
em sua avaliacdo, num fator negativo, na medida em que impede a tentativa numa segunda
oportunidade e desvaloriza o empreendimento de uma primeira®. De fato, com mais
experiéncia se saberia agir melhor, mas ndo se conseguiria mais.

Provavelmente, a atitude de Rousseau se justifica por entender o papel do preceptor de
modo diferente do que se apresentava no contexto de ensino vigente no seu tempo, que,
conforme ja exposto, era de cardter normativo e organizava-se de modo a ignorar novas
descobertas, priorizando o ensino discursivo € a memoria; desconhecendo o valor da
experiéncia e exigindo conhecimentos estanques, na maioria das vezes ndo compreendidos,
além de ocupar um tempo razoavel com todo tipo de superficialidade em nome da pratica
social. Nesse contexto, numa analise acerca do papel do preceptor no século de Rousseau,

Dozol escreve:

O preceptor, geralmente, ndo passa de um misto de pedante com lacaio a deformar
moralmente ¢ enganar os pais. Mas isto aplica-se, principalmente, a primeira metade
do século, na qual a pedagogia preocupa-se em formar um individuo préprio ao seu
estado social. Tendo a nobreza por alvo publico, a educagdo quer ser mundana e
conferir brilho ao jovem senhor nas oportunidades de exibi¢do no mundo dos saldes.
Ja na segunda metade aparecem novos interesses como os de encaminhar a crianga
para o conhecimento da natureza, adapta-la melhor a sociedade e suas necessidades,
assim como torna-la um ser moral formando também seu coragdo. (2006, p. 17-18).

Com base na segunda parte da citagdo, podemos interpretar que vai ao encontro do que
Rousseau defende com seu projeto de educacdo natural, o qual, como mencionado, sugere que
respeitar a crianga e educd-la para a autonomia significa deixa-la viver as coisas e as situagdes
que sdo proprias a fase de maturag@o bioldgica em que ela se encontra, tendo na natureza a
fonte para o seu fortalecimento, primeiramente, sensitivo e, apos, cognitivo e moral. De outra

parte, estraga-la ou corrompé-la significa tracar um ideal futuro que ja vem carregado da

%3 Pensar essa relagdo na atualidade torna-se quase impossivel, aparentemente loucura. Imagine-se um educador
poder executar sua tarefa de mestre uma unica vez na vida? Algo totalmente alheio ao nosso contexto, onde os
educadores estdo sobrecarregados tanto em horas aula quanto em niimero de alunos. Um professor, ao final de
sua carreira, viu passar por suas maos um numero incontavel de alunos, muitos deles ja no esquecimento. O
tempo, logicamente, ¢ outro, mas talvez possamos extrair alguma verdade dessa premissa de Rousseau, na
medida em que pensarmos na importancia de encarar cada desafio de educar como se fosse o primeiro, buscando
novas alternativas sempre, n@o apenas reproduzindo modelos que em outras situa¢des anteriores tenham dado
certo, assim como perceber cada aluno com suas particularidades e na etapa especifica de seu desenvolvimento.
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artificialidade do mundo adulto e repassé-lo ao mundo da crianca. Portanto, o respeito e a
felicidade ndo residem somente na imagem projetada pelo adulto, mas no proprio universo ja
existente da crianca; por isso, a postura de aten¢do, cuidado, respeito e amor do adulto ¢
fundamental.

Nesse sentido, uma das hipoteses, da compreensdo rousseauniana de natural seria o
conceito de desenvolvimento que lhe é subjacente. Tal desenvolvimento ndo significa que a
crianga seja uma esséncia constituida somente pela interven¢do do adulto, educador, mas
trata-se de um desenvolvimento por si mesmo, ou melhor, seu desenvolvimento estd em
potencial, razdo por que precisa ser compreendido e respeitado pelo adulto, que nesse caso
atuard como mediador desse processo, cujo principio fundamental € o de educar para a vida.

No exercicio de preparagdo para a solida formagdo da crianca, o adulto assume,
portanto, um papel primordial, que consiste em ser o organizador e orientador em todos os
aspectos, seja na interpretacdo do choro, seja na satisfacdo das suas necessidades, na
exposi¢do ao contato com os objetos sensiveis ou no enfrentamento direto com as provacdes
necessarias para fortalecer o seu corpo e agucar os seus sentidos.

Para Rousseau, o bom governante ou bom educador’ sera aquele que se preparar para
tal funcdo, podendo agir de forma paciente e discreta, para que sua autoridade possa se valer
sobre a crianga, mas sem que esta se aperceba disso. Portanto, ndo ¢ a crianca que deve
conduzir sua educagdo; cabe ao adulto a responsabilidade de, pelo exercicio democratico de
sua fun¢do, ajudad-la a crescer com autonomia e com consciéncia de uma liberdade bem
regrada, tendo o cuidado para ndo a corromper. Por isso Rousseau afirma: “Tomai com vosso
aluno o caminho oposto; que ele sempre acredite ser o mestre, € que sempre o sejais vos.”.
(2004, p. 140).

A criancga, por meio desse “bem governar”, deve entender que ha limites para as suas
acdes no mundo, que nio pode fazer tudo que deseja, porém sem que isso ocorra de forma
vertical e autoritéria, pois, “se ela ndo acreditar que sois bom, logo se tornard ma; se acreditar
que sois fraco, logo se tornara teimosa.” (ROUSSEAU, 2004, p. 84). A mediacdo do

governante nesse sentido, aos poucos, deve contribuir para que ela perceba que os seus

% Nossas especulagdes em relagdo ao sentido da palavra “educador” em Rousseau sdo de que ele pensa esse
processo no contexto da familia, visto que em critica a organizagdo da época, aponta insistentemente para a
importancia da valorizagdo ¢ do compromisso para com esta. Desse modo, indica também o importante papel
dos pais na educagdo de seus filhos. Mas isso ndo quer dizer que para ele a educacgdo ocorria apenas nessa esfera.
Ao que parece, 0 mais importante para Rousseau é que o educador, seja pai, mde, preceptor ou professor,
perceba-se com o compromisso intransponivel de formar para a autonomia e para o fortalecimento do espirito
contra os vicios, cada um dentro daquilo que lhe cabe.
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desejos se limitam as suas forgas. Assim, quando adulta, sabera conviver em sociedade sem
necessitar viver de comparagdes e de desejos insacidveis, seja por poder, seja por status ou
qualquer coisa do género, porque nesse momento ja sabera dirigir sua propria autoridade, sem

que esta lhe chegue de fora. A respeito Rousseau argumenta:

[...] considerai primeiro que, querendo formar o homem da natureza, ndo se trata por
isso de fazer dele um selvagem e de relega-lo ao fundo dos bosques, mas, envolvido
no turbilh@o social, basta que ele ndo se deixe arrastar nem pelas paixdes nem pelas
opinides dos homens; veja ele pelos seus olhos, sinta pelo seu coragdo; ndo o
governe nenhuma autoridade, exceto a de sua propria razio. (2004, p.356)

Fica clara nessa passagem a ideia de que boas mediagdes pedagodgicas fazem a
diferenca na formacdo do ser humano. Portanto, o educador deve ser, segundo Rousseau, o
condutor, mediador, da aproximag¢@o com a natureza e do afastamento da artificialidade, a fim
de formar homens capazes de atuar na sociedade, mesmo que corrupta e desigual, pois ndo se
deixardo corromper.

E dessa concepcdo, portanto, que decorre a preferéncia de Rousseau a atribuir ao perfil
geral de educador a denominagdo de “governante”, em vez de “preceptor”, por entender que
palavra “governante” estaria associada ao ato de conduzir, ao passo que “preceptor’, em

virtude de toda uma tradigdo, estaria associada a ideia de dar conselhos. Por isso enfatiza:

S6é ha uma ciéncia a ensinar as criangas, que a dos deveres do homem. [...] De resto,
prefiro chamar de governante e ndo de preceptor o professor dessa ciéncia, pois
trata-se menos, para ele, de instruir do que de dirigir. Ndo deve dar preceitos, e sim
fazer com que eles sejam encontrados. (ROUSSEAU, 2004, p.31)

Podemos dizer, portanto, que para Rousseau o termo “governante” ¢ mais apropriado a
figura do educador do que “preceptor”’, em razdo do proprio significado subjacente aquele, o
qual parece estar intimamente relacionado a no¢do de mediagdo, ndo de instrug¢do. Por isso,
segundo o autor, cabe ao governante assumir a postura daquilo que se propde construir junto
ao educando, auxiliando na constru¢do de uma base sélida de principios morais, que, nesse

sentido, devem ser encontrados, elaborados ou construidos pelo préprio educando; ao
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educador, por sua vez, cabe a simples, mas a0 mesmo tempo compromissada, tarefa de
conduzir esse processo no qual a aprendizagem se encontra voltada a descoberta.

Esse processo, conforme veremos no topico a seguir, inicia-se bem cedo, devendo
ocorrer, conforme sugere nosso pensador, necessariamente na mediagdo entre a crianga € a

natureza.

3.2 O educador como mediador entre a crianca e a natureza

O importante papel do educador como mediador da relagdo crianga e natureza ¢ algo
que se inicia bem cedo, desde a primeira infincia, quando se faz necessario garantir a
liberdade dos movimentos do bebé e atender-lhe as necessidades reais, distinguindo-as das
artificiais. No entanto, ¢ na segunda infincia que essa relacdo ganha maior forca, pois &
quando a crianga passa a ter consciéncia de si mesma em distincdo ao mundo que a cerca.
Cabe, entdo, ao educador propiciar nessa fase o contato direto da crianca com a natureza para
que ela possa exercitar seu corpo e refinar seus sentidos, como garantia de um
desenvolvimento saudadvel e de uma boa preparagdo ao desenvolvimento intelectual.

Na primeira infancia, o autor parte do pressuposto de que a crianca, desde o seu
nascimento, demonstra ter uma bondade natural em razdo de suas proprias caracteristicas
bioldgicas e perceptivas. Para que possa crescer e se desenvolver de forma saudavel e
preservando essa bondade, necessita de cuidados e protecdo no atendimento e na satisfacdo de
suas necessidades basicas. Assim, o adulto assume a fun¢do de condutor e organizador na
disponibiliza¢do dos cuidados necessarios a crianga, visando garantir sua sobrevivéncia e
conservagdo, preservando seu desenvolvimento espontdneo e natural e, ao mesmo tempo,
evitando interferir diretamente na forma¢do de sua autonomia para ndo prejudica-la. Essa
seria, segundo Rousseau, a forma mais adequada de prevenir todos os cuidados que poderiam
vir a se tornar desnecessarios para essa idade, manifestados pela protecdo excessiva, por
manhas e vicios que possam vir a se tornar prejudiciais a sua formagao.

Nessa etapa do desenvolvimento humano, para Rousseau, o adulto tem o papel de
mediador da crianga com suas necessidades, sendo seu dever buscar reconhecer e diferenciar
as necessidades reais das necessidades artificiais da crianga. O choro constitui-se num forte

aliado nesse processo de reconhecimento, pois ¢ o meio que a crianga encontra para solicitar a
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ajuda do adulto, porém este pode se caracterizar como um pedido, como também como uma
ordem. Isso quer dizer que o adulto deve ser atento e cauteloso para atender somente as
necessidades reais da crianca e defendé-la de toda e qualquer interferéncia arbitraria em seu
mundo. Desse modo estara respeitando sua maturacdo fisica e cognitiva e, a0 mesmo tempo,
respeitando seu desenvolvimento natural, que principia pela liberdade do corpo. O movimento
espontaneo do corpo € importante desde cedo para que a crianca tenha condigdes de
experimentar suas forcas e reconhecer-se a si mesma. Valdemarin nos ajuda a entender essa

questdo quando escreve:

Na primeira fase da vida, na qual a crianga ainda ndo sabe fazer uso da palavra para
se comunicar com os adultos, Rousseau propde que seja experimentada a sensagdo
de liberdade com o uso de roupas folgadas, que ndo tolham os movimentos, livrando
o corpo de empecilhos externos, de modo que, progressivamente, possa adquirir o
sentimento de sua existéncia. Se a corrup¢do dos costumes atingiu também os
cuidados com a crianga, aprisionando-a ao ber¢o e as roupas, o preceptor deve

buscar situagdes que permitam a crianga, liberdade para se desenvolver. (2007, p.
149)

Na segunda infancia, por sua vez, Rousseau enfatiza que, em razdo de a crianga ser
mantida em consonancia com o desenvolvimento natural de suas capacidades latentes,
demonstra claramente que seu corpo possui muito mais forca fisica do que vontades em sua
mente. Como nesta fase o saber se constitui especialmente por meio de suas sensagdes, o
procedimento formativo educacional consiste em proporcionar o contato direto com a prdpria
realidade percebida através da natureza, onde possa exercitar livremente o seu corpo. E nessa
etapa que se torna importante conduzir a crianga para os exercicios fisicos e para a exposi¢ao
direta as provacdes da natureza, pretendendo torna-la forte e robusta para que possa vir a ser
sdbia e sensata, evitando o contato com os habitos viciosos dos adultos, que tendem a estraga-
la em sua formacdo natural. Portanto, é aqui que o educador assume mais efetivamente seu
papel de mediador entre a crianga e a natureza, visando ao fortalecimento do corpo e ao
refinamento dos sentidos de seu educando e abrindo-lhe portas para um bom desenvolvimento
cognitivo.

Esse procedimento formativo exige paciéncia e interesse por parte do educador, que,
levando a crianga a experimentar, a manter contato com as coisas que a cerca € a vivenciar as

dificuldades que a propria condi¢do natural impde, estaria contribuindo para a formagdo de
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um individuo capaz de pensar por conta propria e de buscar solugdes para resolver problemas.

Sobre isso Dozol assinala:

Contrario ao aligeiramento do desenvolvimento e da aprendizagem, Rousseau nos
aconselha a “perder tempo” ndo apenas em relagdo a preparagdo das subestruturas
do pensamento, de acordo com as fases maturacionais, mas também na dire¢do de
provocar uma certa “fome” de aprender e formar uma vontade suficientemente forte
para sacia-la. E preciso que com prazer e esforco, o aprendiz experimente, descubra,
enfim pense. ( 2006, p. 84 — 85)

Dessa concepg¢do decorrem, mais uma vez, os principios da educagdo natural, os quais
ensinam a preservar na crianga aquilo que ela tem de melhor, levando a que aprenda e viva
tudo que for necessario e interessante a sua realidade, porém sem perder sua ternura e
simplicidade. Antes de formar o cidaddo competiria, portanto, ao governante formar o
homem, o ser humano na crianga.

Contrariamente ao modelo educacional de seu tempo, Rousseau afirma que nessa faixa
etaria o adulto ndo deve fazer a crianca raciocinar sobre o que ainda nio lhe é compreensivel.
Por isso, defende que a crian¢a ndo deve aprender linguas, nem historia, nem geografia,
tampouco fabulas. Para ele os livros deveriam ser evitados na infancia, pelo menos, conforme
sugere no Emilio, até os doze anos, por veicularem ideias dos adultos e, assim, imporem as
criangas essas ideias num momento em que elas ainda ndo as t€ém autonomamente elaboradas,

. 2 .
tornando-as submissas.”” A esse respeito assevera:

Suprimindo assim todos os deveres das criangas, suprimo os instrumentos de sua
maior miséria, os livros. A leitura ¢ o flagelo da inféncia, e ¢ quase a nica ocupacdo
que lhes sabem dar. Assim que completar doze anos, Emilio saberd o que é um livro.
Mas pelo menos, dirdo, € preciso que ele saiba ler. Concordo, ¢ preciso que ele saiba
ler quando a leitura lhe for util; até entdo, s servira para aborrecé-lo. (ROUSSEAU,
2004, p. 134).

" Em relagdo a essa questdo, poderiamos a primeira vista considerar absurda a hipétese de que os livros nio
seriam uteis as criangas quando hoje buscamos cada vez mais aproxima-las destes. N&ao estamos tomando
partido das ideias de Rousseau, mas consideramos importante esclarecer que, ainda que de forma exagerada,
para Rousseau esse era o meio ndo so de criticar a cultura intelectualista de sua época como de dizer sobre as
limitagdes dos métodos de ensino utilizados com as criangas, com as quais, por exemplo, a leitura acabava se
tornando um tormento para as criangas, que eram obrigadas a ler ¢ a aprender o que néo lhes despertava interesse
¢ vontade de aprender. Lembra Rousseau: “Porque a forcaram a se aplicar nisso contra a sua vontade, ¢ a
utilizam de um modo tal que ela nada compreende. Uma crianga ndo tem muita curiosidade de aperfeicoar o
instrumento com o qual a torturam, mas fazei com que esse instrumento sirva aos seus prazeres ¢ logo ela se
aplicara a ele apesar de vos”. (2004, p. 134 -135)
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Como assinalado anteriormente, Rousseau combate com veeméncia a cultura
intelectualista de sua época, argumentando que a crianga precisa crescer forte e sensata por
meio do exercicio concomitante do corpo e do espirito, aprendendo a empregar bem suas
forcas, a interagir com as coisas a sua volta e a usar os atributos naturais de que dispde. Essa
tese ¢ reforcada em sua critica ao uso de fabulas com as criangas, pois acredita que por meio
dessas se estaria encobrindo uma verdade que a crianga, necessariamente, precisa enxergar
como realidade, para que desde cedo comece a perceber as reais dificuldades que a vida
impde, bem como os dilemas existentes no mundo que a cerca. Do contrario, tornar-se-4 uma
crianga medrosa, apatica e totalmente dependente, que espera que sempre lhe digam o melhor

caminho a seguir ou as melhores atitudes a tomar. Sobre isso enfatiza:

Emilio jamais aprenderd nada de cor, nem mesmo fabulas, nem mesmo as de La
Fontaine, por mais ingénuas e encantadoras que sejam; pois as palavras das fabulas
sdo as fabulas tanto quanto as palavras da histdria sdo a histéria. Como podemos ser
tdo cegos a ponto de chamar as fabulas de a moral das criangas, sem imaginar que o
apdlogo, ao diverti-las, engana-as, que seduzidas pela mentira, elas deixam escapar a
verdade e que o que fazemos para tornar agradavel a instru¢do impede-as de tirar
proveito dela? As fabulas podem instruir os homens, mas devemos dizer a verdade
nua para as criangas; quando a cobrimos com um véu, elas ndo se ddo o trabalho de
retira-lo. (ROUSSEAU, 2004, p. 128)

Fica clara aqui, mais uma vez, a ideia de que para Rousseau se faz necessario
denunciar a educacdo que enche a cabeca das criangas com conhecimentos que ndo lhes sdo
uteis; por isso, a educacdo tem como principio basico a experiéncia. Nada de ensinamentos
precoces, que a crianga ndo seja capaz de compreender, nem mesmo de pressa para ensinar
muitos conteudos; o interessante em uma boa educagdo consiste, justamente, em ter cautela,
perder tempo, ou seja, permitir que a crianga veja, sinta e comece a fazer os seus proprios
juizos.

Para que as virtudes se desenvolvam também ndo se deve fazer uso de muitas
repeticoes e verbalizagdes, pois uma acgdo torna-se boa ou ma de acordo com a
intencionalidade com que ¢ executada, ndo pela imitagdo mecanica da agao dos outros. Dai a
importancia da experiéncia orientada pelo educador, que precisa ser, sobretudo, atento e

compreensivo. Em resumo, € nessa fase que se desenvolve com o auxilio e acompanhamento
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do adulto uma forma peculiar de razdo, a qual consiste em formar ideias simples a partir das
experiéncias para, posteriormente, direcionar-se a razio intelectual, mais complexa.

Ao que parece, a tese de Rousseau volta-se muito mais para uma mudanga de postura
por parte de quem educa do que para a elaboracdo de um método de ensino em si, pois, desde
que despertado na crianga o desejo de aprender por meio da experiéncia, qualquer método fara
o restante, na medida em que se teria uma crianga curiosa, interessada e afastada da submissao
de um aprendizado imposto, formulando por ela mesma suas hipdteses. Rousseau, entdo,
lembra a respeito da crianga educada de acordo com os principios de uma educag¢do mediada

pela natureza:

Quanto ao meu aluno, ou antes, ao aluno da natureza, desde cedo treinado a bastar a
si mesmo tanto quanto possivel, ele ndo se habitua a recorrer continuamente aos
outros, ¢ muito menos a lhes exibir seu grande saber. Em compensagio, julga, preve,
raciocina sobre tudo o que se relaciona imediatamente com ele mesmo. Nao fala
muito, mas age; ndo sabe uma palavra do que se faz na sociedade, mas sabe muito
bem o que lhe convém. Como estd continuamente em movimento, ¢ for¢ado a
observar muitas coisas, conhecer muitos efeitos; cedo adquire uma grande
experiéncia, toma aulas de natureza ¢ ndo dos homens; por ndo ver em nenhuma
parte a inten¢do de instrui-lo, instrui-se melhor. Assim seu corpo e seu espirito
exercitam-se ao mesmo tempo. Agindo sempre de acordo com seu pensamento, ¢
ndo com o de outra pessoa, une continuamente as duas operagdes; quanto mais forte
e robusto se torna, mais sensato ¢ judicioso fica. Esse ¢ o meio de um dia obter o que
acreditamos ser incompativel e o que quase todos os grandes homens reuniram, a
for¢a do corpo e a forga da alma, a razo de um sabio e o vigor de um atleta.
(ROUSSEAU, 2004, p. 134).

Ao educador, portanto, atribui-se o 6nus de mediar essa importante relagdo entre a
crianga e a natureza, para que ela consiga desenvolver as atribui¢des destacadas na passagem
acima. Portanto, o educador precisa contribuir para que a crianca se desenvolva de forma
espontdnea e natural, como pressuposto a formacdo de individuo que observa; que
experimenta; que, por ndo receber uma instrucdo externa forcosa, se instrui melhor; que se
permite sentir e, que, por fim, pensa por conta propria, ndo se deixa levar pela submissio,
tampouco submete o outro a seus caprichos. Rousseau acredita que uma formacdo dessa
maneira garante a unido da forca e da razdo, possibilitando desse modo que a crianga tenha
um corpo forte e vigoroso e seja sdbia para agir com liberdade, mas também com
responsabilidade.

Assim, por meio do exercicio de uma educagdo natural, estd se preparando a crianca

para o desenvolvimento da liberdade moral, ou liberdade bem regrada, conforme ja
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analisamos, visto que com uma base bem formada saberd distinguir por si mesma o certo do
errado. Porém, faz-se necessario esclarecer que, anteriormente a liberdade moral,
encontramos no Emilio a ideia de liberdade natural, ou seja, a liberdade ainda desregrada da
crian¢a. Logo, o educador tem a func¢do de educar essa forma de liberdade, mostrando a
necessidade das regras e buscando ndo se deixar levar pelas vontades da crianga, pois desse
modo estaria permitindo que se torne mimada, caprichosa e, consequentemente, desenvolva a

falsa ideia de superioridade.”® Segundo Dalbosco:

Rousseau define a liberdade natural, no segundo livio do Emilio como a
capacidade do homem agir livremente de acordo com a escolha arbitraria de sua
vontade [...] ela também ¢é imperfeita porque faz uso de uma liberdade
completamente desregrada ao se relacionar com outras vontades. Sendo desregrada a
liberdade natural impede ou dificulta, em Gltima instancia, a sociabilidade humana,
uma vez que o agente da-se o direito de fazer o que bem entender. A liberdade
moral, por sua vez, consiste na lei que o sujeito agente da a si mesmo. A passagem
da liberdade natural para a liberdade moral exige, portanto a capacidade
autolegisladora do sujeito e tal significado identifica-se com aquele conceito de
“liberdade bem regrada”. [...] A liberdade bem regrada (liberdade moral) significa,
pois, o autodominio de si mesmo ¢ dela brota [...] o “cuidado de si” como nucleo da
autenticidade do carater. (2008, p.135 — 136, grifo nosso).

Desse modo, podemos dizer que no Emilio existe uma espécie de confronto entre as
liberdades natural e moral e, a0 mesmo tempo, certo paradoxo, quando a educagdo natural
tematiza a liberdade bem regrada, pois esta possibilita o desenvolvimento da consciéncia da
importancia das regras, bem como a internaliza¢do das regras, de um lado, e o poder do
individuo de criar e recrid-las, de outro. Entdo, o individuo possuiria a potencialidade e a
necessidade de recriar e criar novas regras, internalizando-as. Nesse sentido, ndo se pode
pensar a moralidade sem principios, uma vez que ela, e também a autonomia, constitui-se
como a capacidade de dar a si mesmo principios, os quais devem ter como premissa o respeito
aos outros, indicando, desse modo, o sentimento de solidariedade humana.

Assim, o principal papel do educador como mediador da relagdo imprescindivel entre

crianca e natureza se desdobra em dois grandes principios: primeiro, deve-se ajudar as

¥ Numa possivel aproximagdo com a atualidade, podemos fazer referéncia ao grande niimero de criancas que
dao ordens de toda espécie a seus pais. Em muitos casos a justificativa é o pouco tempo dos pais em casa devido
ao trabalho; por isso, acabam por adotar uma postura permissiva exacerbada, cedendo as vontades da crianga e,
consequentemente, tornando-as rebeldes e mimadas. Afirma Rousseau: “Ndo devemos jamais tolerar que uma
crianca se comporte com os adultos como com seus inferiores, nem mesmo como com seus iguais”.
(ROUSSEAU, 2004, p. 103)
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criancas a satisfazerem as suas necessidades naturais e, assim, desenvolverem suas
disposi¢des naturais fortalecendo seu fisico e refinando sua sensibilidade; segundo, deve-se
ter o cuidado para ndo projetar ideais adultos que possam contaminar o mundo infantil e,
assim, criar desejos artificiais. Por isso, pensar a tensdo entre as necessidades da crianca e os
cuidados do adulto pode nos ajudar a entender que a educagdo para a autonomia precisa

comegar a ser experimentada ja na infancia, conforme defende nosso autor.

3.3 Algumas dificuldades inerentes ao ser educador

Em sua obra, Rousseau insistentemente, lembra a importancia de que o educador,
antes de querer educar alguém, necessariamente se eduque a si mesmo como homem, tendo
em si o exemplo a que se deve propor.”’ Também afirma que a melhor educagdo a ser
destinada a infincia é a educagdo natural, ou negativa, a qual consiste, basicamente, em
proteger a crianga contra os vicios do mundo adulto, no intuito de preservar sua bondade e
espontaneidade natural.

A primeira vista, parecem bastante simples esses preceitos, mas, se os analisarmos a
fundo, conseguiremos perceber que ai se escondem algumas das dificuldades inerentes ao
proprio fazer do educador. A primeira delas corresponde a quase que dbvia impraticabilidade
da educag¢do natural num mundo que had longa data deixou de ser natural. Ter-se-iam
condi¢des de manter, conforme sugere Rousseau, a crianca afastada desse convivio vicioso?
A segunda diz respeito ao fato de que numa ordem social onde imperam a corrupgdo, a inveja
e a cobica encontrar-se-ia um educador nas condigdes de um exercicio pedagdgico que
respeite o natural, tendo nele mesmo o exemplo a propor?

Essa ¢ uma analise interessante a se fazer ao pensarmos o papel do educador da
infancia em Rousseau, ja que poderiamos objetar-lhe que sua proposta formativa, apesar de
revolucionaria no sentido critico a ordem educacional de seu tempo, encontrar-se-ia, por outro
lado, vazia de acdo ou efeito no sentido pratico-pedagogico. Contudo, numa leitura mais

cuidadosa percebemos que o autor em momento algum afirma ser algo facil a execucdo da

¥ E importante esclarecer que essa ideia ndo esta associada a ideia de exemplaridade a se espelhar o aluno, tendo
em vista que seu maior exemplo deve estar em sua prdopria natureza. No entanto, para Rousseau o educador
necessariamente tem de se inserir no processo, cultivar em si aquilo a que se propde e, principalmente, educar a
si mesmo antes de educar.
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educagdo natural; pelo contrario, em algumas passagens do Emilio argumenta acerca das

possiveis limitacdes praticas de seu projeto pedagogico, como na citagdo a seguir:

Mas terei dito que era coisa ficil uma educagdo natural? O homens! Sera minha
culpa se tornastes dificil tudo o que é bom? Percebo essas dificuldades, concordo;
talvez sejam insuperdveis, mas também ¢é verdade que nos esforgando para preveni-
las, prevenimo-las até certo ponto. Mostro o alvo que devemos propor-nos; nao digo
que possamos alcanga-lo, mas sim que aquele que mais se aproximar dele serd o
mais bem sucedido. (ROUSSEAU, 2004, p. 98 - 99)

Ao que parece, Rousseau indica um caminho, mas deixa claro que ndo sabe se um dia
sua proposta sera alcancada. Todavia, alerta que para que, a educagdo natural ao menos se
aproxime de sua meta, a formacdo do educador torna-se aspecto relevante, porque deve estar
preparado para exercer a importante tarefa de conduzir o processo de desenvolvimento
infantil. Portanto, aquele que melhor se preparar para tal tarefa serd o melhor educador, ainda

que ndo atinja todos os objetivos propostos. Cerizara comenta:

[...] é imprescindivel que o governante cuide de sua propria educagdo, da qual faz
parte estar presente no ambiente social de forma ativa e generosa. Assim, ele podera
exercer maior controle sobre as influéncias que seu aluno sofrera. [...] Mas ndo sdo
as palavras o que mais influencia as criangas, exatamente porque, na maior parte das
vezes, elas evidenciam os humores dos adultos ¢ ndo concepgdes sobre moral. As
palavras se diluem e perdem sua fungdo educativa. Sdo os exemplos, as atitudes do
governante, que servem de modelo para o seu aluno. (1990, p. 105)

Por isso, como destacado anteriormente, o educador da infincia em Rousseau antes
mesmo de receber a crianga precisa estar preparado para recebé-la e conduzi-la de modo a
preservar seus atributos naturais e defendé-la de todo e qualquer tipo de intervencdo que
venha a atrapalhar o seu processo de desenvolvimento. O primeiro passo, entdo, caracteriza-se
como o proprio esforco do governante de se aproximar da crianca, conhecendo as
caracteristicas inerentes a fase em que se encontra e respeitando incondicionalmente a sua
condi¢do de crianga. Isso significa ndo projetar ideais adultos ao universo infantil nem
superprotegé-la, privando-a das dificuldades pelas quais necessariamente precisa passar para

reconhecer suas possibilidades e limitacdes como ser humano.
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Essa postura a ser assumida pelo governante diz respeito a dificil tensdo que perpassa
todo o projeto de Rousseau, o qual vale a pena ressaltar, ndo como um método, ou um manual
a ser seguido por pais ou professores, mas como um projeto que tem como horizonte a sua
crenga na bondade natural do homem, que por meio da educacdo seria capaz de produzir
mudangas na sociedade. Essa tensdo diz respeito a propria dificuldade do fazer pedagdgico
diante da necessidade de operar no desenvolvimento infantil, mas, a0 mesmo tempo, nio
estraga-lo com as proje¢des do mundo adulto.

O papel do educador da infancia em Rousseau ndo ¢ nada facil, pois encontra-se na
linha de fogo entre o agir e o esperar, € em ambas as situacdes pode-se estar matando o
desenvolvimento sauddvel e espontdneo da crianga, garantia da formagdo de um adulto
autonomo e responsavel. Contrariamente, portanto, as muitas interpretagdes de que o
educador na educagdo natural teria seu papel eximido, o que percebemos ¢ um compromisso
ainda maior em relagdo a outras propostas educativas, visto que Rousseau, nessa perspectiva,
reserva ao adulto um papel decisivo: o de proteger a crianga de todas as formas possiveis da
coer¢do social. Ele demonstra essa preocupacdo ao pensar sobre como o fazer. E o que

podemos perceber na seguinte passagem:

Eis algumas fracas ideias das preocupagdes com que eu gostaria que déssemos as
criancas os ensinamentos que as vezes ndo lhes podemos recusar sem expo-las a
prejudicar a si mesmas ou aos outros, ¢ principalmente a contrair maus habitos, dos
quais depois seria dificil corrigi-las. Mas estejamos certos de que essa necessidade
se apresentara raramente para as criangas educadas como se deve, pois ¢ impossivel
que se tornem indoceis, malvadas, mentirosas e avidas se ndo tivermos semeado em
seus coragdes os vicios que as tornam assim. (ROUSSEAU, 2004, p.116)

Ora, a proposta de uma educacgdo natural, portanto, busca, de certo modo, garantir que
ndo sejam semeados vicios que venham a corromper a crianga, possibilitando-lhe desenvolver
sua liberdade de modo bem regrado. Nessa perspectiva, cabe ao educador, necessariamente,
assumir o papel de mediador, apontando caminhos para que isso aconteca. A tarefa do
educador nesse sentido permite estimular a sensibilidade e a preparacdo para a moralidade, de
modo a provocar a crianga a deparar-se com alguns limites essenciais para que se torne
responsavel por suas a¢des. Desse modo, Rousseau pretende mostrar que os principios morais
devem ser construidos respeitando sempre a fase cognitiva da crian¢a e dando-lhe um suporte

indispensavel de discernimento para conduzir a dificil questdo dos limites dos desejos perante
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a capacidade de satisfazé-los. Por conseguinte, a ag¢do pedagdgica deve considerar a
importante relacdo existente entre os sentidos e seu desenvolvimento natural, sempre
obedecendo as condi¢gdes naturais de maturidade proprias da infancia.

Para Rousseau, o educador que enfrentar as dificuldades inerentes ao seu proprio fazer
pedagdgico, buscando garantir a preservagdo das peculiaridades correspondentes ao universo
infantil, tomando como licdo primeira o compromisso de estudar e conhecer a infincia para
que possa respeita-la e compreendé-la, estard garantindo os principios de uma educagdo
natural, permitindo que a crianca passe por essa fase vivendo-a intensamente. Assim, também
estard garantindo a si mesmo a satisfacdo de ndo ter privado a crianga daquilo que € préprio a

sua fase. Entdo, segundo Rousseau, o educador poderé dizer a respeito do infante:

Ele chegou a maturidade da infincia, viveu a vida de uma crianga, ndo comprou a
perfeicdo a custa de sua felicidade; pelo contrario, concorrem uma para a outra.
Adquirindo toda a razdo de sua idade, ele foi tdo feliz e livre quanto lhe permitia a
sua constituicdo. Se a foice fatal vier colher nele a flor de nossas esperangas, ndo
teremos a chorar a0 mesmo tempo a sua vida e a sua morte, ndo tornaremos mais
amargas as nossas dores com a lembranca das que lhe tivermos causado. Diremos a
nds mesmos: pelo menos ele desfrutou sua infancia; ndo o fizemos perder nada do
que a natureza lhe havia dado. (ROUSSEAU, 2004, p.116)

Essa é uma passagem um tanto melancélica de sua obra, mas que traduz claramente
seu sentimento de revolta a forma como se constituia a educag¢do em sua época, bem como ao
modo de perceber a infancia. Por isso, reitera insistentemente, a importancia dos adultos como
condutores do desenvolvimento saudavel da crianga, pois a crianca é um ser em condi¢do
unica, um ser de necessidades a espera de orientacdo, cuidado, carinho e formacao.

O educador tem como desafio, entdo, de conduzir os passos da crianca de tal forma
que esta nunca o considere como uma autoridade diante dela; sua mediacdo deve ser discreta e
voltada a exigéncia de retirar todos os impedimentos que possam prejudicar ou impossibilitar
o seu desenvolvimento natural; deve ficar ligado a crianga, observa-la, vigia-la sem que ela o
perceba. Em resumo, o grande desafio do educador na infancia encontra-se na busca pela
formacdo de um homem, cidaddo livre, autonomo e responsavel, e que este aprenda a
encontrar na adversidade as solu¢des para os problemas e as necessidades que a vida vier a
lhe impor. Para tanto, é preciso que o governante garanta que a crianga nio entre em contato

com as influéncias negativas, que possa satisfazer suas necessidades naturais e que disponha
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de situagdes de vida adequadas que favorecam o seu desenvolvimento corporal, cognitivo e
moral.

Com seu projeto de uma educacgdo natural, possivelmente, Rousseau tem a finalidade
de, por meio da educacdo, contribuir efetivamente na formacdo de um homem que esteja
preparado para reformar a sociedade. Ele acredita, portanto, que uma educa¢do adequada a
infancia pode fazer da crianca, quando adulta, um cidadio capaz de ndo se deixar corromper e
lutar pela mudanca da sua sociedade.

Nessa perspectiva, o educador necessita aprender a lidar com as dificuldades inerentes
ao seu fazer pedagdgico, ou seja, com a tensdo que perpassa o projeto pedagogico de uma
educacdo natural. Talvez essa tensdo nunca possa ser resolvida, nem € necessario, pois, € no
desafio, na busca pelo novo, que o educador ndo se deixa envolver pelas amarras dos métodos
prontos, da postura de ensinante. O educador, ao reconhecer a tensdo entre como educar sem
dominar e sem se deixar ser dominado, pode tomar consciéncia e perceber quio exigente e
importante ¢ a sua tarefa.

O educador da infancia precisa, sobretudo, buscar alternativas, descobrir 0 momento
certo para agir € 0 momento certo para esperar. Por isso, as principais dificuldades inerentes
ao seu papel, mas que, dependendo da forma como forem tratadas, poderdo lhe servir de
apoio, constituem-se em cuidado, aten¢do, cautela, asticia e responsabilidade.

O bom educador da infancia em Rousseau serd, portanto, aquele que mais se
aproximar dos principios de uma educagdo natural, sem que com isso possamos dizer de que
modo deve agir em cada situacdo, afinal, educar ndo é uma tarefa simples. Desse modo, o
mais importante ¢ que o educador entenda que ndo pode criar empecilhos nem facilitar ou
fazer as coisas pela crianga. Deve, sim, estar presente, mas permitindo que a crianga seja
crianga, que viva intensamente o que é proprio a sua idade e que se sinta amada, segura e
confiante. E papel do adulto, portanto, transmitir essa confianca e essa seguranga para que a

crian¢a se desenvolva de forma saudavel, livre e autonoma.
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CONSIDERACOES FINAIS

No inicio de nossa investigagdo tinhamos o interesse de tratar do conceito de infancia
e do papel do educador em Rousseau como meio para a fundamentacdo da acdo pedagogica
na atualidade. No entanto, no decorrer da pesquisa percebemos que seria mais interessante nos
concentrarmos apenas na analise e reconstru¢do acerca do préprio pensamento de Rousseau,
sem necessariamente estabelecer relagdes ou aproximacdes com a pratica educativa atual, a
ndo ser, claro, quando isso ocorresse naturalmente, pois percebemos que ainda assim ndo
estariamos, em absoluto, comprometendo o carater instigante de nosso trabalho. Tal decisdo
decorreu de nossa percepcdo, alcancada ao longo da investigacdo, de que o projeto
pedagdgico delineado em sua obra Emilio ou Da Educagdo, por si s6, ja tem muito a nos dizer
sobre a infancia e o papel do educador nessa fase especifica do desenvolvimento humano,
constituindo-se num cldssico que nos leva a muitas indagagdes referentes ao campo
pedagdgico, ainda que num contexto histdrico e social bastante distinto do atual.

Nosso proposito, portanto, foi buscar compreender por que o conceito de infincia em
Rousseau se caracterizou como “a descoberta da infancia” e quais os reflexos pedagdgicos
desse conceito, pensando especialmente a postura do educador nessa perspectiva.

Rousseau demonstrou grande crenga nas leis da natureza e, pautando-se por ela,
formulou suas consideragdes a respeito da idade infantil, levantando discussdes acerca do
quao importante ¢ conhecer e respeitar a crianga em sua propria condi¢do de crianga. Isso
significa o estabelecimento de uma forma diferente de relagao entre adulto e crianga. Por isso,
¢ ele quem coloca pela primeira vez na tradicdo educacional moderna um novo conceito de
infancia, contrariando valores e dogmas enraizados na concepgdo pedagdgica de seu tempo. A
partir dai, abre-se a primeira rachadura no sélido terreno da pedagogia tradicional e em sua
forma de conceber a infancia.

E preciso enfatizar, portanto, que Rousseau foi um dos primeiros pensadores a
valorizar a infancia, ressaltando suas especificidades e defendendo sua importancia como
etapa especifica da vida humana. Além disso, foi também um dos precursores de um novo
modelo educacional, no qual a légica de ensino e aprendizagem, até entdo embasada na
concepgdo inatista de homem como ser acabado e pronto ¢ num método autoritirio e
dogmatico, passa a perceber o ser humano como um ser de potencialidades e inacabado, que

pode se construir progressivamente. Portanto, a agdo pedagdgica volta-se para o
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reconhecimento desta natureza educdvel do ser humano, destacando o aspecto de que o
homem ¢ dotado de uma natureza indeterminada, que constitui o ponto de partida do processo
pedagdgico.

Os principais aspectos da critica rousseauniana a pedagogia tradicional consistem na
argumentacdo de que ao partir da razdo, ndo da sensibilidade, tal pedagogia desconsidera o
mundo da crianga, impondo o que ndo € caracteristico a sua fase de desenvolvimento e, assim,
acelerando seu processo maturacional. Como decorréncia disso surge um conceito reduzido
de infancia, no qual a crianga ¢ vista como um adulto em miniatura, pois o tratamento que
recebe consiste na sua moldagem de acordo com as medidas do mundo adulto; em outras
palavras, estabelece-se um ideal futuro a ela e, assim, nega-se o estado presente do seu
proprio universo infantil.

Rousseau defende que a crianca deve ser crianga, deve rir, pular, brincar, correr e
experimentar todas as provagdes que a natureza lhe impde, para que, por meio do
fortalecimento do corpo e do refinamento dos sentidos, tenha um desenvolvimento saudavel,
torne-se forte e robusta e, assim, abra portas para um bom desenvolvimento cognitivo. Nesse
sentido, sdo teses basicas de seu projeto educacional, primeiro, que a ideia de que a crianga
precisa ser vista e respeitada em seu proprio mundo e, segundo, que a educagdo pela natureza
¢ garantia de preservagdo das peculiaridades da infancia.

Contrapondo de inicio homem natural e homem civil, individuo e sociedade, Rousseau
concebe a educagdo como o Unico meio de formar (preparar e construir) um novo homem,
capaz de reformar a sociedade. Esse homem, pela educacgdo, deve receber o suporte para se
tornar apto a enfrentar a realidade como ela €, com seus problemas, conflitos e dificuldades,
bem como saber fazer uso tanto da razdo como da sensibilidade, conhecendo e respeitando a
si proprio e aos outros. Esse ¢ mais um motivo para Rousseau perceber na infancia o
importante inicio de todo e qualquer tipo de formacdo, pois, para o autor essa ¢ a fase das
necessidades, na qual a crianca possui liberdade apenas fisica, ndo sendo ainda capaz de se
assumir como ser moral; precisa por isso mesmo, da ajuda imprescindivel do adulto, que, por
sua vez, deve orienta-la em sua busca de autonomia.

O educador da infancia, portanto, encontra-se entre a pertinente tensdo que perpassa o
projeto formativo educacional de Rousseau: a de como educar (governar) sem escravizar €
sem se deixar ser escravizado. Nesse sentido, uma das questdes que buscamos analisar ao
longo do trabalho era se Rousseau, conforme algumas interpretagdes sugeriam, apresentava

uma concepg¢do espontaneista de educacdo ao afirmar que o educador ndo deve atrapalhar o
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desenvolvimento da crianga, devendo apenas ser o mediador de sua relacdo com a natureza.
Percebemos, no entanto, que, ao invés disso, nosso autor atribui ao educador a intransponivel
condi¢do de responsavel pelo direcionamento e controle do processo formativo da crianga. A
grande diferenca do seu procedimento pedagdgico emerge, por conseguinte, da mudanga de
postura entre governante e crianga, que, diferentemente do modelo tradicional, ndo mais pode
ocorrer de forma vertical e autoritdria, seja em qual esfera for. Concordamos, nessa
perspectiva, com a andlise feita por Cerizara acerca da educa¢do natural: Rousseau apresenta
a relag@o adulto-crianca em todas as suas facetas, analisando desde a dominagdo por parte do
adulto até a submissdo deste a tirania infantil, sem esquecer que a relagdo pedagdgica nao
pode ser isolada do contexto social. (1990, p. 166).

No entanto, algumas objecdes podem ser levantadas ao pensamento rousseauniano e,
em especial, ao seu projeto pedagdgico de uma educacgdo natural, quais sejam: Até que ponto
Rousseau consegue se distanciar do intelectualismo inatista? Até que ponto podemos pensar
ainda hoje a educagdo na infancia tendo como referéncia a relagdo umbilical entre infancia,
educagdo e natureza? Serd que podemos manter na atualidade o conceito de natureza de
Rousseau?

Essas sdo questdes que talvez demandem mais algum tempo para se obterem
respostas, se é que conseguiremos responder um dia, pois Rousseau, inevitavelmente,
constitui-se como um pensador de paradoxos, deixando-nos muitas vezes, como leitores,
diante do movimento continuo entre o possivel e o desejavel.

Mas se é que podemos ensaiar um paragrafo conclusivo, dirlamos que estudar o
conceito de infincia em Rousseau conduziu-nos, provisoriamente, a conclusdo de que seu
projeto educacional, ainda que intuitivo e assistematico, mas de imensuravel valor histérico-
pedagogico, pretende levar a crianca a refletir sobre os conhecimentos com o0s quais se
relaciona e, mais que isso, motiva o educador a cuidar da forma como esses conhecimentos
devem chegar a crianga. Sobretudo, respeitou a idade infantil enquanto desejosa de modelos
idoneos, valorizando as caracteristicas peculiares dessa fase como fase especifica do
desenvolvimento humano, promovendo o pensar acerca dos principios de humanidade,
afastando da infincia as impropriedades do mundo adulto e buscando garantir desse modo,
simplesmente, que a crianga fosse crianca. E isso teve interferéncia direta no campo
pedagdgico. Assim, apesar de receber outras influéncias ao longo do tempo, ainda hoje

permanecem vivos os reflexos da teoria de Rousseau, tornando sua obra instigante e
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merecedora de estudo por aqueles que se ocupam e se interessam pela infancia e, em sentido

mais amplo, pela educagdo.
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