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RESUMO

A sociedade atual demanda das escolas uma metodologia de trabalho que visa, em sua
concepcdo, o pleno dominio das capacidades intelectuais do educando, bem como, sua
formacdo para uma cidadania consciente, comprometida com a transformacdo social e a
instauracdo de uma nova ordem mundial. No entanto, o que se vé na grande maioria das
escolas ¢ uma pratica pedagogica que, em geral, ndo s nega estes propositos, como vem
cumprindo a disseminag¢do de desejos, de interesses e de ideologias, que acentua os valores de
um sistema imediatista, consumista e alienador. Os interesses hoje predominantes apontam
para uma preocupagdo quase exclusiva voltada para a preparacdo da grande maioria dos
alunos para o mercado de trabalho e para a adaptag@o a sociedade tal como ja estéd estruturada,
mediante reproducdo do status quo. Isso, na medida em que acomoda estudantes e professores
a reproduzir o que ja estd dado, configura o que denominamos o processo formativo
alienador, no qual o livro didatico exerce uma fung¢do basilar. O trabalho investiga o carater
ideoldgico e alienador do livro didatico na educag@o escolar. Para andlise foram utilizados os
livros da area de Linguagem do 3° e 4° anos do Ensino Fundamental utilizados em Escolas do
Sistema Publico de Ensino de uma cidade do norte do RS, escolhidos pelos professores e
distribuidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura do Governo Federal no periodo de 2008-
2010. Os resultados revelam que os livros utilizados como principal recurso didatico e de
informacao no ensino basico contribuem, em grande parte, para a configuragdo da alienacdo e
da formacdo ideoldgica dos estudantes, a medida que veiculam informacdes alienadoras e
ideologicamente tendenciosas, impedindo a formacdo consciente e critica dos mesmos. De
outra parte, o livro contribui para a alienagdo do trabalho docente, levando o professor a
reproduzir praticas condicionadoras dele e dos seus alunos. Diante desse quadro, a autora
apresenta a educagdo critica e a humanizag@o da pratica pedagdgica como um alternativa para
superar a dominacdo ideoldgica e a alienacdo no processo formativo escolar.

Palavras-chave: Educagdo. Alienacdo. Livro didatico. Humanizag@o. Emancipacdo.



ABSTRACT

Today's society demands of schools a working methodology that aims, in its conception, the
full field of intellectual abilities of the student, as well as their training for citizenship a
conscious, committed to social change and the introduction of a new world order. However,
what you see in most schools is a pedagogical practice that, in general, not only denies these
purposes, as has been complying with the spread of desires, interests and ideologies, which
stresses the values of an immediate system, consumerist and alienating. Concerns today point
to a predominant concern almost exclusively focused on the preparation of most students for
the labor market and to adapt to society as is already structured by reproducing the status quo.
This, as it accommodates students and teachers to reproduce what is already given, constitutes
what we call the training process, alienating, in which the textbook has a fundamental
function. The paper investigates the ideological nature and alienated from the textbook in
school education. For analysis we used the books in the field of language in the 3rd and 4th
year of elementary school used in Schools of Public School System of a town in northern RS,
chosen by teachers and distributed by the Ministry of Education and Culture of the Federal
Government in the period 2008 to 2010. The results show that the books used as the primary
teaching resource and information on basic education contributes largely to the configuration
of alienation and ideological education of students as they convey information ideologically
biased and alienating, preventing the conscious and critical of them. On the other hand, the
book contributes to the alienation of teachers' work, leading the teacher to play his practice
conditioners and their students. Given this situation, the author presents a critical education
and humanization of educational practice as an alternative to overcome the ideological
domination and alienation in the training school.

Keywords: Education. Alienation. Textbooks. Humanization. Emancipation.
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O PROCESSO DA ESCOLHA...

Para propor algo, faz-se necessario o exercicio da escolha, em que, ao dissertar sobre a
tematica selecionada, objetiva-se construir respostas as diferentes indagagdes. Envolvida por
inimeras leituras relativas ao discurso da inclusdo e da humanizacdo escolar, que toma por
referéncia a crianga como o centro do processo educativo, busquei propor um projeto que
viesse ao encontro desta humanizagdo e, em contrapartida a alienagdo hoje vista em grande

parte das escolas.

Quando me lancei aos estudos com o propdsito de escrever uma dissertagdo para o
Mestrado e tendo como tema “O Livro Didatico na Educag@o Escolar: da Alienagdo a
Humanizacdo”, inumeras leituras e pesquisas se tornaram necessarias, pensando eu poder
tornar publico meus estudos até aqui redesenhados, tragando um caminho até aqui percorrido

de angustias, inquietudes e indagagdes a respeito do processo educativo.

Durante toda minha infancia, estudei em escola publica, desde a Pré-escola até a §°
série do Ensino Fundamental (1989-1997), escola esta, que ministrava um ensino com aulas
bem elaboradas e planejadas de acordo com um livro (cartilha) distribuido pelo MEC', o qual
se deveria seguir a risca, trazendo até as respostas que os professores deveriam transmitir aos

estudantes”.

Ao terminar o Ensino Fundamental, novamente frequentei escola publica, para agora
cursar, no Ensino Médio, o Magistério e, foi aqui, que se deu o meu primeiro contato mais
direto com a “alienacdo da educag@o”, em especial sob os livros didaticos. Em meu estagio do
Ensino Médio, ao trabalhar com uma 1? série do Ensino Fundamental de 08 anos de uma
Escola Estadual da cidade de Erechim - RS, a qual atendia criancas de familias de baixa

renda, me deparei com textos e imagens fora da realidade destas criancgas, mas, tinha em

! Ministério da Educagio e Cultura. Em 1985 surge o PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico), com o objetivo
de garantir uma politica de regulamentagdo do livro didatico. Este plano € o que esta em vigor ainda hoje e que
acompanha a selegdo e distribui¢do do livro didatico a todo o pais.

2 Nio tenho lembranga de qual era exatamente o livro utilizado em cada série pela qual passei e, por ser uma
escola publica, ao final do ano, devolviamos o livro para o proximo estudante de aquela série poder utiliza-lo.
Lembro-me apenas que este era seguido do inicio ao fim e repetido anualmente, pois o que minhas irmas haviam
a alguns anos estudado, era 0 mesmo que eu naquele momento estava estudando e, quando acabava-se o livro,
estava encerrado o ano letivo, com apenas revisdes e adaptagdes do que ja se havia visto.
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mente como sendo a Cartilha distribuida pelo Governo, a melhor maneira de se trabalhar com
a alfabetizacdo destas criangas e, em minha imaturidade ainda, acabava nio aceitando tais
questdes e até¢ me frustrando com elas, por precisar seguir aquelas atividades ali propostas e

ainda, por ndo possuir, na escola, outro recurso sendo este.

Ao concluir o Ensino Médio e as atividades de Estdgio, como todo jovem idealista,
tinha uma forte vontade de transformar a educacdo e, com estas percepgdes e inquietagdes
optei pelo curso de Pedagogia e fui sendo introduzida na Educacdo, tendo-a como paixdo
hoje, por acreditar que a escola, mais do que reprodutora do sistema, pode ser transformadora
da sociedade e, ao me libertar da posicdo de “ignorante”, pode também libertar os educandos

que por ela passam.

Neste periodo, ndo possuia conhecimentos referentes a concepgdo, conceituagido e
manifestacdo da alienacdo. Ao ler e analisar a obra de Karl Marx®, Manuscritos Econdmico-
Filoséficos® (2001), o qual traz em seu conteiido, o conceito e as formas de alienagdo no
trabalho, imediatamente as identifiquei no processo educativo que eu havia vivenciado,
passando entdo a entender o porqué da educag¢do bem planejada e quantificada, motivo das
minhas frustragdes e angustias, o que me fez colocar em duvida as verdades até entdo

construidas e/ou repassadas.

A partir das constatacdes e analises pontuadas anteriormente, o desafio de desencadear
um processo desmitificador/desalienador, fizeram-me pesquisar sobre as formas de alienagio
que se constituem na Institui¢do Escola. As leituras e analises que tenho feito desde entdo,

possibilitam-me visualizar, hoje, um estado de corre¢do constante que pdem as criangas numa

3 Karl Heinrich Marx nasceu na Alemanha, em 15 de maio de 1818, na pequena cidade de Trier, filho de um
advogado de origem judaica, Heinrich Marx, ¢ de uma dona-de-casa, Henriette Pressburg. Sob o incentivo
intelectual do pai, realizou os seus estudos basicos em Trier seguindo, posteriormente, para Bonn, cidade natal
do grande compositor Ludwig van Beethoven, para estudar Direito. Mais tarde, em Berlim, Karl frequentou o
"Doktor-Club", circulo de jovens e brilhantes intelectuais hegelianos. L4 eles discutiam a filosofia de Hegel e
outros filosofos romanticos. Em 1841, Karl laureou-se em filosofia. Em 1881 morre sua terna e doce
companheira e grande incentivadora, Jenny. Semi-solitario, mas muito ativo, Marx expira em 14 de margo de
1883, apds a morte, também, de uma de suas filhas.

4 Escrita em 1844, a obra ¢ publicada somente em 1932, em Berlim, por J. Landshut e J. P. Mayer, revelando as
pretensdes de Marx em confrontar os conceitos filosoficos com a situagdo econdmica real. O titulo da obra
“econdmico-filosoficos”, embora ndo tenha sido dado por Marx, indica a tensdo tedrica ai presente , que procura
analisar as condi¢des econdmicas a partir de uma matriz filoséfica hegeliana, e, ademais, que também
compartilha com as ideias de Feuerbach.
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situacdo de alienacdo permanente, precisando elas, adaptarem-se ao modelo social vigente e

aceita-lo passivamente e com certa naturalidade.

A problematica central para esta investigacdo consiste na analise da alienacdo’ e da
ideologia® no contexto da educagdo escolar, como uma estratégia de reproducdo do modelo
social vigente e de condicionamento dos professores em sua pratica docente. Para tanto, nos
ateremos a analisar as propostas e as concepgdes que sdo apresentadas nos livros didaticos’,
procurando descortinar as praticas € os conceitos alienadores que eles apresentam. Qual a
funcdo dos textos presentes nos livros didaticos? O que se pode pensar a respeito da
dissimula¢do da realidade contida nestes textos? Que praticas pedagogicas os livros didaticos
propdem? Por que, na atualidade, a educagdo formal e/ou as aulas ndo motivam e envolvem
os estudantes? Qual a relagdo do professor com o livro didatico e qual o seu papel frente a
este recurso? Qual o grau de autonomia do professor frente ao livro didatico? Como qualificar

o uso do livro didatico e torna-lo um instrumento auxiliador do trabalho do professor?

O principal objetivo desta investiga¢do consiste em analisar, frente as diferentes
realidades escolares, como o livro didatico, fragmentado tanto por disciplinas quanto em sua
estrutura interna, veicula certos valores que visam adaptar o individuo a demanda da
sociedade do consumo, tornando o professor e o aluno, em sujeitos alienados, durante o

processo educativo e/ou fora dele.

A relevancia da tematica que pretendemos desenvolver, ndo se explicita, tdo somente
pela preocupacdo que muitos educadores manifestam com relacdo a qualidade da educagdo
atual, mas, especialmente, pela crescente sofisticagdo que os mecanismos de reproducdo
apresentam no tocante a reproducdo e manutencdo do processo de alienacdo, desconsiderando

as necessidades e os anseios de alunos e professores.

> O conceito de alienagdo serd amplamente discutido e delineado no primeiro capitulo.

% A ideologia, por sua etimologia, significa o estudo das ideias. Autores utilizam-se da palavra “ideologia” para
designar o conjunto de ideias, valores e maneira de pensar de pessoas ¢ grupos. A reprodu¢do ideoldgica se
manifesta através de representagdes que a pessoa elabora sobre si mesma, sobre os homens, a sociedade, a
realidade, enfim, sobre tudo aquilo a que implicita ou explicitamente sdo atribuidos valores: certo-errado, bom-
mau, verdadeiro-falso. E, ¢ desta maneira que aqui utilizarei a palavra ideologia, designando a reproducdo do
sistema social vigente na instituicdo escolar. (GUARESCHI, 1986). Este conceito sera analisado, com mais
detalhes, no capitulo primeiro.

7 A proposta de producio e distribui¢do gratuita de livros didaticos surge na década de 30, época em que também
se consagra o termo “livro didatico”, termo este que ainda hoje ¢ compreendido como sendo o livro adotado nas
escolas e destinado ao ensino, obedecendo aos pardmetros curriculares escolares. (OLIVEIRA, 1986)



13

As constatacdes que temos na atualidade € que os livros didaticos exercem uma grande
influéncia tanto na formac¢do dos conceitos sobre a realidade, como na forma de agir de
professores e alunos no contexto escolar, especialmente na sala de aula. Convive-se nas
escolas, com uma metodologia de trabalho que visa em sua concepcdo, de um lado, o pleno
desenvolvimento das capacidades intelectuais do educando; de outro lado, porém, percebe-se
que a escola estd cada vez mais sendo pressionada para cumprir os desejos, atender os
interesses e a ideologia® de um sistema imediatista e desumanizador, em que mal se
sobrevive. Essas exigéncias voltam-se, em geral, no sentido de preparagdo da grande maioria
dos alunos para o mercado de trabalho e para o atendimento das demandas de uma sociedade
voltada para o consumo, objetivando a reproducdo do status quo. Os livros didaticos,
utilizados na maioria das escolas como o recurso mais importante na sala de aula, contribuem,
neste contexto, para a alienac¢do, quando impedem uma formacdo mais abrangente e critica
dos alunos ou acomodam o professor, em seu planejamento didrio, a seguir e reproduzir as
proposta pedagogica dos livros. Desta forma, a escola que deveria ser provocadora da

formacao critica de todos, torna-se seletiva e excludente.

O desafio proposto consiste na andlise das questdes acima referidas, retratando os
elementos textuais destes recursos pedagdgicos do Ensino Fundamental que apresentam
ideias/concepgdes alienantes e contribuem para uma pratica pedagdgica alienadora por parte

do professor.

A pesquisa, de natureza qualitativa e empirica, se centrara em dois aspectos: nos
conteudos (erros conceituais, preconceitos, falsas interpretagdes, fragmentacdes de textos, etc)
veiculados pelo livro didatico e nos procedimentos metodoldgicos (exploracdo ideologica do
texto, atividades alienantes e descontextualizadas, monotonia, avaliacdo fragmentada,
objetivismo, etc) que eles apresentam para o desenvolvimento do trabalho docente em sala de
aula. A analise de textos serd limitada aos livros textos, na area de Linguagem, do 3° e 4° anos
do Ensino Fundamental. A coleta dos dados dar-se-4 através da andlise destes livros

selecionados e o contexto onde sdo utilizados, serdo os das Escolas do Sistema Publico de

¥ A ideologia, por sua etimologia, significa o estudo das ideias. Autores utilizam-se da palavra “ideologia” para
designar o conjunto de ideias, valores ¢ maneira de pensar de pessoas ¢ grupos. A reprodu¢do ideoldgica se
manifesta através de representagcdes que a pessoa elabora sobre si mesma, sobre os homens, a sociedade, a
realidade, enfim, sobre tudo aquilo a que implicita ou explicitamente sdo atribuidos valores: certo-errado, bom-
mau, verdadeiro-falso. E, ¢ desta maneira que aqui utilizarei a palavra ideologia, designando a reproducio do
sistema social vigente na institui¢do escolar. (GUARESCHI, 1986).
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Ensino de uma cidade do norte do RS. Trata-se de livros escolhidos pelos professores e
distribuidos pelo Ministério da Educagdo e Cultura do Governo Federal. Os dados serdo
selecionados dentro dos livros textos e as categorias de andlise que desencadeiam o corpo

deste trabalho procuram contemplar os principais assuntos abordados nestes livros.

A dissertagdo serd organizada em trés capitulos. No primeiro, A constru¢cio da
alienacio na instituicao escola: contribuicdo do livro didatico, explicitamos o surgimento
do problema, em que, apos expor um pouco de minha trajetdria, trazendo dos tempos de
infancia e formagdo, as questdes que me fizeram identificar a escola como um ambiente de
formagdo alienante, especialmente pela influéncia do livro didatico. Recupero ainda alguns
fragmentos de memoria que foram essenciais na escolha do tema de pesquisa e, no primeiro
item deste capitulo, procuro reconstruir o desenvolvimento do conceito de alienacdo tendo
como referéncia varios autores e, na sequéncia, suas formas de manifestacdo no contexto

escolar atual.

No segundo capitulo do trabalho, denominado Histéria e o papel do livro didatico na
educacdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, esbocamos um breve historico da
evolugdo da educacdo destacando o surgimento da preocupacdo pela oferta de uma escola
para todos e a introdu¢@o do livro didatico como um recurso base para a socializacdo da
educagdo, bem como, sua utilizag¢@o ideoldgica no processo educativo. Neste mesmo capitulo
desenvolvo um estudo sobre a histdria das politicas do livro didatico e destaco a ampliacdo de

sua influéncia como o principal recurso de informagao de alunos e professores.

No terceiro capitulo, denominado O processo de alienacdo do livro didatico —
apresentacdo e analise dos dados, sdo apresentados os resultados da investigacdo e sdo
realizadas as analises sobre os tdpicos identificados como alienantes presentes nos livros
didaticos. Além disso, oferecemos alguns indicativos que podem contribuir na busca da
superacdo desta caréncia na pratica escolar através de um novo olhar do professor, de um
educar para a cidadania e a emancipag¢do. Desenvolvemos, ainda, algumas estratégias
viabilizadoras que possam auxiliar para desmitificar a aliena¢do veiculada pelos livros

didaticos, propondo aos educadores uma nova forma de trabalhar com este recurso.

Considero que o livro didatico consiste, ainda hoje, em um dos principais mecanismos

utilizados em sala de aula pela maioria dos professores, sendo, portanto, para muitos alunos e
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professores o Unico instrumento de contato com os conhecimentos sistematizados, excedendo
assim seu papel meramente pedagogico. Isso, de modo especial, em alguns contextos em que
o contato da populagdo com outros livros e revistas ¢ muito restrito. Por isso, como alerta
Oliveira (1986, p.90), “[...] numa escola de maiores recursos, o livro texto ndo tem a mesma
importancia que em escolas de rincdes distantes, onde ha grande dificuldade de material
auxiliar de instrucdo”. Ademais, o livro como recurso didatico ndo delimita, em muitos casos,
apenas a informagdo que circula no contexto escolar, mas interfere na foram de agir do
professor no contexto da sala de aula e no processo de organizacdo curricular da escola. Dai a
importancia de tratar do tema do livro didatico, avaliando seu papel alienador ou humanizador

no contexto escolar.
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1 A CONSTRUCAO DA ALIENACAO NA INSTITUICAO ESCOLA: A
CONTRIBUICAO DO LIVRO DIDATICO

O presente capitulo tem por objetivo suscitar certos questionamentos no que se refere a
constru¢do da alienacdo na institui¢do formal escolar, destacando os motivos que t€ém levado
muitos criticos a identificar a escola como um ambiente alienado, especialmente no que se
refere a utilizacdo do livro didatico e, analisando, em seguida, os conceitos de alienagdo e
suas formas de manifestacdo no ambiente escolar. Em seguida, sera realizado um estudo sobre

o conceito ideologia e sua presenca nos livros didaticos.

Ambos os conceitos serdo analisados a partir da origem hegeliano-marxista, bem
como, algumas formas conceituadas por Marx e aqui identificadas, as quais podem ser

redirecionadas aos dias atuais, também no que se refere ao processo educativo.

1.1 Alienacio: a origem hegeliano-marxista do conceito

A educagdo enquanto parte integrante da sociedade sofre dela todo um
condicionamento historico e globalizante, ficando a servigo da uniformizagdo de padrdes
econdmicos e culturais, podendo esta ser um processo de emancipacdo, de humanizag¢do, um
processo desencadeador de mudangas na busca pela superacdo das desigualdades sociais
existentes ou, como parte integrante do sistema e reprodutora deste, ocorrer de forma

alienante.

O conceito de alienagdo tem uma longa histéria. Embora haja divergéncia, muitos
autores consideram que sua defini¢do e andlise inicial surge com Hegel. Essa origem
podemos encontrar, por exemplo, no dicionario Houaiss, que apresenta a seguinte defini¢do

sobre o verbete:
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[...] no hegelianismo, processo em que a consciéncia se torna estranha a si mesma,
afastada de sua real natureza, exterior a sua dimensdo espiritual, colocando-se como
uma coisa, uma realidade material, um objeto da natureza. [...] no marxismo,
processo em que o ser humano se afasta de sua real natureza, torna-se estranho a si
mesmo na medida em que ja ndo controla sua atividade essencial (o trabalho), pois
os objetos que produz, as mercadorias, passam a adquirir existéncia independente do
seu poder e antagbnica aos seus interesses. (DICIONARIO ELETRONICO
HOUAISS)

Hegel confere ao termo alienagdo um carater sdcio-historico, significando a alienacdo
do ser humano como a alienagdo da consciéncia de si. Hegel considera a alienacdo como
sendo o momento em que o espirito “sai de si” e se manifesta na cultura, se objetivando. A
cisdo provocada pelo espirito exteriorizado na cultura € superada pelo trabalho da consciéncia

que, para ele, nesse estagio superior, ¢ consciente de si.

Marx, como materialista e critico do idealismo hegeliano, considera que, ao privilegiar
a consciéncia, Hegel perde a materialidade do trabalho. A partir da andlise marxista, a
alienacdo passa a ser interpretada como um interesse pratico e como um fendomeno de
natureza objetiva provocado pela condicido do trabalho no contexto das relacdes capitalistas.
“A alienagdo baseia-se no modo de produzir deformado, falso, através do qual a objetivagdo &
realizada sob as condi¢des da sociedade de classes, isto ¢, da propriedade privada.” (BICCA,
1987, p.98) Ao contrario de Hegel, para quem a consciéncia do individuo que determina a
vida concreta, real; para Marx ¢ a vida concreta e real que determina a consciéncia, ou seja, na

analise de Marx, os individuos s3o aquilo que determinam suas condi¢des materiais.

Em sua defini¢io materialista-historica’, “Marx estd fundamentalmente interessado na
emancipa¢do do homem como individuo, na supera¢do da alienacdo, na restauracdo da
capacidade dele para relacionar-se inteiramente com seus semelhantes e com a natureza; [...]”.

(FROMM, 1983, p.16)

Concepcao semelhante do termo alienagdo, encontramos em Bottomore (1988, p.05),

quando ele escreve:

’ Ha aqueles que julgam ser esta uma filosofia segundo a qual o Unico interesse do homem diz respeito aos
ganhos materiais e conforto. No entanto, na terminologia filosofica e, na forma como o termo foi utilizado por
Marx, refere-se a uma opinido segundo a qual a matéria em movimento ¢ o elemento constitutivo fundamental
do universo. Para Marx, portanto, era importante o estudo da verdadeira vida econdmica e social do homem ¢ a
influéncia do estilo real da vida do homem em seus pensamentos e sentimentos. (FROMM, 1983)
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No sentido que lhe é dado por Marx, acdo pela qual (ou estado no qual) um
individuo, um grupo, uma institui¢do ou uma sociedade se tornam (ou permanecem)
alheios, estranhos, enfim, alienados aos resultados ou produtos de sua propria
atividade (e a atividade ela mesma), e/ou a natureza na qual vivem, e/ou a outros
seres humanos e — além de, e através de — também a si mesmo (as suas
possibilidades humanas constituidas historicamente).

O jovem Marx interessava-se em descobrir o que realmente acontece com o homem
quando ele trabalha. Antecedendo-o, Hegel ja percebera a relagdo de troca mutua que existe
entre o trabalho e a condicdo humana, ou seja, percebe que existe uma relag@o dialética entre

o homem e a natureza: quando o homem altera a natureza, ele mesmo também se altera.

Marx concorda com a conclusdo de Hegel e, da mesma forma que este ultimo, percebe
que o modo como trabalhamos marca a nossa consciéncia € a nossa consciéncia também
marca 0 modo como trabalhamos. Em sintese, a condicdo do homem estd intimamente

relacionado ao seu trabalho.

Para um entendimento mais aprofundado destas conclusdes, precisamos retomar o
conceito de trabalho, que € central na concepgdo tanto de Hegel como de Marx. Em Hegel e
em Marx o trabalho ¢ visto, inicialmente de forma positiva, como algo pertencente a condi¢@o
humana. O trabalho é uma condicdo antropoldgica que possibilita a realizacdo humana no
mundo. Marx constata, no entanto, que nem toda a forma de trabalho assume esta fungao
realizadora da condi¢do humana. Percebe que a forma de trabalho exercido na sociedade
capitalista perde o carater humanizador e assume forma de trabalho alienado: “[...] a
realizacdo do trabalho aparece na esfera da economia politica como desrealizagdo do
trabalhador, a objetivagdo como perda e servidao do objeto, a apropriagdo como alienagdo.”
(MARX, 2001, p.112, grifos do autor). Para Marx estas consequéncias ddo-se pelo fato de o

trabalhador ndo realizar-se em seu objeto produzido, tendo-o como um objeto estranho.

O carater socializante ¢ humanizante do trabalho, onde o individuo se constrdi na
relagdo com os demais individuos, desfaz-se sob a divisdo da economia capitalista, pois o ser
humano passa a representar uma forga de trabalho que é vendida aos proprietarios dos meios
de producdo como uma garantia de sua sobrevivéncia. Como conseqiiéncia, tem-se o que
Marx denominou de alienagdo, isto €, o trabalho que o ser humano realiza produz objetos que

ndo lhe pertencem, que lhe s@o estranhos.
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Sem desconsiderar a importancia da andlise hegeliana sobre alienagdo e trabalho,
vamos nos ater a leitura marxista deste fendmeno. Marx, quando analisa o trabalho na
sociedade capitalista'®, percebe que este estd organizado de modo a que um trabalhador
realiza um trabalho escravo para outra classe social. Desta forma, o trabalhador cede ndo

apenas sua propria forga de trabalho, como também toda a sua existéncia humana.

Marx articula o conceitos de alienacdo com a situacdo objetiva da exploracdo do
trabalho no sistema capitalista. Essa tese ele desenvolve desde seus primeiros estudos sobre o
capitalismo. Reconhecida como a obra central do seu periodo de juventude, os Manuscritos
econémico-filosoficos ou Manuscritos de Paris, resultantes da pretensdo de Marx (2001) de
elaborar uma ‘critica a economia politica’, traz o conceito de alienagdo em seu conteudo

economico-social.

A intengdo central do texto de Marx (2001) ¢ a compreensdo de como ocorre o
processo de alienagdo e de reducdo do trabalhador a mera mercadoria a partir do modelo
produtivo capitalista. A partir dessa andlise, a conclusdo central é de que este modelo
produtivo vigente apresenta-se como uma ordem econdmica que, de maneiras variadas,
propaga a desigualdade social e o empobrecimento do trabalhador. No sistema capitalista, o
trabalho provoca a transformacdo do trabalhador em um sujeito alienado, quando o impede de
reconhecer-se em seu trabalho, surgindo também o desprazer para com este. A doutrina da

alienag@o sobre o mundo do trabalho ¢ exposta por Marx (2001, p.114) nestes termos:

[...] o trabalho ¢ exterior ao trabalhador, ou seja, ndo pertence a sua caracteristica;
portanto, ele ndo se afirma no trabalho, mas nega-se a si mesmo, ndo se sente bem,
mas, infeliz, ndo desenvolve livremente as energias fisicas ¢ mentais, mas esgota-se
fisicamente e arruina o espirito. Por conseguinte, o trabalhador sé se sente em si fora
do trabalho, enquanto no trabalho se sente fora de si. Assim, o seu trabalho nao ¢
voluntario, mas imposto, ¢ frabalho for¢ado. Nao constitui a satisfacdo de uma
necessidade, mas apenas um meio de satisfazer outras necessidades. O trabalho
externo, o trabalho em que o homem se aliena, é um trabalho de sacrificio de si
mesmo, de martirio.

' Na época em que Marx escreve estas obras, por volta de 1850, os trabalhadores cumpriam uma jornada de 14
horas didrias dentro de fabricas geladas. E ganhavam pouco, sendo que, nem criancas ¢ mulheres gravidas
escapavam do trabalho pesado e da jornada excessiva. Muitas vezes parte do saldrio era pago em forma de
aguardente barata e muitas mulheres tinham de se prostituir. Seus clientes eram os respeitaveis cidaddos da
cidade. Em poucas palavras: o trabalho, que deveria ser um simbolo da dignidade humana, transformara o
trabalhador num verdadeiro animal. Foi isso que influenciou Marx na sua critica ao trabalho na sociedade
capitalista. (FREDERICO, 1995)
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A semelhanca entre as concepgdes de alienacdo apresentadas anteriormente consiste
no fato de que ambos, Marx (2001) e Hegel (apud FROMM, 1983), acreditavam ser errado
considerar o homem como separado do mundo; para estes, quando os homens pensam tendo
em mente essa separagdo, encontram-se alienados. A diferenca, no entanto, consiste no fato
de Hegel ressaltar a posse do mundo pelo conhecimento, enquanto Marx (2001) da énfase a
realidade concreta, a maneira pela qual os homens dominam o mundo, agindo sobre ele. Desta
forma, em contraste com a posi¢do idealista'' de Hegel, para Marx, a alienacdo tinha raizes na

situagdo historica e suas conseqiiéncias.

O homem perde seus direitos e vontades, passando a agir de forma a realizar as
vontades de outro. No capitalismo, esse processo ¢ percebido com maior intensidade, visto
que, no capitalismo, o homem ¢ obrigado a trabalhar, ndo para satisfazer suas vontades e seus

anseios, mas, para sobreviver.

O ano de 1843 foi decisivo para a formagdo do pensamento de Marx, quando defronta-
se com a Filosofia do direito de Hegel e, ja afastado de suas atividades como jornalista, busca
dar continuidade a luta contra o estado prussiano, fazendo a leitura do texto hegeliano e tendo
como resultado final, a obra de Marx, Critica da filosofia do direito de Hegel, onde este
apresenta recortes dos escritos de Hegel com uma andlise e comentarios a partir das ideias
deste. Marx encontrava-se ainda em um momento de redefinicdo de ideias e, critica Hegel,
observando que na Filosofia do direito, o ser encontra-se alienado, pois sua razdo de ser foi

posta fora dele.

Identificando Ideia e Estado, Marx acusa Hegel ndo s6 de praticar um logicismo
mistificador, como também de resvalar para um finalismo: o Estado, que tudo
conduz, serve-se dos seres particulares para se desenvolver e poder reconhecer-se
em seu momento de efetivacdo. Com isso, os seres particulares permanecem
esvaziados, alienados, e s6 ganham sentido enquanto degraus de acesso ao Estado.
(FREDERICO, 1995, p.59)

' Idealismo corresponde a corrente de pensamento que reduz toda a existéncia a ideias ou considera que toda a
existéncia se determina pela consciéncia, opondo-se freqiientemente ao realismo, ao empirismo e ao
materialismo. A posigdo idealista, neste caso, consiste no fato de Hegel acreditar na posse do mundo pelo
conhecimento, enquanto Marx (2001) racionaliza este processo, ressaltando a realidade concreta.
(www.priberam.pt)
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Esta critica de Marx iré traduzir-se em seu primeiro encontro com a economia politica,
documentados em dois manuscritos redigidos em Paris em 1844 e publicados em 1932, os
Cadernos de Paris. A leitura desses manuscritos serviu de base para a redagdo dos
Manuscritos economico-filosdficos, escritos em poucos meses com o objetivo de ordenar os
estudos ja realizados. (FREDERICO, 1995) Essa obra, primeira critica da economia politica,
marca uma ruptura na evolug¢do intelectual de Marx. Ao contrario da analise mais sistematica-
filosofica de Hegel, Marx tenta teorizar este problema num ambito histdrico-social, trazendo-
o a realidade. A andlise marxiana da alienagdo ¢ desde o principio um interesse pratico,
baseada em pressupostos e condigdes historico-sociais. A andlise da aliena¢do nos
Manuscritos econémico-filosdficos é dividida em quatro etapas, que serdo tratadas com mais

detalhes no item a seguir.

1.2 Algumas formas de alienac¢ao identificadas em Marx

Marx ndo acreditava que o homem ao nascer fosse como uma folha de papel branco na
qual a cultura escreve todo seu texto. Considerava também ndo ser a consciéncia do homem a
determinar sua existéncia, mas, ao contrario, sua existéncia social que lhe determinaria a
consciéncia. Assim, na atividade didria do homem, a aliena¢do pode ocorrer de inumeras
formas, quando o homem ¢ separado de suas atividades, de seus produtos, de seus

semelhantes e de sua espécie. (FROMM, 1983)

Marx (2001) afirma que as condigdes para a verdadeira producdo dos valores materiais
e humanos estdo ausentes no modelo capitalista e tem, sobre a alienacdo, uma perspectiva
tedrica e pratica, pois esta se manifesta na vida real do homem, em sua vivéncia cotidiana.
“[...] o homem se faz a si mesmo pela ocupag@o, mas nas condigdes capitalistas de produgio
ele se destréi no processo.” (SARUP, 1980, p.124). O ser alienado, para Marx, vivencia o

mundo e a si mesmo passivamente.

Podem-se identificar, nos Manuscritos Econémico-Filosoficos de Marx (2001), pelo

menos, quatro formas de alienacéo:
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1*) Alienagdo do trabalhador no seu produto

Essa forma de alienagdo indica que o trabalho se transforma em objeto e assume uma
existéncia externa ao trabalhador, e ainda, o objeto produzido existe independentemente de
quem o produziu, tornando-se um poder autonomo, desvinculado do trabalhador. (FABIAN,
2004). Nesta forma de alienagdo, quanto mais o trabalhador produz, mais se torna
desvinculado deste. “A realiza¢do do trabalho aparece na esfera da economia politica como
desrealiza¢do do trabalhador, a objetivacdo como perda e serviddo do objeto, a apropriagdo

como alienagdo.” (MARX, 2001, p.112, grifos do autor).

O autor citado anteriormente objetiva mostrar que o trabalhador ndo se sente realizado
no trabalho que faz, quanto mais objetos produz, tanto menos pode possuir e acaba, cada vez
mais, se submetendo ao dominio deste seu produto. “Quanto maior a sua atividade, mais o
trabalhador se encontra objeto. O que se incorporou no objeto do seu trabalho ja nao € seu.”

(MARX, 2001, p.112).

2%) Alienag¢do no interior do processo produtivo

Trata-se da aliena¢do do trabalhador em relagdo a si mesmo, no momento em que
exerce sua atividade produtiva. O trabalho sera a expressdo da ndo realizagdo do homem, o

qual s6 se encontra consigo mesmo fora deste trabalho.

Assim, chega-se a conclusdo de que o homem (o trabalhador) so se sente livremente
ativo nas suas fungdes animais — comer, beber e procriar, quando muito, na
habita¢@o, no adorno, etc. — enquanto nas fun¢des humanas se vé reduzido a animal.
O elemento animal torna-se humano ¢ o humano, animal. (MARX, 2001, p.114-
115).

Esta citagdo demonstra o quanto o trabalho ¢ forcado e imposto, ao invés de ser
voluntario. Demonstra ainda, que nestas circunstancias, a atividade torna-se um sacrificio,
onde os trabalhadores sdo vistos como meras mercadorias que devem produzir o0 maximo que

puderem sob as minimas condi¢des.
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O que constitui o trabalho alienado, portanto, ¢ o fato de que o trabalho ¢ externo ao
trabalhador e que o trabalhador ndo se realiza no trabalho, vive num sofrimento. O
trabalhador ndo realiza o seu trabalho por livre e espontidnea vontade, mas por ser obrigado a
trabalhar. E ainda, o trabalho que faz ndo lhe pertence, o produto final deste trabalho nédo lhe

pertence. O ser humano sé ¢é livre, realmente, em suas fung¢des animais: comer, beber e

procriar. (FABIAN, 2004).

3*) Alienag@o do homem em relagdo a si mesmo

A compreensdo desta forma de alienag@o decorre das duas anteriores. E uma forma de

auto-alienag@o. Segundo Marx (2001, p.115):

O homem ¢ uma criatura genérica, ndo sd na acepg¢do de que faz objeto seu, pratica e
teoricamente, a espécie (tanto a sua propria como a das outras coisas), mas também
— e agora trata-se apenas de outra expressdo para a mesma coisa — no sentido de que
ele se comporta diante de si mesmo como a espécie presente, viva, como um ser
universal, e portanto livre.

O fator principal que caracteriza o homem como um ser de vida genérica estd no fato
de possuir uma natureza inorgdnica mais universal em relacdo aos outros animais € com a
qual, ele primeiro deve preocupar-se, ja que correspondem aos seus meios de vida
intelectuais. “O homem vive da natureza, ou também, a natureza € o seu corpo, com o qual

tem manter-se em permanente intercdmbio para ndo morrer.” (MARX, 2001, p.116).

4%) Alienacdo do homem com os outros homens

Indica a alienagdo do homem com o seu género, onde esta passa a ser reproduzida

universalmente, manifestando-se enquanto um fundamento social da propriedade privada.

Segundo Marx (apud FABIAN, 2004), a natureza inorganica corresponde a tudo que

faz parte da consciéncia humana, como ja citado acima, os meios intelectuais da vida humana.
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Existe, portanto, segundo ele, dois niveis da vida consciente do homem: o plano-fisico, que o
homem vive apenas dos produtos naturais na forma de alimento, calor, habitacdo ou
vestudrio; e o plano intelectual de universalidade, que corresponde a dimensdo espiritual e

consciente.

Esta universalidade ¢ que faz de toda a natureza um corpo inorganico do homem, seu
imediato meio de vida, objeto material e instrumento da atividade vital humana e por essa

razao, a alienagd@o entre os homens envolve toda essa dimensao universal.

Com relagdo a natureza, o ser humano precisa dela para viver. O ser humano vive da
natureza, por isso ela ¢ seu corpo. Dizer que o homem vive da natureza significa que a
natureza ¢ o corpo dele, com o qual deve manter-se em continuo intercAmbio a fim de ndo

morrer.

No trabalho alienado entdo, ocorre que esta natureza ja ndo representa mais uma
mediacdo com o trabalhador, pois a estrutura capitalista impede esta mediagdo livre entre eles,
tornando-os assim, externos e alienados, transformando a sua vida genérica num simples meio

de suprir as suas necessidades individuais.

Esse processo de alienag@o ocorre essencialmente de duas formas. Em primeiro lugar,
assume uma forma ativa - o homem tem de trabalhar. Em segundo lugar ja, assume uma
forma passiva, o homem ¢é educado para aceitar este trabalho que realiza como uma forma
natural da existéncia social e ndo de maneira alienante. Assim, a produgdo nio produz
unicamente o homem como uma mercadoria, o produz ainda, como um ser espiritual e
fisicamente desumanizado, aparecendo, o trabalho e a educagdo, como dois fatores

fundamentais de contribuicdo para a alienacdo. (FABIAN, 2004).

O trabalho ¢ ainda hoje, considerado em nossa sociedade, de suma importancia, para a
realizacdo pessoal e social do individuo que trabalha, uma forma de satisfacdo humana. No
entanto, ha outra face do trabalho ou do desemprego, onde as pessoas sdo obrigadas a se
submeter a qualquer tipo de trabalho, mesmo que de formas desumanas, para manter sua
subsisténcia e da familia. Este trabalho realizado na sociedade, dada sua importancia, ainda
hoje reflete em todas as outras formas de organizag¢do social, a comecar pelo processo

educativo.
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A diferenca entre a realidade vivida e o sonho de um trabalho humano que glorifique
as relagdes ¢ extremamente acentuada, dada as reais condigdes sociais, as diferentes
valorizacdes e reconhecimento de cada trabalho, assim como, as condi¢des do campo

educacional.

Marx (2001) ndo escreveu baseado na educagdo, analisou a Economia Politica, mas,
para ele, a alienacdo do trabalho era a base de todas as demais formas de alienagdo. “[...] € por
meio do trabalho que Marx desmascara o pressuposto da economia politica, que toma o
trabalhador como mero instrumento de trabalho e o distancia de sua condi¢do humana [...]”.

(RANIERI, 1991, p.30)

O interesse de Marx ao retratar o processo da alienacdo volta-se para a compreensao
das condigdes de vida da sociedade como causa para a deformag¢do da razdo humana,
deformacdo esta produzida pela forma especifica de organiza¢do da sociedade capitalista.
Suas concepgdes, portanto, podem perfeitamente ser redirecionadas a educacio e também aos
dias atuais, quando se criam outras formas de alienagcdo, como a do professor ao livro
didatico, quando este passa apenas a reproduzir algo que ja estd instrumentalizado, criado e,
ndo se reconhecendo neste acaba por perder sua identidade e se acomodar diante de tal

recurso, sendo esta uma das principais formas de alienagdo voltada a educacao.

Neste sentido, quando identificamos a aliena¢do do professor em seu ambiente de
trabalho, quando da acomodag@o perante o recurso livro didatico, identificamos também uma
forma de transmiss@o da ideologia dominante, tanto para o estudante, quanto para o professor
que vive em tal sociedade e sofre dela todas as implicacdes e efeitos. Para um melhor
entendimento desta questdo, vamos analisar o conceito de ideologia, para depois avaliar sua

presenca nos livros didaticos.
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1.3 O conceito de ideologia em Marx e Engels

Marx e Engels, fundadores do comunismo cientifico, descrevem na obra, 4 Ideologia
Alemd, uma critica a ideologia burguesa e ao materialismo pré-marxista, a partir das posi¢des
da classe operaria e da necessidade da formagdo da ideologia proletaria. Esta obra ¢ a
exposicao da filosofia de Karl Marx, a qual se sedimentou a partir de uma aguda critica ao
idealismo alemao, especialmente ao idealismo de Hegel, posteriormente retomado pelos

jovens hegelianos.

O objetivo de se trazer tal conceito para o corpo do texto dd-se pelo fato de ser a
ideologia, traduzida por Marx e Engels, perfeitamente visualizada junto ao conceito de
alienacdo, nas analises das imagens e textos contidas nos livros didaticos. Conforme definem
Marx e Engels, a ideologia caracteriza-se como uma manipula¢do da consciéncia humana,
impedindo o pensamento critico e autonomo e, portanto, a emancipa¢do da classe
trabalhadora. Isso fica muito bem explicitado quando afirmam que as ideias predominantes

em uma sociedade, sdo as ideias da classe dominante:

Os pensamentos da classe dominante sio também em todas as épocas, os
pensamentos dominantes; em outras palavras, a classe que ¢ o poder ‘material’
dominante numa determinada sociedade é também o poder espiritual dominante. A
classe que dispde dos meios da produgdo material dispde também dos meios da
produgdo intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles aos quais sdo negados
os meios de producdo intelectual estd submetido também a classe dominante. Os
pensamentos dominantes nada mais sdo do que a expressdo ideal das relagdes
materiais dominantes; eles sdo essas relagdes materiais dominantes consideradas sob
forma de ideias, portanto, a expressdo das relagdes que fazem de uma classe a classe
dominante; em outras palavras, sdo as ideias de sua dominag¢do. (MARX e
ENGELS, 2001, p.48)

No entendimento dos autores, além do dominio dos meios de producdo e das relagdes
de producdo, a classe social dominante mantém o poder politico sobre as outras classes
através do condicionamento ideolégico. Com isso, além de manter seu controle sobre as
formas de exploragdo do trabalho, a classe social dominante, pela ideologia, estabelece e

determina a acdo do individuo, impedindo-o de agir e pensar por conta propria.
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Marx e Engels ponderam na obra mencionada, que o surgimento da ideologia ocorre
no instante em que a divisdo social do trabalho separa trabalho material ou manual do

trabalho intelectual.

A consciéncia, segundo eles, sempre esta ligada as condi¢des materiais de vida e ao
intercdmbio econdmico entre os homens. Todavia, a consciéncia que os homens tém dessas
relagdes, afirmam os autores, ndo condiz com as relagdes materiais que de fato vivem. As
ideias e as concepcdes sobre como funciona o mundo sdo representacdes que os homens
fazem a respeito de suas vidas, do modo como as relagdes aparecem na sua experiéncia
cotidiana, sendo, portanto, apenas aparéncias. Para Marx, essas representa¢des implicam, num
primeiro momento, uma falsa consciéncia, uma consciéncia invertida, pois perdem a
aparéncia e ndo sdo capazes de captar a esséncia das relacdes as quais os homens estio de fato

submetidos. (MARX e ENGELS, 2001)

A ideologia a que os autores se referem, desta forma, ¢ a ideologia no sentido stricto
sensu, que adquire um carater negativo, ilusorio e, passa a exercer grande influéncia nos jogos
do poder e na maneira de pensar e agir dos individuos da sociedade, sem que estes a0 menos
percebam. Como podemos perceber, eles apresentam uma teoria materialista de ideologia,
que enfatiza duas ideias: primeiro, que ideologia ¢ uma representagdo do mundo a partir do
ponto de vista da classe dominante, que detém os meios de produgdo e, segundo, a ideia de
que esta representacdo do mundo € necessariamente distorcida porque representa os interesses
da classe dominante e ndo os interesses da humanidade como um todo. Em vista disso, a

ideologia tem um papel importantissimo na manutencao das relagdes de dominagao.

Apesar de o conceito de ideologia ser um dos menos elaborados nos escritos de Marx
(ja que ao invés de uma analise estruturada e definida do conceito, o que temos é apenas um
esbogo de suas preocupagdes), encontramos, nesta obra escrita junto com Engels, uma
aprofundada analise. No velho Marx, ideologia ndo ¢ uma invengdo, ilusdo ou uma negacio
da realidade, mas reflete o real por si mesma, assim, a ideologia se apropria da aparéncia do

real, dando as pessoas a impressdo de autonomia e independéncia.

No capitalismo, diz Marx, existem os proprietarios dos meios de produgio e, aqueles a
quem nao resta outra alternativa de vida a ndo ser vender o unico bem de que dispdem: sua

forca de trabalho, sua mao de obra, em troca do pagamento de um salério.
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Nessa sociedade, para os homens que vivem sob esse sistema, isso é percebido, no
plano das ideias, como algo natural. Ao trabalhador, parece-lhe natural que certas pessoas
tenham que trabalhar em troca de um saldrio para viver, como se isso sempre houvesse
existido e, mais ainda, como se tivesse que continuar existindo para sempre. Esse individuo
ndo vé a sociedade capitalista como uma sociedade historicamente construida pela luta entre
uma classe - que tem a inten¢ao de ser a classe dominante (a burguesia) - e outras classes, que
acabaram sendo submetidas a essa classe dominante, transformando-se em proletariado.
Assim, a estrutura da sociedade capitalista estabiliza-se na vida cotidiana e na mente das
pessoas, como a unica sociedade possivel. Em sintese, o poder dominante institui a forma de

compreensdo que se torna dominante e permite a legitimacdo e a dominagdo desta.

Em decorréncia disso, assim como na economia, na educacdo a alienagdo e a ideologia
a ela subjacente, exercem grande poder, quando envolvem, dentro do ambiente escolar, tanto
professores como estudantes, mascarando a realidade social e adaptando os individuos a
sociedade tal como esta estruturada. Para avaliar melhor este aspecto, vamos refletir sobre a

influéncia destes dois fatores na educagao.

1.4 Alienacio e ideologia: consequéncias para a educaciio atual

Nem sempre houve escolas e nem sempre elas foram do jeito que se apresentam hoje,
mas, ndo é novidade que, desde o surgimento, elas vém deparando-se com dificuldades e
inadequacgdes, tendo em vista que, um grande numero de estudantes ndo acompanha o ritmo
de aprendizagem, ndo associa os conhecimentos que lhe sdo passados. Essas dificuldades e
inadequagdes muitas vezes sdo atribuidas exclusivamente ao aluno, seja por déficit de atencio
ou inteligéncia, seja por desequilibrios psiquicos ou problemas neuroldgicos, rotulando estes
estudantes como fora dos padrdes sociais normais dentro da escola. No entanto, podemos nos
perguntar: por que geralmente os estudantes provenientes dos grupos sociais mais excluidos
apresentam tais dificuldades? Por que o fracasso escolar acontece mais intensamente em
escolas de periferia urbana e de contextos mais pobres? O problema estd com o préoprio aluno

ou decorre da inadequagdo dos curriculos e da pratica pedagdgica da escola?
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Segundo Anny Cordié (1993), o fracasso escolar, tdo preocupante e intenso nos dias
atuais, ¢ uma patologia muito recente, que s6 pdde surgir nas novas exigéncias da sociedade,
com a instauracdo da escolaridade obrigatdria, “Agora sdo as criancgas de todos os meios, de
todas as classes sociais que sdo obrigadas a prosseguir sua escolaridade até os 16 anos. Essa

obrigatoriedade ndo instaura, no entanto, a igualdade de oportunidades.” (CORDIE, 1993,
p-19).

O medo dos professores de perderem seu emprego e o constrangimento de re-aprender
sua profissdo diante dos alunos, fazem com que eles continuem voltados ao ensino de
transferéncia, onde detém o saber e, a fungdo dos alunos ndo passa de decorar tais
ensinamentos para aplica-los na prova avaliativa, “medindo o seu saber”, uma educacdo
pautada numa linha vertical de relagdes, onde o capitalismo faz uma educagdo do tipo

“lucrativa”, representando “a inconciliagdo educador-educando”. (FREIRE, 1986).

O objetivo real do sistema social predominante ndo ¢ formar cidaddos criticos e
conscientes, e isso passa pela propria formagdo dos educadores, afinal, um povo mal instruido
¢ um povo mais facil de ser manipulado e, desta forma, seus investimentos numa boa
educagdo sdo escassos. Morin (2000) apresenta os sete buracos negros da educagdo e, o
primeiro buraco, ao qual d4 énfase, ¢ justamente a questdo do conhecimento, onde se trabalha
com a ilusdo. Nada se constréi a partir da realidade, tudo se copia, ¢ mais facil e pratico,

poupa trabalho, desempenho, criatividade e criticidade.

Por que razdo na escola se aprende e se ensina de determinada maneira? Nao seria
por causa do tipo de relagdes de poder que se estabelece na relagdo pedagogica?
Mais precisamente, por que predomina nas escolas uma aprendizagem acritica,
distante da vida e da realidade dos alunos? Nio seria porque todo o processo
pedagdgico ¢ geralmente programado, dirigido e avaliado de modo autoritario?
(FLEURI, 1992, p.82).

O curriculo, ao contrario, deveria estar integrado a realidade dos envolvidos no
processo, permitindo uma mudanga de pensamento; para que se transforme a concepgio
fragmentada e dividida do mundo, que impede a visdo total da realidade. Essa visdo
fragmentada faz com que os problemas permanegam “invisiveis” para muitos, principalmente

para muitos governantes.
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A escola recebe hoje um numero muito grande de criangas e, evidentemente, ha
excegdes, honrosas excegdes, mas temos tido muita dificuldade em lidar com essa
clientela que ai estd. E por isso que acho que devemos pensar em uma outra escola,
uma escola que soubesse lidar melhor com esse grupo que a procura, que entra
dentro dela, e que esta saindo, muitas vezes, semi-alfabetizado. (MOREIRA apud
COSTA, 2003, p.54).

Muito tem se escrito sobre a cultura da contemporaneidade, caracterizada como
basicamente narcisica, aonde a importancia do grupo, da histéria de cada um, vem sendo
substituida pela excessiva valorizagdo pelo prazer imediato, do presente, do vivido. Ha um
detrimento da vivéncia em razdo da imagem, a aparéncia torna-se algo fundamental. A
particularidade do ser humano é negada, bem como, a efetivacdo de suas possibilidades,

contribuindo-se assim para a alienacdo e, portanto, para a desumanizagao.

As ideias da classe dominante sdo as ideias dominantes em cada época; ou, dito em
outros termos, a classe que exerce o poder material dominante na sociedade ¢, ao
mesmo tempo, seu poder espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢do os
meios para a produgdo material dispde com isso, a0 mesmo tempo, dos meios para a
producdo espiritual, o que faz com que lhes sejam submetidas, no devido tempo, em
geral, as ideias dos que carecem dos meios necessarios para produzir
espiritualmente. (MARX & ENGELS apud ENGUITA, 1989, p.135).

Em meio a uma sociedade que fala constantemente em direitos e deveres, que tem
resgatado o homem na sua individualidade, como o centro e o sujeito da historia, o Curriculo
Escolar ndo leva em consideragdo estes direitos, a individualidade do ser humano, bem como,
as diferencas culturais e sociais existentes num mesmo ambiente. A igualdade de
oportunidades fica relegada a um segundo plano, o que predomina € a cultura social vigente e,
resta aos demais, aceitar a imposicdo desta e tentar de inimeras maneiras, se encaixar neste
contexto, entretanto, com tentativas frustradas, visto que, o lugar de cada um ja é bem

planejado e definido na escola e na sociedade.

O que parece existir ¢ uma eterna busca pela ordem, direcionando as criancas de
acordo com as demandas da sociedade, num padrio pré-estabelecido, capacitando as classes

populares para a aceitacio passiva da vida em sociedade.
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A tradigdo pedagogica insiste ainda hoje em limitar o pedagdgico a sala de aula, a
relagdo professor - aluno, professor - educando, ao dialogo singular ou plural entre
duas ou varias pessoas. Ndo seria esta uma forma de cercear, de limitar a agdo
pedagdgica? Nao estaria a burguesia tentando reduzir certas manifestagdes do
pensamento das classes emergentes e oprimidas da sociedade a certos momentos,
exercendo sobre a escola um controle ndo apenas ideologico (hoje menos ostensivo
do que ontem), mas até espacial? (GADOTTI apud FREIRE, 1979, p.11).

O curriculo, assim como os livros didaticos, deveriam estar integrados a realidade dos
envolvidos no processo, permitindo uma mudanga de pensamento; para que se transforme a
concepcdo fragmentada e dividida do mundo, que impede a visdo total da realidade. Essa
visdo fragmentada faz com que os problemas permanecam “invisiveis” para muitos,

governantes, empresarios, sociedade em geral e, também, para muitos educadores.

Para Freire (1986), ao saber com os educandos, enquanto estes souberem com o
professor, j4 ndo se estard mais a servico da desumanizagdo, nem a servigo da opressdo, mas a
servico da libertagdo. A educacdo libertadora ¢ fundamentalmente uma situacdo na qual tanto
professor quanto aluno devem ser os que aprendem, devem ser os sujeitos cognitivos, apesar

das diferencas.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sd respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria —
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos.
(FREIRE, 2000, p.33).

Assim como Marx (2001), Freire (1986) tem como pressuposto a contradigido
opressor-oprimido e procura encontrar meios que tornem possivel a superacdo das condigdes
objetivas e subjetivas que determinam sua permanéncia. Em vista disso, para ele a educagio ¢
um ato politico, onde o capitalismo faz uma educagdo do tipo “lucrativa”, representando ““a

inconciliag¢do professor-educando”.

Os novos paradigmas da contemporaneidade tém exigido que se pense a educacdo num

contexto mais amplo, que transcende as paredes da sala de aula e, principalmente, que
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transcende os antigos métodos e recursos utilizados, propiciando aos educandos uma
educagdo de maior qualidade, caminhando para uma possivel desalienagdo de professores e

estudantes.

Dentro do processo educativo, o livro didatico, criado com o propdsito de oferecer
uma educacdo igual a todos, transformou-se em um recurso alienante e transmissor da
ideologia social dominante. Mas antes de analisarmos os aspectos alienadores e ideoldgicos
que se fazem presentes nos livros didaticos, vamos realizar um estudos historicos tanto da
educagdo quanto do processo de introducdo do livro diddtico como recurso pedagogico na
educacdo, procurando buscar o entendimento de sua transformag@o como um recurso didatico

e pedagogico.

Atualmente sdo inimeras pesquisas vém sendo realizadas ao longo dos anos sobre o
livro didatico, sobre os seus mais variados aspectos: pedagogico, politico, econdmico e
cultural. A preocupacdo em pesquisé-lo leva em conta o fato de que o material didatico tem
uma importancia grande na formacdo do aluno pelo mero fato de ser, muitas vezes, o Uinico
livto com o qual a crianga entrard em contato. Ele ainda ¢ um dos instrumentos de
aprendizagem mais utilizados e, em muitos casos, o Unico utilizado em sala de aula no ensino
fundamental, quando infelizmente, ndo hd o contato destes alunos com outros materiais e
informagdes de outras fontes. Assim, ainda hoje, dentre os instrumentos de que serve o
professor em sua pratica pedagdgica diaria, um, em especial, se firma, o livro didatico, e
acaba, por muitas vezes, excedendo seus reais valores e utilizagdo, quando passa a ser um
objeto de reproducdo. O livro didatico passa a constituir-se ndo mais em um recurso didatico
utilizado como um subsidio do processo educativo, mas como um modelo de ensino, um
recurso base para todo o processo. Estamos partindo do pressuposto de que o livro didatico

deixou de ser um meio para se tornar um fim em si mesmo, na educagdo formal escolar.

Partindo destas constatagdes, ndo podemos analisar a utilizagdo do livro didatico pelos
professores sem antes apresentarmos algumas implica¢des que envolvem a adogdo deste
aparato nas escolas publicas brasileiras, bem como, a origem deste nas politicas publicas

brasileiras “.

12 ~ . ~ . .
Estas serfio apresentadas de uma forma sucinta, sem a pretensdo de abordar o tema de maneira mais completa
¢ aprofundada.
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2 HISTORIA E O PAPEL DO LIVRO DIDATICO" NA EDUCACAO DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O presente capitulo inicia por rebuscar a historia da educac@o, bem como, o historico
do livro didatico e sua presenc¢a na instituicdo escolar, partindo para a analise de sua politica e
de sua utilizag@o no Brasil. Vamos destacar seu papel que, muitas vezes, excedeu o de ser um

recurso didatico, tornando um recurso que acabou impondo um modelo de ensino.

2.1 A historicidade da educacio e o papel do livro didatico nas Institui¢ées de Ensino

A histéria da educag@o demonstra que o olhar pedagogico que surge entrelacado com a
filosofia, com os pensadores gregos € o principal responsavel pelo surgimento da educacio.
Sécrates, por exemplo, representava o processo de desenvolvimento da pessoa a partir dela
mesma, seu método consistia ndo em dar respostas prontas que os outros devessem aceitar e
repetir, mas em fazer perguntas, instigando a pessoa a pensar. Nao cobrava por seus
ensinamentos e tinha a convic¢do de que nada sabia. Reconhecia que havia muita coisa além
do que podia entender e vivia atormentado em busca do conhecimento. Sdcrates ousou
mostrar as pessoas que elas sabiam muito pouco. Para ele o importante era encontrar um
alicerce seguro para os conhecimentos, método este que ndo agradou aos donos do poder,

obrigando Socrates a tirar-se a vida, bebendo cicuta. (GAARDER, 2001).

A histodria da educacdo no Brasil se inicia no periodo colonial, através dos jesuitas, que
aqui chegaram no ano de 1549, comandados pelo Padre Manoel da Ndbrega. A histéria da
educacdo atesta que as primeiras escolas que surgiram no Brasil estavam ligadas ao ensino
religioso, principalmente aos jesuitas. Herdeiros de uma tradicdo européia que valoriza o

latim, a filosofia e a erudi¢@o, promoviam uma cultura livresca, pouco adaptada a realidade e

1 . . PP N . iy .

* Entendo aqui, como livro didatico, os compéndios escolares utilizados pelos professores, bem como, os livros
de leitura em aula. No caso das escolas publicas aqui analisadas, o livro gratuito distribuido pelo Ministério da
Educacéo e Cultura a todas as escolas.
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nada critica. A Ratio Studiorum', implementada nas escolas jesuitas ha mais de 400 anos
como uma reacdo a expansao do protestantismo, constava de um rigoroso método de ensino
que ditava todas as regras, como a administragdo escolar, as formas de avaliagdo, o
comportamento de cada componente da “hierarquia”, ou seja, de que forma cada um deveria
agir para manter a obediéncia e, portanto, a ordem. Neste documento constava até, o modo

como os estudantes deveriam permanecer durante as provas.

A pedagogia jesuitica — definida por muitos como, pedagogia tradicional —
predominou por muitos anos nas escolas brasileiras. A literatura sobre o assunto considera, de
modo geral, que ela continuou predominando de forma quase absoluta até a década de 1930.
A metodologia da escola jesuitica baseava-se na exposi¢do verbal da matéria pelo professor,
apresentacdo das ideias principais, associagdo com conhecimentos ja estudados, sintese das
ideias e aplicacdo em forma de exercicios. Aten¢do, obediéncia, siléncio, eram componentes
fundamentais da aula que tinha por objetivo, transferir, de uma forma vertical, a
aprendizagem ao aluno. A avaliacdo se fazia por verificacdo imediata, através de perguntas
orais ou exercicios para tarefa de casa, ou por verificagdo final, com provas escritas e

trabalhos de casa.

A posicao social dos educandos passa a influenciar nas formas de organizacdo destes
espagos fechados de acordo com o objetivo a que se pretendia chegar. Alvarez-Uria e Varela
(1992) nos chamam a atencdo para o fato de os colégios jesuitas, interessados em um
“enclausuramento moral”, servirem apenas aos filhos dos nobres, enquanto aos pobres, orfaos

e filhos de trabalhadores o que interessava era o disciplinamento e ndo o saber transmitido.

" Em 1599, foi publicada a edi¢do definitiva da Ratio Studiorum que regulamenta com detalhe o modelo de
ensino praticado durante séculos pela Companhia de Jesus. A Ratio Studiorum nio ¢ um tratado de pedagogia,
mas um cddigo, um programa que se ocupa do conteudo do ensino ministrado nos colégios e universidades da
Companhia e que impde métodos e regras a serem observados pelos professores desses colégios e universidades.
As 466 regras que compdem a Ratio Studiorum ocupam-se de temas diversos como: férias, feriados, formagéo
dos professores, relagdes com os pais dos alunos, compéndios ¢ manuais de ensino a utilizar, sistema de
admissdo de alunos (internos e externos), metodologias de trabalho com os alunos (repeti¢des, disputas, desafios,
declamagdes, sabatinas), plano de estudos (humanidades, filosofia, histéria, ciéncias fisicas ¢ matematicas),
orientagdes pedagogicas (memorizagdo, exercicio, emulagdo), regime de avaliagdo (exames escritos ¢ orais),
regras administrativas e disciplinares, prémios, castigos e teatro (EDUCACAO S.J., 1989).
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Esta énfase na disciplina converteu as escolas em algo muito parecido aos quartéis
ou aos conventos beneditinos. Regularam-se todos os aspectos da vida em seu
interior, as vezes até a extremos delirantes. Dir-se-ia que os professores, ou uma
parte deles, enfrentavam os alunos fazendo sua a observag¢do do Gra Duque Miguel
diante da tropa formada: ‘Esta bem, mas respiram’. (ENGUITA, 1989, p.117).

Em 1759 houve a expulsdo dos jesuitas (reformas pombalinas), passando a ser
instituido, por um pequeno periodo de tempo, o ensino laico e publico. Mas a reforma
pombalina trouxe poucos resultados concretos. Além de seu limitado tempo de vigéncia, a
retomada da orientag@o jesuitica passou a ser compreendida por governantes e educadores,
como a unica alternativa para o desenvolvimento da educagdo no Brasil. Assim, apesar da
expulsdo dos jesuitas e da tentativa de um pensar diferenciado para o processo educativo,
foram as escolas dos jesuitas que mais influenciaram na criagdo das institui¢des escolares no
Brasil até o inicio do século XX. O desenvolvimento do conhecimento voltado aos interesses
da maioria da populagdo ficava em um obscuro segundo plano, bem atras da obsessdo pela
ordem, pela pontualidade e pela formagdo de um caréter religioso de crentes e dominadores.
Nesta perspectiva, a escola destinada ao povo, além de restrita, foi destinada a ser um
mecanismo para a formac¢do moral e religiosa das criancas e dos jovens, ou seja, um recurso

de adaptag@o ao meio social a que se destinam.

A Histéria da Educagdo Brasileira evolui apresentando momentos de rupturas
marcantes. A primeira grande ruptura deu-se antes mesmo dos jesuitas, ainda com a chegada
dos portugueses ao territorio brasileiro, trazendo consigo um padrdo educacional préprio da
Europa, quando as populagdes indigenas que por aqui viviam ja possuiam caracteristicas
proprias de se fazer educacdo, caracteristicas essas bem distantes das marcas repressivas do

modelo educacional europeu.

Com a chegada dos jesuitas, estes ndo trouxeram somente a moral, os costumes e a
religiosidade europeia, trouxeram também os métodos pedagogicos, que foram utilizados
durante 210 anos, de 1549 a 1759, quando uma nova ruptura marca a Historia da Educagao no

Brasil: a expuls@o dos jesuitas por Marqués de Pombal.

Nao se conseguiu implantar um sistema educacional conciso e eficiente nas terras
brasileiras, ¢ a vinda da Familia Real permitiu uma nova ruptura com a situagao anterior. Para

preparar terreno para sua estadia no Brasil, D. Jodo VI abriu Academias Militares, Escolas de
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Direito e Medicina, a Biblioteca Real, o Jardim Botanico e, sua iniciativa mais marcante em
termos de mudanga, a Imprensa Régia. Segundo alguns autores o Brasil foi finalmente

"descoberto" e a nossa Histdria passou a ter uma complexidade maior.

A educagdo, no entanto, continuou a ter uma importancia secunddria. Basta ver que
enquanto nas colOnias espanholas ja existiam muitas universidades, a nossa primeira
Universidade so surgiu em 1934, na cidade de Sdo Paulo. No periodo do Império, incluindo
os governos de D. Jodo VI, D. Pedro I e D. Pedro II, pouco foi feito pela educacdo brasileira e
era comum a dendncia sobre sua baixa qualidade. Com a Proclamagdo da Republica, tentou-
se varias reformas que pudessem dar uma nova orientacdo a educagdo, mas com poucos
resultados. Alids, se analisarmos a educagdo oferecida ainda hoje nos espacos escolares,
iremos perceber que a educacdo brasileira ndo sofreu um processo de evolucdo que pudesse

ser considerado marcante ou significativo em termos de modelo de formagao. (BELLO, 1998)

Cabe destacar que a escola implantada no Brasil estava voltada essencialmente ao
atendimento de alguns interesses da classe social dominante e da Igreja Catolica. Foi somente
a partir de 1930, com o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova e o inicio da Era Vargas, que
comeg¢am a se implementar algumas reformas educacionais mais voltadas aos interesses de
todo o povo brasileiro. Para ilustrar essa mudanga, podemos citar a luta pela criagdo da
primeira LDB do Brasil. Depois de muitas intervengdes e lutas de interesses entre liberais e
catolicos, a primeira LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional) é encaminhada
ao Congresso em 1946, mas de onde sai aprovada somente em 1961 (Lei n®4.024/61), A luta
se estendeu por quase 15 anos, especialmente em razdo da resisténcia do deputados que
defendiam os interesses dos catdlicos e conservadores. Mas tratou-se de uma conquista
importante, considerando que de 14 para c4 muitas mudangas ocorreram até que se chegasse a

compreensdo da escola que hoje se faz presente nos diferentes contextos deste pais.

A educagdo institucionalizada no Brasil sempre foi, portanto, responsavel pela
constituicdo de saberes que legitimam a disciplina e a normalizagcdo das populagdes desde a
mais tenra idade. Até os dias de hoje muito tem se mexido no planejamento educacional, mas
a educag@o continua a ter as mesmas caracteristicas impostas em todos os paises do mundo,
que ¢ a de manter o "status quo" para aqueles que frequentam os bancos escolares, com um

principio, meio e fim bem demarcado e facilmente observavel. A sociedade aparece acima de
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qualquer contestacdo, destinando a escola aqueles que, de alguma forma, contribuirdo para o

crescimento social e para a conservacdo do modelo social vigente.

Voltada inicialmente a nobres e burgueses, somente sob influéncia do poder politico, a
Igreja Catolica estende a educagio aos leigos, acesso que na Reforma de Martinho Lutero' ¢
ampliado a todos, provocando o nascimento das primeiras universidades. Ganha expressdo
uma educacdo, hoje classificada de cunho humanista, que entende a crianca como um ser
individualizado e da, a escola, a funcdo de torna-la culta e util, no entanto, sua utilidade

estende-se apenas para atuar conforme a demanda da sociedade.

O processo educativo, desta forma, continuar-se-4 movido pelos interesses da
sociedade, proporcionando aos estudantes um ensino fragmentario, com o Unico objetivo de
atender a demanda social. Como nenhuma crianga ou jovem podem estar fora da escola ou
fora do alcance das praticas escolares disciplinares, surgem os principios da ‘“escola para
todos” na perspectiva comeniana de que todos devem estudar tudo. Assim, a crianca € o
jovem passam a freqiientar, por obrigatoriedade, a escola que se efetiva nas concepgdes
positivistas anteriormente colocadas, numa permanéncia que o direito a educagdo e de escola

para todos, passa a garantir.

.16 . .
O pensamento de Comenius ~ aparece com tal intensidade ao afirmar que “todos

deveriam estudar tudo”, colocando esse individuo inacabado, incompleto, no centro dos

' Tedlogo alemio, fundador do luteranismo, nasceu em Eisleben, em 10 de novembro de 1483 e morreu na
mesma cidade em 18 de fevereiro de 1546. O pensamento de Lutero centrava-se em alguns pontos que viriam a
ser os principios da Reforma Protestante. Preocupado com a salvagao, o jovem Lutero decidiu tornar-se monge.
Foi descobrindo ao longo dos seus estudos que para ganhar o perddo de Deus ninguém precisava castigar-se ou
fazer boas obras, mas somente ter f¢ em Deus, retomando pensamentos biblicos importantes que estavam a
margem da vida da igreja naquele momento. Lutero decidiu tornar publicas essas ideias e elaborou 95 teses,
reunindo o mais importante de sua (re)descoberta teoldgica e fixou-as na porta da igreja do castelo de
Wittenberg, no dia 31 de outubro de 1517. Ele pretendia abrir um debate para uma avaliagdo interna da Igreja,
pois acreditava que a Igreja precisava ser renovada a partir do Evangelho de Jesus Cristo. Em pouco tempo toda
a Alemanha tomou conhecimento do contetido dessas teses e elas espalharam-se também pelo resto da Europa.
Embora tivesse sido pressionado de muitas formas - excomungado e cassado - para abandonar suas ideias e os
seus escritos, Lutero manteve suas convicgdes. (http:// www.luteranos.com.br/martinholutero. Acesso em:
25.0ut.2009)

' Jan Amos Komensky, nome original de Comenius, nasceu em 28 de margo de 1592, na cidade de Uhersky
Brod (ou Nivnitz), na Moravia, regido da Europa central pertencente ao antigo Reino da Boémia (atual
Republica Tcheca). Tendo perdido seus pais e irmas, em 1604, aos 12 anos, foi cuidado pela familia de sua tia
paterna e, sua educacdo basica ndo fugiu aos padrdes da época, inspiradas num ideal positivista: saber ler,
escrever e contar, ensinamentos aprendidos num ambiente escolar rigido, onde a figura do professor imperava. O
rigor da escola e a falta de carinho familiar marcaram a vida do 6rfio Comenius, a ponto de inspirar os
principios de uma didatica que pode ser considerada revolucionaria ¢ “ousada” para a sua época, o século XVII.
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processos sociais. Comenius ja reclamava uma escola para todos e via a educagdo como um
assunto exclusivo dos professores e das familias e, ndo de politicos, burocratas ou técnicos.
Sua preocupacdo com a educagdo veio justamente do fato de que, a seu ver, sua propria

educacdo havia sido ruim. (NARODOWSKI, 2001).

O ntcleo central da obra de Comenius (apud NARODOWSKI, 2001), ¢ a capacidade
de condensar aspectos da Pedagogia do século XVI e inicio do século XVII. Para ele, as
escolas da €poca ndo estavam preparadas para exercer sua fun¢do, visto que, apenas uma
pequena parcela da populagdo, privilegiada, possuia acesso a esta, o saber era fragmentario e
ndo havia harmonia interna, uma extrema auséncia de objetivos comuns que ddo coeréncia ao
seu funcionamento interno. Instituicdes segmentadas, desorganizadas e desequilibradas, onde
o processo reproduz uma logica irracional. E contra tudo isso que o pedagogo vem se
confrontar. Comenius foi, portanto, o criador da Didatica Moderna'” ¢ um dos maiores
professores da época, quando, j& no século XVII, concebeu uma teoria humanista e
espiritualista da formag¢do do homem que resultou em propostas pedagodgicas hoje

consagradas ou tidas como “muito avancadas”.

O 1ideal pedagodgico comeniano pregava a necessidade da interdisciplinaridade, da
afetividade do professor e de um ambiente escolar arejado, bonito, com espago livre e
ecologico. Defendia a escola como o “lécus” fundamental da educacdo do homem,
sintetizando seus ideais educativos sob o pressuposto: “Ensinar tudo a todos”, e que para ele,
significava os fundamentos, os principios que permitiriam ao homem se colocar no mundo
ndo apenas como espectador, mas, acima de tudo, como ator, em contraste com os ideais
vigentes que lutavam por uma educagdo so para os privilegiados. “Nds almejamos a educagao

geral de todos aqueles que nasceram homem para tudo o que ¢ humano. [...] Tampouco os

Sua preocupagdo com a educagdo veio do fato de que, a seu ver, sua propria educagdo havia sido ruim.
(NARODOWSKI, 2001)

7 Os grandes avangos nos estilos de explicagdo dos fatos naturais e na economia, que caracterizaram o
pensamento europeu a partir do século XVI, criaram a demanda de novas metas para a educacdo. A principal
meta era criar uma escola acessivel a todos e respondendo a uma nova ordem social e econdmica. Em 1656,
Comenius via a necessidade de escolas que fossem verdadeiras e vivas oficinas de homens, para que pudessem
fazer florescer Igrejas e Estados bem ordenados e de boas administragdes. Essa ¢ a origem da Didatica Moderna,
quando Comenius concebe uma teoria de formag¢ao do homem que resulta nas seguintes ideias pedagogicas: O
respeito ao estagio de desenvolvimento da crianga no processo de aprendizagem; A constru¢do do conhecimento
através da experiéncia, da observacdo e da agdo; Uma educacdo sem puni¢do, mas com didlogo, exemplo ¢
ambiente adequado. (NARODOWSKI, 2001).
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filhos dos ricos, os nobres ou os que dirigem o governo sdo os Unicos que nasceram para tais

dignidades.” (COMENIUS apud NARODOWSKI, 2001, p.27).

A utopia comeniana expressa a vontade pela universalizacdo do ensino escolar, de por
em funcionamento um ambicioso plano de dispersdo de estabelecimentos de ensino, de
maneira que todas as criangas e jovens possam ser atingidos, visando uma passagem natural
do ambito familiar ao ambito escolar, dado que, os pais ja ndo podem se encarregar da
educagdo dos seus filhos, pois ndo dispdem do tempo e nem dos conhecimentos necessarios a
esse fim. “Assim, havera uma escola maternal em cada casa; uma escola publica em cada
povoado, vila ou aldeia; um gindsio em cada cidade e uma academia em cada Reino ou

provincia maior.” (COMENIUS apud NARODOWSKI, 2001, p.48).

O objetivo central da educacdo comeniana, orientada por principios dogmaticos e
autoritarios na busca por uma verdade absoluta ¢ um método unico de ensinar, consistia em
formar o bom cristdo, o que deveria ser sabio nos pensamentos, dotado de verdadeira fé¢ em
Deus e capaz de praticar agdes virtuosas, estendendo-se a todos: aos pobres, aos portadores de
deficiéncias, aos ricos, as mulheres. Este objetivo se sustentava na crenga de que Deus, em
sua infinita bondade, colocara a redengdo ao alcance de todos os seres humanos, mas para
tanto era necessario educa-los convenientemente. Para Comenius, negar oportunidades

educacionais era antes ofender a Deus do que aos homens. (NARODOWSKI, 2001).

Essa democratizagdo do ensino, o mesmo para todos, nucleo do discurso pedagogico
moderno, implicou, na verdade, em um discurso onde as criangas se tornassem iguais,
havendo assim, uma uniformiza¢do, uma rigidez dos programas aplicados. Esse nivelamento,
ndo considera as diferengas infantis, tanto do nivel cultural familiar, quanto a sua propria

evolucdo e desenvolvimento.

Aqui se procurara mostrar que a escola primdaria, enquanto forma de socializagdo
privilegiada e lugar de passagem obrigatdria para as criangas das classes populares, ¢
uma instituicdo recente cujas bases administrativas e legislativas contam com pouco
mais do que um século de existéncia. (ALVAREZ-URIA & VARELA, 1992, p.68).
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A escola publica, obrigatoria e gratuita, que emergiu no final do século XIX, se
constituiria neste espago que, se caracteriza como um espago civilizatorio, disciplinador,
normalizador das criancas da classe trabalhadora. Em conformidade com Alvarez-Uria &
Varela (1992), a escola publica seria uma imposi¢do da classe burguesa de forma a impedir
que programas de auto-instru¢do operaria pudessem se firmar. Colocam ainda, a escola como
uma “invencdo da burguesia para ‘civilizar’ os filhos dos trabalhadores” sob o, entdo,

principio da educagdo para todos.

O principio da educacdo para todos constitui-se, assim, numa das condi¢des para o
surgimento da escola e, também para o aparecimento das diferencas, quando obriga a todos e,
de igual modo, freqiientar o mesmo espaco que pretende homogeneizar. “A prdpria
organizacdo do curriculo e da didatica, na escola moderna, foi pensada e colocada em
funcionamento para, entre varias outras coisas, fixar quem somos nds € quem sao 0s outros.”
(VEIGA-NETO, 2001, p.07). Busca alcangar as mais variadas diferengas num mesmo tempo
e espago, para tornar assim, possivel a educagdo voltada para a ordem e o controle dos

sujeitos que se quer produtivos, de acordo com as necessidades e interesses sociais.

A educagdo, que deveria desencadear um processo humanizador, de critica social a
maneira como as coisas acontecem, de melhoria da qualidade de vida dos estudantes que por
ela passam, acaba por desencadear um processo desumanizador e, portanto, alienante, tanto
para o professor que se transforma em um transmissor do conhecimento ¢ um reprodutor
social, quanto para o estudante, que acaba por acomodar-se com o sistema e aceitar sua vida

passivamente.

Determinados lideres politicos, a midia e até historiadores afirmam continuadamente,
que a sociedade moderna superou o racismo que marcou sobremaneira o periodo da
escraviddo, as lutas de descolonizacdo e os movimentos de direitos civis. No entanto, esta
evidente que o racismo marca presen¢a nos diferentes contextos sociais. Apenas suas formas
e estratégias mudaram, de uma teoria racista baseada na biologia passou-se para uma teoria

racista baseada na cultura e no saber.

Em sintese, os principios da “educag@o para todos” trouxeram consigo a necessidade
da normalizac¢do escolar e assim, também da constru¢do do curriculo, através de um livro

didatico bem elaborado e planejado para ser reproduzido em sala de aula, construindo a
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alienagdo da educagdo, na medida em que padroniza uma igual educagdo para todos,

“normalizando” os sujeitos que ndo se enquadram nos padrdes sociais.

Sendo, o acesso a informagdo, um dos problemas da educacdo brasileira desde os
tempos mais remotos, surge a falsa solucdo do livro didético, para a entdo, igualdade de

educagdo ofertada a todos.

Desde a Antiguidade, o ensino se vem fazendo através de textos, quando ainda se
memorizavam e se comentavam os livros sagrados. Os hebreus, por exemplo, utilizavam-se
da Biblia ndo s6 para a transmissdo da doutrina religiosa, como também, para o ensino da

leitura, historia, geografia e conhecimentos gerais (OLIVEIRA, 1986).

Platao justificava sabiamente a sele¢do de textos por razdo moral e é ele quem, pela
primeira vez na historia do ensino, aconselha a composicao de livros de leitura em que so se
recolha o melhor. Na Grécia, o estudante analisava fragmentos de obras em uma visdo critica

destes escritos.

Ao longo da historia da educagdo brasileira, o livro didatico vem ganhando espago e
forca em uma dimensdo exacerbada nos contextos escolares formais, como descrevemos no

item a seguir.

2.2 Historico do livro didatico no Brasil

O livro didatico faz parte da cultura e da memoria visual de muitas geragdes e, ao
longo de tantas transformacdes na sociedade, ele ainda possui uma fun¢do relevante para o
estudante, na missdo de atuar como mediador na constru¢do do conhecimento. Sem
desconsiderar seu papel ideoldgico, temos que destacar que o livro didatico tem como
objetivo chamar a aten¢do, provocar um tipo de acdo do aluno e promover a leitura e o

entendimento da realidade que apresenta.

O livro ndo ¢ uma invengdo recente da humanidade. Desde a Antiguidade o ensino se

vem fazendo através de textos, especialmente pelos livros sagrados. Os livros eram lidos
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publicamente e os ouvintes levados a memorizar os textos. Na China, além dos livros
sagrados, outros eram utilizados a fim de ensinar normas de conduta. Na india, os livros eram
verdadeiros manuais de ensino e educacao. Os hebreus utilizavam a Biblia como livro texto.
(OLIVEIRA, 1986). Platao justificava a selecdo de textos para leitura por razdo moral. Na

Grécia, os estudantes analisavam fragmentos de obras.

Os primordios do livro didatico remontam ao Império Romano. Em Roma
compuseram-se 0s primeiros compeéndios de episddios histéricos que ofereciam aos
estudantes exemplos a serem imitados. Quatrocentos anos depois de Cristo, as escolas
monasticas adotaram um livro texto, a entdo cartilha, que permaneceu como texto escolar
durante mais de dez séculos. Em muitos educandarios os proprios estudantes produziam seus
cadernos de textos Além disso, em fins do século V e comego do VI, aparecem os livros do
tipo enciclopédia. Com a invencdo da imprensa, no século XV, os livros tornaram-se os

primeiros produtos feitos em série.

Neste mesmo periodo, com a contra-reforma, aparece a obra Jesuitica Ratio
Studiorum, na qual o uso de textos era preconizado com norma para melhor aproveitamento
dos mesmos. Na mesma época aparecem os catecismos, livros didaticos utilizados para o

ensino da religido, com perguntas e respostas.

No Brasil, a introducdo dos livros didaticos e dos catecismos foi feita pelos jesuitas,
orientados pelas diretrizes do Ratio Studiorum. Porém, poucos eram os textos escritos em
lingua portuguesa e, muito menos, em lingua das diferentes tribos indigenas. Podemos dizer,
de forma global, que nossos estudantes comegaram a estudar em livros estrangeiros, alguns
deles traduzidos. Ademais, os livros eram de qualidade questiondvel, como atesta a avaliacio

a seguir:

Quando Rui Barbosa, no seu parecer de reforma do ensino, critica os programas € 0s
métodos usados no Brasil, faz ao livro-texto referéncias dignas de nota. Comentando
um exame a que assistiu, concluiu que “tudo qualificava o estado lastimavel do
ensino: a inépcia na escolha do manual, o cativeiro doloroso do mestre, o
formalismo do compéndio, a inconsciéncia automatica do aluno”; [...] (OLIVEIRA,
1986, p.34)
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Um impulso mais efetivo para a introdu¢@o e qualificacdo do livro didatico nas escolas
brasileiras comegou a ocorrer a partir de 1929, com criagdo de um 6rgdo especifico para
legislar sobre politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL). Este 6rgao tinha
por objetivo contribuir para a legitimagao do livro didatico nacional e auxiliar no aumento de
sua producdo e, em 1934, no governo Getulio Vargas, o INL recebeu suas primeiras
atribui¢des, editar obras literarias para a formagdo cultural da populagdo, elaborar uma

enciclopédia e um dicionario nacionais e expandir o nimero de bibliotecas publicas.

O sistema educacional brasileiro e a producdo cultural do pais sdo marcados por
mudangas e alteragdes geradas por decretos, leis e medidas politicas. Nas ultimas décadas, o
livro didatico ganhou um olhar de destaque e se constitui em objeto de acdes governamentais.
A primeira proposta de producdo e distribuicdo gratuita de livros didaticos nas escolas surge
ainda na década de 30, época em que também se consagrou o termo “livro didatico”, termo
este que ainda hoje ¢ compreendido como sendo o livro adotado nas escolas e destinado ao
ensino, obedecendo aos parametros curriculares escolares. A definicdo desse termo se deu
pela primeira vez no Decreto Lei n® 1.006 de 30 de dezembro de 1938, em seu art. 2° da

seguinte maneira:

Compéndios s@o os livros que expdem total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares [...] livros de leitura de classe sdo os
livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de
livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico.
(OLIVEIRA, 1980, p.12 apud OLIVEIRA, 1986, p.22)

Esse mesmo decreto criou a Comissdo Nacional do Livro Didéatico (CNLD) durante a
Ditadura Vargas, marcando, assim, a primeira iniciativa governamental nessa area de politica
educacional. Cabia a tal comissdo, dentre outras responsabilidades, examinar, avaliar e julgar
os livros didaticos, concedendo ou ndo autorizacdo para o seu uso nas escolas. A esta
Comissdo decorreram muitas criticas e, durante um longo tempo, o “problema do livro
didatico” permaneceu reclamando solug¢des, sempre esbarrando na ineficicia da politica
governamental que transformou o livro didatico em um produto de mercado muito lucrativo,

o que fez surgir, no ja complicado cenario educacional, uma crescente especulagdo comercial.
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A Comissao do Livro Técnico e do Livro Didéatico (COLTED), que foi instituida pelo
Decreto n° 59.355, em 04 de outubro de 1966. Em 6 de janeiro de 1967, foi firmado o
convénio entre o Ministério de Educacdo e Cultura, o Sindicato Nacional dos Editores de
Livios e a Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional
(MEC/SNEL/USAID), com o objetivo de disponibilizar cerca de 51 milhdes de livros aos
estudantes, num periodo de trés anos, em todo o territorio nacional. O programa da COLTED
compreendia a distribuicdo de livros as bibliotecas escolares em seus trés niveis de ensino: o

primario, o secundario e o superior. (www.dominiopublico.gov.br. Acesso em: 09. jul. 2010)

Durante o periodo militar, o acordo Mec-Usaid, fusdo das siglas Ministério da
Educacdo (MEC) e United States Agency for International Development (USAID), cujo
objetivo era aperfeicoar o modelo educacional brasileiro, iniciou por eliminar um ano de
estudos quando fundiu os cursos primario (5 anos) e ginasial (4 anos), em 8 anos de duracdo
denominado de primeiro grau. Assim, o Brasil passa a ter somente 11 anos até chegar ao fim
do segundo grau (03 anos) enquanto outros paises europeus € o Canadd possuiam no minimo
12 niveis. Esse acordo representou ainda um plano de impressdo e distribuicdo do livro

didatico no Brasil em meados da década de 60, depois do golpe militar.

Para a implantacdo do programa, o acordo impunha ao Brasil a contratagdo de
assessoramento norte americano e o ensino da lingua inglesa desde a primeira série do
primeiro grau. Esse acordo tinha como proposta inicial privatizar as escolas publicas e, ndo
conseguindo, sucatearam o ensino publico brasileiro, onde disciplinas como histéria tiveram
sua carga horéria reduzida para que estudantes da época ndo tivessem seus olhos abertos em

relagdo a ditadura. (www.dominiopublico.gov.br. Acesso em: 09. jul. 2010)

No ano de 1976, a politica do livro didatico sofre redefini¢do. O Decreto-lei n® 77.107
de 04/02/1976, transfere para a Fundagdo Nacional do Material Escolar (FENAME) a
responsabilidade do Programa do Livro Didatico. E a partir dessa época que surge
explicitamente a vinculacdo da politica governamental do livro didatico com a crianga das
classes populares. Apos, no inicio da década de 80, o governo transfere a FAE (Fundagio de
Assisténcia ao Estudante) a responsabilidade de gerenciar, dentre outros programas ligados a

educacdo, também o PLIDEF (Programa do Livro Didatico do Ensino Fundamental).
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Até aqui, desde o inicio de seu surgimento, o livro didatico tem sido alvo de decretos-
leis e algumas iniciativas governamentais que, de tempos em tempos, criam novos programas
e novas comissdes para se responsabilizarem pela sua escolha e distribui¢do, comissdes essas
pouco familiarizadas com a problematica educativa e pouco comprometidas com a busca por
sua melhoria. Nesse contexto, nessa forma de selecdo e escolha, o professor, um dos
principais usuarios deste aparato educativo, o livro didatico, ndo participava seja dos
processos decisérios do sistema educacional, em geral, seja das discussdes sobre sua

composi¢do, em particular.

Dessa forma, muitos dos problemas percebidos ao longo da histdria do livro didatico
no Brasil, advém de uma politica educacional autoritaria, burocratica e centralizadora que, por
forca da propria ideologia que a sustenta, exclui o professor de todas e quaisquer decisdes
sobre a problematica do ensino e, consequentemente, do livro didatico. Vale ressaltar que, a
solugd@o ndo esta em somente deixar a cargo do professor sua selecdo e escolha, trata-se, antes,
de assegurar qualidade em sua formagdo para que ele possa estabelecer critérios qualitativos
para essa escolha, por meio de conhecimento, preparo e consciéncia profissional, de acordo

com o trabalho que pretende realizar durante o processo educativo.

Durante este periodo ainda, enquanto os governantes se esforcam em langar decretos-
leis e transferir a responsabilidade para com este recurso didatico para um e outro, a industria
livreira no Brasil proliferou, fazendo com que, devido a ineficicia no acompanhamento e
controle, livros de péssima qualidade fossem enviados para as escolas e 14 trabalhados pelo

professor como fonte unica de contato para os estudantes.

Todos estes problemas e descontrole até aqui apresentados exigiu uma urgente tomada
de posi¢do governamental com o enfoque na garantia de uma politica de regulamentagdo do
livro didatico e este, em principio, é o objetivo do atual PNLD (Plano Nacional do Livro
Didatico), criado no ano de 1985 pelo Ministério da Educagdo e presente até hoje. Neste
Plano, todos os alunos do Ensino Fundamental de escolas publicas, cadastrados no Censo
Escolar, sdo beneficiados. Para chegar até as maos dos alunos, os livros selecionados sio
entregues diretamente da editora a escola ou as Secretarias Municipais e Estaduais de

Educagao.
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Para a selecdo, as obras didaticas inscritas no PNLD e aprovadas no processo de
triagem pela Comissdo Especial de Recepcdo e Triagem sdo encaminhadas para a Secretaria
de Educacdo Fundamental (SEF) que, por sua vez, define os principios e os critérios para a

avaliacdo pedagogica das obras.

Além do PNLD, atualmente o Governo Federal executa outros dois programas ligados
a escolha do livro didatico: o PNLEM (Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino
Médio) e o PNLA (Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos). (MEC. www.mec.gov.br. Acesso em: 10. Jun. 2010)

A partir de tais afirmagdes, podemos entrever que o livro didatico ¢ concebido como
algo que se impde, necessariamente, no processo de ensino-aprendizagem e, portanto, na
relag@o professor-aluno. Nao ¢ dificil constatar que, assim concebido, o livro didatico assume
configuragdes de autoridade, de detentor das verdades que deverdo ser ensinadas, além de ser
o condutor, o norteador das atitudes do professor, ja que a ele ¢ destinada a tarefa de orientar

o professor sobre o como ensinar, o quando ensinar, 0 gue ensinar, etc.

Os orgios federais que respondem pela educagdo no Brasil, véem, de um lado, o
professor como um ser que ndo tem voz e nem vez; ¢ de outro, o livro didatico, como um
elemento altamente valorizado, transformado em um instrumento essencial da atividade
docente. Pensar desta forma, tendo o livro didatico como algo imprescindivel, detentor de um
saber definido, pronto, acabado, correto, fonte ultima (e as vezes, Unica) de referéncia, traz

graves problemas para a educacdo como um todo.

2.3 A industria do livro didatico e o problema de sua qualidade

O neoliberalismo ataca a escola publica a partir de uma série de estratégias
privatizantes, mediante a aplicagdo de uma politica de descentralizag@o autoritaria e,
a0 mesmo tempo, mediante uma politica de reforma cultural que pretende apagar do
horizonte ideologico de nossas sociedades a possibilidade mesma de uma educagio
democratica, publica ¢ de qualidade para as maiorias. (GENTILI apud ECCO, 2004,
p-48).
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A educacio evoluiu em intimeros aspectos, no entanto, continuamos nos deparando
com 0s mesmos graves € antigos problemas de reprodu¢do do status quo dominante, parte de
um processo bem planejado e construido para privilegiar uma pequena parcela da populagao.
Um ensino do tipo “bancario”, onde, apesar de algumas iniciativas de amenizar ou, talvez
superar esse quadro, o acesso a este, nesse contexto, em sua maioria, esta inteiramente ligado
as condi¢des econdmicas dos individuos. Ocorre a concretizagdo da desigualdade de educacao
recebida. E neste contexto que podemos entender, em parte, a politica do livro didatico no

Brasil e de sua expansio nos ultimos anos.

Com efeito, a industria do livro didatico vem tendo um crescimento exacerbado nas
ultimas décadas no Brasil, provocando um acimulo de opg¢des aos educadores. O objetivo de
trazer o tema da industria e do mercado do livro didatico para este capitulo pressupde tratar de
uma questdo central na utilizacdo deste recurso e de importancia social para um pais como o
Brasil, na medida em que o PNLD assegura a universalizacdo do acesso do livro didatico para
a maior parte dos estudantes da Educag@o Bésica publica e, sendo este, na maioria das vezes,

0 unico livro a que terdo acesso durante toda sua vida.

No ano de 2007, foram distribuidos pelo MEC, cerca de 120.688.704 livros para os
42.565.864 alunos matriculados na rede publica de ensino, Ensino Fundamental e Médio do

pais, conforme censo escolar de 2005.

Desta forma, dada a importancia desta a¢do, a producdo e comercializagdo dos livros
didaticos, dispositivos centrais nas salas de aula de todo o pais, estes se tornam objetivos

econOmicos dos editores.

Conforme Castro (1996), forma-se em torno do Programa do Livro Didatico uma
trama de interesses capaz de dominar o seu desenvolvimento e, por ser recurso obrigatdrio no
sistema de ensino, acaba por ser o mais rentavel do setor. Destaca-se ainda, por ter a maior

concentracdo do mercado editorial brasileiro, com o menor nimero de editoras.

Segundo dados da Camara Brasileira do Livro (CBL), em 2003, 54% dos livros
vendidos no Brasil, considerando o faturamento, foram didaticos, 17% cientificos, técnicos €

profissionais, 8% religiosos e 21% obras gerais (OLIVEIRA, 2003)
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No Brasil, a partir da instituicdo do PNLD, o sistema serviu de base para o
fortalecimento de grupos editoriais, que, organizados, passaram a exercer amplo dominio

sobre a produgdo e venda de livros didaticos para as escolas publicas.

Nessa disputa entre as editoras, se estabelece uma situagdo de mercado em que a oferta
do MEC ¢ controlada por um pequeno numero de vendedores, e em que a competi¢do tem por
base ndo apenas as variagdes de precos, ditadas pelo Estado, mas a propaganda e a influéncia
dessas institui¢des. Constituem, assim, um oligopolio que pode ser verificado nos nimeros do
retirados do PNLD 2006, em que o MEC adquiriu 102,5 milhdes de livros para os alunos de

1.* a 4. séries e fez a reposicdo dos livros de 5. a 8. séries.

Editora N.? de Livros
FTD e Quinteto Editorial 28.701.592
Moderna 24.214.254
Atica e Scipione 16.860.277
Saraiva 8.618.266
Positivo 7.975.408
Escala 4.645.823
Editora do Brasil 4.533.355
IBEP 3.977.494
Base 1.460.299
Sarandi 863.580
Nova Geracao 799.982
Dimenséo 593.854
Educarte 4.772

Tabela 1 — Aquisicdo de livros para o PNLD 2006
Fonte: ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDITORES DE LIVROS, 2006.
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Para o ano de 2010 foram investidos pelo Governo Federal, mais 690 milhdes na
aquisicdo de livros didaticos para o Ensino Fundamental e Médio da rede publica de ensino

do pais, conforme tabela abaixo:

Série Investimento (em milhoes)
1° ao 5° ano (livros novos - compra e distribui¢io) R$ 513,4 milhdes
6° ao 9° ano (livros de reposi¢do - compra e R$ 80 milhdes
distribuicdo)
Ensino médio (livros de reposicio — compra e R$ 97 milhdes
distribuicao)
Total RS 690,4 milhoes

Tabela 2 — Investimento na compra de livros no ano de 2010
Fonte: Secretaria de Comunicagio Social da Presidéncia da Republica'®

Pode-se perceber que, apesar das constantes criticas ao uso excessivo do livro didatico,
bem como, a qualidade das obras da industria editorial brasileira, seja ela publica ou privada,
o mercado do livro didatico estd em constante expansdo e de certa forma consolidando, com
for¢ca cada vez maior, os grandes grupos editoriais que direcionam suas ag¢des tanto para as
escolas, onde os livros sdo escolhidos, como para o Estado, instancia que delibera e

implementa as politicas publicas de educagao.

Nesta industria do livro didatico, hd& um grande descompasso entre aqueles que
produzem o livro didatico, aqueles que examinam os livros na esfera governamental e aqueles
que, de fato, utilizam os livros em sala de aula, ou seja, os professores e estudantes. Embora
as equipes avaliadoras e, talvez, as equipes produtoras destes livros sejam formadas também
por professores ou profissionais ligados a educacgdo, a maior parte destes estdo bem distantes
da concretude do cotidiano escolar (WITZEL, 2002), como poderemos verificar no préoximo

capitulo, quando da analise dos dados.

'8 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. fnde.mec.gov.br. Acesso em: abr. 2010.
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3 ALIENACAO E IDEOLOGIA NO LIVRO DIDATICO: APRESENTACAO E
ANALISE DOS DADOS

[...] A visdo de que as escolas podem construir uma nova sociedade € afim a ideia de
que o mundo serd redimido pelas criangas, ou que as criangas, de alguma forma,
virdo a salvar os adultos. Acredito que ambas essas ideias estejam incorretas. Nao
podemos dar a nossas criangas a responsabilidade por redimir o mundo que nds
estragamos ou que, pelo menos, assistimos ser destruido [...] Nao acredito que uma
nova ordem social possa ser construida através das escolas. Acredito realmente que
as escolas serfio uma parte essencial de uma nova ordem que € construida através do
esforco cooperativo de todos nods: professores, trabalhadores de industria,
profissionais — todas as pessoas que acreditam no imperativo social ¢ moral de luta
por uma nova ordem. Assim, acho que a questio crucial ndo deveria ser “As escolas
tém o poder de mudar a sociedade?”’, mas “Que poder, embora pequeno, podemos
usar, trabalhando junto com outros, para mudar a sociedade?” E se nds realmente
comegarmos a mudar a sociedade, qual sera o nosso papel, enquanto professores, na
construgdo de uma nova ordem que seja duradoura? (KOHL apud GIROUX, 1986,
p.303).

Superar a cultura instrucionista ¢ a educagdo maniqueista, que pdem o aluno numa
situagdo passiva, onde ndo interage com os colegas e o professor, ¢ algo extremamente

complexo.

E neste contexto que precisamos conceber a escola na modernidade, sem assumir para
esta uma missdo salvacionista de formar moralmente os cidaddos que por ela passam, mas,
como parte essencial — onde também se encontram, as familias, a comunidade, as associagdes,

as diferentes instituigdes.

Nesta perspectiva, no capitulo 3 deste projeto, trata-se da questdo do livro didatico, em
que sdo analisadas imagens e textos dos livros de 3° e 4° anos do Ensino Fundamental,
distribuidos em escolas municipais de um municipio do norte do Rio Grande do Sul que
traduzem, segundo a nossa hipdtese de trabalho, fatos, simbologias, situagdes de alienacdo ou
ideoldgicas que interferem na formagao da concepgdo distorcida ou limitada de realidade de

estudantes e professores.

A opg¢ao em analisar os livros dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 3° e 4° anos,
da-se pelo fato da alfabetiza¢do ocorrer neste periodo e, principalmente, por se agravar o

problema da transmissdo ideoldgica, quando nos primeiros anos, os estudantes sdo mais
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suscetiveis a receber uma influéncia mais marcante dos livros didaticos e das mensagens que

0s mesmos vinculam.

3.1 Alienacio e ideologia nos livros didaticos

E relevante levarmos em conta no contexto da analise as inGmeras criticas ja
redesenhadas acerca da forma de elaboracdo do livro didatico, bem como, seu uso excessivo
no ambiente escolar, o que ja possibilitou algumas mudancas e avancos relativos ao conteudo
destes, mas que, sdo ainda insuficientes, dada a complexidade do processo educativo e os

diferentes ambientes e situagdes sociais a que este recurso ¢ destinado.

Dentre as inimeras formas de alienacdo, a mais frequente ocorre na linguagem,
recurso principal utilizado no processo educativo e, principalmente, na constituicdo dos livros

didaticos.

Além da avaliacdo de contetidos e simbologias, sdo analisadas as proposi¢des
metodoldgicas propostas nos livros didaticos que indicam praticas pedagogicas alienadoras.
De outra parte, procuramos indicar concomitantemente para formas de trabalho que podem
contribuir para a superacdo da pratica alienadora, implementando um novo pensar educativo,

que retrata o papel do educador frente ao desafio da mudanca.

A defini¢do das tematicas analisadas foram retiradas e organizadas a partir dos livros
didaticos selecionados, tendo por referéncias as categorias de analise definidas na revisdo
bibliografica. Foram definidas as seguintes temdticas: questdes de cor, raga e género;
concepgodes de familia, sua estrutura seus padrdes de funcionamento; concepcdes de trabalho
e suas idealizagdes; padronizacdo de modos de vida e de ideais de vida; concepgdes sobre
direitos e deveres fundamentais da pessoa humana; o escamoteamento da diferenca de classes
(ricos e pobres); o incentivo ao consumismo; o lazer como processo alienador; a
ridicularizacdo da cultura indigena e outras culturas ndo padronizadas; a construcio de visdes

preconceituosas sobre moradia; as formas alienadoras de comunicagdo; entre outras.
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3.1.1 Raca, cor e género

A discriminacdo motivada por sexo e por pertencimento a um grupo de cor/raga
encontra-se disseminada em diversos campos da vida social, assim como, também no

contexto escolar, em especial, nos livros didaticos utilizados neste contexto.

O sistema educacional constitui-se ainda em um espago onde sdo reproduzidos muitos
dos esteredtipos sociais existentes e, no que tange a raga, cor € género, esse espaco constitui-
se em uma esfera marcada por fortissimas desigualdades no acesso e permanéncia destes

grupos populacionais.

Quando se fala em diferenga, mostram-se sempre criangas negras convivendo com
brancas, como se a aceitacdo acontecesse naturalmente e, como se as criangas negras
devessem ser aceitas, apesar da diferen¢a. As imagens e mensagens contidas deformam a
verdadeira realidade das relagdes entre individuos de diferentes ragas ou classes sociais que,
ndo convivem com uma posi¢do igualitaria, onde as diferencas fisicas, sociais e econdmicas
ndo lhes permitem conviverem unidos e se sentirem cidaddos de uma mesma Patria que ndo

faz distingdes entre ambos.
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armos & nossa volta, veremos muitos seres diferentes:
ME gente! E quando observamos as pessoas... Uns
_mmmmmummwmm;mﬁm
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agr _\__umﬁeafavmdhsn outros daquilo... E

Figura 1: CEREJA e MAGALHAES, 2008, 4° ano, p. 56.

Enquanto as desigualdades raciais se perpetuarem no campo educacional, também esta
garantida a perpetuacdo de seus mecanismos de reprodugdo. Para tanto, os indicadores
educacionais se convertem em um importante instrumento de percep¢do do quio desigual sdo
as possibilidades de construg¢do de oportunidades sociais para os diferentes grupos raciais.

(www.ipea.gov.br. Acesso em: 28. jun. 2010)

Os negros estdo menos presentes nas escolas, apresentam médias de anos de estudo
inferiores e taxas de analfabetismo bastante superiores, dados que ndo sio representados em

nossos livros que nos mostram a oferta de um ensino de qualidade a todos.
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‘}-M‘;' la ser muito chato se todas as
pessoas fossem iguais, ndo ¢
mesme? Mas por sorte a humanidade € cheia
de variedade ¢ de cor (negros, brancos,
amarelos e indios, que a gente diz que sio
vermelhos), E também existem os altos, os
baixos, o8 gordinhos, os magros, os loiros ¢
os morenos, Por causa das cores, as pessoas
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milhares de anos na Africa. Como o sol
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/' foram morar na Europa € na Asiu, Nesses
lugares, o sol é bem fraquinho. E a pele

também fosse multfatadn pnr
causa da cor da minha pele.”
Luca del Carlo, 10 anos,
de Sdo Paulo
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/" “Eu'sou neta de produzir uma vitamina importante, a D. Af,
/" chineses e espanhéis, ammmmampmm
. mmﬁnmwnﬁ; iente e comecou a ficar mais clara:
me conhecem me chamam mais branca ou mais amarela. Os
japonesa. Eu me sinto brasileira sadand
e chinesa ao mesmo tempo € me mmm Aot
acho bonita assim, com os ._ Querem saber quando elas
olhos puxados.” apmm de&mmm;ﬁ
 Valentina Tong, 9 anos, 1€m certeéza: as diferencas fazem a
de Séo Paulo humanidade ficar mais forte, espena e

(Clasia, ol b))

Figura 2: CEREJA e MAGALHAES, 2008, 4° ano, p. 68 e 69.
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As desigualdades se ampliam quanto maior o nivel de ensino. No ensino
fundamental, a taxa de escolarizag@o liquida — que mede a propor¢do da populagdo
matriculada no nivel de ensino adequado a sua idade — para a populagdo branca era
de 95,7 em 2006; entre os negros, era de 94,2. Ja no ensino médio, essas taxas eram
respectivamente, 58,4 e 37,4. Isto é, o acesso ao ensino médio ainda é bastante
restrito em nosso pais, mas significativamente mais limitado para a populagao negra,
que, por se encontrar nos estratos de menor renda, é mais cedo pressionada a
abandonar os estudos e ingressar no mercado de trabalho. (www.ipea.gov.br. Acesso
em: 28. Jun. 2010).

Podem-se conhecer excegdes ao que expressa a afirmacdo acima, mas € inevitavel
reconhecer sua validade como andlise socioldgica de funcdo institucional. Ainda que se
perceba uma pequena melhora na distribuigdo da riqueza produzida no pais, quando se
analisam negros e brancos, homens e mulheres, a permanéncia da desigualdade segue sendo

destaque.

Assim, ¢ “normal” o livro didatico utilizado em sala de aula, trazer ilustracdes de um
eu branco, de pele e cabelos claros, para propor a discussao da histéria pessoal do educando,
da “esperteza” de cada um, sem a preocupacdo para com a histdria real de cada estudante,
bem como, se existe representatividade/identificacdo deste para com o texto e a imagem

vinculados.
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Eu sou esperto

Observe a imagem & converse com os colegas.
* \ooé conhece estas criangas? Quem sdo slas?
J & O que vocs acha que elas estéo fazendo?
- # FElas demonstram algum tivo de esperteza? Cual?

Figura 3: SANCHEZ, 2007, 4° ano, p.10

E normal também encontrarmos o discurso dos direitos e deveres sociais de cada
individuo, mascarando os reais “direitos” que cada classe consegue garantir. De acordo com o
ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente), as criancas possuem direitos fundamentais:
Direito a vida e a saude; Direito a liberdade, ao respeito e a dignidade; Direito a convivéncia
familiar e comunitaria; Direito a educacdo, a cultura, ao esporte a ao lazer; Direito a

profissionalizac@o e a protecdo ao trabalho.
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A crianga ¢ o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta lei assegurando-
lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral espiritual e social, em condi¢des de
liberdade e de dignidade. (ECA - Art. 3°).

O ser humano possui direitos, o que, em primeiro se traduz o direito a vida. Para viver
dignamente, o ser humano necessita de uma casa, alimentagdo, satde, educacdo, trabalho e
lazer, mas na pratica isso ndo acontece. O fator de exclusdo social se manifesta quando os

direitos garantidos em lei ndo sdo assegurados materialmente.

" PRODUCAO ESCRITA

Elaborar cartaz

Todos, independente da raga, cor, nacionalidade, sexo,
convicgdes religiosas ou politicas, do dinheiro ou dos bens
gue possuam [...], tém os mesmos direitos humanos.

Todos temos direitos, de vanos autores. 580 Paulo: Atica, 1999

Esse & um dos direitos que constam da Declaracao Universal des Direitos
Humanos. Vocé ja ouviu falar desse documento? Ele foi procdlamado pela ONU
(Organizagdo das Nagdes Unidas) em 1948, com o objetivo de procurar garantir
uma vida digna para todas as pessoas do mundo.

Muitos dos que sofrem algum tipo de discriminagao, e até mesmo aqueles
que discriminam alguém, nao tém conhecimento desse e de outros direitos.

A seguir, apresentamos outras direitos que também fazem parte dessa
Declaracdo. Leia-os atentamente.

Todos tém direito & educagao.

N Todos tém direito a um nivel de vida
que lhes garanta a satide e o hem-estar, 'ﬂﬁ
assim como o de sua familia, ai incluidos v
alimentagio, vestudrio, moradia [...].

f Todo homem tem direito de circular

o livremente e residir onde quer que

deseje, dentro das fronteiras de um pais.
& Todos os individuos tém direito a :
vida, & liberdade e & seguranga pessoal. ' -~

Ninguém pode ser mantido em
- # regime de escravidio ou servidao |...|.

Todos tém direito ao descanso ¢ ao
lazer. [...). q

Que tal vocé divuigar esses direitos as pessoas? Para 1sso, junte-se a trés ou
quatro colegas e elaborem cartazes. Se desejarem, vocés podem criar Qutros
direitos humanaos que considererm importantes para escrevé-los nos cartazes.

114

Figura 4: CAVEQUIA, 2010, 4° ano, p.114.
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Como falar em direito e dever de educagio, diante de uma realidade tio desastrosa?
Que medidas a lei prevé para corrigir as distor¢des que a propria realidade sécio-
econdmica impde a crianga brasileira? Que interesses o Estado teria para manter esse
status quo, ja que causas ¢ efeitos dessa seletividade permanecem os mesmos ha
uma ou duas décadas anteriores? Ou melhor, que interesses estdo por tras da
indiferencga e indulgéncia do Estado diante dessa realidade? (FREITAG, 1984, p.61,
grifos da autora).

O preconceito estd posto e evidente nos diferentes contextos sociais. Negro, por
exemplo, ¢ tido hoje como um adjetivo depreciativo, discriminatério. Que igualdades a
abolicdo da escravatura trouxe? Na cor ndo foi. O livro traz belas imagens, onde todos,
independente de cor, raga ou género, convivem felizes, em um mesmo ambiente, com
igualdade de condi¢des e garantia de uma educa¢do de qualidade, sem distingdes, como nas

imagens apresentadas.

Unidade

Figura 5: MIRANDA; PRESTA, 2009, 3° ano, p. 08.
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Acontece com
as criangas

Histdria em quadninbos

Vocé ja deve ter ouvido: "Crianca tem cada umal’,

Pois é, as criangas estao sernpre falando e fazendo coisas que
surpreendem os adultos ou gue eles acham enhgragadas.

Algumas vezes nem € de proposito, mas elas se meterm em
situagdes gue acabam serido bem divertidas,

Sente-se em roda, com os colegas e o professor, e conte para
eles um caso ehgragado que tenha acontecido com voce ou com
alguma crianca que vocé conhece,

g = = @

Figura 6: MELLO, 2008, 3° ano, p.27

E comum ainda que, além da convivéncia tranquila e passiva entre as diferentes racas,
utilizam-se do espago pedagdgico para se ensinar virtudes como a compaixdo e a
solidariedade para com aqueles que nada tém ou que sdo diferentes, fisico, social ou
economicamente, para toda e qualquer classe e, ainda, delegando as criangas o poder da
mudanga social, como mostra o texto ¢ imagem a seguir, retratando o trato de uma crianca

dita “normal” para com aquela com deficiéncia.
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Professor Sugerimon QU aNTES te WGEr & ketura 40 TERTD, CONVETSE COM O3 Slunos sobte pEssoss Com slgum fipt de deficencs Pergume
w LoMPBOET ARGLIEM Sm qlml # o tipo de deticilnca da pewoa, gue Bpos de probiema sl enfranta, v comBegue T armigos. @ levar Lma
mnwwnmr narmal, e soite preconceos, oic

AMIGOS NAS DIFERENCAS

Criangos que passam por cima de preconceitos de raco, cor ou nivel social.
Jovens que volorizam o ser em lugar do ter e gue buscam solughes parg melhoror
o qualidode de vido de guem ainda ndo teve uma oportunidade.

Thais®, de 10 anos, esti na quarta
série [...] ¢ ndio se esquece do dia em que
conheceu o seu grande amigo Eduardo,
de 9 anos. No principio ela estranhou
aquele garoto sentado em uma cadeira de
rodas, com bragos ¢ pernas fininhas. Ela
nio compnend:a por que ¢le se utilizava
da boca pampegatas objetos ¢ por que
nio podia sair andando como todo
mundo. “Eu nunca tinha visto um
deficiente fisico”, conta. Dudu, como é
conhecido pela turma, ¢ tetraplégico de

Tem 'nmpm ‘e pernas atrofiados, mas
uma personalidade que encanta e
conquista. “Ele se aproximou de mim,
comegamos a conversar ¢ logo ficamos
amigos”, conta Thais. Foi assim também
com a maioria dos colegas. “Eles estio
sempre comigo”, diz Dudu. Elas,
principalmente. As meninas até brigam
para ver guem empurra sua cadeira ou
lhe da um biscoito na hora do lanche.

Lid

Seus colegas niio poupam elogios. “Ele Na sala de aula, a amiga Thais também
& super-habilidoso para escrever com o nilo se afasta. Pelo contrério, j4 tratou de
lapis preso 4 boca”, conta Bianca, 10 anos.  conseguir um lugar na carteira ao lado.
“Uma vez eu tentei imitd-lo ¢ 36 fiz “Assim eu posso ajudd-lo a pegar coisas que
rabiscos™, lembra-se. estdo mais distantes ou que caem no chdo”,

[ explica. Dudu, por sua vez, sempre esti

l 92

Figura 7: CEREJA e MAGALHAES, 2008, 4° ano, p.92.

A imagem abaixo fala as criancas de uma realidade distante, talvez como forma de
convencé-las de que tem uma vida boa ou de fazé-las sonhar com tal, j4 que, em sua maioria,
conhecem muito bem a realidade de que fala o texto, pois convivem com esta diariamente,
ndo sendo algo distante assim como o texto retrata, quando, se fosse feita uma produgdo
textual, dentro do prdéprio contexto em que se trabalha, terifamos um texto muito mais rico em

informagdes e muito mais condizente com a realidade vivida.
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LEITURA 2

Vocé, que estuda, tem um lar, alimentacio, amigos, talvez nac
tenha parado pra pensar na vida de certas criangas.
E disso que trata o poema a seguir.

Quando eles souberem

0= meninos gue brincam,
talvez nao saibam, nao,
que hd meninos na luta
por um pouco de pdo.

Os meninos gque estudam,
o fazem sem notar®
gue hid meninos sonhando
com poder estudar.

Ha meninos com tudo,

a viver muito bem,

que talvez nio entendam
por gque tantos nao tém.

E hid meninos vivendeo

o momento da paz,

sem sequer perceberem
do que a guerra é capasz.

Mas guando eles souberem,
tudo isso vai passar,

pois esté nas criangas

o poder de mudar:

Paneia no fogo, barriga vazia, de Mang
Dinorah, Porto Alegre: LEPH, 1986,

A
| notar; perceber

126

Figura 8: CAVEQUIA, 2010, 4° ano, p-126

A imagem nos retrata as criangas com um poder de mudanga que ndo pode ser
delegado a elas, conforme ja indiquei anteriormente, na citagdo de KOHL apud GIROUX,
1986. Afinal de contas, ¢ da crianca a obriga¢do de salvar o mundo? Sio as criangas que irdo

salvar os adultos? Qual a responsabilidade destas para com a realidade deixada pelos adultos?
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3.1.2 Concepgcdes de familia, sua estrutura e seus padrdes de funcionamento

No livro didatico, ao abordar como tema a familia, a categoria alienacdo ¢ expressiva.
A familia torna-se sindnimo de felicidade, tipica aparéncia da familia brasileira nuclear, com
um pai, uma mae e filhos. O pai responsavel pelo sustento da familia, a mae dona de casa.
“Nunca se levanta a questdo de a familia ter recursos ou problemas econémicos, o que ¢ um

aspecto essencial ligado ao trabalho paterno do sustento do lar”. (NOSELLA, 1981, p.37)

/AU;E £ O NOME
Q MAMAE.
EU TAMBEM SOU

FILHA DE ALINE. EU
TENHO UMA IRMA,

SOU CASADA COM
ALFREDO. TEMOS
DUAS FILHAS: JUNIA

E CARLA:

SOU O MARIUE;J DE
ALINE E PAI DE JUNIA E

CARLA, QUE SAQ GEMEAS. MAS AS
AS DUAS ESTAO NO DUAS ESTUDAM
TERCEIRQ ANO DA EM TURMAS

MESMA ESCOLA. DIFERENTES. APESAR

DE IRMAS E GEMEAS,
\ TEM
Y PERSOMNALIDADES
E GOSTOS
DIFERENTES.

Adaeidnonla Hoddad 24

Figura 9: TRAVAGLIA; COSTA; ALMEIDA, 2008, 3° ano, p.41.
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Uma familia, consequentemente, pode ser unida e feliz, mesmo sendo pobre. Isto
significa que a necessidade de melhor distribui¢do de bens, maior justica social, ndo
¢é primordial para a felicidade da familia ou para a ordem e felicidade social. Assim
se justifica a injustica social e se idealiza a felicidade, criando a dissocia¢do entre 0s
bens materiais, a paz e a felicidade espirituais. (NOSELLA, 1981, p.31-32).

A AGENDA pg g0,
Flavio de souza
12 DE JANEIRO
Chegamos na praia. Sera que € aqui que eu vou encontrar
meu primeiro novo amigo ou amiga? Este é o lugar mais lindo
que eu ja conheci!

Maridngela Hacdad, 2004

!

Eu, meus pais, o Toninho e a Tininha. Meu pai pediu para um
senhor japonés muito simpdtico tirar esta foto.

Figura 10: TRAVAGLIA; COSTA; ALMEIDA, 2008, 3° ano, p.47.

As imagens aqui expostas se dedicam a configurar o modelo de familia, sempre com a
mesma constituicdo, pai, mde e irmaos, tratando-se, portanto, de um importante indicador

para tratarmos da questdo familiar. As mensagens reproduzem as atitudes desejadas para um



64

determinado tipo de sociedade, para a preservagdo de suas estruturas. “Os genitores parecem

viver numa felicidade familiar perfeita [...]”. (NOSELLA, 1981, p.47)

LA VEM LEITURA |

Vamos conhecer a familia de Marcelo?
Entdo, leia este texto.
e o teile silen i sarnann

Paca 3 s para lerem o

A familia do Marcelo

A minha familia € assim: tem meu pai que se chama Jo#o.
Tem minha mie que se chama Laura. E tem minha irmé
pequena, que se chama Aninha.

Eu ainda tenho um avd que € pai do meu pai e um avd que
é pai da minha mée. Eu tenho uma avé que ¢ mie da minha mae
e uma avd gque € mde do meu pai.

Os irmaos do meu pai e da minha mée sdo meus tios. E os
maridos e mulheres deles também. Eu tenho uma porgdo de
primos que so filhos dos meus tios. E os primos dos meus pais
também sd0 meus primos.

Cada familia € de um jeito. As vezes, um casal se separa,
as vezes. um dos pais morre, as vezes, 0 avd ou a avé moram
junto com os filhos; tem gente que tem muitos filhos, como a
familia do Catapimba; os pais dele tém trés filhos. Tem gente
gue termn um filho sé, ou tem dois.

Figura 11: BURANELLO, 2008, 3° ano, p.46.

“A indissolubilidade do matrimdnio parece estar presente em todos os textos de leitura
analisados [...] Mais uma vez fica evidenciado que o objetivo principal da ideologia desses
textos ¢ a familia como instituicdo e ndo as pessoas concretas”. (NOSELLA, 1981, p. 48) A

familia aparece acima de qualquer coisa que seja, o relacionamento entre seus membros ¢
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sempre harmonioso onde se pode perceber uma relagdo vertical entre pais e filhos, onde, os
primeiros tem a fun¢do de educar e prover o sustento e, os filhos, submissos e obedientes, sdo

cumpridores de seus deveres.

Nas poucas vezes em que se remetem a outro tipo de constituicdo familiar, com pais
separados, retratam algo distante, ndo se referindo aquele que nos fala. Cabe a nds nos
questionarmos, que tipo de constituicdo familiar tem hoje em nossa sociedade? De que tipo de

constitui¢do familiar vem nossos estudantes? Ou ainda, todos possuem uma familia?

(Além do texto

Podemos representar a maneira como nossa familia é formada por
‘meio de uma arvore genealogica.

 Que tal compor a sua arvore genealogica? Para isso, veja o exemplo

de como foi feita a arvore de Bruno.

Professer esplicue aos sluncs que
CBostas! ¢ primocsias Também fanem
da famiile @ entram na sriore
Contuds 55 PO

W) TORI0 TS -

 smpiircacie. néc mchendo esses &
65, A5 apenas o5

pscendentes ciretns do indidun

Cleunice. Lima Camargo

Napeledo Camargo
s T B

Eugénio Dias |

Bruno Dias

M Chis, ke

Agora, pegue uma folha de papel avulsa e monte sua arvore genealogica.
Vocé pode ilustrar cada membro que compde sua familia ou c_elaﬁgtags.

SUGESTAO: Junte-se aos colegas e ao professor e montem um
mural com as arvores genealogicas produzidas pela turma.

Figura 12: BURANELLO, 2008, 3° ano, p.49.
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No que diz respeito a familia, um dos principais indicadores que percebemos hoje na
sociedade, quando se fala na questdo de género, homens e mulheres, ¢ no que se refere aos
dados sobre chefia, tendo aumentado significativamente o nimero de familias chefiadas por
mulheres, que passou de 19,7%, em 1993, a 28,8%, em 2006, (www.ipea.gov.br. Acesso em:

28.jun.2010), dados esses que ndo sdo apresentados na composi¢do dos livros didaticos.

3.1.3 Concepgoes de trabalho e suas idealizagdes

Os livros didaticos dedicam-se muito, ainda, ao tema do trabalho. Abordam diferentes
tipos de trabalho, a finalidade do trabalho, a importancia de alguns trabalhos, ndo todos,
apenas os mais valorizados, como demonstra a imagem abaixo. Mas quais sdo os trabalhos
mais desempenhados pelos familiares de nossos estudantes que frequentam as escolas
publicas? Médico? Advogado? Engenheiro? Sdo essas as fun¢des que desempenham? Sao

essas profissdes para as quais os estudantes se espelham?
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/"’ OUTRAS LINGUAGEHS

Esta pescuiss foi feita com 100 alunos {menines e meninas) de algumas escolas
brasileiras. Eles responderam sobre qual profisséo gostariam de ter quando forem
adultos.

Diptiite cdleh 08 Wainod 8 navurean o 0 anclic de posguiss come sntratbgse pars codhel dadca de realuisde = regoiyed Algne
O 0% QoAsED Foms @ nersssniado oy tabnis OIED | 8O0 80 SCODONLCC PRIG ICEEIITRE on chidhi reooliabas b i s e priess
- LOE rRpHEATIAL

médive 12 13 models 0 2

s
TendEdar (. CRIIE sl lnat, grubs turisL:
af the BelGapuart e, ndoce. Dosnbedro, koo de fomouds | esTroomse e mes

T M pErotensid Dedafing, GEWHELS SHEublels. B

Pl WISILANGE |G RAIET e L anvnamTin pnlivid.. |

e arg i, geinnts | oetdledar S B, ELoL, Yealnar
i SE ], EgALST i RASGUSS. |WA0rs, DOmEUOT, P oo
& Minlson etarldisd & OBEESE F0100) orosiiinon por menioes & reaninms

Figura 13: LEITE e BASSI, 2008, 4° ano, p.84.

A imagem, ao fazer uma pesquisa referente a escolha de profissdes com os estudantes,
aborda algumas poucas profissdes consideradas melhores, ndo retrata, por exemplo, as

profissdes dos proprios pais destes estudantes que utilizam os livros didaticos e que se

espelham nesses ou em alguém da familia.

Outras obras trazem o trabalho como uma forma de lazer, um entretenimento e que,
portanto, deve trazer alegria e satisfacdo. A recompensa para o trabalho ¢ sempre o bom
dinheiro, onde todas as profissdes, exercidas de forma honesta, serdo valorizadas. Falsa
ilusdo, quando vemos a exploragdo ¢ a desvalorizacdo de algumas profissdes e, ainda, obter

grandes lucros aqueles que pouco fazem, mas muito exploram. Assim, apesar da importancia
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dada ao trabalho, mostram como trabalhadores apenas o negro, o imigrante, o homem adulto,

como se a crianca, o velho ou o indio ndo desempenhassem nenhum tipo de trabalho.

(FARIA, 2000).

O comportamento da classe social dominante no Brasil ¢ um dos mais cruéis e
insensiveis que se pode observar. Seus componentes, formados ha séculos dentro de
uma ideologia capitalista-escravista, vigente ainda hoje, considera a grande maioria
que compdem a classe trabalhadora, dominada e espoliada, ndo s¢ inferior, como
radicalmente “coisa” destinada a seu uso. (NOSELLA, 1981, p.83)

O mercado de trabalho brasileiro é também um campo marcado por significativas e

persistentes desigualdades de género e raga. Cabe ressaltar que as desigualdades de género e

raga no Brasil ndo sdo fendmenos que estdo referidos a “minorias” ou a grupos especificos da

sociedade, mas s@o problemas que dizem respeito as grandes maiorias da nossa sociedade, o

que também ¢ representado na imagem apresentada, quando da divisdo clara de profissdes

exercidas por meninos e por meninas.

Além disso, € necessario assinalar que as desigualdades de género e raga no mercado

de trabalho, assim como em outros setores da sociedade, sdo eixos estruturantes da matriz ou

do padrdo de desigualdade social no Brasil, padrdo esse que reproduz situagdes de pobreza e

exclusdo social. As diferencas de remuneracdo s@o um dos exemplos mais marcantes de

desigualdade entre homens e mulheres e, entre negros e brancos, constituindo-se em uma

forma de discriminagdo no mundo do trabalho.

Cor, raca e sexo Negros Brancos Total
1996 2006 1996 2006 1996 2006
Mulheres 340,8 383,4 718,3 742,1 561,9 577,0
Homens 570,9 5833 1.264,5 1.181,1 962,2 885,6
Total 483,0 502,0 1.044,2 986,5 804,4 754,2

Tabela 3 — Renda média da ocupacéo principal por sexo, segundo raca/cor.

Fonte: IBGE Pnad/microdados (www.ipea.gov.br)
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Em se tratando de profissdo, o trabalho doméstico remunerado, ocupacdo
tradicionalmente dotada de baixo valor social, constitui-se no nicho de mulheres e meninas
negras e também de pobres, revelando um indicador crucial na questio valorizagdo salarial e
profissional indistintamente. No entanto, esse tipo de profiss@o, das quais sobrevivem nossos

estudantes e seus familiares, ndo é reconhecida como tal, nos livros didaticos.

3.1.4 O indio, suas caracteristicas e discriminacoes

As narragdes sobre o indio e seu modo “diferente” de vida s@o frequentes nos livros
didaticos, trazendo sempre um carater impessoal, informagdes ou julgamento apenas como

folclore, mas ndo como um ser com cultura e identidade proprias.

Estas exposigdes sempre t€m um tom distante ¢ um dos objetivos devera ser o de
evitar qualquer polémica a respeito do relacionamento entre brancos e indios. Logo,
porém, as descrigdes passam a trazer elementos, que procuram demonstrar a
inferioridade do indio e de sua cultura [...]. (NOSELLA, 1981, p.156)

Alguns dos livros didaticos analisados, assim como o citado abaixo, tratam do indio
como sendo alguém que ndo trabalha, e, portanto, este sai da historia e verifica-se que ¢
lembrado apenas no dia 19 de abril, quando se comemora o seu dia, com um texto simples
que sempre retrata caracteristicas que o ridiculariza e o retrata com uma estranha cultura que

ndo lhe da condigdes necessarias para viver nas cidades.
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Os povos indigenas devem deixar de lado seus
‘ costumes e viver da mesma maneira que as

I

pessoas que moram nas cidades?

i
|

Figura 14: CAVEQUIA, 2010, 4° ano, p.112

“Os povos indigenas devem deixar de lado seus costumes e viver da mesma maneira
que as pessoas que moram nas cidades?” Pergunta um tanto quanto tardia, quando o indio, ha
muito tempo ja teve seus direitos e sua cultura retirados, quando hd muito tempo ja “vive na
cidade”, em algum lugar sub-humano, pedindo esmolas ou vendendo seus artesanatos pelas

ruas e, ndo em aldeias, cultivando sua cultura, como nos mostram alguns textos antigos.
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Mesta unidade, vocé vai se divertir lendo curiosidades,
informagdes, piadas, historias em quadrinhos e poemas.
Também vai aprender a ler e a escrever lendas das
diversas comunidades indigenas brasileiras. Além disso,
vai aprender a descrever personagens e lugares, escrever
versGes para contos conhecidos, ler e escrever textos
! com informagdes turisticas; vai descobrir guando usar
L ou U no final das palavras e identificar substantivos,
adjetivos e verbos,

Figura 15: GARCIA; GLORIA, 2009, 4° ano, p-105.

O indigena ¢ retratado como um povo feliz, que vive fazendo festa em um local longe
das grandes cidades e, as descri¢des trazem, geralmente, elementos que de fato demonstram a
inferioridade do indio e de sua cultura para com o branco, como ja citado anteriormente. A
importancia deste na Histdria do pais ¢ salientada apenas quando é colocado a servigo do
branco, mascarando uma realidade de explora¢do, dominagdo e despersonalizacdo do indio
pelo proprio branco. (NOSELLA, 1981) Na passagem do texto “[...] voc€ vai se divertir lendo
curiosidades, informacdes, piadas [...]”. Serd que a cultura do indio ¢ uma piada? Ou a forma

como ¢ retratado nos livros ¢ uma piada?
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3.1.5 Divisao social e consumo

A sociedade, de acordo com os textos e imagens dos livros didaticos, esta dividida
fundamentalmente em duas classes sociais distintas, a dos ricos e a dos pobres. Os livros
didaticos contribuem para esse antagonismo, considerando todos num mesmo nivel socio-
econdmico de consumo, como se, todos, e de igual maneira tivessem acesso a todas as formas

de consumo, omitindo as possibilidades de acesso.

As mensagens acabam por impedir que as criangas das classes menos favorecidas
questionem a posi¢do socio-econdmica de uma minoria e, para tanto, retrata, todos vivendo

sob as mesmas condigoes.

Vocé sabia que o consumidor tem direitos garantidos por lei? Entao
conheca alguns desses direitos:

Figura 16: CEREJA e MAGALHAES, 2008, 4° ano, p- 56.
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A diferenga entre ricos e pobres é escamoteada, as imagens e textos sugerem uma
igualdade, enfatizando uma ideologia consumista de que todos, bem ou mal, podem adquirir
tais mercadorias, ambos possuem o direito € as condi¢des para serem consumidores, como

retrata a imagem e o texto apresentados.

Acontece que grande parte da populagcdo encontra-se a margem desta sociedade
consumista, ndo possuindo condi¢des ao menos de adquirir aqueles meios considerados

fundamentais para a sobrevivéncia, como mostra os dados abaixo:

Cor/Racga do chefe Localizacido do domicilio
BEM PESQUISADO BRANCA NEGRA URBANO RURAL
Geladeira 5,5 17 10,9 43,2
Maquina de lavar 498 77 72,5 94,5
Televisdo 4,5 11,3 5,7 30,7
Freezer 75,8 89,3 89,6 91,1
Telefone 439 67,4 58,6 94,3

Tabela 4 — Proporcio de domicilios que nio possuem determinado bem, por cor/raca do chefe e
localizacao do domicilio
Fonte: IBGE Pnad/microdados (www.ipea.gov.br)

As distor¢des de uma realidade concreta sdo visiveis tdo logo se comega a analisar os
livros trabalhados com os estudantes do ensino comum publico, tdo logo se comecga a tomar
contato mais demorado com o contetido destes. “E muito bom viajar, ndo ¢ mesmo?” Qual a
classe social que possui plenas condi¢des de realizar uma viagem? Aqueles que frequentam o

ensino comum publico podem desfrutar desses prazeres do consumo e do lazer?
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*J% PRODUCAO ORAL E ESCRITA .

Expor e registrar opiniao
E muito bom viajar, ndo ¢ mesmo? Conhecer lugares novos, pessoas e
costumes diferentes, estar erm contato com a natureza... Mas, quando vamos
fazer turismo em praias, rios, cavernas, lagos, matas etc., devemnos ter em mente
que é preciso preservar o lugar gue estamos visitando.
Vieja, por exemplo, uma situacdo que acontece bastante em praias.

Voce acha que um simples papelzinho cu uma latinha podem
ser prejudiciais 20 meio ambiente? Discuta isso com seus colegas.

Apos a discussao, reflita um pouco sobre a maneira como vocé e seus
colegas responderam a essa questao. As respostas foram apenas “eu acho que
sim”, "eu acho gue nao” ou, além disso, vocés procuraram explicar as razoes da
opinido de vocés?

Quando vamos expor uma opiniao a respeito de algum assunto, ndo basta
dizer " Acho que sim”, "Acho que nde”, "Concordo com isse”, “Nao concordo
com isso”. Para sermos convincentes, precisamos apresentar argumentos que
expliguem a maneira como pensamos.

92 )

Figura 17: CAVEQUIA, 2010, 4° ano, p.92.

Esta situagdo configura a situag¢do ja constatada por Nosella e que ainda se mantém:
“Os textos de leitura s@o veiculos de propaganda, portanto, de modos de vida positivos, mas

fora do alcance da classe pobre”. (1981, p.137).

O consumismo ¢ outro tema extremamente instigado pela forma como € tratado nos
livros didaticos, onde datas comemorativas, como o Natal, servem para reunir a familia,

sempre com pai, mae e irmaos, fazer festa e ganhar presentes.
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Durante estas festas, como o Natal, Pdscoa ou Dia das Criangas, os pais se preparam
para satisfazer os sonhos e desejos dos filhos, consumidores cada vez mais exigentes,

motivados pelas propagandas e, também, pelo comportamento consumista do proprio adulto.

Figura 18: TRAVAGLIA; COSTA; ALMEIDA, 2008, 3° ano, p.106.

Um dos grandes desafios dos educadores na atualidade é a competicdo entre os valores
familiares e a forte propaganda destinada as criangas, onde as grandes corporagdes ditam o

que as criangas vestem, léem, brincam e até comem.
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Figura 19: CEREJA e MAGALHAES, 2008, 4° ano, p.160.

Os livros didaticos acabam por contribuir para o consumo, quando destacam, em suas
paginas, marcas de determinadas mercadorias, instigando o desejo das criancas para com este

produto, como no descrito abaixo.
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Ed{h'l.h!)'

1. A embalagem, de papeldo, tem o formato de uma caixa.
A imagem da esquerda aparece na parte da frente da
caixa, e a imagem da direita, na parte de trés. Observe a
parte da frente da embalagem

Hinos, Que 85 pessaat Coslumarn COMmE o fate da manha

a) Que tipo de produto essa caixa contém? Em gue
situacbes do dia-a-dia as pessoas 0 consomem?

e & agueas, comforrme

b) De gue é feito esse produto? » e i s Foa i

a1 ﬂ')ﬂ'ﬁ':‘r:ﬂ" proomo 08 base dela
<) Na sua opinido, por gue, na parte superior da
embalagem se e originall " ?

Brofesscr: Parita que o al v it !.h.,l-hu Broavelimerte porgue. depois qus ks A
FO Lo, GUETSS maras surginal. ek, & SOLNCH SUEIOTE due-35 GUINS Mareas slo imildcbes

2. Na parte da frente da _embalagem ha uma informacao
sobre o peso do produto. Peso liquide € o peso apenas
do conteddo que vai ser consumido. Peso bruto € a
soima entre o peso liguido e o peso do recipiente, isto &, &

caixa de papeldo e um saco plastico no gual vem o

produto ‘-J']g.:rrs Professor. Aprovelte pars COTMERLEC COM O UNOT QU & PAlIVTS Frte,
cands indics pesa, ¢ masculing. Logo, Sevese dier guirhontos grames.

a) Gual é o peso liguido dos sucrilhos dessa caixa?

b) Supondeo-se dque a caixa e o saco plastico pesem 10
gramas, qual &0 peso bruto do produto?

510 gramas Pro Em intardiseipii com Matemstics. aproveite para
mﬂer’ﬂeﬂ&'ﬂ'ﬁ'ﬂﬂ"'\ l""rn"-‘illJ‘E\".!Ir-l‘

gURIHoS

175

Figura 20: CEREJA e MAGALHAES, 2008, 4° ano, p.175.

O problema da propaganda nas escolas é que esta traz uma mensagem implicita aos
estudantes nos produtos anunciados. E, seja qual for o sentimento da crianga em relagdo a
escola, ela ird sempre acreditar que aquilo ¢ bom para ela, porque a escola é vista como o

lugar do conhecimento verdadeiro.
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3.1.6 Demonstracio da pobreza

A imagem abaixo talvez seja uma das mais alienantes até aqui analisadas, quando trata
como sendo a praia, uma cena didria vivida por nossos estudantes. Seja talvez para aqueles
que vivem em cidade de praia, quando ndo fazem da praia um local de comércio para ajudar a

familia.

Cenas do
| dia-a-dia

Figura 21: HULLE e PRADO, 2008, 4° ano, p.
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As criangas pobres, por conseguinte, envergonham-se da propria pobreza, dos pés
descalgos ¢, provavelmente, invejam e se frustram por nio terem ganho bicicletas de
presente de Natal, nem estarem bem vestidas. [...] As criangas pobres, nos textos de
leitura, acabam por anular sua pobreza e inumeras frustragdes, através de uma fuga
nos sonhos (NOSELLA, 1981, p.134).

(o) W
Ele sempre troca |
meu nome. [

s (B)

Fu troguei minha
colecao de selos
- por uma bicicleta.

(C)
Menino, vocé ainda nao
trocou de roupa?

Figura 22: CAVEQUIA, 2010, 4° ano, p-51

GRUPOS SELECIONADOS POBREZA INDIGENCIA
1996 2006 1996 2006
Branca 21,5 14,5 8,3 4,5
Negra 46,7 33,2 21,9 11,8
Urbano 25,4 19,1 9.4 5,5
Rural 61,8 47,6 34,1 21,0
Nordeste 57,9 443 30,4 18,0
Sul 22,3 12,6 8,0 3,5
Total 32,7 23,8 14,4 8,1

Tabela 5 - Proporcéo de pobres e indigentes, segundo grupos selecionados. Brasil, 1996 e 2006
Fonte: IBGE Pnad/microdados (www.ipea.gov.br)
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As descrigdes da vida cotidiana sdo bastante diferenciadas da maioria das criangas das
escolas publicas deste pais. Quantas criancas gostariam de poder ir para a escola, alimentadas,

ter uma vida saudavel, viver bem, como enfatizam as mensagens contidas nos livros

didaticos?

TEM DE COMER,
L i B

ssar: Brvins e o L LT Tr——
n slge, o

Uma barra de chocclate, um refrigerante com pipoca na
manteiga, um hambulrguer com suco de laranja, um saco de
salgadinho... Quanta coisa gostosa, ndo? Mas serd gue tudo
isso faz bem para © nosso corpo & para a nossa saude? Que
alimentos vocé acha que podem fazer mal & satde? Trogue
ideias com seus colegas.

Figura 23: CEREJA; MAGALHAES, 2004, 3° ano, p.96.

Ao retratar situacdes onde os textos podem denegrir a imagem dos sujeitos, o negro

aparece, retratando-o sempre quando se fala em alimentacdo / moradia ou na falta delas.
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“Uma barra de chocolate, um refrigerante com pipoca na manteiga [...]”. Quantos possuem
esse tipo de alimenta¢do? Quantos conseguem se alimentar diariamente? “Mas serd que tudo
1sso faz bem para o nosso corpo e para a nossa saude?” Muitas de nossas criangas do ensino
comum publico para os quais os livros didéticos sdo destinados, conseguem fazer apenas a
refeicdo da escola. Desta forma, serd que as familias, com o pouco de alimentos que possuem
em casa, podem diferenciar o saudavel do nio saudavel? Quem sdo as criancas que comem

chocolate, balas ou hamburguer?

;E:epnac;:r Vocé tem fome de qué?

Comer uma coisa gostosa & muito
bom & é também muito importante para
a manutengdo da vida, Faga uma lista te
seus alimentos preferidos.

Nesta segio, vamos conhecer um
pouco sobre o sistema digestorio, cu seja, ©
caminho gue a comida faz no Nosso corpo.

Alunes da segunds sérig do ensing
fundamental almogam nio refeitdric da
Escola Municipal AhAI PRC. municipio Frutas € lanches leves s&o

de Salvador, estado da Bahia, 2007, importantes no carddpio infantil,

Para comego de conversa, desenhe uma silhueta de um corpo humano.

Agora, imagine gue vocé estd comendo uma belacha. Desenhe na
silnueta o caminho percorrido por ela dentro do seu carpo.

Compare seu desenho com o de seus colegas & escreva o titulo:

Minhas suposigées iniciais sobre o caminho 1
que o alimento faz em nosso corpo %

Figura 24: GARCIA e GLORIA, 2009, 4° ano, p. 181.
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Os textos de leitura e as imagens ndo permitem, por sua postura alienante, que se
explicitem os contextos socio-econdmicos € politicos que causam tais fatos, como a falta de
moradia de alguns, a falta de condi¢gdes de se manter em casa uma alimentag¢do adequada, um

cardapio como o sugerido em que se possa escolher o que comer.

. Suponha qgue, na hora do almogo, vocé esteja na davida entre
estes dois cardapios:

i 4 o
o Biiroreeite para tazer um ralaing mterdmopline com Malemdsics. muptorany n b SHNA INBETESSArAe TUMBT paplorar
8 PAIATE (TGO U TENTO DO S § T de e que wm reiiarasite GIBRSCS GUSMTE 8 SESLrGHe dot [tend dn ume MefRigho.

Cardapio A Cardapio B
5 colheres de aroz 1 sanduiche tipo Big Mac
# calorias cads (oites 563 calorm 3
3 cotheres de feijao preto 1 saquirho de batatas fritas (100 g}

3 274 calocas 4
2 coxas de frango assadas 1 copo de refrigerante

i saiada de alface (100 ) T picolé cremaso de chocolate

i 115 salorian

B calor iy 2
1 copo de suco de laranja natural
I3 catorian

mora:ﬁgas
TR G
| pote de gelatina de morango

n seu caderno, anote a quantidade de calorias dos alimentos
" » . Profower Se neiesdig, | A COONA MO QUeSTO (oW o8
s cada cardapio e depois some-as, s G

Qual é o numero de calorias do carddpio A? s wee §

: ) Qual & o nimero de calorias do cardapioc B? 1mm¢’i

Qual dos dois cardapios & menos calorico?

B B cardapio A apoiar de COMTEN UM W isdete maior de silmentis

) Na sua opinido, gual alimentagao é melhor: a do cardapio A

Rou & do cardapio B? Anmemm s s ni T un st e s

, de qual cardapio gosta mais? Nesse caso, O seu gosto
sponde & alimentacao que é melhor para a sua saude

3, a seguir, o numero de calorias recomendado pelos
os, de acordo com as idades:

Figura 25: CEREJA; MAGALHAES, 2004, 3° ano, p.109.
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Os textos trazem a importancia de uma alimentagdo adequada para se obter uma 6tima
saude, mas ndo demonstra como uma familia que sobrevive de doagdes ou que ganhadora de

um salario minimo conseguira manter uma alimentag@o saudavel e adequada.

Vocé ird ler o trecho de uma reportagem. Observe como imagem
e texto se unem para transmitir a informagio:

‘ Elas comem tudo errado
IMsSuimir..

Nesta pirdmide estho representados of alimentas gue deveriam fazer parte da dieta das criangas. Elas
deveriam ingerir uma guartidade makor dos itens gue aparecen na base da pirdmide, coma sereais & arroz,

Figura 26: SANCHEZ, 2007, 4° ano, p.174.
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No cosmos dos livros didaticos de leitura, o pobre é um fendmeno natural, como a
chuva e o vento. Existe de per si, como os castores ou os pingiiins. E uma raga. Nio
tem origens, ndo tem causas. Nao tem nem mesmo esperancga de redengdo. Nao ha
estorias de pobres que, por um golpe de sorte ou por capacidade pessoal, deixem de
ser pobres. Também faltam pobres que encontrem um trabalho e deixem de ser o
que sdo (existem os trabalhadores felizes, mas este pertencem a uma outra espécie
animal). Depois disso, poderiamos perguntar por que os livros didaticos sdo tdo
abundantes em pobres. Se estes livros obedecessem a uma ideologia, seja ela entre
as mais conservadoras possiveis, o seu dever seria o de ocultar a existéncia da
pobreza e demonstrar que em nossa sociedade os pobres ndo existem. (ECO;
BONAZZI, 1980, p.21)

salidac da alimentagio infantil esta reproduzida nesta pirdmide invertida. As criangas ingerem muites
ntes e biscoitos & vao diminuinde as porgoes dos produtos que surgem nos andares de baixo.

m- R
‘\‘-’* 'w‘:r 1-

Forites: Faculdade de Sadde Piblica da USP e Ministério da Sadde.
Karla Monteiro. Revista Veja, 19 maio 1999,

175

Figura 27: SANCHEZ, 2007, 4° ano, p.175.
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Quantos sdo os educandos que possuem condi¢cdes de ter alimentos que sdo
discriminados como essenciais para “viver bem”, em suas casas, ou ainda, quantos possuem
casa, que propicie condi¢gdes dignas para morar, dividida em codmodos espagosos. Nem todos
possuem essas condigdes e esses livros ndo sdo destinados aqueles que possuem, estes se

encontram em outro nivel de escola, que ndo as publicas.

UNIDADE

UMA CASA
PARA MORAR

Ha milhares de anos, as cavernas eram usadas pelos seres humanos
como abrigos. Com o passar do tempo, os humanos comegaram a construir
suas proprias moradias. Hoje emn dia, as casas sao dos mais variados tipos.

Veja algumas delas e tente dizer o nome que cada uma recebe.

Figura 28: CAVEQUIA, 2010, 3° ano, p.38.
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Em quanto os textos a seguir descrevem grandes mansdes, com amplos comodos, o
problema da habitagdo no Brasil ¢ um dos mais sérios € com poucas probabilidades de ser, em
pouco tempo, solucionado. A classe mais explorada da sociedade que se encontra a mercé
destas conquistas que sdo direitos do ser humano. A realidade, de exploragdo e precarias

condi¢des de sobrevivéncia da grande maioria da populagdo, ¢ silenciada pelos textos.

L LiTURA 2

Quer comprar uma morada? Veja algumas
ofertas nos textos a seguir.

VENDE-SE
Casa em alvenaria* localizada no centro
da cidade. 3 quartas, 1 suite, 1 banheiro,
2 salas, cozinha, copa, garagem para 2

carros, churrasqueira com pia. Pintura nova
Otima oportunidade. Tratar o preco com
Paulo pelo fone 556-0348.

lalvenaria: construcao feita com tijolo, cimento, areia ete
44 |

o

Figura 29: CAVEQUIA, 2010, 3° ano, p.44.
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No que se refere aos indicadores de habitagdo, cabe ainda destacar que s@o os
domicilios chefiados por negros aqueles que geralmente se encontram em piores condigdes,
seja no tocante a maior probabilidade de estarem localizados em assentamentos subnormais'’,
seja no que diz respeito a existéncia de esgotamento sanitario, abastecimento de 4gua ou

coleta de lixo.

Vende-se uma casa encantada
no topo da mais alta montanha.
Tem dois amplos saldes

onde voceé poderd oferecer banquetes
para os duendes e.am':es

gue moram na floresta ao lado.

Tem jardineiras nas janelas
onde convém plantar margaridas.

Tem guartos de todas as cores
gue aumentam ou diminuem
de acordo com o seu tamanho
€ na garagem hd vagas

para todos os seus sonhos.

Classificados poéticos, de Roseana Murray
Belo Hormonte: Miguilim, 1985

Figura 30: CAVEQUIA, 2010, 3° ano, p.38.

19 . . . ., . o .
Assentamentos subnormais equivalem aos conjuntos constituidos por unidades habitacionais (barracos, casa
etc.), que ocupam terrenos de propriedade alheia e que estdo, em geral, dispostos de forma desordenada e densa

¢ estdo ausentes de servigos publicos essenciais, ou seja, as chamadas favelas. (www.ipea.gov.br. Acesso em: 28.
Jun. 2010)
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3.1.8 Esporte e lazer

Inumeras indagacdes decorrem, considerando as andlises realizadas, como por
exemplo: para as criancas que 1€em esses textos, as imagens, com caracteristicas alienantes e
ideologicas, sera suficiente sonhar com uma vida melhor ou conformar-se com a vida que
levam, sem as minimas condigdes? Os livros didaticos tratam os estudantes de forma que
todos possuem condigdes de praticar esportes, ir ao cinema, teatro, fazer uma bela viagem de
férias, o que faz com que, muitas vezes, os estudantes revoltem-se por suas condi¢des

precarias, por ndo conseguir realizar tais atividades.

ESPORTE PARA TODOS

Vocé entende de esporte? Faga o teste. Para isso, observe a cena e
identifique o que ha de estranho nela.

Figura 31: CAVEQUIA, 2010, 3° ano, p.71
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Teatro: divertir
e fazer pensar.......

O teatro € um grande
faz-de-conta, cheio de
encantamento e emocao.

O teatro nos faz rir e chorar,
ter medo, raiva. O teatro
tarnbém nos faz pensar sobre
os fatos e as situagdes de
vida representados.

Figura 32: GARCIA e GLORIA, 2009, 4° ano, p. 113.

Quando crianga, somos suscetiveis a fantasia e ao imaginario para com aquilo que
consideramos bom para nés, divertido e agradavel, sem saber diferenciar o real do imaginario
e, portanto, sem saber diferenciar aquilo que podemos do que ndo podemos adquirir, nossas

reais condi¢des de desfrutar de tais “vantagens” oferecidas em uma sociedade.

Durante o processo de escolarizagdo, o estudante possui a necessidade de
pertencimento a um grupo. Para tal pertencimento, necessitam vestir as mesmas marcas,

gostar das mesmas coisas e, até fazer alguns passeios considerados pelo grupo como,
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fundamentais. O livro didéatico acaba por reproduzir esses anseios infantis, quando retrata
viagens, lazer e entretenimento de uma forma natural, de acesso livre, informando inclusive o
tipo de vestimenta adequado a cada ambiente para o qual se estd indo viajar, como retrata a

imagem abaixo.

‘Quando a familia fala em viajar, nés logo pensamos em fazer as malas, O
que levar? Veja como preparar a bagagem para as férias.

Figura 33: CEREJA e MAGALHAES, 2008, 4° ano, p.23.

“Escolha as roupas de acordo com o lugar para onde vai.” O remédio do século XXI

tem sido o consumo, com o propdsito de satisfazer desejos, suprir caréncias e projetar
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ambig¢des. Um dos principais canais que a sociedade de consumo sempre utilizou para seduzir
a compra foi a televisdo, hoje, ¢ também o espaco escolar. Roupas? Marcas? Viagem? O
poder do consumo acaba por reduzir o estudante a um mero espectador, dada a falta de

condi¢des para adquirir tais mercadorias.

3.1.9 Meios de comunicac¢io

A exclusdo digital apresenta-se como um dos principais desafios no acesso a
informacdo. Entre os anos de 1993 e 2006, declina de 87,4% para 77,9% a proporgdo de
domicilios brasileiros que ndo possuiam microcomputador, mas, apesar do avango, este ainda
constitui um bem muito pouco acessivel para a maior parte da populacido. Conseqiientemente,
a propor¢do de domicilios que ndo possuiam acesso a internet era de 83,2%, sendo que nas
areas rurais, esse percentual era de 98,6%. Os textos didaticos pretendem mascarar as
contradigdes sociais, como se elas ndo existissem, configurando a imposi¢do de uma visdo

ideologicamente concebida de acordo com os grupos socais mais privilegiados.
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Para saber mais V=

Quando estamos longe de nossos Ao PR § SR A
amigos e parentes, pademos mandar e
receber cartas. As cartas sao uma forma
de comunicagao entre pessoas distantes.

Mo Brasil, a Empresa Brasileira de
Correios e Telégrafos € respensavel por
fazer com que as cartas cheguem a seus
destinos. Ao lado, vocé vé& o andncio de

Atualmente, existe um novo meio de enviar e receber cartas: o computador,
Interligados pela internet, os computadores permitem a comunicacdo com
gualguer parte do mundo em apenas alguns segundas.

Para isso, & preciso que
o destinatario da mensagem
também tenha um
computador conectado e um

Ol4. Cris mensagem recebida por
Estou teclando para dizer que j4 cheguei de viagem. e-mail geralmente & vista na
Ganhei um jogo de video game novo. tela de urm computador,

E demais! Venha aqui em casa para brincarmos. 5

Um beyo.

Marnana

Interpretagdo escrita

1. Quem escreveu a carta que vocé leu na pagina 427
2. Para quem a carta foi escrita?

3. A que faixa etaria provavelmente pertence a autora da carta? Como vocé
chegou a essa conclusio?

4. Em sua opinido, quem & Pepé?

CE—

Figura 34: CAVEQUIA, 2010, 4° ano, p.43

A ilustragcdo, bem como o texto citados, tratando de formas de comunicagdo, de novas
tecnologias, Uteis na comunicagdo a distancia, propde como atividade, a opinido dos alunos a

respeito de e-mails, enquanto grande parte dos alunos da escola publica ndo conhece e-mail.

Se o uso das tecnologias, principalmente da informaética, é condi¢do indispensavel em
nosso cotidiano, para a realizacdo de nossas tarefas e afazeres mais bésicos, o que dizer do

percentual de 83,2% da populacdo que ndo possuem estas tecnologias em seus domicilios?



A Internet € uma rede gue ﬁmvﬁes computadores em todo o mundo
pesquisas, bater papo com 0s amigos, WWW < mad,

brincadeiras, d:mammx aﬁwm Wm
mesmo criar um jornal, por P s b s gty e

Figura 35: CEREJA e MAGALHAES, 2008, 4° ano, p-42.

3.2 O livro didatico na educacéo escolar

O objetivo real da ideologia subjacente aos textos de leitura é o de criar um mundo
relativamente coerente, justo e belo, no nivel da imaginagdo, com a funcdo de

mascarar um mundo real, que, contraditorio e injusto, é necessario para os interesses
da classe hegemodnica. (NOSELLA, 1981, p.177).
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Este meu estudo teve a pretensdo de mostrar quanto os educadores podem
desempenhar tarefas e atividades antieducativas para com as criangas, utilizando-se de
instrumentos aparentemente simples, cotidianos e inocentes, como ¢ o caso dos textos e
imagens presentes nos livros didaticos. Problematizando-se a educacdo oferecida nos espagos
escolares e os métodos adotados, observa-se que estes métodos permitem o controle e a
organizac¢do dos saberes a serem transmitidos pelos mestres, mostrando como certas atitudes e

praticas servem aos interesses da classe dominante. O poder estd naquele que fala, que profere

suas palavras, numa linguagem que intimida e apequena, fortalecendo o calar, o silenciar.

No século X VI, adotar um método de repressdo era considerado “normal” tendo-se em
vista os aspectos histdricos da época, mas esta pratica educativa, nos dias atuais, encontrar-se
voltada ainda, para uma concepcdo conservadora da relagdo entre sociedade e educacdo, ja
ndo pode ser considerado normal. Continuar a tratar a Educacdo como uma fabrica e os
estudantes como potes de “argila”, que se modela e remodela, até se chegar a um formato
final, bem pensado e planejado, conforme os gostos e interesses da sociedade ¢ inadmissivel.
E a metifora do Mito da Caverna®, de Platdo, onde os corpos se apresentam bem
estruturados e ordenados, olhando apenas para um lado, o lado que o mestre (a sociedade)
quer lhes mostrar e impor, como se ao redor, fora daquilo que se vé nada mais existisse, ndo
sendo assim capazes de analisar, de questionar sua propria realidade. “E certo que a escola
atual muitas vezes ndo se adapta a sociedade moderna. E também verdadeiro que a escola é

demasiado bem adaptada as necessidades da classe dominante.” (CHARLOT, 1983, p.151).

Falar do papel da escola hoje implica reconhecer as transformagdes gerais da
sociedade ligadas aos avangos tecnoldgicos e cientificos, a reestrutura¢ao produtiva,
as mudangas no processo de trabalho, a intensificagdo dos meios de comunicacdo, a
requalificag¢@o profissional. Precisamos questionar os interesses que estdo por detras
dos novos sistemas de produgdo, a quem interessa a sociedade do conhecimento etc.,
mas a escola defronta-se, de fato, com novas realidades, novas exigéncias. A escola
tem concorrentes poderosos, inclusive que pretendem substituir suas fungdes, como
as midias, os computadores ¢ até propostas que querem fazer dela meramente um
lugar de convivéncia social. Acho vital compreender que efetivamente estamos
frente a novos desafios. (LIBANEO apud COSTA, 2003, p.24-25).

% Mito que trata a respeito do conhecimento, encontrado na obra A Repiiblica, de Platio.
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O desafio se faz necessario quando visualizamos ainda um processo alienante em
nossas escolas e, em especial, nos livros didaticos utilizados nas instituigdes formais
escolares, livros estes, pensados e formulados sob uma ética positivista de reprodugdo e
controle de uma sociedade cada vez mais injusta e atroz, que faz da educacdo um ato de
autoridade, onde o professor educa e as criangas sdo educadas como se fossem ouvintes

domesticados.

Representantes de autoridades governamentais, objetivando seguir um padrdo de
“qualidade”, forcam a elaborar um curriculo que oriente o professor em relagdo a que
métodos e que conhecimentos repassar. Essa pedagogia se aprende como um modelo bem
construido, com aprendizagem facilmente quantificada e medida, facilmente avaliada e

supervisionada.

Periodicamente, as editoras “despejam” nos domicilios dos professores volumes e
volumes de “novidades”. Normalmente, sdo reedicdes que ndo foram sequer revisadas e que
fazem a fortuna de alguns profissionais que se designam do ramo da educagio®'. Sera que
esse raciocinio nunca foi feito? Ou esta versdo faz parte de um pano de fundo mais amplo,
que visa transformar a educacdo num processo pacato, onde a violéncia ¢ camuflada e a
tendéncia conciliadora transforma o brasileiro num povo passivo, que nunca se rebelou

efetivamente contra o status guo dominante?

Milton Santos (1988) fez sua andlise em relacdo aos PCN’s (Parametros Curriculares
Nacionais), onde, na sua visdo, estes camuflam uma situagdo real, nio mostrando a
professores e educandos, que vivemos numa sociedade dividida em classes antagonicas, com
diferengas socio-econdmicas e culturais gritantes, com o objetivo, justamente, de manter esse

status-quo atual, favorecendo uma minoria e, impossibilitando sua intervengéo real.

Os PCN’s surgiram com o proposito de se estabelecer um curriculo capaz de orientar
as acgoOes educativas, adequando-os aos ideais democraticos ¢ a busca da melhoria da
qualidade do ensino; porém, seus conteidos foram decididos fora do ambito didatico e por

agentes externos a instituicdo escolar; ignorando-se as bases e caracterizando-se entdo, como

! Destaca-se que, o presente trabalho & oriundo de uma pesquisa iniciada na graduagdo, onde no ano de 2002,
alguns exemplares de livros didaticos, com edi¢do de 2001, foram analisados. Nota-se que, os livros analisados
neste momento, com edig¢do de 210, continuam sendo os mesmos do ano de 2002 e as altera¢des foram minimas,
ou seja, muda-se a edigdo, mas o contetido continua praticamente 0 mesmo.



96

uma pratica autoritdria, delegando as escolas sua execuc¢do. (SANTOS, 1988). Com essa
postura, considera-se, professor € aluno, como meros executores e receptadores, ndo levando
em conta a experiéncia, os conhecimentos, as inquietudes, as dificuldades e as magoas de seu

cotidiano social.

Nao ha vontade politica nem investimentos necessarios para discussdo e interpretacio
dos textos presentes nos livros didaticos, que, além de tudo, acabam sendo desvinculados da
realidade do aluno, com informagdes estanques, sem que os fatos tenham explicagdo ldgica e
compreensivel. Ignoram-se as contradi¢des e as transformacdes da historia e do homem como

ser social.

Como se ndo bastassem as mensagens e textos alienantes contidos nestes, os livros
didaticos tratam o professor como agente passivo e transmissor do processo, trazendo a forma
como este deve trabalhar e até as respostas que devem ser dadas em cada momento do
trabalho realizado. Seguindo esse raciocinio, ¢ possivel pensarmos alguns movimentos dos
professores, a partir dos discursos que trazem subjacentes certa desvalorizagdo da imagem do

docente.

E verdade que os professores estdo presentes em todos os discursos sobre a educagio,
mas muitas vezes esta-lhes reservado um lugar passivo, onde ndo pode desempenhar nenhuma
estratégia propria. E isso, certamente, interfere e contribui no delineamento da sua identidade,
fazendo com que, ao retratarmos o processo alienante dos professores e estudantes, inserimo-
nos nos debates que pretendem contribuir para alternativas que, de um lado, possibilitem a
desalienacdo do professor e, de outro, como conseqiiéncia, garantam uma melhor qualidade

ao processo ensino-aprendizagem, especialmente, no trabalho com o livro didético.

Embora possamos identificar algumas agdes em sentido contrario, o livro didatico
caracteriza-se como o principal agente no processo de educacdo da grande maioria da
populacdo brasileira, em especial, da populacdo menos favorecida®®. A sua influéncia se
estende ndo somente sobre o aluno, que permanecera em contato com ele durante um extenso

periodo de sua formagdo, como também sobre o professor, que, em muitos casos, serve-se do

*? Dados confirmam que, no Brasil, hoje, quase que 100% das escolas publicas de Ensino Fundamental fazem a
adesdo ao Programa Nacional do Livro Didatico e todas recebem tal material que é utilizado como o principal
recurso, em especial, nas regides menos favorecidas, como Norte e Nordeste. (Disponivel em:
http://www.mec.gov.br. Acesso em: 07. jun. 2010).
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livro didatico como Unica fonte de conhecimento. Para ambos, ele é o veiculo quase que Unico
de todo o processo educativo, e para o aluno ainda, ele ¢ a fonte de contato exclusiva com

qualquer concepgdo metodologica a ser aplicada no ambiente da sala de aula.

O livro adquire uma valorag¢do que excede o que deveria ser seu real papel no processo
de formag¢do do aluno, fato que, somado a todas as deficiéncias que carrega, colaborara

ativamente em um quadro gritante da realidade brasileira de desestimulo e alienag@o.

Fernando de Azevedo, inspirador do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, de
1932, j& percebera o papel contraditdorio do livro didatico em relacdo a sociedade,
manifestando sua critica ao professor dono do saber e, hoje, hd mais de setenta anos depois,
continuamos com os mesmos erros. O que devemos entender sobre o livro didatico, conforme
Silva (apud PRADO, 2001, p.15), é que “Ele ¢ um meio para atingir os objetivos [...] O

professor que transforma esse meio em fim perde a esséncia do seu fazer.”

Desta forma, destaca-se que, no contexto atual, a tarefa dos professores ¢ iluminar a
realidade que tentam ocultar, 8 medida que obtiver espaco, avancar. A solugdo nio estd em
deixar de lado os livros didaticos, muitas vezes, o unico recurso destinado as escolas, mas,
trabalha-los criticamente, utilizando-se destes para fazer os estudantes pensar, analisar e
construir saberes a partir de sua realidade. Nao ¢ necessario destruir nada, mas sim integra-
los a realidade dos educandos. Os professores aprendem os limites da educacdo libertadora,
aplicando-a. “O professor, independente da disciplina que ensina, devera refletir também

sobre os fenomenos filoséficos, politicos e econdmicos.” (SILVA, 1989, p.25).

3.3 Educac¢do como ato de humanizacio: a superacido da alienacdo e da ideologia no

contexto escolar

“O ser humano aprende a ser humano aprendendo as significagdes que os outros
humanos dao a vida, a terra, ao amor, a opressdao e a libertacdo [...].” (FREIRE apud

BRANDAO, 2002, p.318).
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E mister destacar enfaticamente a autonomia do professor em decidir, em dedicar o seu
trabalho a servigo das classes populares, comprometendo-se com uma educagdo que considera
os direitos humanos no curriculo escolar, numa concep¢ao de que a mudanga € possivel. A
escola da forma como estad estruturada e organizada, nos remete a pensar em “um lugar de
conflitos entre a cultura estabelecida e a cultura dos grupos populares.” (MOREIRA apud
COSTA, 2003, p.54). A educagdo enquanto parte integrante da sociedade sofre dela todo um
condicionamento histérico e globalizante, ficando a servi¢o da uniformizagdo de padrdes
econdmicos e culturais. Para Freire (1986), ao saber com os educandos, enquanto estes

souberem com o professor, ja ndo se estard mais a servico da desumanizagdo, nem a servigo

da opressdo, mas a servico da libertagdo, como protestava Marx.

A filosofia de Marx, assim como consideravel parte do pensamento existencialista,
representa um protesto contra a alienacdo do homem, contra sua perda de si mesmo
¢ contra sua transforma¢@o em objeto; é um movimento oposto a desumanizagdo e
automatizacdo do homem [...] (FROMM, 1983, p.07)

A partir do exposto indaga-se: como promover uma educagdo diferenciada num
contexto escolar em que predomina a estrutura autoritaria a servico da classe dominante?
Como expressar uma pedagogia em que os “excluidos da sociedade” sintam-se cidaddos e

sujeitos de sua propria historia?

[...] a classe dominante tomou especial cuidado em frear e congelar o trabalho
conscientizador do professor. A burguesia estatal, principalmente a legislativa ¢ a
administrativa, foi pouco a pouco sufocando as fungdes mais criticas do magistério
através de mecanismos controladores ¢ repressivos. Resultou dessa manobra, além
de outras conseqiiéncias drasticas para o desenvolvimento nacional, a completa
coisifica¢do do professor. (SILVA, 1989, p.21).

O professor teve sua pratica de liberdade extraida, foi-lhe afastada a possibilidade de
luta por uma nova concepg¢do de vida e de homem, passam a fazer parte da categoria dos
oprimidos, colocados numa posi¢do de reprodutores do modelo vigente, numa concepcao
politica onde os professores sdo “vendedores do saber” e os alunos ndo passam de “clientes”,

consumidores deste saber.
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Ao professor cabe a tarefa de trabalhar com as criangas o pensamento critico, mas,
onde o professor poderd prender uma visdo diferente de andlise critica e de olhar para a
questdo ideoldgica do livro didatico? Para tal, este precisa ter uma formacgdo diferenciada,
voltada a esta andlise para que tenha a clareza das questdes alienantes e ideoldgicas presentes
no ambiente escolar, em especial, no livro do qual se utiliza para ministrar suas aulas,
cabendo um questionamento aos cursos de formagdo de professores a respeito de como estdo
tratando esta questdo. Serda que os professores saem dos cursos de formagdo com uma visio

critica da sociedade? Ele aprende a ter clareza e dominio sobre aquilo que esta ensinando?

A educagdo esta inserida na sociedade, ndo sendo ela descolada ou reduzida em sua
fun¢do capitalista de mero treinamento ou ajustamento para o trabalho. Esta deveria auxiliar
o processo de transformacgdo, de mudanca e nds professores, deveriamos fazer parte deste
processo, comecando pela sala de aula, com os alunos. O “sistema dialdgico” ¢ o melhor

comego para esta transformacao.

O dialogo ¢ uma espécie de postura necessaria, na medida em que os seres humanos
se transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos. [...] Outra
coisa, na medida em que somos seres comunicativos, que nNos comunicamos uns
com 0s outros enquanto nos tornamos mais capazes de transformar nossa realidade,
somos capazes de saber que sabemos, que ¢ algo mais do que sé saber. (FREIRE,
1986, p.123, grifos do autor).

A cidadania precisa ser vivenciada em sala de aula por todo educador que se pretenda
cidaddo, ndo podendo, assim, o0 mesmo, estabelecer sua pratica sobre bases manipulatdrias e
reprodutoras do sistema social vigente. Isso, logicamente, ndo se confunde com a visdo
difundida da desorganizacdo, da desordem, da incompeténcia do professor, da inconsisténcia
em nivel das propostas, da falta de limites ou de qualquer das coisas com que nos querem
assustar os mitificadores, amantes da velha ordem. Assim, educar para a cidadania, tem muito
a ver com o tipo de metodologia utilizada, com o fazer pedagdgico, com as relacdes
interpessoais que se estabelece com os educandos, chegando-se a algumas conclusdes a

respeito de um “Educar para a cidadania”.

a) E educar para o reconhecimento dos direitos e deveres inerentes ao ser humano,

que se carrega dentro de si, ndo importando a raga, cor, nagdo ou prestigio social;



100

[...] ndo aprendemos ‘para’, pois cada momento do presente realiza de maneira plena
a razao de ser de seu proprio aprendizado. Aprendemos ‘em’. E somos humanos e
podemos sempre construir sobre esta base a realizacdo da cidadania, porque
podemos estar sempre aprendendo. (BRANDAO, 2002, p.73-4).

b) E educar para o respeito as diferencas, sejam elas fisicas ou sociais, combatendo
os preconceitos, as discriminagdes, as ofensivas disparidades e privilégios no
contexto social, rejeicdio a qualquer forma de discriminagdo, voltando-se a
realidade do povo e, assim, trabalhando-se com fatos concretos do cotidiano,
como base para superar as situagdes limites que os oprimem, discutindo

estratégias para transpo-las;

¢) E educar cada individuo a acreditar no proprio potencial, como agente da
transformagdo qualitativa da propria vida e do mundo onde estd inserido,

conscientizando e promovendo a participagdo social;

A Educagio Popular aproveita e deve aproveitar todas as oportunidades para criar
atitudes e comportamentos capazes de conduzir a niveis superiores de atuagdo
politica a organizacdo do povo em torno aos seus interesses, imediatos ou nio, mas
que sirvam ao mesmo tempo — sejam uns ou outros — para provocar o seu sentido
critico, autdnomo, criativo. (BARREIRO, 1980, p.13-14).

d) E educar para a consolida¢do de uma educacdo dirigida ao didlogo, numa forma

aberta de comunicagao;

e) E educar para a conscientizag¢do, na luta contra o sistema vigente que nega a

muitos o direito de ser cidadio;

Cidadania ¢ entendida hoje como o direito de participar ativamente nas decisdes de
cunho social. Assim, torna-se de suma importancia levar o aluno a perceber a importancia de

sua participagdo no mundo que o cerca.

Educar para a cidadania, portanto, é educar para a ética, para a solidariedade e para a
participagdo social ativa. Educagdo para a cidadania ¢ sindnimo de educacdo de qualidade e

isto, ndo requer recursos materiais abundantes, instalacdes modernas e funcionais, métodos
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eficientes de ensino e avaliagdo, mas, requer um conjunto de valores compartilhados entre
educadores e educandos. Requer uma série de posturas a serem desenvolvidas e estimuladas.
Posturas que fagam germinar em cada um, a ideia e o sentimento do que € viver em funcao do
bem comum, fortalecendo a auto-estima, a confianga das pessoas e, possibilitando a todos, o
acesso as decisdes da sociedade, através da interagdo e participacdo de forma critica e

reflexiva.
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CONSIDERACOES

Nota-se que, muitas sdo as hipdteses que tentam buscar justificativas para as
dificuldades alcancadas no que diz respeito a uma educacdo mais interacionista, voltada ao
educando. Nao sdo apenas questdes de dominio dos conceitos (tradicional, tecnicista, etc),
mas também, de estar diante de um processo de resisténcia as mudangas, tanto individual

como socialmente, de aceitacdo da condi¢do que lhes foi imposta pela ideologia dominante.

Se alguém, ao ler este texto, me perguntar, com irénico sorriso, se acho que, para
mudar o Brasil, basta que nos entreguemos ao cansago de constantemente afirmar
que mudar ¢ possivel e que os seres humanos ndo sdo puros espectadores, mas atores
também da historia, direi que ndo. Mas, direi também que mudar implica saber que
fazé-lo ¢ possivel. (FREIRE, 2000, p.53).

Concentrando-se nesta parte final, a rever as questdes apresentadas nesta pesquisa,
objetiva-se ndo perder o foco da tematica central, considerando as leituras realizadas com o
objetivo de desencadear propostas e metodologias para a superacdo da alienagdo na
Institui¢do Escola. “A superagdo ¢ ndo a ruptura se dd na medida em que a curiosidade
ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se

criticiza.” (FREIRE, 1996, p.34).

Analisando-se as propostas e concepgdes apresentadas nos livros didaticos, constata-se
que, em sua grande maioria, trazem ainda hoje conceitos alienadores e ideoldgicos e que, sdo
repassados, aos estudantes, como reais e verdadeiros. Com uma estrutura fragmentada por
disciplinas, veicula certos valores que tem por objetivo dissimular a realidade e adaptar o

individuo a sociedade tal como esta estruturada.

O estudo realizado revela ainda que existem hoje, além das formas de alienagdo
analisadas por Marx (2001), outras tantas inseridas em nosso ambiente diario, que mal as
percebemos. A alienag@o para o consumo, por exemplo, ¢ um tipo de alienagdo que instiga e

consome grande parte da populacdo e, sem que a percebamos, esta inserida no trabalho didrio
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das escolas, sendo também instigada pelo uso do livro didatico, assim como tantas outras

formas de alienacdo ja redesenhadas e analisadas anteriormente.

E verdade que a educacdo sofre influéncias sociais ideoldgicas, no entanto, o oposto
também ¢ verdadeiro, através da educacdo € possivel desencadear mudancas, identificando e
denunciando conflitos na superacdo das desigualdades. E, esse consiste no objetivo de tal
pesquisa, desmascarar a dissimulagdo presente nos livros didaticos, oferecendo aos
educadores um novo olhar para com este recurso, para que tenha autonomia para com este e
consiga torna-lo um instrumento auxiliador do processo pedagdgico e ndo mais alienador e
ideologico, buscando relagdo dos conteidos com a realidade vivida pelos estudantes e, assim,

conseguirdo envolvé-los e trazé-los para o processo educativo.

A critica sistematizada neste estudo a educagdo ministrada hoje nas escolas e a
utilizacdo dos livros didaticos, ndo implica em deixar esses de lado, esquecidos nas prateleiras
da biblioteca, mas que sua utilizagdo se dé com uma andlise critica acerca dos elementos
contidos nestes. E preciso que os professores tenham consciéncia de que a escola ja ndo ¢ a
unica fonte de informagdo e de transmiss@o do conhecimento, mas que a educagdo hoje ocorre
nos mais variados lugares, nos meios de comunicagdo, nas ruas, nas diferentes instituigoes,

etc.

Através dos tempos, o ser humano foi e continua sendo movido por interesses
semelhantes, interesses transmitidos e idealizados pela sociedade. Entre eles, a cobica, o
poder e a paix@o. Esconder esses motores ¢ transformar a educagdo num relato linear de
vultos, datas e acontecimentos, contribuindo-se para a aceitagdo passiva da sociedade tal

como se apresenta e daquilo que ela tem de mais injusto, irracional e desumano.

O trabalho ligado as situa¢des vivenciadas no cotidiano dos educandos ¢ condi¢do para
a valorizagdo destes. “[...] para que a aprendizagem tenha mais éxito, ¢ preciso tornar o fato,
os conteudos, significativos, isto &, relacionados com a vida, com o contexto, com o cotidiano

dos sujeitos envolvidos.” (ECCO, 2004, p.115).

A possibilidade de reversdo desse quadro estd em tomar o ser humano como sujeito
principal do processo educativo, agente deste processo. Para isso, Freire e Shor (1986)

afirmam enfaticamente que se precisa muito mais que um planejamento acabado, precisa-se
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de professores libertadores, que falem a lingua dos estudantes e os ajudem a enxergar a

verdadeira realidade que os cerca.

Essa forma de valorizagdo da cultura do educando permite-lhe aprender a ler e
escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua historia, adquirindo consciéncia
reflexiva de sua cultura, fazendo assim, uma reconstrucao critica do mundo e, abrindo novos
caminhos, construindo um projeto histérico de mundo comum, rompendo as fronteiras

disciplinares e contribuindo para novas visdes de mundo e de escola.

Existem hoje, além das formas de alienag@o analisadas por Marx (2001), outras tantas
inseridas em nosso ambiente didrio, que mal as percebemos. A alienag@o para o consumo, por
exemplo, é um tipo de alienagdo que instiga e consome grande parte da populagdo e, sem que
a percebamos, esta inserida no trabalho diario das escolas, sendo também instigada pelo uso
do livro didatico, assim como tantas outras formas de alienagdo ja redesenhadas e analisadas

anteriormente.

O humanismo, bem como, a educa¢do para a cidadania, propostos nesta pesquisa,
consistem em instrumentos para a superagao das contradigdes sociais, num processo em que o
homem nio perca sua esséncia humana, que haja um reencontro e respeito a personalidade e a

individualidade do ser humano, promovendo a auto-estima dos educandos.

E preciso ter coragem de trabalhar criticamente os conflitos, as tensdes, as
manipulagdes, os valores, as oposi¢cdes em todos os niveis e instancias, ndo apenas
para denunciar a domina¢do de uma minoria sobre a maioria, mas para contribuir
com a constru¢do de um novo homem e uma nova mulher, numa nova sociedade. Se
a educag@o foi tdo util para dominar, por que nio acreditar que ela pode ajudar a
libertar? (HENZ apud ECCO, 2004, p.109).

Cabe ressaltar que, na sociedade, dividida em duas classes sociais, ndo hd preocupacio
com a grande maioria da populagdo, ndo ¢é interesse educar o homem para identificar as
contradigdes sdcio-econdmicas da formagdo da sociedade em que vive e encontrar
possibilidades de superagdo, mas isto deve ser papel do educador. Se os professores
percebessem que podem desempenhar o mais importante papel, oportunizando aos educandos

uma imersdo critica mais intensa na vida real, entdo, a escola poderia, no mundo, apds séculos
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de opressdo, de injustica e destrui¢do, dar a sua primeira efetiva contribuicdo para uma

sociedade melhor.

Considerando-se, desta forma, a perspectiva educacional na superagdo das
contradigdes sociais, mediante a reconstrucdo de suas agdes, pretende-se dar prosseguimento
a este estudo ja iniciado e anunciado, isto €, continuar pesquisando sobre a relagdo alienagdo e
educacdo formal escolar, ndo com o objetivo de instituir um caminho para sua possivel
corre¢do, mas, dispondo-se a construir uma analitica acerca desta aliena¢do na Instituicdo
Escola que ndo se fechara em si mesma, abrindo caminhos para outras inimeras pesquisas,
que ndo somente os livros didaticos, defendendo-se a escola como possibilidade de

concretizagdo de uma educacdo contextualizada e humanizadora.

Seguramente, os professores tém parte importante no despontar dessa nova era,
ajudando na geracdo de uma juventude mais sadia e plena, portadora de ideais, de um
significado para a sua existéncia. Seria um crime — contra ela e contra todos — perder-se
tamanha oportunidade. Nao € tarefa tdo dificil. Basta um pouco de ousadia, alguma
criatividade, f€¢ no prdprio potencial, muita consciéncia de cidadania e confianca no ser
humano como ser de possibilidades. A tarefa proposta aos professores € iluminar a realidade
que tentam ocultar, a medida que se obtiver espaco, avancar. Acredita-se que o resultado
principal é de que o aluno entenda-se como sujeito social, construindo sua identidade através
da adocdo de valores que se concretizam em atitudes de participa¢do e cooperagdo social,

superando assim a alienag¢do imposta.
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