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RESUMO

Atualmente as questdes ambientais figuram entre os temas mais inquietantes e ainda pouco
explorados para muitos educadores. Esta investigacdo se encontra na linha de pesquisa
Processos educativos e linguagem por tentar compreender o significado dos processos
educativos envolvendo a educacdo socioambiental estabelecidos no ambiente escolar e
tematizd-los, bem como perceber a diversidade presente nas relacdes que se estabelecem
nessa dindmica, subsidiard novas propostas e abordagens metodoldgicas para formar o sujeito
ecoldgico. Diante disso, este estudo investiga de que forma a educacdo socioambiental €
percebida pelos professores das quatro séries finais do ensino fundamental das escolas
municipais de Marau, com base numa perspectiva transversal dos temas ambientais e tendo
como fundamento tedrico central a ecologia profunda de Capra (2006a). Para tanto, realizou-
se uma andlise quanti-qualitativa dos dados coletados por meio de um questiondrio
respondido por sessenta professores € uma entrevista realizada com nove deles. As questdes
foram elaboradas com o objetivo de investigar a percepcdo da educac¢do socioambiental por
parte dos docentes, dentro da visdo simbiosinérgica-inventiva e da pedagogia social de
autodesenvolvimento de Bertrand e Valois (1994). Com base nos dados coletados e
analisados, elaborou-se uma proposta de programa de educacdo socioambiental continuo a ser
utilizado em toda a rede municipal de ensino de Marau.

Palavras-chave: Educacdo Socioambiental. Ecologia Profunda. Meio Ambiente.



ABSTRACT

Nowadays environmental themes are among the most troublesome issues and not very used
by many educators. This research is in line with the research of educational processes and
language by trying to understand the significance of educational processes involving the
socioenvironmental education established in the school environment and thematize them, as
well as realize the diversity present in the relations established in this dynamic, new proposals
will subsidize and methodological approaches to form the ecological citizen. So this study
investigates how socioenvironmental education is perceived by teachers in final four years of
fundamental education schools of Marau, based on a transversal perspective of
socioenvironmental issues and with the central theoretical basis of deep ecology of Capra
(2006a). To this end, we carried out a quantitative-qualitative analysis of data collected
through a questionnaire answered by sixty teachers, along with an interview with nine of
them. The questions were developed with the aim of investigating the perception of
socioenvironmental education by the teachers, within sight simbiosynergic-inventive and the
social pedagogy of self-development of Bertrand and Valois (1994). Based on data collected
and analyzed, elaborated a proposal for an continued socioenvironmental education program
to be used in all municipal schools in Marau.

Keywords: Socioenvironmental Education. Deep Ecology. Environment.
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INTRODUCAO

Os principios do eco-planejamento refletem os principios da
organizagdo evolutiva da natureza e que sustentam a teia da
vida. Exercer esta pratica requer uma mudanca fundamental de
atitude para com a natureza, é despojar-se do conceito o que
podemos extrair da natureza, substituindo-o por o que podemos
aprender com ela.

Fritjof Capra

A citacdo em epigrafe elucida que uma nova forma de pensar estd emergindo na
sociedade moderna, a qual ja sofre com as mudancas provenientes de um caminho calcado na
busca de um pseudoprogresso sem considerar todos os fatores por ele abrangidos. Nesse
contexto, a principal fonte para o desenvolvimento parece estar passando despercebida, que
sd0 0s recursos naturais, bens comprovadamente finitos e de fundamental importancia para o
equilibrio da vida no Planeta Terra.

O inicio da década de 1970 destaca-se como o periodo em que comegam a se
configurar os grandes movimentos em prol do meio ambiente, como a Conferéncia de
Estocolmo em 1972, na qual a educagdo ambiental passou a ser considerada campo de acdo
pedagégica, adquirindo relevancia e vigéncia internacionais. (RIO GRANDE DO SUL,
1998). Foi nesse mesmo periodo que Marau, cidade de colonizacio italiana localizada na
regiao do Planalto Médio do Rio Grande do Sul, emancipada em 18 de dezembro de 1954,
caracterizada pelo espirito desbravador e empreendedor, manifestou sua preocupacdo com as
questdes ambientais. Na época, um dos atos governamentais do Municipio foi a criagdo do
Conselho Municipal de Meio Ambiente, por meio da lei n°. 784, de 21 de agosto de 1978,

quando o restante do Brasil apenas comecava a falar sobre educacdo ambiental.
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Iniciava-se, assim, uma trajetéria de indmeros trabalhos balizados na busca de hébitos
e atitudes ambientalmente corretas. A Coordenadoria de Meio Ambiente da Prefeitura
Municipal de Marau foi criada no ano de 1988, tendo como um dos seus projetos o “Rio
Marau Ano 20007, cujo objetivo mapear as fontes poluidoras deste recurso hidrico para,
assim, tracar metas de recuperd-lo. Este projeto possibilitou a consolidacdo de um convénio
entre o poder publico e a Universidade de Passo Fundo, o qual contemplava a possibilidade de
estagios a académicos dos mais diversos cursos.

No ano de 1992 ingressamos na Coordenadoria do Meio Ambiente como estagidria do
curso de Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura Plena e Bacharelado), percebendo desde os
primeiros contatos com os projetos existentes uma forte €nfase na educacdo ambiental.
Surgiu, assim, a inquietacdo que nos move na busca de descobrir como os professores da rede
municipal percebem as questdes ambientais, para que, assim, os projetos desenvolvidos sejam
incorporados na rotina escolar.

A educacdo ambiental e a urgéncia de que o tema seja adequadamente tratado, tem
sido uma constante nos meios de comunicagdo, principalmente num momento em que as
questdes ambientais atingem um nivel critico. Entretanto, o que se constata é a existéncia de
projetos isolados e desarticulados, com iniciativas intensificadas em algumas épocas do ano,
como na Semana do Meio Ambiente, por exemplo, os quais t€m sido insuficientes para o
desenvolvimento de uma sélida cultura ambiental.

Mais do que informar, esses projetos visam a preocupacdo em criar uma cultura de
respeito ao meio ambiente, por meio de atividades que busquem o envolvimento dos cidadaos,
de forma especial aqueles em idade escolar, futuros detentores da gestdo ambiental do planeta.
Dessa forma, é fundamental envolvé-los cada vez mais com as causas ambientais,
despertando, assim, sua responsabilidade e compromisso. Nesse sentido, reconhece-se que,
embora a escola ndo seja a tnica responsavel por discutir tal tema, tem papel primordial no
processo de conscientizacdo e de formacdo de cidaddaos comprometidos. Conforme Sauvé
(2005, p.317), mais do que uma educagdo “a respeito do, para o, no, pelo ou em prol do” meio
ambiente, o objeto da educacao ambiental €, de fato, fundamentalmente, a nossa relacdo com
a sociedade, a cultura e a natureza. Para intervir de modo mais apropriado possivel, o
educador deve levar em conta as multiplas facetas dessa relagdo, que correspondem a modos
diversos e complementares de apreendé-lo.

Tal pressuposto indica, segundo Sauvé (2005), que consideremos, inicialmente, 0 meio
ambiente como natureza para apreciar, para respeitar, para preservar. Na origem dos atuais

problemas socioambientais existe essa lacuna fundamental entre o ser humano e a natureza



12

que é importante eliminar. E preciso reconstruir o sentimento humano de pertencer a natureza.
A educagdo ambiental leva-nos também a explorar os estreitos vinculos existentes entre
identidade, cultura e natureza, e a tomar consciéncia de que, por meio da natureza,
reencontramos parte de nossa prépria identidade humana, de nossa identidade de ser vivo
entre os demais seres vivos. E importante também reconhecer os vinculos existentes entre a
diversidade bioldgica e a cultural e valorizar essa diversidade biocultural.

A seguir, hd que se contemplar 0 meio ambiente como recurso para gerir € para
repartir. Nao existe vida sem os ciclos de recursos de matéria e energia. Logo, a educagao
ambiental implica uma educagdo para a conservacio e para o consumo responsavel, para a
solidariedade na reparticdo equitativa dentro de cada sociedade, entre as sociedades atuais e
entre estas e as futuras. Trata-se de gerir sistemas de producdo e de utilizacdo dos recursos
comuns tanto quanto sistemas de tratamento de residuos e sobras. A educacdo ambiental
integra uma verdadeira educacdo econdmica, ou seja, ndo se trata simplesmente de gestdo do
meio ambiente, mas, sim, da gestdo de nossas préoprias condutas individuais e coletivas com
respeito aos recursos vitais extraidos deste meio.

Da mesma forma, hd que se considerar o meio ambiente como problema para prevenir
e para resolver. Exige-se o desenvolvimento de habilidades de investigagdo critica das
realidades do meio em que vivemos e de diagndstico de problemas que se apresentam. Trata-
se, inicialmente, de tomar consciéncia de que os problemas ambientais estdo essencialmente
associados a questdes socioambientais ligadas a jogos de interesse e de poder e a escolhas de
valores. Nesse sentido, a educagdo ambiental estimula o exercicio da resolugdo de problemas
reais € a concretizacdo de projetos que visem preveni-los. O desenvolvimento de
competéncias nessa drea fortalecerd o sentimento de que se pode fazer alguma coisa, o qual,
por sua vez, estimulard o surgimento de uma vontade de agir.

Na sequéncia temos o meio ambiente como sistema, apreendido pelo exercicio do
pensamento sist€émico, mediante a andlise dos componentes e das relacdes do meio ambiente
como ecossociossistema’, que revela uma compreensao de conjunto das realidades ambientais
e, desse modo, dos inputs necessarios a uma tomada de decisdo judiciosa. Neste ponto € que a
educagdo ambiental intervém de maneira fundamental, levando a que se aprenda a conhecer a

respeito de toda a diversidade, a riqueza e a complexidade de seu préprio meio ambiente; a

1 . . . . . L. .
Ecossociossistema: o ecossistema compreende 0s recursos € o espago, isto é, 0 sociossistema. As pessoas
e as populacdes, de uma parte, a organizacdo da sociedade sob seus aspectos técnico, econdmico, social
e cultural, de outra parte, formam o sdciossistema - lugar de vivéncia dos seres vivos. (GUIMARAES, 2004,

p- 3).
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definir seu préprio nicho humano dentro do ecossistema global e, finalmente, a preenché-lo
adequadamente. Dentro de uma perspectiva sist€mica, a educacdo ambiental leva também a
reconhecer os vinculos existentes entre aqui e outros lugares, entre o passado, o presente € 0O
futuro, entre o local e o global, entre as esferas politica, econdmica e ambiental, entre os
modos de vida, a sadde e o meio ambiente, entre outros.

Dando seguimento, surge o meio ambiente como lugar em que se vive para conhecer,
e para aprimorar, € o ambiente da vida cotidiana, na escola, em casa, no trabalho, entre outros
locais. Diante desse pressuposto, uma primeira etapa de educagdo ambiental consiste em
explorar e redescobrir o lugar em que se vive, ou seja, o “aqui e agora” das realidades
cotidianas, com um olhar renovado e, a0 mesmo tempo, apreciativo e critico, trata-se também
de redefinir-se a si mesmo e de definir o proprio grupo social com respeito as relacdes que se
mantém com o lugar em que se vive. Podem surgir projetos de aprimoramento, de modo a
favorecer a interacdo social, o conforto, a seguranca, a satude, ou ainda o aspecto estético dos
lugares. Mediante essa exploracdo do meio e a concretizagdo de tais projetos, nessa Otica a
educagdo ambiental visa desenvolver um sentimento de pertencer e favorecer o enraizamento.
O lugar em que se vive é o primeiro cadinho do desenvolvimento de uma responsabilidade
ambiental, onde aprendemos a nos tornar guardides, utilizadores e construtores responsiveis
do Oi'kosz, nossa casa de vida compartilhada.

A guisa dessas consideracdes de Sauvé (2005), temos, ainda o meio ambiente como
biosfera, dimensdo que nos leva a considerar a interdependéncia das realidades
socioambientais em nivel mundial como um macro-organismo (Gaia) em reequilibrio
constante. E o lugar da consciéncia planetdria e até mesmo césmica: a Terra como uma matriz
de vida, esse jardim compartilhado que alimenta o universo simbdlico de inimeros povos
indigenas. E o lugar da solidariedade internacional que nos leva a refletir mais profundamente
sobre os modos de desenvolvimento das sociedades humanas. Aqui se encontra um contexto
privilegiado para utilizar de maneira vantajosa a juncdo entre a educacdo ambiental e a
educagdo para o desenvolvimento. E, por fim, elucida-se sobre o meio ambiente como projeto
comunitdrio em que podemos nos empenhar ativamente. E um lugar de cooperagio e de
parceria para realizar as mudancas desejadas no seio de uma coletividade. E importante que
aprendamos a viver e a trabalhar em conjunto, em comunidades de aprendizagem e de prética.
Neste viés, entendemos o meio ambiente como um objeto compartilhado, essencialmente

complexo: somente uma abordagem colaborativa favorece uma melhor compreensdo e uma

? Oikos, do grego, significa lar. (CAPRA, 2006a, p.43).
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intervengdo mais eficaz. E preciso que aprendamos a discutir, a escutar, a argumentar, a
convencer, em suma, a nos comunicar eficazmente por meio de um didlogo entre saberes de
diversos tipos: cientificos, de experiéncia, tradicionais, entre tantos. A educac¢do ambiental
introduz aqui a ideia de préxis: a acdo estd associada a um processo constante de reflexao
critica. A educagdo para a democracia, base da educacao para a cidadania, torna-se essencial.
Os aspectos politicos das realidades socioambientais tornam-se patentes. Dada a atualidade do
tema, parece primordial nos dias de hoje que os professores abordem o assunto com
naturalidade tal que os projetos surjam espontaneamente e contemplem a realidade e as
demandas de cada escola, comunidade ou grupo. Assim, o ambiente educacional constitui-se
num dos espacos propicios ao surgimento de novos projetos, uma vez que pode, de forma
transversal, fornecer aos alunos possibilidades reais de reflexdo sobre a inter-relacdo ser
humano e natureza, tendo como consequéncia uma posterior mudanca de postura. Sabe-se
que todo processo educativo € lento e depende da mobiliza¢do dos agentes educacionais, da
forma como as diversas historias de vida vao gradativamente se relacionando, e de um plano
de acdo no qual estejam claros os objetivos e possiveis estratégias a serem utilizadas para que
sejam alcancados.

No municipio de Marau, os projetos que tiveram maior duracdo e envolvimento foram
aqueles realizados em parceria com empresas privadas, as quais participavam principalmente
no apoio logistico, propiciando a rapidez necessaria para que os objetivos fossem alcangados.
Ao analisar tais experiéncias é possivel detectar o elo t€nue que muitas vezes conduz ao
insucesso: a fragilidade docente de perceber a ligacdo entre a sua disciplina e o meio
ambiente, assumindo a concep¢do de que as questdes ambientais sO estdo relacionadas com o
componente curricular da disciplina de Ciéncias. Dessa forma, é de fundamental importancia
que se tenha uma visdo sobre a percepcao dos professores quanto a educacdo ambiental e,
principalmente, quanto a possibilidade de esta ser uma educacdo que permeia todas as
disciplinas. Assim, poderdo ser pensadas estratégias de sensibilizacdo e comprometimento de
professores e poder publico para que se fomentem e construam alternativas de
interdisciplinarizacio das questdes ambientais aos contetdos programéticos estabelecidos, por
meio de um programa continuo de educacao ambiental.

Tal proposta parece basilar para que seja possivel formar, a longo prazo, cidadaos que
valorizem e preservem o mundo em que vivem e que se comprometam com a melhoria da
qualidade de vida da populacdo e conseqiientemente, com o meio ambiente. Partindo dessa
ideia, o que motiva e d4 sustentacdo a presente dissertacdo € a urgéncia do envolvimento da

comunidade escolar nas acOes integradas de conhecimento e preservacdo ambiental. Quando
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a populacdo, quer urbana, quer rural, se envolve na preservacdo de uma drea de mata, de uma
fonte ou mesmo nos cuidados de um pequeno animal, locais e seres que representam um papel
importante na manuten¢do do equilibrio ecolégico, demonstra uma mudanga de atitude que,
certamente, poderd manter o elo existente desde os nossos ancestrais mais primitivos com a
natureza.

Virios projetos de educacdo ambiental, como o Inclusdo Digital e Meio Ambiente,
Preservando a Natureza, Semeando Vida, Crescer e Preservar, estdo sendo desenvolvidos pela
Prefeitura Municipal de Marau, mas muitas vezes com resultados ndo esperados, ou abaixo do
potencial que poderiam apresentar. S3o evidentes a vontade e o empenho das partes, porém €
fundamental um querer coletivo, o que sé serd possivel a partir do momento em que haja a
sensibiliza¢do sobre a importancia da educa¢do ambiental tanto no dia-a-dia escolar quanto no
cotidiano, pois sabe-se que existe um descompasso entre a consciéncia da importancia da
natureza e a postura humana perante ela.

A sensibilizagdo, sobretudo do corpo docente, parece ser o ponto-chave para o sucesso
deste e de todos os outros projetos, visto que um professor motivado e engajado podera
estabelecer uma ligacdo efetiva entre os processos educacionais e a temdtica do meio
ambiente. Nesse sentido, justifica-se a realizacdo deste trabalho, que se da orientada pela
seguinte situacdo-problema: como a educacdo ambiental € percebida e trabalhada nas quatro
séries’ finais do ensino fundamental das escolas municipais de Marau na Otica da
transversalidade?

Para chegar a elucidacdo da interrogativa estabeleceu-se como objetivo geral:
investigar de que forma a educagdo socioambiental € percebida pelos professores das quatro
séries finais do ensino fundamental das escolas municipais de Marau, numa perspectiva
transversal dos temas ambientais. Este objetivo foi desmembrado nos seguintes objetivos
especificos: verificar o nivel de sensibilizacdo (receptividade) dos professores em relacdo ao
tema educacdo ambiental; compreender o significado de educagdo socioambiental para os
professores das séries finais do ensino fundamental; criar subsidios para a elaboracdo de um
programa continuo de educacdo socioambiental a ser implantado no Municipio de Marau.

Numa visd@o sociocultural, o meio ambiente exerce uma influéncia particular sobre o

3 Conforme o Art.5° da lei federal 11.274/06, os Municipios, os Estados e o Distrito Federal terdo prazo até 2010
para implementar a obrigatoriedade para o Ensino Fundamental, como disposto no art.3° desta e na
abrangéncia da pré-escola, de que trata o art. 2° desta lei e 0 Municipio de Marau ja iniciou em 2008 e as
demais séries existentes permanecerdo no sistema de oito anos. Por este motivo, utilizar-se-d4 a nomenclatura
“séries finais”, ndo “anos finais”.
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comportamento humano, de modo que ndo se podem dissociar caracteristicas fisicas e
dimensdes sociais de um lugar. (FISCHER,1994). A integracdo entre ser humano e natureza
transcende a linha do tempo e do espago e, para que a qualidade de vida do planeta seja
restabelecida ou, ao menos, equilibrada, acdes imediatas devem ser adotadas. Nessa esfera,
um dos ambientes em que € possivel se processarem as mudangas necessarias em espacos de
mudanca e a escola, entendida neste trabalho como local de formagdo de novos sujeitos
ecoldgicos, buscando, assim, a qualidade e o progresso tecnoldgico sem prejudicar os
ecossistemas e recursos naturais.

Destarte as bases logicas da investigacdo, referente a metodologia empregada,
utilizaram-se o que se considera serem os aspectos quali-quantitativos, ndo separando o objeto
do sujeito, com centralizacdo da relagdo simbidtica entre os seres humanos, a sociedade, a
cultura e a natureza. Favorece-se, assim, a construcdo critica dos conhecimentos, o que
implica o reconhecimento da intersubjetividade e o desenvolvimento de agdes educativas
publicas relevantes e uteis. (BERTRAND; VALOIS, 1994). Prosseguem os autores, dizendo
que o paradigma sociocultural simbiosinérgico € definido como um conjunto de crengas,
concepcdes ou generalizagdes e valores que apresentam uma concepcdo do conhecimento,
uma concepc¢ao das relacdes entre a pessoa, a sociedade e a natureza um conjunto coerente de
valores e interesses uma forma de executar e um significado global que, por um lado, definem
e delimitam, para um determinado grupo social, o seu campo de acdo possivel e a sua pratica
social e cultural e, por outro asseguram, por iSso mesmo, a sua coeréncia e a sua relativa
unanimidade.

A ideia reside em nos apoiarmos no esquema de andlise sistémica do funcionamento
de uma sociedade, pois estamos considerando que a escolha de um paradigma educacional
assenta-se na escolha explicita ou implicita de um paradigma sociocultural. O paradigma
sociocultural simbiosinérgico propde uma visdo, a0 mesmo tempo, social, ecoldgico e
espiritual da sociedade, baseando-se na unido entre observador e do observado. Os
paradigmas educacionais, por sua vez, constituem, de certa forma, uma ponte entre o
paradigma sociocultural e as praticas pedagdgicas, visto que a organizacdo educativa
caracteriza-se, a0 mesmo tempo, pelos fins que procura alcancar e pelas atividades escolhidas
para atualizar esses fins. Tem a caracteristica de explicitar as exigéncias que a sociedade
dirige a organizacdo educativa, com fins e funcdes que orientam a reflexdo pedagdgica
evidenciando a dimensao normativa do paradigma educacional inventivo.

Bertrand e Valois (1994, p.39) definem a dimensdo normativa por meio das funcdes

que uma organizacdo educativa cumpre na busca de fins e objetivos especificos, reunindo
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numa visdo dialética as intengdes da sociedade e as praticas pedagdgicas necessdrias a sua
atualizacdo, a reflexdo e a pratica pedagdgica da organizacdo educativa. O paradigma
educacional inventivo reconhece o valor inegavel da pessoa, a qual adquire importancia por
meio da existéncia dos outros e através da existéncia do universo. Na visdo de Bertrand e

Valois (1994, p. 208) o paradigma educacional inventivo:

baseia-se numa visdo global ou holistica do universo, privilegiando a unido das
pessoas a comunidade e ao universo. A pessoa € muito mais do que um dinamismo
interno, do que um que se educa ou um ser a educar o mais eficazmente possivel.
Ela estd fundamentalmente unida as outras pessoas e ao universo através de lagos
fisicos, bioldgicos, psicoldgicos, parapsicoldgicos, sociais e simbidticos. A pessoa é
um membro da terra € do cosmos.

Esta cosmovisdo engloba o paradigma da ecologia profunda porque tanto Capra
(2006a) quanto Bertrand e Valois (1994) procuram a criacio de um mundo regido por
sistemas de redes e percep¢des humanas do ambiente na forma de processos inventivos
permanentes de construcap e reconstru¢ao ambiental.

Segundo a abordagem do problema, a pesquisa definiu-se como quanti-qualitativa.
Quantitativa, por inquir dados numéricos que garantem resultados e evitam distorcoes de
andlise e interpretacdes, possibilitando, assim, uma margem de seguranga maior quanto as
inferéncias. Qualitativa, no sentido que obteve dados que possibilitaram a compreensdo e
classificacdo dos processos dinamicos vividos pelo grupo pesquisado, um maior nivel de
profundidade e o entendimento das particularidades dos individuos. (DIEHL; TATIN, 2004).

Referente ao propdsito de pesquisa estabelecido, conforme Diehl e Tatin (2004),
consideram-se as peculiaridades do estudo como avaliagdo formativa, no sentido de ter sido
desenvolvido com vistas a auxiliar na melhor explicitagdo do propdsito a ser atingido, pois
tem como meta melhorar ou aperfeicoar sistemas e processos, implicando o diagndstico do
sistema atual e sugestdes para sua reformulacgao.

A presente pesquisa foi realizada no ano de 2008 com participantes do quadro de
professores das séries finais do ensino fundamental da rede municipal de Marau, todos
atuando em sala de aula, em nimero de 86, sete estavam de laudo e 79 efetivamente em sala
de aula.

Os dados foram obtidos por meio de aplicagdo, num primeiro momento, de

questiondrio (Apéndice A) contendo 14 questdes fechadas, para coleta dos dados quantitativos
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0 que possibilitou uma visdo ampla do perfil docente. As questdes foram elaboradas para
conhecer o perfil dos participantes e sua percepcdo da educacdo socioambiental segundo a
visdao simbiosinérgica-inventiva e da pedagogia social de autodesenvolvimento referido por
Bertrand e Valois (1994). Responderam ao questiondrio sessenta professores do municipio de
Marau, visto que se pretendeu ter uma visao do todo e descobrir o ponto nevralgico da
questdo da educacdo ambiental nas escolas de ensino fundamental do referido municipio.
Convém pontuar que a ideia inicial da proposta de trabalho era realizar o censo com a
totalidade de professores, evitando-se o risco de selecionar professores simpatizantes ou nao
do tema. No entanto, o nimero desses apresentou-se como limite da proposta, sendo formada,
entdo, uma amostra composta de 75,95% dos professores (para aplicagdo do questionario),
abrangendo todos os componentes curriculares das séries finais.

Num segundo momento a pesquisa valeu-se do método da entrevista (estruturada com
duas perguntas fechadas, que foram gravadas e transcritas), conforme Apéndice B, para coleta
de dados qualitativos. As perguntas do instrumento foram fundamentadas nos modos de
conhecimento inferidos por Bertrand e Valois (1994). Concederam-nos a entrevista nove
professores, das dreas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Artes, Ensino Religioso, Filosofia e Educagdo Fisica. Tais educadores estido distribuidos em
11 escolas da zona urbana e rural de Marau, por serem as unicas que possuem ensino
fundamental completo.

A andlise quantitativa dos dados do questiondrio deu-se por meio de estatistica
simples, transpondo-os para Figuras para melhor compreensao dos resultados, ao passo que os
dados das perguntas fechadas, advindos das entrevistas, foram compreendidos por meio da
andlise de conteido conforme Navarro e Diaz (1994), obedecendo-se as seguintes fases: a)
unidades de registro claramente delimitadas e faceis de detectar; b) unidades de contexto, que
fornecem o marco interpretativo; c¢) codificacdo, para contabilizar e relacionar as unidades de
registro entre si até extrair algum significado; d) categorizacdo, que consiste em abstrair
semelhancas e diferencas significativas das unidades de registro; e) foco no nivel semantico,
significando que no texto podemos ver as pegadas que o sujeito deixa na superficie textual,
permitindo a inferéncia de certas caracteristicas suas.

Contemplando tal proposta, apresenta-se a seguinte dissertacdo organizada num
capitulo introdutdrio, o capitulo I constituido do referencial tedrico, que busca, por meio da
ecologia profunda estudada por Capra (2006a), entender os elos de ligacdo existentes entre os

seres humanos e a natureza, e num segundo capitulo, com a andlise das informagdes
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coletadas, os resultados obtidos e a proposta de programa continuo de educacdo

socioambiental e, no tltimo, as consideracdes finais advindas deste estudo.



1 REFERENCIAL TEORICO

O presente capitulo ocupa-se de apresentar um referencial bibliografico com vistas a
abordar os principais aspectos que subsidiam e dao base tedrica a esta pesquisa. Neste sentido
aborda-se a ecologia profunda com foco nos paradigmas simbiosinérgico e inventivo; apos
trata-se da ética ambiental com énfase na ética implicita na educagdo ambiental, objeto de
precipuo valor neste estudo; por fim, teoriza-se sobre a educagdo ambiental contextualizando-
a no sentido de trazer a tona desde seu histdrico, suas bases legais e suas caracteristicas

implicitas de transversalidade e a interdisciplinaridade no ambiente da educa¢do formal.

1.1 A ECOLOGIA PROFUNDA E OS PARADIGMAS SIMBIOSINERGICO E
INVENTIVO

Reconectar-se com a teia da vida significa construir, nutrir e
educar comunidades sustentdveis, nas quais podemos satisfazer
nossas aspiracdes e nossas necessidades sem diminuir as
chances das geragoes futuras.

Fritjof Capra

7

Numa nova perspectiva sociocultural, o ambiente ndo € definido como uma
propriedade exterior, que teria em si mesmo a substancia e as suas formas, mas um conjunto
de matrizes no seio das quais se desenrola a existéncia concreta dos seres humanos, porque
estes ndo podem ser isolados do seu meio, lugar onde se constroem socialmente significados
que condicionam a vida humana e, a0 mesmo tempo, sdo condicionados por ela. (FISCHER,

1994). Corroborando, Bertrand, Valois e Jutras (1997) examinam a realidade ecoldgica como
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um fendmeno narrativo, onde a ecologia se situa tanto no discurso politico e cultural como na
andlise dos fendmenos naturais. A ecologia sociocultural pode ser definida como o estudo das
histérias e das consideragdes que estruturam a organizacao das relagdes entre os seres vivos e
o seu ambiente.

Com a chegada do novo milénio, o imagindrio do ser humano passa a ser povoado por
inquietacdes e projecdes que demonstram preocupagdes com o futuro e o bem-estar das
futuras geracdes, sofrendo-se, assim, no presente a antecipacao do porvir. (MORIN, 2002). As
mentes sdo povoadas de perguntas que sao respondidas por outras perguntas; muito se tem a
fazer, mas por onde comegar? Tem-se a pressdo da sociedade em que vivemos, o que faz com
que o numero de pessoas que efetivamente buscam uma nova forma de ver e viver seja
bastante reduzido. E uma crise de dimensdes intelectuais, morais e espirituais, pois pela
primeira vez temos de nos defrontar com a real fragilidade da espécie humana e do planeta.
Hoje em dia, pode-se dizer que ndo existe separacdo entre sociedade e natureza. O ser humano
€, por esséncia, um ser social e histdrico, que se cria a si mesmo na medida em que se opde ao
mundo e o transforma, transformando-se a si mesmo, e a natureza € considerada o suporte
biofisico do desenvolvimento das relacdes sociais. (CAPRA, 2006a)

Assim, desde a Antiguidade o ser humano, ao longo de sua jornada, vem
demonstrando admiracdo, preocupacdo e cuidado com a natureza. As culturas orientais € a
Grécia classica nos legaram reflexdes filosoficas de grande sensibilidade a respeito das
relacdes ser humano e natureza, pois ‘“nem sé de verdades cientificas alimenta-se o ser
humano”, diz Morin (2002, p.16).

Quanto mais estudamos os principais problemas da era contemporanea, mais somos
levados a perceber que ndo podem ser entendidos isoladamente, porque sdo sist€émicos,
interligados e interdependentes. Precisam, portanto, ser vistos como diferentes facetas de uma
Unica crise, cuja solucdo requer uma mudanca radical de percep¢des, pensamentos e valores
dos seres humanos. (CAPRA, 2006a). Segundo Dias (2002), quase todas as previsdes de
futur6logos e cientistas sobre como estariamos no ano 2000 falharam, tanto as terrivelmente
pessimistas quanto as maravilhosamente otimistas. Curiosamente, ninguém previu a crise
ambiental, a deterioracdo da qualidade de vida por causa da nossa irracionalidade consumista,
talvez porque a natureza nao seja linear.

A relacdo entre as partes e o todo € invertida, visto que as propriedades das partes s
podem ser entendidas a partir da dinamica do todo, ou seja, ndo ha partes em absoluto, pois
aquilo que chamamos de “parte” é meramente um padrdo numa teia insepardvel de relacoes.

Esse novo paradigma (CAPRA; STEINDL-RAST, 2006) que se apresenta pode ser também
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chamado de “holistico” ou “sistétmico”, mas nenhum desses adjetivos o caracteriza
completamente, pois inclui cinco critérios, sendo os dois primeiros referentes a nossa visao

natural, e os outros trés, a nossa epistemologia.

Mudanca de Deus como revelador da verdade para a realidade como auto revelagao.

Mudanga de revelacio como verdade atemporal para revelacdes como manifestacdo
historica.

Mudanga de teologia como ciéncia objetiva para teologia como processo de conhecimento.

Mudanga de construcdo para rede como metédfora do conhecimento.

Mudancga de descri¢des verdadeiras para descricoes aproximadas.

Quadro 1. Cinco critérios que caracterizam o novo paradigma
Fonte: Pertencendo ao Universo® de Capra e Steindl-Rast (2006, p. 11-13).

Talvez a maneira mais correta de definir o conceito de paradigma seja dizer que
representa os contetidos de uma visdo de mundo. Isso significa que as pessoas que agem de
acordo com os axiomas’ de um paradigma estdo unidas, identificadas ou simplesmente em
consenso sobre uma maneira de entender, perceber e agir a respeito do mundo. A ideia de
paradigmas e de mudancas de paradigmas introduzida por Thomas Kuhn visa afirmar a
existéncia de constantes actimulos de conhecimentos e de que as teorias se tornam,
gradualmente, cada vez mais abrangentes e preciosas, chamando-as de “ciéncia normal”, mas,
em seguida, hd periodos de revolugdes cientificas, mudando, assim, o paradigma. Um
paradigma cientifico abrange conceitos, valores, técnicas partilhados por uma comunidade

cientifica e adotados ela para definir problemas e solucdes legitimas. (CAPRA, 2006a).

* Em Pertencendo ao Universo, o fisico, ecologista e ensaista tentard encaixar todas essas suas ideias no
arcabougo espinhoso da doutrina cat6lica. Para ajuda-lo nessa ardua empreitada, alistou os servicos de dois
monges beneditinos: o psicélogo David Steindl-Rast e seu colega Thomas Matus. O livro € a transcricdo de
longas horas de didlogo entre os trés, discutindo analogias e as mais diversas questdes metafisicas e teoldgicas:
Seria o ser humano o rei da criagdo? De onde vem o sentimento religioso? A ciéncia pode encontrar Deus?
Como quase todo didlogo espontaneo sobre coisas complexas, a conversa de Capra com os dois tedlogos sofre
as vezes de divagacdo e incoeréncia, afastando-se sempre do ponto principal: a aplicacio no cristianismo do
“novo paradigma” proposto por Capra. Esse conceito engloba muitas ideias abstratas. Por exemplo: se
antigamente se procurava explicar o todo pelas partes, no novo paradigma as partes sdo compreendidas a
partir do todo. A transposi¢do desta e outras ideias para a teologia cristd parece mera brincadeira retdrica.
Mais interessantes sio as grandes mudangas progressistas na interpretacdo cristd que os autores anunciam,
como a defesa da ecologia e da justica social. (CAPRA; STEINDL-RAST, 2006).

> Axioma vem do grego afiopa (axioma), que significa “considerado vélido ou adequado” ou “considerado
auto-evidente”. A palavra é derivada de a&loewv (axioein), que significa “considerar valido”, que, por sua vez,
é derivada de a&og (axios), que significa “valido”. Os antigos filésofos gregos viam um axioma como algo
que pode ser considerado verdadeiro sem que fosse necessdria qualquer demonstragdao. (BARSA, 2000).
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As questdes ambientais vém estando cada vez mais presentes em nossas vidas, tanto
nas catdstrofes quanto nas mudancgas climaticas, que estdo afetando diretamente a qualidade
de vida de todos os seres vivos que habitam o planeta, principalmente os seres humanos.
Assim, quanto mais estudamos esses problemas, mais nos damos conta de que ndo podem ser
elucidados separadamente. Na década de 1970 houve uma drastica mudanga de conceitos e
ideias, que ocorreu na fisica durante os primeiros trinta anos do século e ainda estd sendo
elaborada nas atuais teorias da matéria. Os novos conceitos provocaram uma profunda
mudanca em nossa visdo do mundo, passando-se da concep¢do mecanicista de Descartes e
Newton para uma visdo holistica’ e ecoldgica, considerada semelhante as visdes dos misticos
de todas as épocas e tradi¢des. (CAPRA, 2006a). Essa visdo diferenciada de mundo idealiza-o
como um todo integrado, ndo como uma coletanea de fragmentos sem nexos, bem como
percebe a questdo ecoldgica ndo dentro da usualidade do termo, mas numa visdo ampla e
profunda. E nesse sentido que a percepgdo ecoldgica profunda identifica a interdependéncia
fundamental de todos os fendmenos, pelo qual os seres humanos sdo partes integrantes dos
processos ciclicos da natureza. Desse modo, a sustentabilidade sé pode acontecer se for
implementada simultaneamente em diversas dreas. A transversalidade é uma enorme tarefa,
pois é preciso compreender o principal principio da ecologia: a vida ndo surgiu no planeta
pela competi¢cdo, mas pela cooperagdo, pelas parcerias e formacdo de redes. (CAPRA, 2006a).

O termo “ecologico” estd associado a escola filosdfica de Naess, que no inicio da
década de 1970 fez a distin¢c@o entre ecologia rasa e ecologia profunda, amplamente aceita
como uma das principais divisdes dentro do pensamento ambientalista contemporaneo. O
filésofo Arne Naess preconiza que “a esséncia da ecologia profunda consiste em formular
questoes mais profundas”. (CAPRA, 2006a, p.26) e, segundo o mesmo autor, € essa também a
esséncia de uma mudanga de paradigma: ‘“Precisamos estar preparados para questionar cada
aspecto isolado do velho paradigma. Eventualmente, ndo precisaremos nos desfazer de tudo,
mas antes de sabermos isso, devemos estar dispostos a questionar tudo”. (CAPRA, 2006a,
p.26).

Portanto, a “ecologia profunda” faz perguntas profundas a respeito dos préprios
fundamentos da nossa visdo de mundo e do nosso modo de vida moderno, cientificos,

industriais, materialistas e orientados para o crescimento:

0 termo holistica, do grego holos, totalidade, refere-se a uma compreensio da realidade em razdo de
totalidades integradas cujas propriedades ndo podem ser reduzidas a unidades menores. (CAPRA, 2006a, p.13).
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Ela questiona todo esse paradigma com base numa perspectiva ecoldgica: a partir da
perspectiva de nossos relacionamentos uns com os outros, com as geracdes futuras e
com a teia da vida da qual somos parte [...] A ecologia profunda é um movimento
segundo o qual ndo se deve fazer o bem pela natureza pelo interesse do ser humano,
e sim pelo planeta em si. (CAPRA, 2006a, p.26).

Por sua vez, a “ecologia rasa” é antropocéntrica, tendo os seres humanos num patamar
acima ou fora da natureza como origem de todos os valores, e atribui a natureza um valor
instrumental. Como, concebe o ser humano como superior as outras espécies; o crescimento
econdmico tem como base o crescimento humano e todo o progresso depende somente da alta
tecnologia. E como se a Terra existisse somente para o beneficio, do ser humano, o qual se
interessa pelo que lhe diz respeito, pelo que lhe convém; toma decisdes considerando suas
necessidades e seu bem-estar, de maneira inteiramente individualista. Embora viva em grupos
estruturados e organizados, ou seja, em sociedade, o ser humano sente dificuldade em
perceber a sua relacdo de interdependéncia com o outro. O ambiente ndo faz parte de si
mesmo, o ser humano ndo o toma em consideragdo. (BERTRAND; VALOIS; JUTRAS,
1997).

Ao se analisar a origem da palavra “ecologia”, que vem do grego oikos (casa), como
anteriormente citado, vemos que € o estudo de como a casa Terra funciona, das relacdes que
interligam seus moradores. Portanto percebemos um campo vasto e que pode ser estudado de
diversas formas: como disciplina cientifica, como filosofia, como politica ou, ainda, como
estilo de vida. A ecologia é uma ciéncia que procura explicar fendbmenos muito complexos e,
para isso, apoia-se em muitas outras ciéncias, como a fisica, quimica, geografia, climatologia,
geologia, oceanografia, economia, sociologia, psicologia, antropologia, e, principalmente, em
outros ramos da biologia, como botanica, zoologia, fisiologia, entre tantos. A grande
complexidade dos sistemas ecoldgicos exige cuidados extremos no desenho dos métodos, na
coleta de dados e em sua interpretacdo tedrica, o que obriga a ecologia a utilizar quase tanto
da matemdtica e da estatistica quanto da biologia.

A principal confusdo que se faz é chamar de ecologia ao estudo dos problemas
ambientais criados pelas sociedades humanas. O estudo do ser humano, como uma espécie
animal e de suas relacdes com o meio constitui a ecologia humana, parte integrante da
ecologia, que abrange todas as espécies de seres vivos, ndo apenas o ser humano. O termo
“ecoldgico” tem outro aspecto singularmente relevante, por envolver a percepcdo e a
consciéncia ecoldgica, que vao muito além da ciéncia e, no nivel mais profundo, juntam-se a

percepcao religiosa e a experiéncia religiosa. (CAPRA, 2006b).
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A consciéncia da ecologia profunda é uma consciéncia espiritual ou religiosa, na
medida em que o conceito de espirito humano € entendido como modo de consciéncia no qual
o individuo se sente conectado ao cosmo como um todo. Fica, pois, claro que a consciéncia
ecoldgica € espiritual em sua esséncia mais profunda. Assim, demonstra-se a compatibilidade
com a chamada “filosofia perene” das tradi¢des espirituais, como a espiritualidade dos
misticos cristdos, a dos budistas, ou a filosofia e cosmologia que estdo por tras das tradi¢cdes
dos indios americanos. (TRIGUEIRO, 2003, p. 22).

Além da ecologia profunda, hd duas importantes escolas filoséficas de ecologia, a
ecologia social e a ecologia feminista, ou ecofeminismo. Em anos recentes, tem havido um
vivo debate dos méritos relativos a essas trés escolas. Parece-nos que cada uma delas aborda
aspectos importantes do paradigma ecoldgico, os quais, ao invés de competir uns com os
outros, poderiam tentar integrar suas abordagens numa visao ecoldgica coerente. A percepgao
ecolodgica profunda parece fornecer a base filoséfica e espiritual ideal para um estilo de vida
ecologico e para o ativismo ambientalista. No entanto, ndo nos diz muito a respeito das
caracteristicas e dos padrdes culturais de organizacdo social que produziram a atual crise
ecolégica. E esse o foco da ecologia social. O solo comum das vérias escolas de ecologia
social é o reconhecimento de que a natureza fundamentalmente antiecoldgica de muitas de
nossas estruturas socioecondmicas esta arraigada no que Riane Eisler chamou de “sistema do
dominador de organizacdo social”. O patriarcado, o imperialismo, o capitalismo e o racismo
sao exemplos de dominagdo exploradora e antiecoldgica. (CAPRA, 2006a).

O ecofeminismo, nesse viés, poderia ser encarado como uma escola especial de
ecologia social, uma vez que também aborda a dindmica de dominacdo social dentro do
contexto do patriarcado. Entretanto, sua andlise cultural das muitas facetas do patriarcado e
das ligacdes entre feminismo e ecologia vai muito além do arcabouco da ecologia social.

Os ecofeministas veem a dominacdo patriarcal de mulheres por homens como o
protétipo de todas as formas de dominagdo e exploracdo: hierdrquica, militarista, capitalista e
industrialista. Eles mostram que a exploracdo da natureza, em particular, tem marchado de
maos dadas com a das mulheres, que t€ém sido identificadas com a natureza através dos
séculos. Essa antiga associacdo entre mulheres e natureza liga a histéria das mulheres com a
histéria do meio ambiente e € a fonte de um parentesco natural entre feminismo e ecologia.
Consequentemente, os ecofeministas veem o conhecimento vivencial feminino como uma das
fontes principais de uma visdo ecoldgica da realidade. (CAPRA, 2006a).

A crise ecoldgica criada pelo crescente abuso do nosso planeta é profundamente

indicativa de uma outra, mais humana, interior e espiritual. Embora essas duas crises possam
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diferir na superficie, compartilham uma origem comum na nossa profunda separacdo da
natureza e de nés mesmos. Voltando todos os envolvidos na busca de solucdes para as nossas
crises globais e espirituais, o autor relaciona habilmente os elementos que julgdvamos
separados da nossa existéncia exterior com a sabedoria das tradi¢des espirituais do mundo,
oferecendo-nos um lembrete: a existéncia de uma interconexao entre todas as vidas e os lacos
profundos entre nossas vidas interiores e exteriores. (DIAS, 1994).

Para Capra (2006b), o vinculo entre a percepcdo ecoldgica do mundo e o
comportamento correspondente ndo € uma conexao légica, mas psicolégica. O vinculo entre
ecologia e psicologia € estabelecido pela concep¢do do eu ecoldgico, onde se expressa a
conexdo profunda entre esses dois campos, os quais até recentemente eram completamente
separados. A l6gica ndo nos convence de que deveriamos respeitar normas, ja que somos
parte integrante da teia da vida. Contudo, se tivermos a percep¢do da ecologia profunda,
estaremos sensibilizados a cuidar de toda a natureza viva, acreditando e desenvolvendo a ética
ambiental. Com base nas tendéncias mundiais surge um paradigma, que trata da simbiose,
unido fundamental e vital do ser humano com tudo que existe, é sinergia, que € o poder
criativo e cumulativo de cada um e de todos, numa relacdo de unido fundamental e identidade:
“[...] duas décadas ja se passaram do lancamento do alerta: € preciso estabelecer um equilibrio
dindmico entre o ser humano e o seu meio biofisico, desencadeando uma questdo ética”.
(BERTRAND; VALOIS, 1994, p. 189).

Conforme Capra e Steindl-Rast (2006), estamos dando os primeiros passos para uma
mudanca fundamental de visdo de mundo, tanto cientifico quanto social, porém este
entendimento ainda ndo despontou entre os segmentos politicos, combustivel para as efetivas
mudancas, uma vez que sdo eles, os politicos, que fazem as leis que regem o mercado que
move a sociedade. Tampouco se atingiu a maioria dos administradores e professores que
trabalham em todos os niveis de ensino. Percebe-se que, além de ndo estarem sensibilizados,
ndo reconhecem que as questdes - chamadas por muitos de “problemas ambientais” ndo sao
fios isolados e que as solucdes afetam as geragdes futuras.

Segundo Capra (2006a), de nada adiantardo as mudancas de percep¢do e maneiras de
pensar se nio houver uma mudanca de valores. E perceptivel a conexdo entre pensamentos e
valores, pois ambos podem ser vistos como mudangas de autoafirmacgdo para a integragdo,
aspectos essenciais de todos os seres vivos. As tendéncias autoafirmativas e integrativas nao
sdo intrinsecamente boas ou mds o que € bom ou sauddvel € um equilibrio dinamico, e o que é

mau ou insalubre é o desequilibrio, ou seja, a proeminéncia excessiva de uma das tendéncias
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em detrimento da outra, fato que ocorre em nossa cultura industrial ocidental, na qual

privilegiamos as tendéncias autoafirmativas em detrimento das integrativas.

Autoafirmativo Integrativo Autoafirmativo Integrativo
Racional Intuitivo Expansao Conservacao
Andlise Sintese Competigado Cooperacao
Reducionista Holistico Quantidade Qualidade
Linear Nao-linear Dominacao Parceria

Quadro 2. Caracterizacao das tendéncias autoafirmativas e integrativas relacionadas ao pensamento e aos
valores
Fonte: Adaptado de Capra (2006a, p. 27).

Observamos pelas informag¢des do Quadro 2 que valores autoafirmativos como
competi¢do, expansdo e dominacdo estdo associados ao sexo masculino, caracteristicas
também da sociedade patriarcal, onde os homens sdo favorecidos por recompensas
econdmicas e pelo poder politico. Tais razdes explicam a resisténcia, especialmente
masculina, para a mudanca de sistema de valores equilibrados, no que poder estd sob a
decisdo de vdrios, a estrutura ideal ndo € a hierarquia, mas redes, mais apropriado ao novo
paradigma e a metdfora central da ecologia.

A ecologia profunda esta alicercada em valores ecocéntricos’, pelos quais a visdo de
mundo reconhece o valor inerente da vida nio humana, todos os seres t€ém seu papel na
manutenc¢do do equilibrio do planeta, ligados uns aos outros numa rede de interdependéncias.
Esta, ao ser percebida, tornar-se parte de nossa consciéncia cotidiana, fazendo notar um
sistema de ética radicalmente novo, urgente e necessario nos dias atuais. Esses valores
constituem a base e a forca motriz das ciéncias e da tecnologia, que durante a revolucdo
cientifica do século XVII eram separados dos fatos, levando a que tendamos a acreditar que
os episddios cientificos sdo independentes daquilo que fazemos e, portanto, independentes dos
nossos valores. No entanto, emergem de um paradigma formado de percep¢des, valores e
acdes humanas dos quais ndo podem ser separados. Assim, 0s cientistas sdo responsdveis
intelectual e moralmente por suas pesquisas, pois, dentro do contexto da ecologia profunda, a
natureza e o eu sdo um sO. Essa expansdo do eu até a identificagdo com a natureza € a

instrucdo bdésica da ecologia profunda.

" Ecocéntrico significa centralizado na Terra, conforme expressdo de Capra (2006a).
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O universo comeca a ser visto como uma rede de relagdes vivas, que incluem o
proprio observador como ator, ndo apenas como espectador passivo e neutro. Toda pesquisa e
experiéncia humana envolvem uma acdo e reagdo entre o sujeito e o objeto. Assim, as
dimensdes do paradigma educacional inventivo estdo centradas na criacdo de comunidades de
pessoas; oriundo da organizagcdo educativa, é um sistema que, com o auxilio de diversas
estratégias, busca fins definidos pela sociedade, sendo bidirecional; assegura a transi¢cdo das
exigéncias da sociedade a organizacdo educativa e traduz os resultados da reflexdo e da
pratica pedagdgica que a organizacdo educativa pode transmitir a sociedade. Este paradigma
exprime, por meio das duas dimensdes, o duplo movimento entre a escola e a sociedade e
entre a reflexdo e a pratica pedagégica. Por sua vez, o paradigma sociocultural
simbiosinérgico propde uma visdo, a0 mesmo tempo, social, ecoldgica e espiritual da
sociedade. (BERTRAND; VALOIS, 1994).

A pedagogia social de autodesenvolvimento, como conteido de comunicacdo
pedagdgica visa, essencialmente a vivéncia expressa, partilhada, interpretada e transformada
que corresponda aos componentes sinergéticos de uma praxis social. Refere-se a aquisicao de
um saber localizado na vivéncia original, com as suas formas préprias de expressdo, de
compreensdo critica, de solidariedade e de acdo transformadora. Os saberes caracteristicos

desta abordagem pedagdgica, conforme Bertrand e Valois (1994, p. 217-218) sdo:

a) um saber fazer, para compreender a génese, as fungdes e os limites das
tecnologias inventadas noutras sociedades; um saber que rejeita a dicotomia trabalho
manual-trabalho intelectual;

b) um saber pensar, para ser capaz de fazer escolhas e pensar por si proprio face aos
discursos dos outros, e para assumir uma reflexao pessoal e critica da sociedade que
nos aliena;

¢) um saber viver em conjunto, para renovar incessantemente as relacdes dialéticas
entre as liberdades e necessidades de todos e para criar meios humanos
simultaneamente mais individualizados, mais solidrios e mais espirituais;

d) um saber partilhar, para cultivar ainda mais a qualidade das rela¢des sociais e das
relagdes humanas, e para desenvolver as nog¢des de gratuidade, de colaboragio e de
sentimentos de pertenca;

e) um saber dizer, para se exprimir e comunicar; um saber dizer em que a
aprendizagem da lingua se inscreve numa préaxis social composta de um saber dizer
qualificado por uma maneira de ver e compreender a vida, por um saber viver em
conjunto e pelas atitudes e os comportamentos que dai derivam.
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Percebemos assim, que a pedagogia de autodesenvolvimento leva os atores envolvidos
a refletirem sobre suas experiéncias de vida nas inter-relagdes horizontais dos lugares
cotidianos de um meio social.

O conhecimento simbiosinérgico designa o processo de combinacdo e de integracio
dos diferentes modos de interpretacio pelos quais uma pessoa trata de obter uma visao o mais
completa possivel da realidade. Para esse fim, Bertrand, Valois e Jutras (1997) fazem apelo a
trés perspectivas ou modos de interpretacao da realidade e de producdo do conhecimento: as
perspectivas das ciéncias da natureza, sociocultural e holistica. As diferentes maneiras de
interpretar a realidade podem ser consideradas como complementares, na medida que as
regras de cada um possam ser respeitadas. Assim, a descricdo cientifica da realidade € regida
pelos principios de identidade e de ndo contradi¢do; a descricdo holistica deixa entrever um
mundo sem negagdes e sem contradi¢des; a interpretacao sociocultural faz valer as interagdes
entre a acdo, a experiéncia e o pensamento. A andlise desses trés modos de conhecimento
permite compreender e usar um julgamento critico sobre os fundamentos dos conhecimentos
ditos cientificos, socioculturais ou holisticos.

Diante da envergadura e da preméncia das questdes ambientais, o mundo da educacao
foi chamado a um grande desafio, o de contribuir para o desenvolvimento de sujeitos

ecologicos, ecorresponsaveis, éticos e cientes de seus papéis quanto a sanidade do planeta.

1.2 ETICA AMBIENTAL

Na morta biosfera o fantasma do pdssaro inquiriu ao fantasma
da arvore (que nao lhe respondeu): A Primavera ja era ou ainda
ndo nasceu?

Carlos Drumond de Andrade
Poema Indagagdo (1983)

Lama (2000) afirma que a crise ambiental global €, de fato, a expressdo de uma
confusdo interior. A busca mesquinha de interesses egoistas causou os problemas globais que
ameacam a todos. A cura do mundo tem de comegar num nivel individual: se multiplicarmos

as nossas escolhas e agdes por seis bilhdes, poderemos entender que, cada vez que se faz o



30

que os outros estdo fazendo, contribui-se para o estado traumadtico e estressado do planeta, de
forma cumulativa e perigosa.

Temos agora o alargamento ao infinito do cosmo com o crescimento enorme da
cosmologia e da astronomia, mostrando o quio espantoso, gigantesco, dinamico, distante e
inimagindvel € o que estd mais além de nds. Ainda mais interessante é entender a Terra ndo
mais como um simples planeta, com elementos separados, mas como Gaia®, um organismo
vivo, onde todos os elementos, mesmo 0s ndo vivos, estdo em interacdo e interdependéncia
intrinseca, numa histéria natural inacreditivel de quase quatro bilhdes de evolucdo
harmonico-dindmica e altamente cooperativa, aumentando a biodiversidade e evitando a
entropia do sistema. (PELIZZOLI, 1999).

Para o fil6sofo e educador ambiental Mauro Griin, atualmente existe uma forte
reflexd@o internacional sobre a possibilidade de uma ética ambiental capaz de reorientar o agir
humano em sua relagdo com o meio ambiente. (GRUN,1996). De forma bem objetiva pode-
se dizer que a ética ambiental trataria da conduta do ser humano em relacdo a natureza, tendo
como objetivo a conservacdo da vida global. Dedica-se a questdes como relacdo ser
humano/natureza, preservacdo ambiental, qualidade de vida e reversio dos processos de
destruicdo da natureza; pretendendo desenvolver uma nova postura comportamental em
relacdo ao meio ambiente, capaz de atingir todos os segmentos da sociedade, notadamente os
setores empresarial e industrial. (CAMPS, 2003).

A ideia basica de uma ética ambiental é a de que o meio ambiente € finito e limitado e
que destrui-lo pode significar uma espécie de suicidio a longo prazo. Isso implica um novo
relacionamento do ser humano com o seu meio ambiente.

Enrique Leff, em seu livro Saber ambiental, vé a ética como um sistema de valores
que pode orientar a vida humana. (LEFF, 2001). Dessa forma, uma ética ambiental deve se
manifestar em comportamentos humanos harmdnicos com a natureza; pode ser capaz de
propor um sistema de valores associados a uma racionalidade produtiva alternativa, a novos
potenciais de desenvolvimento e a uma diversidade de estilos culturais de vida. Leff (2001)
propde que os principios éticos do ambientalismo se desdobrem em sistemas para reger a

moral individual e os direitos coletivos.

¥ Partindo do centro para fora, a Terra é quase totalmente constituida de rocha fundida e metal. Gaia é um
invélucro esférico fino de matéria que cerca o interior incandescente, comega onde as rochas -crustais
encontram o magma do interior quente da Terra e avanga 160 km para fora através do oceano e ar até a
fronteira com o espago. Inclui a biosfera e € um sistema fisiolégico dindmico que vem mantendo nosso planeta
apto para a vida. (LOVELOCK, 2006).
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Aparentemente, os principios dessa ética ambiental se expressam em novos valores,
tais como a solidariedade do ser humano para com o planeta, o respeito a todas as outras
formas de vida, a gestdo coletiva dos bens comuns e necessdrios a sobrevivéncia da
humanidade, o desenvolvimento com sustentabilidade e assim por diante. Quase todas as
formulacdes éticas que tratam da questdo ambiental propdem um cuidado com o mundo
natural, a preservagdo dos seres que o habitam e, principalmente, alertam para as possiveis
conseqiiéncias desastrosas das atividades humanas, tecnologicamente potencializadas.

A reflexdo sobre as prdticas sociais, num contexto marcado pela degradacdo
permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, cria uma necessdria articulacio com a
producdo de sentidos sobre a educacdo ambiental. A dimensdo ambiental configura-se,
crescentemente, como uma questdo que diz respeito a um conjunto de atores e autores do
universo educativo, potencializando o envolvimento dos diversos sistemas de conhecimento, a
capacitacdo de profissionais e a comunidade escolar numa perspectiva interdisciplinar e
transversal. O desafio que se coloca € o de formular uma educacdo ambiental que seja critica e
inovadora em dois niveis: formal e ndo formal. O seu enfoque pode buscar uma perspectiva
de acdo holistica que relaciona o ser humano, a natureza e o universo, tendo como referéncia
que os recursos naturais se esgotam e que o principal responsavel pela sua degradacao € o ser

humano.

1.2.1 A ética na educacao socioambiental

As reflexdes sobre educacdo socioambiental, do ponto de vista ético, t€ém estado
centradas no comportamento responsdvel do ser humano para com o ambiente e os demais
seres que o ocupam. Muitas vezes o argumento do discurso preservacionista baseia-se no
senso marcado por um viés antropocéntrico, da responsabilidade para com as necessidades de
uso dos bens naturais pelas geracdes futuras. A diferenca conceitual entre ética e moral é o
predominio do imperativo do compromisso no processo educativo e a forma como essa
diferenca pode delinear caminhos diversos na educagdo socioambiental. Quanto a necessidade
de mudancas nos estilos de vida a partir de um cogente ético, sendo que as transformacdes na
relacdo do ser humano com o mundo sé se ddo no momento em as pessoas sentem uma
necessidade ética de mudanca. Nesse contexto, o sentido que temos na ética, refere-se a

qualquer condi¢do imperativa, a fim de evitar a ineficidcia do apelo do dever para com as
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geracdes futuras em gerar sujeitos éticos. (MARIN, 2004). Complementando-se a ideia tem-

se:

A ética da educagao ambiental, também chamada de ética holistica, justamente para
chamar a aten¢c@o sobre a necessidade de um ethos integro, onde seja possivel
minimizar conflitos e harmonizar o individuo, as comunidades, os interesses
econdmicos e as necessidades ambientais, garantindo condicdes de integridade dos
sistemas culturais e sdcioambientais. (MARIN, 2004, p. 156).

A autora prossegue abordando a transi¢do de uma ética antropocéntrica para uma ética
biocéntrica como resposta a esse quadro, caminho para a mudanga de posturas e valores
humanos. No entanto, se a mudanca da centralidade da ética nao € um objetivo isolado que
insistiria em destitui-la de sua esséncia, estamos no cerne dos desafios trazidos por um grande
e novo paradigma. Assim, onde estdo a ética aplicada, ou a filosofia pratica, ou a ética pratica,
mormente sindnimos de bioética? Revestir a ética de um interesse de mudanga
comportamental talvez signifique reduzi-la a uma reformulacdo de um discurso moral, com
todos os perigos de parcialidades politico-ideoldgicas que isso pode conter, ou seja, o sujeito
que passou por uma formacio critica e por uma educacdo estética muito possivelmente nao
precisaria atentar para apelos éticos, pois ja teria, em si, 0 ser ético que o posiciona reflexiva e
sensivelmente diante do mundo. E um ser autdénomo, consciente de sua posicdo dialégica
diante da realidade vivida e, conseqiientemente, independente dos apelos da moralidade
indutora de comportamentos ditos adequados.

Carvalho (2003) usa também o apelo ao dever para com as geracOes futuras na sua
definicdo de ética ecoldgica. Chama de “ética ecoldgica” uma reforma interior promovida
pelo individuo a partir do grau de conscientizacdo sobre a realidade a sua volta e o
desenvolvimento de valores ambientais essenciais, como o direito a vida, o relacionamento da
relacdo dependéncia/interdependéncia para com o meio ambiente € o respeito concretizado na
conservacao e utilizacdo racional de seus recursos para as geracoes futuras.

A educagdo socioambiental nasce como um processo educativo que conduz a um saber
ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas de convivio social e de
mercado, que implica a questdo distributiva entre beneficios e prejuizos da apropriag¢do e do
uso natureza. Deve, portanto, ser direcionada para cidadania ativa, considerando seu sentido,
pertencimento e corresponsabilidade, que, por meio da acdo coletiva e organizada, buscam

compreensdo e a superacdo das causas estruturais e conjunturais dos problemas ambiental.
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Trata-se de construir uma cultura ecoldgica que compreenda natureza e sociedade como
dimensdes intrinsecamente relacionadas e que ndo podem mais ser pensadas, seja nas decisoes
governamentais, seja nas acdes da sociedade civil de forma separada, independente ou
autonoma. (SORRENTINO et al., 2005).

A acdo no espaco pedagdgico é andloga a composicao da acdo em geral, em razdo de
sua imprevisibilidade, que afeta também as decisdes éticas. Assim, quando o pedagogo
desconhece o nivel de apropriacdao dos conhecimentos pelos alunos e os seus fins, tem-se uma
lacuna que pode-se constituir em obstaculo para sua propria acdo como educador ou para a
assimilacdo pelo aluno.

Seguindo a linha de pensamento do autor, é notério que o espago pedagogico €
eminentemente politico, precisamente por causa desse dilema ndo soluciondvel, para o qual
somente € significativamente concebivel uma responsabilidade conjunta, portanto, politica.
Assim, desdobre-se a responsabilidade individual, que € parte integrante da responsabilidade
coletiva, em reconhecer e mudar uma decisdo no espago pedagdgico ocorrido muitas vezes
em anos.

Segundo Carvalho (2003), a ética ecoldgica tem como base a sobrevivéncia dos seres
vivos e, como razdo axioldgica, os valores intrinsecos do ser humano e do meio ambiente.
Embora essa visdo de ética revele uma posi¢cdo mais comprometida com o direito a vida, o
autor reduz a discussdo a um cardter instrumental, ancorado na moralidade, tanto quanto
evoca o dever para com as geragcdes futuras, ao afirmar que € precisamente esta ética que
entende-se como passivel de ser reforcada e alimentada a partir de um sério, amplo, e honesto
trabalho de educagdo ambiental, onde seja possivel fornecer a cada cidaddao uma espécie de
“bussola moral” dirigida a todo e qualquer modo de interagir do ser humano com meio
ambiente, revelando-lhe sendo o rumo ideal a seguir, pelo menos o mais apropriado.

Na mesma vertente, o autor introduz uma discussdo baseada na moral kantiana, no
imperativo categérico do dever, para culminar na proposta de um codigo moral para a
educagdo ambiental, com o objetivo de nortear as acdes do educador ambiental como um
“conjunto de procedimentos bésicos fundamentais para garantir a dimensao ética do processo
de educacao ambiental”. (CARVALHO, 2003, p.39).

Quanto a postura ética presente incondicionalmente na formac¢do do educador
ambiental, demonstra-se desnecessario lancar mdo de um cdodigo moral que lhe dite regras a
serem seguidas em suas acdes, porque isso poderia engessar seu posicionamento critico-

reflexivo, que deve ser constante, principalmente num campo como o do ambientalismo e da
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educagdo ambiental, que exige novos pensares € novas reconstrucdes representativas a cada
dia.

Rediscutir a ética do prisma da bios’ revela uma posicio reflexiva e enriquecedora,
necessaria a desconstrugdo da visdo antropocéntrica, porém incapaz de gerar as
transformagdes profundas na interacdo do ser humano com o mundo de que necessitamos.
Segundo Barcelos (2008), € preciso sair do estado de letargia em que nos encontramos, no
qual embora nos sintamos inquietados, angustiados e muitas vezes revoltados com o que se
passa, ndo encontramos for¢as para nos levantarmos e agir realmente. Saindo da tempestade
de ideias passando a agdes concretas e duradouras principalmente no que tange a educacdo
ambiental como pilar de sustentacdo de uma sociedade justa e equilibrada.

Precisamos fomentar virtudes necessarias ao chamado cidaddo verde, ndo posturas de
um sujeito resumidamente consciente de seus deveres para com o outro, para com o ambiente
assim, estagnado e travestido do posicionamento julgado ecologicamente correto. Precisamos
de um ser inquieto, em constante movimento de transformacgdo, acima dos valores vigentes,
refletindo sobre as normas morais apregoadas, criticando a parcialidade de quem toma as
decisdes relacionadas ao seu lugar, ao seu ambiente.

Talvez seja definitivamente a hora de entendermos a verdadeira dimensao do papel da
educagdo socioambiental e de investirmos nossos esforcos em construir coletivamente acoes
libertadoras. Ao falar da resisténcia da educagdo a industria cultural, Oliveira (2001, p.50)
afirma: “a educacdo ndo pode desconhecer esta super-deseducacdo que se alastra e tudo
invade no imagindrio e no cotidiano, nos sonhos e nos projetos que enfatizam. Essa
dessensibilizacao € barbarie”.

A autocritica é uma postura de extrema importincia nesse caminho construtivo. E
preciso reconhecer que induzir padrdes comportamentais adequados e utilizar o imperativo da
responsabilidade para com os outros seres e as geracdes futuras pode, gerar mudancgas
pontuais e transitorias, ou pode, aos poucos, ir povoando o imagindrio, levando a
reconstrugdes das representacdes sociais, mas que nao conseguirdo despertar a transformacao
profunda de que o mundo precisa a formacgao de sujeitos emancipados e éticos.

O combustivel capaz de mover o motor da mudanga € o querer de cada educador, que
estd exiguo, segundo Barcelos (2008, p. 46), em razdo de quatro fatores, que o autor

denomina metaforicamente de “mentiras que parecem verdades”':

? Bios, do grego, significa vida.
19 A expressdo é uma analogia ao livro Mentiras Que Parecem Verdades. (BARCELOS, 2008, p.46).
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a) primeira mentira: educacdo ambiental é coisa para professores (as) de ciéncias, de
biologia ou de geografia;

b) segunda mentira: educaciio ambiental € coisa pratica para ser feita fora da sala de
aula;

¢) terceira mentira: educacdio ambiental pode substituir as diferentes disciplinas;

£

d) quarta mentira: educacido ambiental é “conscientiza¢do” das pessoas.

Se nos despirmos de nossos preconceitos € do medo do novo e analisarmos 0s quatro
itens acima, é evidente a percepcdo das mentiras, mas este € um exercicio arduo tanto na
aceitacdo quanto da execu¢do. Mas se percebemos, por que € tao dificil mudar?

Nosso mundo ndo necessita de um sistema educativo orientado para a manutengdo do
status quo, nem de aprendizagem eletista, mas de ambientes educativos flexiveis e funcionais,
nos quais criancas e jovens e adultos possam entrar em contato com conceitos e ideias
relevantes para seu presente e futuro. E preciso que o educador mude a maneira de pensar
acerca dele mesmo como cidaddo, libertando-se da fragmentacdo imposta pelo paradigma
positivista e sua racionalidade instrumental e econdmica, bem como de seus estreitos pontos

de vista. Nesse sentido, Paulo Freire aponta:

O educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, € educado em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que os "argumentos da
autoridade" ja n@o valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas. J4 agora ninguém educa
ninguém, como tao-pouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo. (FREIRE, 2006, p.79).

2

E nesse contexto complexo que se faz necessario ressignificar a identidade do
educador, que tem o ensino como prdtica social complexa, carregada de conflitos de valores,
que exige posturas €ticas e politicas e, a0 mesmo tempo, requer saberes e conhecimentos
diversos, sendo um profissional capaz de realizar a mediacdo reflexiva e critica entre as
transformagdes sociais, humanas e ambientais do aluno. (CARVALHO, 2006).

Ha diferentes formas de incluir a tematica ambiental nos curriculos escolares, como as
atividades artisticas, experi€ncias préticas, dentre outras, conduzindo os alunos a se
reconhecerem como agentes ativos no processo que norteia as questdes ambientais. A
educagdo acontece como parte da acdo humana de transformar a natureza em cultura,

atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a para o campo da compreensao e da experiéncia humana de
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estar no mundo e participar da vida. O educador é um intérprete nato ndo apenas porque todos
os humanos o sdo, mas também por oficio, uma vez que educar € ser mediador, tradutor de
mundos e do saber de que nao ha apenas uma leitura sobre acontecimentos sociais ou naturais,
pois sempre podemos repensar e reinterpretar.

A educacdo de atitudes e valores, intrinseca a educagdo ambiental, sempre tem estado
presente no sistema educativo, ainda que de uma maneira implicita. (MEDINA; SANTOS,
1999), como a questdo da importancia da preservacdo dos recursos naturais, o respeito pelos
seres vivos, dentre outros.

Se analisarmos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) veremos que refletem a

visdo de que:

[...] aprendizagem de valores e atitudes é pouco explorada do ponto de vista
pedagdgico. Ha estudos que apontam a importancia da informagdo como fator de
transformacdo de valores e atitudes. Conhecer os problemas ambientais e saber se
suas conseqiiéncias desastrosas para a vida humana é importante para promover uma
atitude de cuidado e atencdo a essas questdes, valorizar acdes preservacionistas e
aquelas que proponham a sustentabilidade como principio para a constru¢do de
normas que regulamentem as intervengdes econdmicas. (BRASIL, 1997, p. 33).

Essa forma de educagdo - educacdo socioambiental pode estar inserida em todas as
disciplinas, pois € um tema atual e que pode ser remetido a realidade do cotidiano dos alunos,
da escola, do bairro, do municipio. Todavia, para que isso efetivamente aconteca € preciso
que haja o “querer” do professor e da direcdo, pois sdo a base de sustentacdo desta nova etapa.
Muitos professores ja trabalham esta questdo, mas sdo trabalhos isolados e algumas vezes sem
apoio, e isso ndo basta. E preciso que os elos sejam formados e todos entendam que abordar
questdes ambientais nas disciplinas de matemaética, portugués, artes, entre outras, levard a que
tenhamos cidadaos conscientes de seu papel perante a qualidade de vida como um todo.

Assim, pelos seus pressupostos bdsicos, essa educacdo, que soma conhecimento e
preservacdo, permitird uma nova interacao, a qual redefinird o tipo de cidaddao que queremos
formar e os cendrios futuros que desejamos construir para a humanidade, em razdo do
desenvolvimento de uma nova Otica ambiental. Torna-se necessdria a formagdo de sujeitos
que possam responder aos desafios colocados pelo desenvolvimento dominante, com a da
constru¢do de um novo estilo harmonico entre a sociedade e a natureza e que, a0 mesmo
tempo, sejam capazes de superar o ambito meramente instrumental e economicista que deu

origem as crises ambientais e sociais que hoje se apresentam.
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Faz-se importante frisar que ndo se trata tio-somente de ensinar sobre a natureza, mas
de educar para e com a natureza, compreendendo e agindo corretamente em face dos
problemas do ser humano com o ambiente; trata-se de ensinar sobre o seu papel na biosfera
para compreender as relagdes entre sociedade e natureza, bem como dos processos histéricos
que condicionam os modelos de desenvolvimento adotados pelos diferentes grupos sociais.

Estamos vivendo um tempo em que os valores outrora tidos como formadores de
pessoas de bem, de carater, acabam passando por questionamentos. Ha uma cultura do pedir,
formada por sujeitos que estdo aprendendo a s6 perguntar como e em que sentido poderdo
contribuir para uma sociedade solidaria, cooperativa, que compreenda a necessidade de cuidar
do todo? Quem poderd desenvolver uma consciéncia em cada educando e em cada cidadao,
consequentemente, que se educa pelo exemplo, pela exigéncia, pela constru¢do de uma
disciplina, ndo pela rigidez, mas pelo comprometimento? Fazer o bem a si, aos outros e ao
nosso planeta e viver € o mais elevado conceito que podemos ter de ética. Portanto, educar
hoje € justamente ir além dos paradigmas de outros tempos; é fazer na pritica o que
aprendemos na teoria de Pichler e Testa (2008).

Educar ndo é sé papel da escola ou da familia, mas também da sociedade e da midia,
tdo presente em nossas vidas, principalmente quando se fala em educacdo ambiental. Esse
bindmio ndo deve estar separado, visto que a educacdo mantém seu papel de ensinar, de
formar cidadaos criticos e atuantes na sociedade, e o ambiental demonstra o papel dos seres
humanos no planeta pelo conhecimento das questdes ambientais como um todo e de suas
inter-relacdes. Desses temas depende a qualidade de vida dos seres vivos, humanos ou nao, e,
€ claro, do planeta em que vivemos.

Verifica-se que a educagdo ambiental € um conjunto de critérios socioambientais,
ecoldgicos, éticos e estéticos nos objetivos didaticos da educacdo, que pretendem construir
novas formas de pensar, incluindo a compreensdo da complexidade e das inter-relacdes entre
os diversos subsistemas que compdem a realidade. Para Capra (2006a), aquilo que os
primeiros pensadores sistémicos reconheciam com muita clareza € a existéncia de diferentes
niveis de complexidade com diferentes tipos de leis operando em cada nivel. De fato, a
concepcdo de “complexidade organizada” tornou-se o proprio assunto da abordagem
sistémica. Em cada nivel de complexidade, os fendmenos observados exibem propriedades
que nao existem no nivel inferior.

Prossegue o autor enfatizando que a caracteristica-chave do pensamento sistémico € a

mudanca das partes para o todo:
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Os sistemas vivos s@o totalidades integradas cujas propriedades ndo podem ser
reduzidas as de partes menores. Suas propriedades essenciais, ou sistémicas, sdo
propriedades do todo, que nenhuma das partes possui. Elas surgem das relacdes de
organizacdo das partes - isto €, de uma configuracdo de relacdes ordenadas que é
caracteristica dessa determinada classe de organismos ou sistemas. As propriedades
sistémicas sdo destruidas quando um sistema € dissecado em elementos isolados.
(CAPRA, 2006a , p.46).

A teoria da complexidade vem mostrar a interdependéncia essencial de todos os
fendmenos - é o que Capra (2006a) chama de “visdo ecoldgica profunda”. Segundo ele,
estamos todos encaixados nos processos ciclicos da natureza. O ser humano € um finissimo
fio dessa rede universal que chama de “teia da vida”. E a mais 6bvia caracteristica de qualquer
rede € a sua ndo linearidade, estando o conceito de didlogo intimamente ligado com o padrao
de rede.

A visdo de complexidade e de ecologia profunda nos remete - a ideia de
sustentabilidade para reverter o quadro de vulnerabilidade a que todos estamos submetidos,
inclusive o planeta, na sua totalidade complexa - sustentabilidade ndo no sentido pequeno de
adaptacdo, sobrevivéncia e de lucro imediato, como as vezes € utilizado no ambito
organizacional, mas no sentido de preocupacdo com as perspectivas para as geracoes futuras.
Tais preocupagdes referem-se, tanto a qualidade de vida para todos os seres vivos, como em
termos ambientais para todo o planeta e também com relacdo ao processo sucessorio.
(TORRES, 2005).

O grande desafio que se apresenta aos educadores que se preocupam como o poder da
educagdo ambiental é como abordar esses temas no cotidiano escolar; descobrir as formas de
incorporar ao fazer pedagdgico cotidiano as questdes ambientais, uma vez que temos um pais
rico em ecossistemas e culturas, que possibilitam vivéncias e experiéncias variadas e ricas,
sem que com isso se fuja dos conteidos programdticos prestabelecidos. Percebemos, assim, a
contribuicdo pedagodgica e filoséfica da educacdo ambiental para a educacdo, desde que
exercitada por meio de constante didlogo sobre as realidades que se apresentam.
(BARCELOS, 2008).

Ancorada nestas constatagdes, a percepcao ambiental dos professores € que
proporcionard uma mudanga da caracteristica hoje fragilizada da Educacdo Ambiental, através

de uma educac¢do emancipatoria e critica, articulada com o exercicio da cidadania.
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1.3 A EDUCACAO SOCIOAMBIENTAL

No Brasil, os primeiros movimentos envolvendo a educacdo socioambiental
realizaram-se na década de 1960, quando os brasileiros puderam comegar a debater situagdo
ambiental do pais e do planeta. Contudo, foram os intensos debates politico-culturais do final
da década de 1970, que fundamentaram a formacdo dos primeiros educadores ambientais,
demonstrando, assim, que a educagdo socioambiental € praticada segundo diferentes enfoques
filoséfico-politico-pedagdgico, com grande diversidade em relagcdo a conteidos, metodologias
e resultados.

Segundo Cascino (1996), o movimento histérico da educa¢do ambiental tem
provocado a “ecologizacdo da educacdo”, originando novas possibilidades de se pensar e
praticar a educagcdo segundo o que o autor chama de “ecopedagogia”. A ecopedagogia
fundamenta-se a partir dos novos paradigmas cientificos, cujo exemplo mais evidente € a
diversidade da interpretacao do que seja educac¢do ambiental.

Para Lange e Ratto (1998), este tipo de educagdo foi considerado por muito tempo
junto ao pensamento hegemodnico nos centros de producdo de conhecimento como futilidade.
No entanto, foi conquistando legitimidade e espaco quando, a partir das exigéncias isoladas,
coube aprofundar a andlise e a critica aos modelos capitalista e socialista de desenvolvimento
econdmico, enfatizando a importancia dos diversos tipos de conhecimento para a solucio de
problemas especificos e do oferecimento de alternativas pedagdgicas e sociais sintonizadas
com nossa época.

Entretanto, as representacdes de meio ambiente predominantes no publico em geral e
em uma porcentagem significativa do meio académico ainda sdo aquelas que associam meio
ambiente exclusivamente aos elementos da natureza, como os quais sdo excluidos dessas
representacoes. (CRESPO, 1997). Como consequéncia dessa situagdo, pode-se verificar que,
geralmente, o processo de enfrentamento das questdes ambientais tem se resumido a retdrica
inoperante e praticas muitas vezes bem intencionadas, mas que ndo conduzem a um efetivo
enfrentamento da problemadtica ambiental, o que, como em todo processo decisério, requer
como etapa inicial e fundamental a sua devida compreensao. (ALLEN, 1985).

A educagdo € acdo e interacdo consciente que permite ao ser humano desenvolver as
suas aptidoes fisicas e intelectuais, bem como seus sentimentos e relacdes sociais, estéticas,
morais e ambientais, proporcionando um maior envolvimento e participagio na sociedade. E

preciso, pois, que a escola se molde as demandas dos tempos modernos, repensando as formas
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de educar. Serd que a escola busca educar apenas para transmitir uma cultura cientifica ou
precisamos educar para a socializacdo, para a preservacdo e humanizagcdo? Sem voltar ao
egocentrismo, no qual o ser humano era visto como centro do universo, é necessario que ele
se reconheca como um membro de um sistema infinitamente maior. (SATO, 2003).

Entretanto, para que isso aconteca efetivamente € preciso uma educacdo ambiental
que permita ao ser humano compreender a esséncia complexa do meio ambiente, resultante
das interacdes dos seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais e culturais, a qual pode facilitar os
meios de interpretagdo da interdependéncia desses diversos fatores, no espaco e no tempo, a
fim de promover uma utilizacdo reflexiva e prudente dos bens que a natureza disponibiliza a
humanidade.

Ao confrontar as agdes cotidianas com as producdes tedricas, € necessario rever as
praticas e teorias que as informam; pesquisar a prética e produzir novos conhecimentos, tendo
como foco o ser humano conforme sua idade, seu amadurecimento intelectual e suas
vivéncias. Assim, haverd a formacao de um consenso sobre a necessidade de problematizacao
da questdo ambiental em todos os niveis de ensino, de forma transversal e interdisciplinar,
articulando o conjunto de saberes, formacao de atitudes e sensibilidades ambientais.

Como acdo educativa, a educacdo socioambiental tem sido importante mediadora entre
a esfera educacional e o campo ambiental, dialogando com novos problemas gerados pela
crise ecoldgica e produzindo reflexdes, concepcOes, métodos e experiéncias que visam
construir novas bases de conhecimento e valores ecoldgicos. Todavia é preciso mais, €
preciso que haja uma uniformidade no objetivo central da forma de educar, pois, assim,
teremos cidaddos mais criticos e envolvidos com a sociedade em que vivem, ndo técnicos
que sO se preocupam com aquilo que sabem fazer, mas ndo conseguem se relacionar no meio
em que vivem ou participar de acdes e movimentos que busquem a melhoria da qualidade de
vida. Tal realidade leva ao equivoco da assertiva recorrente de que educar é tarefa para os
professores, e cuidar do planeta, de ambientalistas.

Para a sustentabilidade equitativa € necessario um processo de aprendizagem
permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida. Tal educacdo afirma valores e
acOes que contribuem para a transformagao humana e social e para a preservacdo ecoldgica;
estimula a formacdo de sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que
conservam entre si relacdo de interdependéncia e diversidade. (SATO, 2003). Diante da
importancia do tema, em 27 de abril de 1999 foi aprovada a lei federal n°. 9.795, que define a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental no Brasil, cujos artigos 1o e 2° ressaltam a

amplitude e a definicdo de educacido ambiental:
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Art. 1 Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2 A educag@o ambiental € um componente essencial e permanente da educacio
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em cardter formal e nao-formal.
(BRASIL,1999, s/p).

Para se entender educagdo socioambiental como politica publica € interessante iniciar
com os significados dessas palavras, contextualizando-o com a histéria do ambientalismo e
inserindo-a nas agendas dos governos, assim como seus desdobramentos nas dreas da
educagdo formal e ndo formal. A palavra “politica” origina-se do grego e significa limite.
Dava-se o nome de polis a0 muro que delimitava a cidade do campo; sé depois se passou a
designar polis o que estava contido no interior dos limites do muro. O resgate desse
significado, como limite, talvez nos ajude a entender o verdadeiro significado da politica, que
¢ a arte de definir os limites, ou seja, o que é o bem comum. (SORRENTINO et al., 2005).
Para o autor a pluralidade € a condi¢do pela qual a politica implica e tem por fungdo a
conciliacdo entre pluralidade e igualdade. Quando entendemos politica com base na origem
do termo, como limite, ndo falamos de regulacdo sobre a sociedade, mas de uma regulacao
dialética sociedade-Estado que favoreca a pluralidade e a igualdade social e politica.

O documento “Temas Transversais” foi lancado pelo Ministério da Educagdo e
Cultura (MEC) e integra o conjunto de documentos dos PCNs. Visando a formacdo para
a cidadania, a estruturagdo do documento “Temas Transversais” pautou-se na Constitui¢ao
Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, mais precisamente em seu artigo 27, inciso I, pelo qual os conteddos
curriculares da educagdo bdsica deverdo observar “a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito a0 bem comum e a ordem
democratica”. (BRASIL, 1996, s/p).

Nesse sentido, as problematicas sociais em relacdo a ética, saide, meio ambiente,
pluralidade cultural, orientacdo sexual e trabalho e consumo foram integradas na
proposta educacional dos PCNs com a denominagdo de “Temas Transversais”. Porém, sem
se constituirem em novas dareas, deveriam compor um conjunto de temas que,
transversalizados, permeariam a concepg¢do das diferentes dreas, seus objetivos, conteidos e

orientagdes didaticas. Para Gavidia (2002, p. 15-16):
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a constru¢do do conceito de transversalidade foi realizada em pouco tempo,
com contribuicdes diversas que foram acrescentando significados novos ao
termo. Esses significados foram aceitos rapidamente, enriquecendo a representacdo
que temos hoje. Se antes transversal significava certos contetidos a serem
considerados nas diversas disciplinas escolares - a higiene, o recibo de luz, a
moradia, etc.-, agora representa o conjunto de valores, atitudes e
comportamentos mais importantes que devem ser ensinados.

A autora prossegue, na evolucdo da dimensdo metodoldgica da transversalidade,
destacando trés etapas:

a) a primeira etapa dessa evolu¢do ocorreu com o inicio da reforma do sistema
educacional espanhol, que exp0s a necessidade de se tratar na escola conteddos
relacionados a problemas do meio ambiente, satide, consumo, etc., que deveriam ser
abordados em algumas disciplinas da forma mais “conveniente” possivel. Mas os resultados
esperados nao ocorreram, pois esses contetidos eram tratados como os demais, contribuindo
apenas para o aumento do programa das disciplinas;

b) a segunda etapa ocorreu durante o processo de amadurecimento das propostas
curriculares de todas as disciplinas da reforma educacional espanhola, quando apés uma
andlise mais profunda, observou-se que os conteddos propostos anteriormente tinham
carater funcional e atitudinal. Assim, percebeu-se que uma abordagem adequada desses
conteddos ndo poderia ser realizada de forma pontual e desconexa; era necessdrio uma outra
metodologia, que permitisse que fossem trabalhados ao longo de toda a disciplina. Porém,
na prdtica os professores procuraram trabalhar somente os temas que se relacionavam com
suas disciplinas ou, as vezes, no afa de trabalhé-los, faziam remendos na aula tornando-a
artificial;

c) na terceira etapa, as escolas do sistema de ensino espanhol passaram a elaborar
os projetos curriculares e educacionais; para tal, € necessdrio fazer uma andlise dos
objetivos e conteidos de todas as disciplinas e d&reas. Durante essa andlise percebe-se
que ha muitos pontos em comum na maioria dos conteidos da educacdo para a saide, da
educagdo ambiental, da educagdo do consumidor, entre outros, € que, objetivos educacionais
visados pelas dreas podem ser atingidos por meio dos conteudos transversais. Além disso,
os conteddos transversais, ao serem abordados, permitem a contextualizacdo de outras dreas,
evidenciando os pontos comuns e complementares em todas as matérias. Dessa forma, é
possivel afirmar que algumas matérias transversais e dreas complementam-se no espago

diddtico. Assim, “o conceito de transversal adquire seu verdadeiro sentido nessa andlise
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da tarefa educativa realizada no ato de elaboragio do projeto curricular”. (GAVIDIA, 2002,
p.-19).

De acordo com a concepcdo elaborada pela equipe de especialistas do MEC, os
temas transversais devem perpassar os conteidos curriculares. Assim, “as dreas convencionais
devem acolher as questdes dos Temas Transversais de forma que seus conteidos as
explicitem e que seus objetivos sejam contemplados”. (BRASIL, 1998, p. 27)

Em razdo da complexidade do processo educativo, Yus (1998) afirma que é
oportuno mostrar os diferentes ambitos da transversalidade, distinguindo os seguintes
tipos:

a) transversalidade disciplinar: € a que acontece dentro de cada drea especifica e
consiste no tratamento dado a um tema transversal ao longo do ano letivo;

b) transversalidade no espaco: € o tratamento de um tema transversal por mais de
duas areas num ano letivo;

c¢) transversalidade no tempo: em razdo da necessidade, de acordo com objetivos
propostos, de se tratar um tema transversal por mais de dois anos letivos sucessivos;

d) transversalidade curricular: consiste no tratamento curricular dado a um tema
transversal, incluindo os tipos de transversalidade citados;

e) transversalidade ambiental: refere-se ao conjunto de todas as questdes no
ambiente escolar que promovam as condi¢des favordveis para o desenvolvimento de
temas transversais.

A proposta de transversalidade pode acarretar algumas discussdes do ponto de vista
conceitual, como por exemplo, a da sua relacio com a concep¢do de interdisciplinaridade,
bastante difundida no campo da pedagogia. Ambas se fundamentam na critica de uma
concepcdo de conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados estdveis,
sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado; apontam a complexidade do real e a
necessidade de se considerar a teia de relacOes entre os seus diferentes e contraditérios
aspectos. Contudo diferem uma da outra, uma vez que a interdisciplinaridade se refere a uma
abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento, ao passo que a transversalidade diz
repeito principalmente a dimensdo da didatica. (BRASIL,1998).

Assim:



44

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre diferentes campos do
conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacio e
a influéncia entre eles - questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da realidade
sobre a qual, tal como € conhecida, historicamente se constitui; e a transversalidade
diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relacio
entre aprender na realidade e da realidade conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e sua
transformacao (aprender na realidade e da realidade). (BRASIL, 1998, p. 30).

Yus (1998) argumenta, assinalando que todos esses aspectos possiveis da
transversalidade que dizem respeito ao Aambito escolar constituem a chamada
“transversalidade formal”. O tratamento dado a um tema transversal por outras areas da
sociedade recebe o nome de transversalidade ndao formal. Assim, pelos seus pressupostos
basicos, essa educacdo, que soma conhecimento e preservagdo, permitird uma nova interagao,
a qual redefiniré o tipo de cidaddo que queremos formar e os cendrios futuros que desejamos
construir para a humanidade, em razdo do desenvolvimento de uma nova 6tica ambiental.
Torna-se necessdria a formacdo de sujeitos que possam responder aos desafios colocados pelo
desenvolvimento dominante, com a constru¢cdo de um novo estilo harmdnico entre a
sociedade e a natureza, e que, a0 mesmo tempo, sejam capazes de superar o ambito
meramente instrumental e economicista que deu origem as crises ambientais e sociais que
hoje se apresentam.

Despertar para esses temas no cotidiano escolar, depende de incorporar ao fazer
pedagdgico cotidiano as questdes ambientais, uma vez que temos um pais rico em
ecossistemas e culturas, que possibilitam vivéncias e experiéncias variadas e ricas, sem que
com isso se fuja dos conteidos programdticos prestabelecidos. Percebemos, assim, a
contribuicdo pedagodgica e filoséfica da educacdo ambiental para a educacdo, desde que
exercitada por meio de constante didlogo sobre as realidades que se apresentam.
(BARCELOS, 2008).

Nesse sentido, passamos a vislumbrar como meta uma educagcdo ambiental para a
sustentabilidade socioambiental, recuperando o significado do “ecodesenvolvimento” como
um processo de transformag¢do do meio natural que, por meio de técnicas apropriadas, impede
desperdicios e realca as potencialidades deste meio, cuidando da satisfagdo das necessidades
de todos os membros da sociedade, dada a diversidade dos meios naturais e dos contextos
culturais. A educacdo ambiental entra nesse contexto orientada por uma racionalidade

ambiental, transdisciplinar, pensando o meio ambiente ndo como sindnimo de natureza, mas
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como uma base de interacdes entre o meio fisico-bioldgico com as sociedades e a cultura
produzida pelos seus membros. (SORRENTINO et al., 2005).

Diante da vastiddio de possibilidades e responsabilidades que a educacdo
socioambiental demonstra, langa-se as maos dos educadores a inquietacdo de como agregar
esta complexidade de conhecimentos aos conteidos programéticos e a formacao do sujeito

ecologico.



2 A PERCEPCAO DA EDUCACAO SOCIOAMBIENTAL PELOS PROFESSORES
DO MUNICIPIO DE MARAU

No que diz respeito a percepcao dos professores da rede municipal de ensino do
municipio de Marau, este capitulo foi subdividido em trés topicos: o primeiro traz o
levantamento quantitativo dos dados levantados por meio das perguntas do questiondrio, que
possibilitaram um panorama de como os professores se percebem como docentes e cidaddos
perante o tema ambiental; o segundo, numa visdo qualitativa da significacdo da educacgdo
socioambiental para os entrevistados, aborda as questdes relacionadas ao papel do ser humano
no processo educativo ambiental, a educacio voltada a natureza e ao cotidiano, a consciéncia
da necessidade da harmonia na formacgdo de sistemas de redes para que possamos pensar local
e agir globalmente; por dltimo, balizados na fundamentacao tedrica e pelos resultados obtidos
tanto do questiondrio quanto das entrevistas, apresentamos uma proposta de um programa de
educagdo socioambiental continua, buscando capacitar os professores da rede publica do
municipio de Marau para a sensibilizag¢do de atitudes de sustentabilidade e praticas educativas
que favorecam e disseminem a consciéncia ambiental da populacdo na rede de ensino formal,
com a teoria e pratica voltadas a interdisciplinaridade e a transversalidade e propostas

metodoldgicas elaboradas com o auxilio das vivéncias dos entrevistados.

2.1 PANORAMA QUANTITATIVO

A interpretacdo dos dados levantados tanto pelo questiondrio quanto pelas entrevistas,
€ feita na oOtica da ecologia profunda de Capra (2006a) e dos Paradigmas Simbiosinérgico-

inventivo de Bertrand e Valois (1994).
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Fazem parte do quadro funcional da rede municipal de ensino 79 professores, dos
quais, sessenta responderam ao questiondrio, perfazendo um indice de 75,95%.

Quanto ao grau de instrucao solicitado na questdo 1, todos os entrevistados possuem
formacgao superior, 39, especializacdo, representando 65% e trés, mestrado na area de Artes

(Figura 1), perfazendo 5% de mestres.
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Figura 1. Numero de professores entrevistados e nivel de graduacao por area
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.

Quanto ao tempo de conclusdo da graduacao (questdao 2/Figura 2), constatou-se que 31
professores, que representam 51,67%, concluiram a graduacdo entre um a cinco anos; 10
representando 16,67%, concluiram entre 12 a 17 anos; nove, representando 15%, concluiram
entre seis a 11 anos; sete, representado 11,67%, concluiram entre 18 e 22 anos; um professor,
representando 1,67%, concluiu hd mais de 23 anos; um professor, representando, 1,67%,

concluiu hd menos de um ano; e um professor, representando 1,67%, nio respondeu.
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B Nio respondeu
M Menos de 01
mO01 a 05 anos
2% 2% 2% W06 a 11 anos
M 12 a 17 anos
18 a 22 anos

mais de 23 anos

51%

Figura 2. Tempo de conclusiao da graduacio.
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.

Quanto a disciplina que trabalha atualmente (questdo 3), todos responderam ser a de
sua formacdo (graduagdo). Sao 14 professores da drea de letras, 11 de matematica, nove de
educacdo fisica, oito de artes, cinco de histdria, cinco de geografia, quatro de ciéncias, trés de
filosofia e um de ensino religioso. Como observamos, o maior nimero de professores
pertence a area de letras, num total de 24%, e o menor ao ensino religioso, com 2%. Todos os
entrevistados atuam de 5% a 8* séries (questao 4).

O tempo de atuacdo em sala de aula (questdo 5/Figura 3) demonstrou que 29
professores, representando 48,33%, atuam de 6 a 11 anos; 11, representando 18,33%, atuam de
um a cinco anos; oito, representando 13,33%, de 18 a 22 anos; cinco, representando 8,33%,

atuam ha mais de 23 anos.
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Figura 3. Tempo de atuacao em sala de aula.
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.

O tempo de formacdo profissional e o tempo de docéncia causaram surpresa, pois
demonstram que a maioria dos professores se graduaram recentemente, visto que 68% estao
entre 1 e 12 anos de atividade profissional (Figura 2), logo, t€ém pouco tempo de exercicio de
pratica docente em geral. Dos professores, apenas 2% possuem mais de 23 anos de graduacao.
No mesmo sentido, se considerarmos os professores com até 12 anos de atuagdo (Figura 3),
temos um percentual de 66,66 %, que € um ponto favordvel, uma vez que, geralmente, sao
professores mais jovens, que desde os primeiros anos de estudo ouviam sobre as questdes
ambientais, as quais, ganharam forca a partir da década de 1970 (RIO GRANDE DO SUL,
1998) possibilitando a formagdo de novos valores e atitudes. J4 a década de 1980 permitiu
modificagdes conceituais em educagdo ambiental,com o ambiente comecando a ser visto
como “um lugar para se viver’, caracterizado pelos seres humanos nos seus aspectos
socioculturais, tecnoldgicos e componentes historicos, associado a ideia de ambiente como

projeto comunitario. (BARCELOS, 2008).
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Reforgcam esta ideia, Bertrand, Valois e Jutras (1997, p.18) quando relatam que:

podemos pensar que os seres humanos praticam apreensdo insensata sobre o planeta,
caracterizada pelos seres vivos e o ecossistema. As nocdes de inter-relacio, de
interdependéncia e de uma parte de retroinformacdo s3o essenciais para
compreender o sentido das rela¢des. Seria efetivamente ilusério acreditar que a acao
de um individuo sobre o outro ou sobre o seu ambiente ndo acarreta nenhuma
conseqiiéncia. Pelo contrério, todo um processo de regulagdo estd constantemente
em acao.

Os seres humanos sentem-se dissociados das questdes ambientais, tendo dificuldade
para perceber seu envolvimento com o meio ambiente, como se sua vida ndo estivesse ligada
a sanidade do planeta. Nas questdes 06 a 14 foi dada énfase ao paradigma simbiosinérgico,
visto que a no¢do de simbiose lembra a unido fundamental e vital da pessoa com tudo o que
existe e a nocdo de sinergia indica o poder criativo e cumulativo de cada um e de todos num
ou mais projetos comunitdrios, cOésmicos até, pela unido fundamental, de identidade.
(BERTRAND; VALOIS,1994). Nestas questoes os professores atribuiram valores de 01 a 05
em ordem crescente de intensidade (Olinexistente, 02 minima, 03 moderada, 04 alta e 05
mdxima), com relacdo a simbiose'', em sua dimensdo pessoal e profissional, e 2 educacdo
socioambiental.

Na questdo 6, pela qual se buscava identificar a relagdo entre sua disciplina e a
educagdo ambiental, 26 professores, representando 43,33%, atribuiram intensidade maxima;
17, representando 28,33%, intensidade alta; 13, representando 21,67%, intensidade moderada;
dois, representando 3,33%, intensidade minima; um, representando 1,67%, intensidade
inexistente; e um, representando 1,67%, ndo respondeu (Figura 4). E possivel constatar que a
maioria dos pesquisados atribuiu grau miximo de intensidade a questdo, possibilitando
perceber que o professor compreende a amplitude do tema. E importante salientar que, ao
mesmo tempo em que os professores relatavam perceber a relagcdo, apresentaram dificuldades
em estabelecer links entre suas disciplinas e a educagdo ambiental, fato percebido nas
entrevistas. Como observado, quando se solicitava a sugestdo de processos educativos
relacionando a educac@o socioambiental e a disciplina do entrevistado, a maioria contemplava
acdes em torno do tema lixo, questdo importante, mas que representa apenas uma das tantas

possibilidades abertas a acdo da educagdo socioambiental.

Qs L C
Simbiose, do grego symbiosis, que significa vida em comum com outro (s).
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22%

Nao respondeu

M 1 Intensidade
inexistente )
2 Intensidade minima

M 3 Intensidade moderada

1 4 Intensidade alta

Figura 4. Relacio entre a disciplina ministrada e a educacao ambiental.
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.

Quanto a relagdo ser humano/natureza, tratada na questao 7 (Figura 5), 19 professores,
representando 31,67%, atribuiram intensidade maxima; 13, representando 21,67%, atribuiram
intensidade alta; 21, representando 35,00%, atribuiram intensidade moderada; cinco,
representando  8,33%, atribuiram intensidade minima; e, dois, representando 3,33%,
atribufram intensidade inexistente. Transparece uma divisdo de ideias, em razdo da
semelhanca de resultados obtidos quanto ao nivel de moderada intensidade, 35% das
respostas, € o nivel mdximo, com 31,67% das respostas. Ao contrapormos esses dados da
Figura 5, é possivel perceber que, do ponto de vista profissional, 0 meio ambiente é mais
presente do que na sua dimensdo cotidiana, demonstrando, dessa forma, que, de fato, ndo
percebem claramente a relacdo do ser humano na teia da vida.

Essa constatagdo é corroborada pelo pensamento de Bertand, Valois e Jutras (1997)
que enfatizam a dissociacdo entre os seres humanos e a natureza, visto que, segundo os
principios da observacdo, de identidade e da ndo contradi¢do, ndo hd separacido entre o
observador e o objeto observado. Logo, o ser humano € sujeito de direitos, mas com

responsabilidades voltadas a preservacgado, principalmente dos recursos naturais.
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Figura 5. Percepcao da integracio entre o meio ambiente e o ser humano.
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.

Ao analisar a questdo referente ao tempo de atuacdo e as questdes 6 - relacdo
disciplina e educagdo ambiental e questdo 7 - integragdo meio ambiente € ser humano, 45%
dos professores com até 11 anos de docéncia e 18% das outras idades atribuiram valor de
médio a alto, dado que ratifica a anélise de que os professores com menos tempo de docéncia

tém uma melhor percepg¢ao (Figura 6).
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Figura 6. Relacao tempo de docéncia e percepcao disciplina versus educacio ambiental e a integracio do
meio ambiente e os seres humanos.
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.
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Partindo da interagdo ser humano/natureza, € preciso investigar o papel do ser humano
como professor, cidaddo do mundo, formador de opinido e fomentador de uma pedagogia
social que envolva a escola na comunidade, que busque a antecipa¢cdao de uma sociedade mais
justa, dindmica e fraterna, onde possamos compreender que nenhuma parte pode ser definida
e ter sentido sendo em referéncia ao todo. Um dos mais conhecidos divulgadores desses
estudos interdisciplinares que tém a rede como protagonista € o fisico austriaco Fritjof Capra,
autor de “A teia da vida”, o qual identifica a rede como um padrdo comum a todos os
organismos vivos. Para Briigger (2006), a transdisciplinaridade estaria no topo dessa
hierarquia e representaria um estidgio ideal de comunicacdo entre as disciplinas, porque
significa o reconhecimento da interdependéncia de todos os aspectos da realidade. Embora o
conceito de transdisciplinaridade seja o que cabe para a epistemologia enquanto “campo do
conhecimento”, isso ndo significa que ndo tenha uma fun¢do importante a desempenhar em

projetos multi e interdisciplinares.

Onde quer que encontremos sistemas vivos — organismos, partes de organismos ou
comunidades de organismos — podemos observar que seus componentes estao
arranjados a maneira de rede. Sempre que olhamos para a vida, olhamos para redes.
[...] O padrio da vida, poderiamos dizer, € um padrdo de rede capaz de auto-
organizagdo. (CAPRA, 20064, p. 77).

Importa, de fato, numa determinada trajetéria de investigacdo € que se abordem os
pontos-chave de forma interdisciplinar. Essa € uma questdo preliminar para se transcenderem
as perspectivas reducionistas. Além disso, somente assim se torna possivel encontrar
elementos para tecer consideracdes de cardter epistemoldgico sobre a problemdtica em
questdo, o que, como foi antes ressaltado, estd no cerne das investigacdes interdisciplinares. A
teoria dos sistemas € uma abstragdo muito apropriada para a abordagem interdisciplinar de
questdes complexas abordadas por Capra (2006a). Entretanto, ndo acreditamos na
possibilidade de uma metalinguagem baseada somente na “teoria dos sistemas”, para resolver
o problema das fronteiras entre os compartimentos do saber. O caminho para a
interdisciplinaridade deve passar, necessariamente, pela epistemologia e pela histéria da
ciéncia. (BRUGGER, 2006).

Assim, ao aprofundar a comparagdo entre as questdes 6, que trata da relagdo entre a
disciplina e a educacdo ambiental, e a questdao 7, da integracdo entre o0 meio ambiente e o ser

humano, podemos perceber que este tipo de educacdo possui uma dimensdo essencial do
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processo pedagdgico, situada no centro do projeto educativo de desenvolvimento do ser
humano, como ser na natureza, como uma realidade vital e complexa. Isso porque, embora
esteja presente muitas vezes intrinsecamente no curriculo e em nosso dia-a-dia, causa
dificuldades em sua percepcdo, o que pode ser observado nas respostas dadas a essas
questdes. Logo, se hd relacdes entre as disciplinas, como podem ter dudvidas sobre a
integracdo dos seres humanos com o meio ambiente?

A questdo ambiental apresenta, conteidos tanto conceituais (conceitos, fatos e
principios) como procedimentais (relacionados com os processos de produgdo e de
ressignificacdo dos conhecimentos) e também atitudinais (valores, normas e atitudes), que
formando campos com determinadas caracteristicas em comum: ndo estdo configurados como
areas ou disciplinas; podem ser abordados por meio de uma multiplicidade de dreas; estdo
ligados ao conhecimento adquirido por meio da experiéncia, com repercussao direta na vida
cotidiana; envolvem, fundamentalmente, procedimentos e atitudes, cuja assimilagdo deve ser
observada a longo prazo.

Verifica-se que a possibilidade de atuacdo docente se amplia, pois,
independentemente, da disciplina, passa-se a pensar de maneira mais ampla, integrada e
sistémica a escola e a vida nela, em torno dela e para além dela. Admitir essa possibilidade
refor¢a ainda mais a responsabilidade que cada educador pode assumir na formacao ambiental
de estudantes e de toda a comunidade escolar. Rever procedimentos e atitudes implica rever
estratégias pedagdgicas - qualquer que seja a disciplina -, optando por aquelas que favorecem
o desenvolvimento de valores como a cooperacdo, a solidariedade, o respeito, a valorizacdo
da democracia nas relagdes professor (a) - estudante, entre outras abordagens.

E preciso trazer os temas para a realidade e mostrar a responsabilidade de cada um de
nés na qualidade de vida do planeta. Assim, a questio 8 (Figura 07) apresentou o
entendimento dos professores de que eles proprios e a escola podem ser facilitadores da
integracdo entre meio ambiente e ser humano. Conforme andlise dos questiondrios constatou-
se que 29 professores, que perfazem 48,33%, atribuiram intensidade maxima; 21, que
perfazem 35%, atribuiram intensidade alta; nove, perfazendo 15%, atribuiram intensidade
moderada; e, um professor, representando 1,67%, nao respondeu. Percebe-se, portanto, que a
maioria dos entrevistados apontou como maxima a possibilidade dos docentes, juntamente

com a escola, propiciarem a integracao, atingindo um indice de 48,33%.
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Nao respondeu

1 Intensidade inexistente
2 Intensidade minima

3 Intensidade moderada
4 Intensidade alta

5 Intensidade maxima

1,67% 0.00% 0,00%

Nao 1 2 3 4 5
respondeu

Figura 7. Em que medida o professor e a escola podem facilitar a integracio meio ambiente e ser humano.
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.

O ser humano faz parte da grande teia que forma nosso planeta, mas muitas vezes nao
percebe o que estd acontecendo a sua volta, em razdo da vida atribulada que o mundo
contemporaneo o impele, ou simplesmente pelo descaso com o0 que acontece em seu entorno.
Essa visdo de mundo, baseada na ecologia profunda, jid comecou a ser formada e
compartilhada, embora em pequena escala, por grupos de cientistas, pensadores e professores,
estendida a algumas comunidades e organizacdes. (CAPRA; STEINDL-RAST, 2006). Dessa
forma, a questdo coloca-se para além de um maniqueismo que quer ver o trajeto antropolégico
enquanto hd uma querela entre o antropocentrismo, que coloca o ser humano como dominador
da natureza, e o biocentrismo, que o percebe segundo uma visdao holistica, totalizadora,

redentora. Reintera-se a questio:

Trata-se, pois, de inserir no debate uma perspectiva ecoantropoldgica, na qual a
oikos e o anthropos nao podem ser separados, dentro de uma légica de proposi¢des
bindrias excludentes, do tipo ou...ou, mas, sim, numa perspectiva includente, do tipo
e...e, ou seja, busca-se transcender a critica vinculada a uma concep¢do moderna do
ser humano, individualista e apartado do mundo natural, nos moldes de um
mecanicismo que vislumbra a natureza como sustentdculo dos designios humanos.
No entanto, encara-se o biocentrismo como uma forma que o antropocentrismo
forjou para estabelecer uma "reintegracdo” do ser humano com o mundo natural e
que aspira ao retorno a natureza, a possibilidade de um contrato com ela.
(OLIVEIRA, 1992, p. 2).
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Chegou a hora de um novo desafio para a humanidade, de se ter uma visdao do mundo
que permita assegurar a conservagdo da vida em todas as suas formas, Bertrand e Valois
(1994, p.51) convidam aos ‘“coabitantes da Terra a uma ultrapassagem das posi¢des éticas
particulares, ligadas aos seus sistemas de crengas, para se reunirem numa posicao universal
que seria a salva-guarda da nossa Terra para todos”.

Nesse sentido, a questdao 9 (Figura 8) busca saber se o professor consegue trazer para o
seu cotidiano os conceitos de antropocentrismo e biocentrismo, muito presentes nos dltimos
tempos. A maioria dos entrevistados solicitaram que fossem dados exemplos de cada um e
declararam que ndo conheciam um dos termos; outros perguntavam aos colegas e outros,
ainda, nd3o emitiam qualquer manifestacdo. Assim, seis professores, representando 10%,
atribuiram intensidade maxima a questao; 24, representando 40%, atribuiram intensidade alta;
27, representando 45%, atribuiram intensidade moderada; dois, representando 3,33%,
atribufram intensidade minima; e um, representando 1,67%, ndo respondeu. O fato de 45%
terem atribuido grau moderado de intensidade € uma forte evidéncia da falta de conhecimento

aprofundado do assunto.

Nao respondeu 45,00%
1 Intensidade inexistente
2 Intensidade minima

3 Intensidade moderada
4 Intensidade alta

5 Intensidade maxima

40,00%

10,00%

1.67% 3,33%

, 0,00% }

Nao 1 2 3 4 5
respondeu

\\

Figura 8. A percepc¢ao da midia e a migracao do antropocentrismo para o biocentrismo.
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.




57

O professor, por meio de uma visdo critica, percebe a organizacdo da comunidade
baseada num consenso em torno de uma mesma € Unica orientacdo pedagogica. A sinergia
entre a vivéncia e a praxis social, foi o quesito utilizado na elaborac¢do da questdo 10 (Figura
9), que também gerou muitas dividas entre os entrevistados, 0s quais num primeiro momento
relatavam que ndo a haviam entendido, pois um aspecto ndo tinha nada a ver com o outro.
Nesta questdo os resultados obtidos foram: nove, professores, representando 15%, atribuiram
grau de intensidade maxima; 31, representando 51,67%, intensidade alta; 17, representando
28,33%, intensidade moderada; dois, representando 3,33%, intensidade minima; e um,
representando 1,67%, atribuiu intensidade inexistente. Apesar das duvidas, 51,67% dos
professores atribuiram intensidade alta para a correlacdo conteudos programaticos/meio
ambiente/cidadania. Este indice vem ratificar os resultados das questdes 6 e 8, demonstrando
que tais percepcdes se encontram em estado latente, mas ndo chegam a um nivel de

consciéncia adequado.

1 Intensidade inexistente
2 Intensidade minima

3 Intensidade moderada
4 Intensidade alta

5 Intensidade maxima

28,33%

15,00%

Figura 9. Correlacio entre os contetidos programaticos, o meio ambiente e cidadania.
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.

Para implementar as agcdes e percepcOes de solidariedade no sentido mais abrangente,

deve ocorrer uma grande reforma em todos os niveis do ensino. O conhecimento tem mais
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valor quando construido coletivamente, porque dividimos o que sabemos e aprendemos com o

que os outros dividem conosco. Nesse sentido:

[...] ndo existe dicotomia entre pessoa e sociedade. O desenvolvimento da pessoa e o
da comunidade operam-se um através do outro, por, com € para o outro, e cada
pessoa pode eventualmente compreender que a outra pessoa € uma “variacdo” dela
prépria, ou seja, uma pessoa pode reconhecer-se em todas as coisas. (BERTRAND;
VALOIS, 1994, p. 201).

Estar o ser humano fundamentalmente voltado para o todo, com a criacdo de acdes e
percep¢des como de comunidades de pessoas solidarias para renovar as relacdes dialéticas
entre as liberdades e as necessidades de todos; desenvolver a gratuidade, a colaboracdo, o
sentimento de pertenga, sdo aspectos presentes na questdo 11 (Figura 10). Nesta, nove
professores, perfazendo 15%, atribuiram intensidade méxima; 24, que perfazem 40%,
intensidade alta; 22, que perfazem 36,67%, intensidade média; quatro, que perfazem 6,67%,
intensidade minima; e um, que perfaz 1,67%, considerou intensidade inexistente para o

sentido de solidariedade das acdes sociais perante o meio ambiente.

40,00%

1 Intensidade inexistente
2 Intensidade minima

3 Intensidade moderada
4 Intensidade alta

5 Intensidade maxima

6,67%

\\

Figura 10. Sentido de solidariedade das ac6es sociais frente ao meio ambiente.
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.




59

7z

Os resultados deixam claro que é com uma constru¢do coletiva que o ensino deve

preocupar-se mais:

os principios sobre os quais se erguerdo nossas futuras instituicdes sociais terdo de
ser coerentes com os principios de organizacdo que a natureza fez evoluir para

2

sustentar a teia da vida. Para tanto é essencial que se desenvolva uma estrutura
conceitual unificada para a compreensdo das estruturas materiais e sociais.
(CAPRA, 2002, p.17).

Assim, se nds, seres humanos, fazemos parte do meio ambiente, a solidariedade,
sentimento muitas vezes melhor observado nos animais ditos irracionais, possui intima
relacdo com o meio ambiente. Precisamos nos despir de pré-conceitos de uma sociedade
materialista que pensa, primeiramente, no ter e no poder, esquecendo o ser. Todos
dependemos de dgua para viver. Por que entdo ndo nos unimos para reduzir o consumo
desnecessdrio; porque ndo desenvolvermos novas tecnologias, possibilitando o cultivo de
terras aparentemente sem possibilidade de produgao? Por que s6 alguns paises t€m leis que
protegem recursos naturais e outros os deixam ao acaso? Tudo estd interligado, logo, a acdo
de um continente se refletird no outro.

Quando a consciéncia ndo € suficiente para a preservacdo do meio ambiente,
necessitamos de politicas publicas que balizem as atividades desenvolvidas pelas escolas.
Segundo o art. 2° da lei n°. 9.795/99, “a educacdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educagdo nacional, devendo estar presente de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em cardter formal e ndo-formal”. (BRASIL,
1999, s/p). Assim, € possivel afirmar que a educacdo ambiental vai além do conteido
programadtico, fato confirmado pelo percentual de 71,67% dos professores que apontaram para
a existéncia de uma politica significativa de meio ambiente na escola, conforme representacao
da questdo 12 na Figura 11. Nesta, 15 professores, representando 25%, atribuiram intensidade
maxima; 28, representando 46,67%, atribuiram intensidade alta; nove, representando 15%,
atribuiram intensidade moderada; 7, representando 11,67%, atribuiram intensidade minima; e

um, representando 1,67%, atribuiram intensidade inexistente.
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1 Intensidade inexistente

2 Intensidade minima 46,67%
3 Intensidade moderada

4 Intensidade alta

5 Intensidade maxima

Figura 11. Percepcio na escola de uma politica de meio ambiente.
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.

Com relacdo a consciéncia histdrica da situagdo da pessoa no universo, observa-se
que, intrinsecamente, hd a preocupagdo com o cotidiano, pois, segundo Loureiro (2004), as
grandes transformacdes histéricas s6 se concretizam quando sdo incorporadas ao modo de
vida das pessoas e a sua existéncia cotidiana, vinculando o particular ao publico, o
microssocial ao macrossocial. Brandao (apud RIBEIRO, 2008, p. 265) propoe “a passagem do
cotidiano da escola para a educagio do cotidiano”. E preciso abrir as portas da escola em
busca de compreender os mundos circunvizinhos, antagénicos, proximos e remotos, onde
vivem e convivem com suas culturas do cotidiano da educacdo e todas as interligacdes
possiveis das experi€ncias sociais e simbdlicas da vida, da pessoa, da sociedade e da cultura;
tirar os muros da escola e abrir grandes portas e enormes janelas para o mundo que a
circunda; tirar dos curriculos as grades que os aprisionam e abrir a educacio para a pesquisa,
para as indagacdes, para 0 novo, para o recridvel, ndo apenas para o que ja estd no programa,
posto, suposto, pressuposto.

Os personagens da vida escolar, para entenderem o campo do que somos, com nossas
raizes, com nosso papel como sujeitos ecoldgicos, t€ém de resgatar a consciéncia histérica da
trajetoria passada e futura do ser humano, para que possamos nos localizar no universo em

que vivemos. Contudo, esse ndo é um exercicio simples de ser realizado num mundo
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globalizado e de interesses difusos. Visando identificar se os professores entendem o papel
dos seres humanos no universo, elaboramos a questdo 13, representada na Figura 12. Nesta,
oito professores, representando 13,33%, atribuiram intensidade maxima; 26, representando
43,33%, atribuiram intensidade alta; 16, representando 26,67%, atribuiram intensidade
moderada; nove, representando 15%, atribuiram intensidade minima; e um, representando
1,67%, ndo respondeu. Percebemos, portanto, que 56,66% dos pesquisados demonstram

entendimento desse papel.

Nao respondeu 43.,33%
1 Intensidade inexistente

2 Intensidade minima

3 Intensidade moderada

4 Intensidade alta

5 Intensidade maxima 26,67%

15,00% 13.33%

Nao 1 2 3 4 5
respondeu

\\

Figura 12. Percepcio na escola da consciéncia historica da situacio da pessoa no universo.
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.

A escola trabalha a consciéncia histdrica da situacdo do ser humano no universo? O
que estamos fazendo para que os alunos observem, pensem e criem situacoes,
questionamentos € a sensibilizacdo para com a sanidade do planeta? Como cita Morin (2003)
em Educar na Era Planetdria, entendemos que a missdo da educacdo € fortalecer as
condi¢des de possibilidades da emergéncia de uma sociedade composta por cidadaos que
agem, que sdo protagonistas, ndo meros espectadores, conscientes e criticamente
comprometidos com a construcao de uma “civilizacdo planetaria”.

O meio ambiente tornou-se manifesto e motivo de manifestacdo. Um exemplo disso é

o Manifesto para a Consciéncia Planetdria, redigido na cidade de Caracas, Venezuela, em 24
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de novembro de 2002, durante um encontro latino americano de entidades ligadas a
espiritualidade, esse manifesto é uma afirmacdo da Natureza Divina presente em nds € em

Tudo o Que Existe, que declara:

h4 uma pétria: o Cosmos; hd uma unica nagdo: a Terra; hd uma tnica familia: a
Humanidade; hd uma unica verdade: a Vida, expressando-se de acordo com uma
ordem superior e infinita; hd uma tnica meta: a Paz em unidade com todos os seres.
(MOSCHETTO; CHIQUITO, 2007, p. 67).

A reconexdo da humanidade consigo mesma € acompanhada de um certo nimero de
“revolucdes” na demografia, na economia, na organiza¢do politica, no habitat e nas
comunicagdes. E conceitualmente pratico distingui-las para fins diddticos, mas, na realidade,
sdo apenas diferentes dimensdes de um tinico fendmeno de transformacdo. (LEVY, 2001).

Ao serem questionados sobre a existéncia no trabalho educacional de uma proposta de
criatividade em relacdo ao futuro (questdo 14) os professores assim responderam: 16,
representando 26,67%, atribuiram intensidade alta; 23, representando 38,33%, atribuiram
intensidade moderada; 16, representando 26,67%, atribuiram intensidade minima; quatro,
representando 6,67%, atribuiram intensidade inexistente; e um, representando 1,67%, ndo
respondeu. Ao analisar as respostas representadas na Figura 13, € possivel apontar que,
embora tenham demonstrado percepcdo da grande relacdo existente entre suas disciplinas e o
meio ambiente (Figura 4), uma média percepcio da integragdo entre o0 meio ambiente e o ser
humano (Figura 5) e a importancia do professor e da escola no processo de facilitar a
integracdo meio ambiente e ser humano (Figura 7), percebem de forma moderada a

necessidade de propostas diferenciadas em relagao ao futuro.



63

Nao respondeu 38,33%
1 Intensidade inexistente

2 Intensidade minima

3 Intensidade moderada

4 Intensidade alta 26,67%
5 Intensidade maxima

26,67%

Nio 1 2 3 4 5
respondeu

\\

Figura 13. Existéncia no trabalho educacional de uma proposta de criatividade em relacio ao futuro.
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.

Partindo da busca de conhecer a percepcdo do professor quanto ao paradigma proposto
no que se refere a interagdo dos seres humanos com o meio ambiente, em relacdo a integracao
com a comunidade, com histéricos, com os conteidos programdticos, cidadania, acdes
sociais, politica de meio ambiente, consciéncia historica, elaborou-se a Figura 14,
possibilitando uma visdo mais compacta da percep¢do dos professores quanto aos pontos
listados.

As questdes de 6 a 14 tinham como objetivo verificar a percep¢ao do professor quanto
a educacdo ambiental na escola, em sua disciplina, em seu cotidiano e inter relacdo entre os
diferentes conteudos, obtendo-se os seguintes percentuais: 25,37%, atribuiram grau de
intensidade maxima; 38,33%, grau alto; 27,78%, grau moderado; 6,48%, grau minimo;
1,30%, grau inexistente; e 0,74%, nao respondeu. Apds andlise dos questiondrios, identificou-
se que 63,7% dos entrevistados atribuiram graus de intensidade 4 e 5, ou seja, possuem uma

forte percep¢do da educacao ambiental na escola.
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Nao respondeu

1 Intensidade inexistente 38.33%
2 Intensidade minima

3 Intensidade moderada

4 Intensidade alta 2778%
5 Intensidade maxima 25,37%
6,48%
074% 1,30%
Niao 1 2 3 4 5
respondeu

Figura 14. Percepc¢io do meio ambiente pelos professores pela 6tica do paradigma simbiosinérgico.
inventivo pela média das questdes 6 a 14
Fonte: Dados coletados pela autora, 2008.

Com base nos fundamentos tedricos e resultados elencados, € evidente o cunho social
da pedagogia, porque o ser humano nao vive s6 e porque os atos humanos fundamentais de
expressdo, de julgamento, de partilha e de transformacgdo se devem situar no contexto do seu
exercicio cotidiano. A pedagogia € igualmente espiritual para exprimir a unido fundamental
entre todos os seres, unido qualificada de simbiosinergia da heterogeneidade. (BERTRAND;
VALOIS, 1994).

Ao término da andlise dos dados quantitativos, € possivel afirmar que grande parte dos
professores da rede municipal de ensino de Marau percebe a relagio entre seres humanos e o
meio ambiente do ponto de vista social, ambiental, politico e histérico. Entretanto, tal relacdo
nem sempre se traduz em acdes inovadoras e criativas. Nesse sentido, procedeu-se a anélise

qualitativa das entrevistas realizadas.

2.2 PANORAMA QUALITATIVO

Para operar-se a andlise qualitativa, realizou-se entrevista (Apéndice B), que
possibilitou, juntamente com a andlise quantitativa, compreender a percepcdo da educagdo

socioambiental e suas propostas de trabalho nas séries finais do ensino fundamental. A etapa
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de andlise e tratamento das informacdes foi iniciada com a transcri¢do detalhada e de alta
fidelidade do discurso dos entrevistados, o que possibilitou elaboracdo das seguintes
categorias: 1) Significado da educagdo socioambiental; 2) O papel do ser humano no processo
educativo ambiental; 3) Educagdo, natureza e cotidiano; 4) Consciéncia, harmonia e sistemas

de redes; 5)Entre o local e o global; 6) Teoria e pratica numa proposta interdisciplinar.

2.2.1 Significado da educacao socioambiental

Uma drvore cai com um grande estrondo.
Mas ninguém escuta a floresta crescer.

Provérbio Africano

Ao buscarmos o significado literal da expressdao educacdo ambiental, segundo

Dicionario Aurélio, veremos:

Educacao - ato ou efeito de educar; processo de desenvolvimento da capacidade
fisica, intelectual e moral do ser humano; civilidade, polidez (FERREIRA, 1993, p.
197, grifo nosso).

Ambiental - Relativo a, ou préprio de ambiente; ambiente (FERREIRA, 1993, p.27,
grifo nosso).

Percebemos que é um processo que faz parte da vida dos seres humanos desde a
concepcdo através da heranca genética, do que sentimos durante a gestacdo e de todo o
desenvolvimento familiar e académico, pois 0 ambiente nido se restringe unicamente as
questdes de agua, lixo, vegetagdo, polui¢do, mas vai muito além. Tudo estd interligado; nosso
vinculo com a natureza vai muito além do que vemos e tocamos. Na pré-historia conviviamos
harmonicamente com o meio e sabiamos tirar dele o que necessitivamos, sem com isso
menosprezd-lo. E essa visdo que devemos buscar em nossa heranca genética, pois somos um

pouquinho de cada um de nossos antepassados.
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A educacdo ambiental tem a funcdo de resgatar e mostrar que somos fios da mesma

teia e, se somos fios da mesma teia, somos responsaveis por ela. A teia da vida' é:

uma estrutura em muitas camadas de sistemas vivos aninhados dentro de outros
sistemas vivos — redes dentro de redes. Organismos sdo agregados de células
autdbnomas, porém estreitamente acopladas; populagcdes sdo redes de organismos
autbnomos pertencentes a uma Unica espécie; e ecossistemas sdo teias de
organismos, tanto de uma sé célula, como multicelulares, pertencentes a muitas
espécies diferentes. (CAPRA, 2006b, p. 170).

Em todas as disciplinas temos as questdes ambientais; por isso; precisamos nos despir
de pré-conceitos e das armaduras que os dias atuais nos obrigam a vestir para que possamos
nos harmonizar com o meio em que vivemos e demonstrar aos nossos alunos que precisamos
olhar e agir mais atentamente com o nosso entorno, formando ondas de energia positiva,
como uma pedra que lancamos num rio , onde se formam ondas que se expandem e
movimentam toda a d4gua ao seu redor.

Essa importancia também foi expressa nas entrevistas, como € possivel verificar nas

transcri¢cdes' abaixo.

A meu ver, eu acho que a educagdo ambiental seria todo o conjunto, a ..... estuda na
verdade a superficie do planeta Terra. Entdo acho que tudo que estd ligado com o
planeta, questdes de dguas, terras, solos né, e hd vegetacdo, os préprios climas, os
ventos, toda esta parte fisica do nosso planeta é estudada dentro da ......... Acho que a
educagdo ambiental é isto. A gente estuda e relaciona com o ser humano e com os
animais também. Por que a fauna, a flora e o ser humano junto, vivendo com
harmonia. Pra mim tinha que ser uma coisa assim, sem prejudicar a natureza. Seria o
ser humano conseguir viver ou sobreviver aqui na superficie sem prejudicar a
natureza, de acordo com a natureza, em harmonia no caso. Eu também acho que é
isso. (Professor 814).

Como a gente trabalha bastante em cima de projetos no ..... , eu trabalho com
projetos de limpeza do ambiente que eles estdo da sala de aula, o lugar onde eles
vao, a separagdo do lixo, tudo em cima de projetos. Agora eu tenho um projeto com
eles que ¢ reciclagem de papel, onde nés vamos trabalhar com eles a reciclagem de
papel. (Professor 9).

20 livro A Teia da Vida propde a visdo de uma interligacio ecolégica de todos os eventos que ocorrem na
Terra e da qual fazemos parte, de forma fundamental. E defendido o conceito de ecologia profunda - termo
que na obra é considerado mais apropriado que o termo 'holistico’, "acusado” pelo autor de ja ter sido bastante

“gasto” por pessoas que se apropriaram erroneamente da palavra para usos menos dignos. (CAPRA, 2006a).

'3 Optou-se por transcrever as falas dos professores com a finalidade de observar como estes se referem e os

termos utilizados referentemente a questdes ambientais.

' A fim de resguardar a identidade dos professores entrevistados, optou-se por substituir o nome da disciplina

por nimeros e suprimir o nome da disciplina quando relatada pelo professor.
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O significado de educagdo ambiental € muito variada. Para Medina e Santos (1999), a
educagdo ambiental ocorre como processo que consiste em propiciar as pessoas uma
compreensdo critica e global do ambiente; elucidar valores e desenvolver atitudes que lhes
permitam adotar uma posi¢do consciente e participativa a respeito das questdes relacionadas
com a conservagao e adequada utilizacdo dos recursos naturais, para a melhoria da qualidade
de vida e a eliminagdo da pobreza extrema e do consumismo desenfreado.

De acordo com este autor, a educacdo ambiental visa a construcao de relacdes sociais,
econOmicas e culturais capazes de respeitar e incorporar as diferencas, de minorias étnicas,
por exemplo, a perspectiva da mulher, e a liberdade para decidir caminhos alternativos de
desenvolvimento sustentdvel respeitando os limites dos ecossistemas, substrato de nossa
propria possibilidade de sobrevivéncia como espécie.

As caracteristicas especificas da educacdo socioambiental, tanto em nivel tematico
como no metodoldgico, exigem processos especificos de capacitagdo dos professores a fim de
ser implementada na escola. A questdo ambiental implica processos de sensibilizacdo e
percepcdo ambiental. Assim, introduzir a educa¢do ambiental de modo adequado pode ser
uma inovacdo educativa, sendo absolutamente imprescindivel, portanto, a capacitacdo dos
responsaveis pela execucdo dessas inovagoes.

No correr dos dltimos trinta anos, os que atuam na drea da educagdo socioambiental
tém gradualmente tomado consciéncia da riqueza e da amplitude do projeto educativo que
ajudaram a construir; deram-se conta de que o meio ambiente ndo é simplesmente um objeto
de estudo ou um tema a ser tratado, entre tantos outros; nem € algo a que nos obriga um
desenvolvimento que desejamos seja sustentivel. A trama do meio ambiente é a trama da
propria vida, onde se encontram natureza e cultura; o meio ambiente € o cadinho em que se
forjam nossa identidade, nossas relacdes com os outros, nosso “ser-no-mundo”.

Alguns professores ao definirem educacdo ambiental, inicialmente se mostravam
inquietados pela abrangéncia do tema segundo eles, como se pode observar nas definicdes

abaixo:

Educagdo ambiental ¢ um educar para o futuro do nosso planeta. Vivemos em um
mundo conturbado, onde o respeito e a valorizacdo da vida permanecem muitas
vezes em ultimo lugar. Acredito que sem o respeito pelo meio ambiente o futuro das
préximas geracdes estd sendo ameacado pela destruicdo e catdstrofes ambientais. E
preciso comecar a trabalhar a consciéncia das pessoas hoje para garantirmos um

ambiente saudavel e harmonioso amanha. (Professor 7).

Pra mim educacdo ambiental significa o respeito a educacdo, que vocé tem no
ambiente onde vocé ta. (Professor 6).
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Educacdo ambiental pra mim significa uma educacdo que concerne todos o0s
aspectos do ser humano, ndo apenas o ambiente. (Professor 3).

Educagdo ambiental envolve o nosso dia-a-dia, as nossas atitudes, enfim, tudo que
faz parte no nosso dia, lixo, 4gua, enfim, o nosso dia-a-dia. (Professor 5).

A educacdo ambiental ndo é, portanto, uma “forma” de educag¢do (uma “‘educacdo
para...””) entre indmeras outras; ndo é simplesmente uma “ferramenta” para a resolucdo de
problemas ou de gestdo do meio ambiente. Trata-se de uma dimensao essencial da educagao
fundamental, que diz respeito a uma esfera de interacdes que estd na base do desenvolvimento
pessoal e social: a da relagdo com o meio em que vivemos, com essa “casa de vida”
compartilhada. A educacdo ambiental visa a induzir dindmicas sociais, de inicio, na
comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade, promovendo a
abordagem colaborativa e critica das realidades socioambientais € uma compreensao
autdnoma e criativa dos problemas que se apresentam e das solugdes possiveis para eles.

Ao fazer uma andlise da fala dos autores e dos professores parece claro o quao
intrincado € o significado de educacdo ambiental, que num primeiro momento demonstra-se
até mesmo simples, mas, quando efetivamente comecamos a refletir sobre isso, ganha uma
abrangéncia que nao conseguimos transformar em palavras, uma vez que tudo gira em torno
da educacdo e do ambiente. Entdo, para vivermos em sociedade, num planeta sauddvel, em
comunidade, precisamos da educacdo ambiental, que € intrinseca ao nosso dia-a-dia, embora
nio a percebamos. E como o provérbio africano apresentado no inicio da anélise desta
categoria: sO percebemos o macro, o que nos fascina ou atormenta os olhos, mas ndo
conseguimos ver o micro, que tem uma influéncia efetiva e duradoura em nossas vidas.

Somos fruto de uma cultura engessada, que s6 vé€ e ensina 0 sim e o ndo, mas esquece
do “talvez” e do “quem sabe”, que vao despertar em nds uma visao critica e criativa de quem
somos € de aonde pretendemos chegar. Cabe aos educadores a tarefa de tirar a venda dos
olhos de nossos alunos e se tornarem construtores de saberes, ndo fornecedores de saberes,

possibilitando a troca de experiéncias e vivéncias com nossos alunos.
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2.2.2 O papel do ser humano no processo educativo socioambiental

A perspectiva holistica revela um outro ponto de vista do ser humano, que ¢é
considerado como ser multidimensional, para estabelecer novas relacdes entre todos os
habitantes da Terra e para construir uma nova ordem ecoldgica. Trata-se de aplicar o
conhecimento do eu que € um dos principios da ecologia holistica. O ‘“conhece-te a ti mesmo
e conhecerds o universo”, conhecer o microcosmos, permite conhecer o macrocosmos.
Quanto mais se aprofunda o conhecimento do que se revela o mistério do ser, mais se torna
possivel a abertura ao outro e ao mundo. (BERTRAND; VALOIS; JUTRAS, 1997, p.72-73).
Prosseguem os autores, afirmando que nenhuma dimensdo do ser humano € eliminada ou
dicotomizada, porque todas participam na celebracdo da vida. O conhecimento do eu reenvia
a consciéncia a unido fundamental com a totalidade dos seres vivos, mergulhando no eterno
presente e na simultaneidade de todos os fendmenos; assim, possibilita perceber de forma
diferenciada os acontecimentos do cotidiano, bem como 0s encontros com outros Sseres
humanos. E o conhecimento do eu, na perspectiva holistica, a base da cipula da agdo
ecologica.

O ser humano tem uma importante fung¢do dentro da natureza, porém essa
identificacdo ha tempos foi perdida. Se a aproximagdo com a natureza for restabelecida,
juntamente com uma orienta¢do pedagdgica que promova uma reconciliacdo transformadora,
pode-se reverter esse processo de destruicdo no qual se encontra o planeta atualmente.
(BARROS; DINES, 2000a, p. 92).

Ao incentivar a aproximag¢do do ser humano com a natureza, surge a necessidade de
educé-lo a se portar em tal ambiente, ou seja, as condutas devem se tornar valorizadas pela
ética ambiental. Mais do que isso, surge uma excelente oportunidade para uma proposta
diferenciada de educacio: a educacdo ambiental em contato direto com a natureza. Ferreira e
Coutinho (2000, p.187) destacam a importancia da valorizacdo da educacdo ambiental nas
priticas em contato com a natureza, uma vez que o visitante bem orientado para compreender
o ambiente a ser visitado, provavelmente, respeitard a cultura, a organizacao social local e a
capacidade de suporte desses locais.

E importante ressaltar que, a0 mesmo tempo em que as praticas integradas a natureza
podem ser um importante instrumento para a educac¢do socioambiental, também podem
avigorar uma visdo dicotdmica e preservacionista sobre as relacdes do ser humano com o

meio ambiente. Para que isso ndo ocorra, € importante que essas praticas sejam parte de um
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projeto maior, que considere as relagdes do cotidiano urbano também como educagdo
socioambiental. Nesse sentido, as préticas integradas a natureza nio se constituirdo em fugas
da realidade cotidiana, mas, sim, em atividades de sensibilizacdo associadas a valores que
deverdo fazer parte do viver cotidiano, seja no meio urbano ou rural, no meio em que se vive.

Nesse contexto, fica evidente a importincia de educar para que os seres humanos ajam
de modo responsavel e com sensibilidade, conservando o ambiente sauddvel no presente e
para o futuro; saibam exigir e respeitar os direitos proprios e os de toda a comunidade, tanto
local como internacional; e se modifiquem tanto interiormente, como pessoas, quanto nas suas
relacdes com o ambiente.

Assim, a questdo ambiental impde as sociedades a busca de novas formas de pensar e
agir, individual e coletivamente, de novos caminhos e modelos de producao de bens, para
suprir necessidades humanas, e relagdes sociais que ndo perpetuem tantas desigualdades e
exclusdo social e, a0 mesmo tempo, garantam a sustentabilidade ecoldgica. Isso implica um
novo universo de valores, no qual a educagdo tem um importante papel a desempenhar.

Nesse sentido, a educagdo ambiental é parte integrante das politicas pedagdgicas e
administrativas internas das escolas e do sistema escolar, e o educador precisa ter um senso de
comprometimento, cooperagdo e de engajamento pelas questdes ambientais. Buscar interagir
com o maior nimero possivel de pessoas da comunidade escolar, estimulé-las a perceberem a
necessidade do foco ambiental da educacdo atual € uma das metas atuais mais importantes da
insercao da dimensao ambiental no curriculo escolar. (ZAKRZEVSKI; BARCELOS, 2004).

O eixo orientador da formacdo deve estar centrado num processo de construcio e
reconstru¢do de conhecimentos e valores, no qual, com base na reflexdo critica dos
pressupostos e conhecimentos disciplinares que formam parte do seus conteudos, da reflexdao
de sua experiéncia pedagdgica anterior e da andlise de seus valores éticos, sociais e
ambientais, implicitos e explicitos, sejam gerados conflitos a partir dos quais o aluno sinta a
urgéncia de elaborar novas posturas tedrico-praticas, sentir-se motivado a continuar sua
autoformacgdo e estimulado para a realizacdo de inovagdes educativas em razao dos novos
valores discutidos. (MEDINA et al., 2001).

Alguns elementos interessantes foram levantados durante as entrevistas, especialmente
quando foi perguntado: “Que processos educativos vocé sugere para elaboracio de um
programa continuo de educacdo ambiental relacionado a sua drea de formacgdo e atuagdo?”,

vejamos:
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O professor tem que montar as aulas pensando na educagdo ambiental, porque o
ambiente € tudo. Os alunos estdo envolvidos, mas eles ndo percebem isto, eles
acham que trabalhar Educagdo Ambiental é sé com o professor de ciéncias e muitos
professores pensam isto também. (Professor 1).

Conscientizag@o repensando as nossas atitudes didrias. (Professor 5).

O aprendizado acontece muito mais facilmente quando o aluno consegue visualizar e
interagir com aquilo. (Professor 3).

O grande desafio estd em gerir um processo educacional no qual as a¢des educativas
sejam desenvolvidas na perspectiva da sensibiliza¢cdo, aproximando o ser humano do natural,
do emocionar-se com a natureza, do sentimento de pertencimento a vida planetdria, da
cooperacao de todos com todos, da solidariedade. (BOFF, 1999). Nesse contexto, a tematica
socioambiental emerge como uma possibilidade fecunda de engajamento de professores nao
somente como categoria profissional, mas como qualquer pessoa que tem algo a ensinar e
alunos em situagdes de ensino-aprendizagem, nas quais a problematizacdo tem sido
facilmente atingida, por envolver direta ou indiretamente questdes vitais.

Como seres humanos, podemos escolher a partir do momento em que percebemos
outras possibilidades de existéncia; podemos aprender a nos sintonizar mais com a teia da
vida; podemos aprender com a vida dentro e fora de nés. Um passo fundamental € afinar
nossos sentidos (a escuta, o olhar, o toque, o paladar, o olfato e a sensa¢cdo do corpo todo). A
respiracdo, a aten¢cdo sem tensdo, o0 movimento siao instrumentos simples de que dispomos
naturalmente para estar plenamente presente onde a vida acontece e pulsa em nds, ou seja, no
corpo. Outro ponto € a abertura do corag@o para viver a relacdo, a conexao, com os que estao
a nossa volta (a escuta, o acolhimento, o respeito a diversidade, a abertura para o

aprendizado).

2.2.3 Educacao, natureza e cotidiano

A natureza tem sua relagdo histérica com a cidade permeada de valores e crencgas.
Desde que o ser humano se imaginou desvinculado da natureza, na era pds-industrial, seu
valor de uso e de troca passa a ser estabelecido pela cultura. A natureza passa a se fazer
presente por meio dos objetos, dos simbolos, ou seja, por uma representacdo. Porém, essa

visdo da natureza ndo pode mais ser abstraida de uma acdo cultural, como a ciéncia
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contemporanea a considera, um produto da cultura. Como defendido por Spirn (1995), a
natureza € um continuum, com a floresta num dos polos e a cidade no outro. Os
mesmos processos naturais operam na floresta e na cidade. A cidade nao € totalmente natural
nem totalmente artificial , e a desconsideracdo dos processos naturais na cidade é, e sempre
serd, tdo custosa quanto perigosa. A paisagem € parte de um processo € expressa um
produto de relagdes que se dao no espago, revelando o entrelagamento das dualidades.

Entre os vérios obstdculos encontrados na adocdo de mudancas na pratica escolar as
limita¢des decorrentes dos aspectos infraestruturais, encontram-se a falta de recursos didéticos
especificos, tempo para preparacdo coletiva de novas propostas metodolégicas e grande
nimero de alunos por sala; a supervalorizacdo da transmissdo de informacgdes; as politicas
institucionais contrdrias a um trabalho orientado para mudanca de valores e atitudes diante da
realidade e a ideia equivocada de que educacdo ambiental é tema somente para aulas de
ciéncias e biologia; ou, como reforca Medina et al. (2001), as formas muitas vezes simplistas
com que tem sido concebida e aplicada a educagdo ambiental, reduzindo-a, geralmente, a
atividades pontuais no dia do meio ambiente, do indio, da 4rvore, ou visitas a parques ou
reservas.

Outro fator levantado durante as entrevistas foi o descontentamento quanto a materiais

e limitagcdes de saidas com Onibus, como podemos observar neste relato:

Os projetos que vém da prefeitura nao sdo de interesse dos alunos . H4 falta de
material que tem na escola municipal, ai eu quero fazer visitas com a 5% série e com
a 8% € s6 uma visita que vocé tem pra fazer. Entdo eu tenho que ver alguma que eu
vou ter que visitar. Os dois ndo posso. (Professor 1).

Nao queremos negar a importincia dessas atividades, mas assinalar que sao
necessdrias, mas ndo suficientes, para desenvolver conhecimentos e valores, tais como eles
sdo postulados nos PCNs de Meio Ambiente e de Etica">. Como afirma Medina et al. (2001),
como qualquer outra drea de conhecimento, a educagdo socioambiental possui especificidades
conceituais que devem ser compreendidas com clareza para um correto desempenho de suas
atividades. Soma-se a isso ainda uma problemética maior que n@o se apresenta nas disciplinas

tradicionais, visto que a educa¢do socioambiental € um campo de conhecimento em formagao,

5 . . . . . . .

15 Os PCNs, foram elaborados procurando, de um lado, respeitar ~ diversidades regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns a0 processo
educativo em todas as regides brasileiras. (BRASIL, 1998).
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permeado por contradi¢des e com um histérico que, lamentavelmente, torna mais complexo o
seu processo de assimilacao.
Esse ponto estd de acordo com o capitulo I da Politica Nacional de Educacdo

Ambiental, ao esclarecer, como ja comentado no capitulo anterior, em seu artigo 2°:

Art. 2 A Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente da educacio
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em cardter formal e ndo-formal.
(BRASIL,1999, s/p).

Os professores, que se envolvem em processos de capacitagdo para implementacio de
mudancas educativas devem ser incentivados a superar as insegurangas e reconhecer suas
potencialidades para essas transformagdes, bem como estimular sua auto-estima. Todo curso
de capacitacdo de professores em educagdo socioambiental deve considerar uma capacitacao
centrada na evolucdo e no crescimento do professor/aluno.

As dinamicas da vida e do conhecimento estdo interligadas, fazendo parte de um
mesmo processo. Essa visdo nova e essencial deverd, aos poucos, transformar toda a nossa
compreensdo a respeito do ato-de-aprender. Aprender assemelha-se ao ato de tecer o fio na
roca do cotidiano. E nessa trama aparecem intimeras possibilidades de entrelacamento desses
fios, quer por meio da religido, da arte, da musica, da oralidade, dos esportes, do cinema ou da
televisdo, quer nos intervalos da escola ou nas conversas de bares. (RIBEIRO, 2008).

Assim, para o enredamento dessa trama todo o acontecimento da educacdo existe
como um momento motivado da cultura. E toda a cultura humana é um fruto direto do
trabalho da educacdo, pois, como seres humanos, aprendemos na e da cultura de quem somos
constituido e da qual participamos. E algo que cerca e enreda e é forjado desde a lingua que
falamos a forma como simbolicamente atribuimos sentidos ao universo no qual estamos
imersos.

O objetivo é fazer com que a educacdo socioambiental esteja presente em todo o
cotidiano do cidaddo; assim, todos teriam acesso a ela, ndo somente algumas faixas etdrias
que frequentam escolas. E necessario que se trabalhem velhos, mocos, criangas, ricos, pobres
e principalmente, os pobres de espirito, pois a educa¢do socioambiental é uma mudanca de
comportamento, um sentimento, um compromisso, uma outra forma de ver a vida. E um

estado de espirito, do qual o resultado € um mundo melhor para ver e se viver.
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2.2.4 Consciéncia, harmonia e sistema de redes

...na era da globalizacdo que vivemos, a no¢do de cidadania
planetdria é nosso principal desafio...

Marcos Reigota

Nas ultimas décadas, as praticas de contato com a natureza tornaram-se bem mais
populares, e ainda hoje apresentam um grande crescimento. Isso se mostra relevante para a
educagdo ambiental, uma vez que os individuos envolvidos nessas préticas, progressivamente
incorporam uma ética voltada a conservacdo dos ambientes que gostam de freqiientar.
(BARROS; DINES, 2000b, p. 54). Os autores vao além, ao destacar que, quanto mais as
pessoas freqiientam essas dreas naturais, maior seu grau de conscientizacdo ambiental. Isso
ocorre pela crescente seguranca, consequente do crescente bem-estar, que o ser humano sente
conforme vivencia a natureza, crescendo também o interesse em se informar sobre os
ambientes que visita. (BARROS; DINES, 2000b, p. 56).

Entretanto, a simples inclusdo dos seres humanos no ambiente natural ndo € suficiente
para justificar uma mudanga de comportamento perante as questdes ambientais, uma vez que
ainda carregam os valores construidos numa sociedade consumista e desenvolvimentista.
Serrano (2000, p. 17) adverte que quando visitamos a natureza ndo devemos esquecer do
nosso cotidiano. E preciso refletir sobre ele e sobre a relacio ser humano-natureza, marcada
pelas transformacdes consequentes da “tradi¢do judaico-cristd”, agravada pela modernidade e
pelo capitalismo, a ponto de ndo nos reconhecermos como pertencentes a0 mundo natural.

Nas viagens ao meio natural observa-se um consenso em torno do cardter de
preservacdo e da busca de uma consciéncia ambientalista. Serrano (2000, p. 8) destaca, por
uma perspectiva conceitual, o cardter intrinsecamente educativo € o0 compromisso com a
modificagdo de comportamentos e com a construcdo de uma consciéncia ambientalista nas
atividades em contato com a natureza. Essas caracteristicas, juntamente com a grande
popularidade dessas praticas junto a natureza, tornam-se fortes aliadas do movimento
ambientalista. Barros (2000, p. 91) argumenta que as atividades na natureza se tornaram tao
populares que hoje sdo consideradas por muitos conservacionistas como uma solu¢@o para os
problemas ambientais e uma boa oportunidade para o desenvolvimento de educagdo

ambiental, principalmente por razdes econdmicas.
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Assim, como 0 movimento ambientalista necessita de um instrumento para propor a
reflexdo de seus valores a populacdo (a educacao socioambiental), o mesmo pode ser dito das
atividades em contato com a natureza, uma vez que a simples inclusdao do ser humano no meio
natural ndo é, geralmente, suficiente para a solidificacdo da consciéncia ambientalista. O ser
humano “urbano” hd muito tempo perdeu o contato intimo com seus sentidos e, até mesmo,
com o “sentir”’. A rapidez com que tudo acontece em nosso cotidiano niao nos permite refletir
sobre os acontecimentos vivenciados, restringindo-nos também a capacidade de sentir.
Segundo Bruhns (2000, p. 31), falta “as pessoas, nas sociedades urbanas atuais, o
envolvimento suave, inconsciente com o mundo fisico, num ritmo mais lento, do qual as
criancas desfrutam”. Esse pensamento também ¢ manifestado por alguns professores

entrevistados:

Pra mim educacdo ambiental significa o respeito, a educag¢do, que vocé tem no
ambiente onde vocé ta. (Professor 6).

Pra mim a educacio ambiental envolve todas as atividades do dia-a-dia. (Professor
2).

A gente estuda e relaciona com o ser humano e com os animais também. Porque a
fauna, a flora e o ser humano juntos, acho vivendo com harmonia. Pra mim tinha
que ser uma coisa assim, sem prejudicar a natureza. Seria o ser humano conseguir
viver ou sobreviver aqui na superficie, sem prejudicar a natureza, de acordo com a
natureza em harmonia no caso. (Professor 8).

Cornell (1996) afirma que, quando o ser humano se protege das intempéries da
natureza, perde a vitalidade e a sensacdo de bem-estar que provém do fato de estar em
harmonia com o meio natural. Mendong¢a (2000, p. 136) também ressalta que as visitas a
natureza podem estar impregnadas de valores dominadores e consumidores vindos da cultura
urbana, o que dificulta a potencializacdo dos sentidos e sentimentos. Dessa forma, o primeiro
passo a ser dado € colocar os seres humanos em contato com o meio natural.

Sempre que pessoas se associam por partilharem dos mesmos objetivos e interesses,
seja por colecionarem obras de arte, seja por estudarem determinado autor e sua teoria, ou,
mesmo por protegerem determinada espécie ameacgada de extincdo, para que tais finalidades
possam ser atendidas, realizadas, € necessdrio que elas se organizem, ainda que
informalmente.

Ekblaw foi o primeiro cientista, também gedlogo e botinico, a analisar a relagdo ser

humano/meio, sua visao sist€émica, pouco comum na época, estudando os esquimoés (um grupo
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diferenciado) e sua relacio com o meio. A principio, os trabalhos que enfocam a ecologia
humana sdo a expressdo de tentativas dispares e artificiais para integrar 0s conceitos € 0s
métodos de uma ciéncia natural em pleno desenvolvimento aqueles das ciéncias humanas.
(ACOT, 1990). Nesse contexto, a ecologia deixa de se integrar exclusivamente com as
ciéncias da drea bioldgica para integrar-se, também, com a sociologia, economia, ciéncia
politica e ciéncias exatas. Muda-se, portanto, a maneira de visualizar as relacdes entre o0s
seres vivos e 0 meio, com a ecologia passando a enfocar duas novas concepcoes: comunidade
e rede.

Para Capra (2006a), a concep¢do de rede foi a chave para os recentes avancos na
compreensdo cientifica ndo apenas dos ecossistemas, mas também da propria natureza da
vida. Como consequéncia dessa nova visdo, do crescimento populacional, das formas de
producdo, do desemprego, entre outros problemas sociais decorrentes do sistema capitalismo
e/ou socialista, surgiu, em 1970 um grupo de ecélogos (cientistas que estudam a relacio ser
vivo/meio) e ecologistas (leigos / amantes da causa) que lutavam por um sistema produtivo
que tivesse como base uma economia relacionada com o modo de ser, ndo do ter, cuja
esséncia estd no amor e na alianca entre os seres humanos e entre estes € o meio.
Economistas, engenheiros, agronomos, politicos, professores, advogados, jornalistas, entre
outros, tornou-se entdo, ecologistas ou ambientalistas, desempenhando um importante papel
no sentido de antever valor cientifico na preservacdo de ambientes naturais e obrigar os
governos a criarem dreas de preservacdo natural que se tornaram valiosos laboratérios de
pesquisas ecoldgicas.

Nos dias de hoje, em meio a velocidade frenética na qual estd mergulhada a sociedade
contemporanea na transmissdo de informacdes, nas descobertas tecnocientificas, nas
transagdes financeiras e comerciais, dentre outras, tudo € pensado, estruturado e organizado
na forma de redes, de modo a possibilitar e potencializar esse fluxo dindmico. Em razao disso,
a primeira vista, as redes se apresentam-se como um fendmeno relativamente recente no meio
social, intrinsecamente associado a modernidade, a tecnologia, a comunicacao e a informacgao,
concebido com a finalidade de organizar as atividades humanas nessa perspectiva.

Entretanto, as redes ndo sdo unicamente uma criacdo humana, tampouco sdo um
fendmeno exclusivo da contemporaneidade, restritas a uma determinada drea do
conhecimento. Pelo contrario, segundo Martinho (2003), a rede tem sido um instigante objeto
de estudo de vdrias dreas do conhecimento humano, da biologia, passando pela matemaética, as
ciéncias sociais. As abordagens e, efetivamente, o conceito de rede empregado variam

conforme o instrumental analitico e as bases tedricas de cada drea. Apesar disso, os estudos
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sobre redes ganharam um cardter fortemente interdisciplinar, ancorados em perspectivas
filiadas as varias correntes do chamado “pensamento sistémico” e as teorias da complexidade.

A respeito dos estudos interdisciplinares que tém a rede como elemento central,
especialmente quanto as configuragdes dos sistemas vivos, Capra (2006a, p.77) ressalta que

todos possuem um padrdo de organiza¢do em comum, em rede:

Onde quer que encontremos sistemas vivos - organismos, partes de organismos ou
comunidades de organismos - podemos observar que seus componentes estao
arranjados em forma de rede. Sempre que olhamos para a vida, olhamos para redes.

O reconhecimento no meio cientifico de que os sistemas vivos sdo configurados em
formato de rede, sendo este formato padrdo, foi absorvido na década de 1920 com o estudo
das teias alimentares pelos ecologistas. Posteriormente, os pensadores sist€émicos estenderam
os modelos de redes aos demais niveis sist€émicos e, por conta disso, até o cérebro humano
pode ser compreendido e analisado a partir de sua estrutura em forma de redes bastante
complexas.

A atual configuragdo das redes em educacdo ambiental e sua importancia politico-
institucional € fruto da trajetéria do movimento ambientalista no Brasil, chegando por vezes a
se confundir com ela. A medida que a sociedade foi tomando consciéncia da problematica
sOcioambiental e sua extensdo, em nivel mundial e depois local, as organizacdes e
movimentos sociais nela originados com o intuito de discutir e operacionalizar agdes em prol
do meio ambiente foram encontrando novas formas de se articular em funcdo dessa
necessidade, como a organizac¢do em forma de redes. (JACOBI, 2000, p. 22).

Dessa forma, as redes, especialmente as ambientalistas, passaram a ter importancia
fundamental para o ambientalismo, como resultado de um longo processo de amadurecimento
e fortalecimento dos atores sociais ao longo do caminho percorrido por este movimento desde

que suas raizes foram plantadas no Brasil.
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2.2.5 Entre o local e o global

Consideramos que a educagio socioambiental para uma sustentabilidade equitativa é
um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida. Tal
educacgdo afirma valores e acdes que contribuem para a transformac¢do humana e social e para
a preservacdo ecoldgica. Ela estimula a formacdo de sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas, que conservam entre si relacdo de interdependéncia e
diversidade. Isso requer responsabilidade individual e coletiva em nivel local, nacional e
planetaria.

No entanto, para Sauvé (2005), é possivel ter em vista uma educac¢do ambiental que,
ainda que considerando a perspectiva do desenvolvimento sustentdvel (como importante
fendmeno sdcio-historico), ndo se restrinja a 1sso. A educag@o ambiental ndo pode se realizar
sendo num espaco de critica social, sem entraves. A relacio com o meio ambiente ndo €, a
priori, uma questdo de compromisso social nem, menos ainda, de consenso planetario. A
educagdo ambiental acompanha e sustenta, de inicio, o surgimento e a concretizacdo de um
projeto de melhora da relacdo de cada um com o mundo, cujo significado ajuda a construir,
em razdo das caracteristicas de cada contexto em que intervém. Numa perspectiva de
conjunto, contribui para o “desenvolvimento de sociedades responsdveis”. Esta expressdao tem
o proposito de esclarecer a deliberada nebulosidade que envolve a palavra “desenvolvimento”
(geralmente centrada na economia), vinculando-a ao desenvolvimento das sociedades (cada
uma integrando uma economia cujas escolhas lhe sdo endogenas) e associando a ela uma ética
da responsabilidade fundamental, nitidamente mais rica do que a ética da sustentabilidade ou
da viabilidade, essencialmente minimalistas (“desde que isso perdure”, ou “desde que se
sobreviva”). Para além de uma abordagem civica legalista de direitos e deveres, trata-se de
uma responsabilidade de ser, de saber e de agir, o que implica compromisso, lucidez,
autenticidade, solicitude e coragem.

Bertrand e Valois (1994, p. 188) destacam alguns elementos que podem ser chamados

a tomada de consciéncia da perspicdcia quanto a este macroproblema:

a) Dimensao ecoldgica: a pessoa humana esqueceu ou ainda ndo se conscientizou de
que vive sobre a terra.

b) Dimensdo societal: a pessoa humana esqueceu ou ainda ndo compreendeu que
vive com outras pessoas.
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¢) Dimensdo praxeoldgica: a pessoa humana esqueceu ou ainda ndo descobriu que
toda a decis@o ou agdo individual tem consequéncias para as outras pessoas, a
sociedade e o meio biofisico.

d) Dimensdo césmica: a pessoa humana ainda ndo descobriu que vive um processo
de hominizacao.

e) Dimensdo espiritual: a pessoa humana esqueceu ou ainda ndo compreendeu a sua
unido com Tudo o que existe.

Consideramos que a preparacdo para as mudangas necessdrias depende da
compreensdo coletiva da natureza sistémica das crises que ameagam o futuro do planeta. As
causas primdrias de problemas como o aumento da pobreza, da degradacdo humana e
ambiental e da violéncia podem ser identificadas no modelo de civilizacdo dominante, que se
baseia em superproducdo e superconsumo para uns e subconsumo e falta de condi¢des para
produzir por parte da maioria. Consideramos que sdo inerentes a crise a erosdo dos valores
basicos e a alienacdo e ndo participagcdo da quase totalidade dos seres humanos na construgao
de seu futuro.

E fundamental que as comunidade planejem e implementem suas proprias alternativas
as politicas vigentes, dentre as quais estd a necessidade de abolicdo dos programas de
desenvolvimento, ajustes e reformas econdmicas que mantém o atual modelo de crescimento,
com seus terriveis efeitos sobre o ambiente e a diversidade de espécies, incluindo a humana.
Consideramos que a educagdo socioambiental deve gerar, com urgéncia, mudancas na
qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal, assim como harmonia entre os
seres humanas e destes com outras formas de vida.

A Constituicdo Federal de 1988 prevé em seu artigo 225 o direito de todos ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preservi-lo para as presentes e futuras geracdoes. Também o artigo 170, incisos III e VI,
institui a livre-iniciativa e a defesa do meio ambiente, que sdo aspectos do desenvolvimento
sustentdvel, cuja definicdo cldssica se baseia num desenvolvimento que atenda as
necessidades do presente, sem comprometer a capacidade de as futuras geragdes atenderem as
suas proprias necessidades. Essa preocupacdo com a tomada de atitude evidencia-se nos

relatos dos professores entrevistados:
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Quando se fala em meio ambiente, voc€ pensa em natureza, em aquecimento global,
em coisas bem amplas. Mas ao meu ver, a educacdo ambiental ela realmente
acontece quando a gente entende o ambiente como algo menor, proximo da gente.
(Professor 3).

Os processos educativos que tenho usado sdo trilhas onde eu peco para os alunos
observarem o espago, lixo o que ta tendo ao redor. Conscientizagdo em respeito ao
espaco onde eles estdo, usando onde eles estdo passando, onde outras pessoas
convivem também. (Professor 6).

Percebe-se que hd uma visdo abrangente das questdes ambientais, mas que as vezes
se torna dificil materializa-la através de aulas praticas e de troca de vivéncias com os alunos,
visto que ndo se tem o habito de observar e perceber o entorno. Olhar criticamente e construir

constatacdes que busquem o envolvimento e a harmonia com o ambiente que nos cerca.

2.2.6 Programa de educacio socioambiental continuada

A natureza e o universo ndo constituem simplesmente o
conjunto de objetos existentes, como pensava a ciéncia
moderna. Constituem sim uma teia de relagdes, em constante
interacdo. Os seres que interagem deixam de ser apenas
objetos. Eles se fazem sujeitos, sempre relacionados e
interconectados, formando um complexo sistema de inter-retro-
relacoes.

Leonardo Boff

Posteriormente a andlise detalhada dos questiondrios e entrevistas, foi possivel ter um
panorama de como os professores percebem e trabalham a educacdo socioambiental,
possibilitando a proposicdo de um programa de educagdo socioambiental continuo, balizado
na interdisciplinaridade e na transversalidade (API:ZNDICE O).

A educagdo socioambiental surge num terreno marcado por uma tradicao naturalista.
Assim, superar essa marca, mediante a afirmacdo de uma visdo socioambiental, exige um
esforco de superacdo da dicotomia entre a natureza e a sociedade para poder ver as relacdes
de interagdo permanente entre a vida humana social e a vida bioldgica da natureza.

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e interdisciplinar e
pensa 0 meio ambiente ndo como sindnimo de natureza intocada, mas como um campo de

interacOes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e biologica dos processos vitais, nos
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quais todos os termos dessa relacdo se modificam dindmica e mutuamente. Tal perspectiva
considera o meio ambiente como espaco relacional em que a presenca humana, longe de ser
percebida como extemporanea, intrusa ou desagregadora, aparece como um agente que
pertence a teia de relacdes da vida social, natural e cultural e interage com ela.

A educagdo socioambiental ¢ um processo de educagdo politica que possibilita a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades, bem como a formacdo de atitudes que se
transformam, necessariamente, em praticas de cidadania que garantem uma sociedade
sustentdvel. O educador precisa estar preparado para reconhecer causas e consequéncias dos
problemas ambientais e ter uma visdo critica da realidade na qual esta inserido, de forma a
perceber as inter-relagdes dos fatores socioecondmicos, politicos e culturais nos niveis local,
regional nacional e transnacional que interferem na qualidade de vida, sem se preocupar com
fronteiras geopoliticas.

Sabemos que um dos grandes desafios a serem enfrentados num programa continuo de
educagdo socioambiental para docentes em atividade é atender, a0 mesmo tempo aqueles
profissionais que estdo em processo de formacdo, fazendo a inclusdo da dimensdo ambiental
no curriculo da educacao formal. A metodologia proposta visa agregar a vivéncia do professor
e sua bagagem profissional aos conteidos programdticos e questdes ambientais, fomentando
atividades que serdo o elo de ligacdo entre os trés fatores, constituindo o pilar de sustentagcdo
do programa-vivéncia-contetido-meio ambiente.

Construir aprendizagens significativas para a compreensdo dos conteidos,
procedimentos e valores necessarios a educagdo socioambiental supde modificar os esquemas
cognitivos e afetivos dos participantes do processo, construindo coletivamente os novos
conhecimentos e posturas. A introducdo da dimensdo ambiental no sistema educativo exige
um novo modelo de professor; a formacao é a chave das transformacdes que se propdem tanto
pelos novos papéis que terdo de desempenhar em seu trabalho como pela necessidade de que
sejam os agentes transformadores de sua propria préatica.

A educagdo numa perspectiva critica propde-se a formar dinamizadores de ambientes
educativos, ndo multiplicadores, os quais, ao compreenderem a complexidade dos
movimentos sociais, motivados pela reflexdo critica, mobilizem, com sinergia, processos de
intervengdo sobre as dinamicas constituidas e constituintes da realidade socioambiental.
Assim, reciprocamente, esses movimentos sdo ambientes educativos e ambientes educativos
sd0 movimentos, e os dinamizadores representados pelos educadores ambientais os

alimentam. A percepcdo e o fomento ao ambiente educativo como movimento demonstram-se
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um eixo formativo para o trabalho de formacio do educador ambiental. (GUIMARAES,
2004).

Prossegue o autor dizendo que o educador ambiental precisard ser um dinamizador
desse movimento de resisténcia, criacdo e ampliacdo de brechas e regeneracdo, o qual se
expande num ambiente educativo. Contudo, ndo surge espontaneamente, necessita de esforco
consciente, resultado de uma reflexd@o critica que alimente um movimento coletivo conjunto
dinamizado por liderancas. A lideranca atua na constitui¢gdo de um movimento coletivo
conjunto de intervengdo processual sobre a realidade da comunidade, escola e demais setores
da sociedade. Numa visdo critica, comunidade e escola se interligam por constituirem a
mesma realidade socioambiental, focada localmente, mas que cada vez mais interage por
conexdes globalizantes.

Dentro das propostas levantadas pelos entrevistados apresentam-se as abaixo

transcritas:

[...] eu faco muito resgate de cultura, eu trabalho muito com eles a questdo de teatro,
eles fazem teatro dentro do contetido. (Professora 4).

Reaproveitamento de materiais, sucatas, pra criar novas coisas. (Professor 2).

[...] trabalhar com atividades relacionadas a dados numéricos que encontramos
diariamente em manchetes. Além do mais, o trabalho de coleta e selecdo de lixos
reciclaveis, com pesagem, venda e possiveis lucros, deixariam os alunos mais
animados e interagidos do assunto. Célculos de porcentagens, Figuras e até
geometria, se trabalhando com horta escolar, seriam atividades interessantes e
possiveis no ambiente escolar. (Professora 7).

O educador ambiental como lideranca percebe o ambiente educativo como movimento
€, a0 se inserir criticamente nesse movimento, serd capaz de dinamizd-lo numa perspectiva
critica. E esse o seu ambiente de educador, que se movimenta dentro do real; que mostra os
limites e o ideal, que descortina as possibilidades, que estabelece relagdes entre o micro e o
macro. A educacio se d4 na relacio. (GUIMARAES, 2004).

Como ¢ possivel cogitar acerca de educagdo ambiental num contexto em que as
criangas sdo privadas de contato com o ambiente natural? Entende-se que ndo seja crivel que
se defenda algo com o qual ndo se convive e com o qual ndo se mantém qualquer relacdo
proxima, ou mesmo afetiva. Tornam-se, portanto, indcuas as tentativas de se sensibilizar um

aluno ambientalmente se ele ndo tem contato com a natureza.
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Corroborando tais assertivas Tiriba (2006, p.9) questiona:

E possivel, trancados entre quatro paredes, convivendo com representacdes da vida
concreta, tal qual ela se manifesta na natureza, conhecermos em sentido pleno, a
natureza, a vida? Nao. Ndao é possivel amar, respeitar, defender algo com qual nio
convivemos e ndo estabelecemos uma relacdo afetiva, apenas o conhecemos
intelectualmente. O amor, o respeito, ndo se aprendem simplesmente através de
teorias. SAo sentimentos que se constroem, e se incorporam a partir da vivéncia
fisica c espiritual; através de uma relacdo inteira de corpo/emocdo/razdo com o
universo maior do qual somos parte.

Portanto, a utilizacao de todos os espacos disponiveis deixa de ser uma op¢ao ou mero
conforto. Antes, a utilizacdo de elementos naturais e espacos abertos, configura-se
imprescindivel para o desenvolvimento dos seres humanos, tanto que, e mesmo fugazes
momentos de convivéncia com elementos naturais sdo capazes de diminuir a ansiedade e
fadiga de professores e alunos.

Entretanto, apesar de a totalidade das escolas terem acesso a espacos abertos, quer nos
seus limites fisicos, quer nas adjacéncias, ou no seu entorno, hd uma distincdo clara entre o
espaco fisico disponivel - salas de aula, parques, areas abertas de lazer e assemelhados — e
aquele aproveitado cotidianamente. As salas de aula sdo, de modo preponderante, o espaco
dedicado ao aprendizado, ao passo que locais abertos se destinam, normalmente, ao lazer e a
recreacdo das criancas. Atividades em espacos abertos, ao ar livre, sdo, de modo geral, uma
excecao e acontecem raramente. As criangcas ndao dispdoem de oportunidades para perceber o
desenvolvimento de uma planta, ou a construcio de um formigueiro, por exemplo. As
atividades limitam-se a limpeza de terrenos, recolhimento de lixo, plantio de mudas e
atividades em sala de aula.

A educacao ambiental na escola € uma prética que parte da representacio social que o
educador tem de meio ambiente. Para Carvalho (2006), portanto, € uma pratica que demonstra
os valores ambientais de uma sociedade, as representacdes do educador sdo fundamentais para
que ele desenvolva a pratica pedagdgica que acredita. A autora afirma a importincia de se
reconhecer que a representagdo do educador e a sua interpretacdo de meio ambiente sdao

fundamentais na praxis pedagogica:
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[...] o educador ambiental € um intérprete, o chdo onde se move é o das
interpretacdes estruturantes do idedrio ambiental contemporianeo, marcado pela
tensdo entre o repidio e o enaltecimento da natureza. O fazer educativo, numa
perspectiva hermenéutica, acessa essa espécie de gramatica dos valores ambientais
da sociedade. E dentro desse repertério de sentidos sociais que a educagio, como
prética interpretativa, aciona énfases e constrdi, dentro de sua autonomia relativa,
uma via compreensiva do meio ambiente como campo complexo das relagdes entre
natureza e sociedade. (CARVALHO, 2006, p. 34).

Logo, a alteracdo da praxis pedagdgica ora demonstrada, com o objetivo de
valorizacdo dos espacos abertos disponiveis nas escolas, na esteira de uma nova concepg¢ao de
educagdo socioambiental, requer mudancas tanto na ideia de meio ambiente dos professores
quanto na maior inser¢ao de elementos da natureza na realidade das escolas.

O pétio escolar, assim como dreas abertas assemelhadas, sdo bons espagos para que o
aluno crie e desenvolva habilidades de maneira mais ampla, incluindo-se, além das
meramente intelectuais, o desenvolvimento emocional e intuitivo, de forma prazerosa. O
resgate dos elementos naturais, tais como as dreas verdes nos espagos escolares, pode
contribuir em muito para o aprendizado do aluno. Em decorréncia do arraigado primado da
razdo e do pensamento cartesiano, supervalorizemos, desde a mais tenra idade, os processos
mentais, mitigando o aprendizado corporal, ou seja, em detrimento do processo dialético do
conhecimento, entre a anélise e a compreensao sensorial.

A préaxis interdisciplinar que se pretenda realizar no cotidiano escolar enfrenta as
resisténcias de prdticas fragmentdrias cristalizadas nesse cotidiano. No entanto, o inicio de um
movimento interdisciplinar na escola depende, incisivamente, da vontade de fazer diferente.
Esse € o primeiro passo para se construir uma vivéncia do processo, motivando até que outros
se juntem. E para que exista movimento € preciso que haja uma atitude interdisciplinar, uma
predisposicao a estar aberto ao outro, ao didlogo, caracteristica geradora de sinergia, que poe
de fato o processo em movimento e que ndo depende de intervencdes de secretarias de
educagiio ou de direciio de escola, mas depende da intengiio do educador. (GUIMARAES,
2004).

Evidencia-se, assim, que os processos de ensino e de aprendizagem implicam sempre
mediacdes sociais, cognitivas e afetivas, que terdo de ser trabalhadas na formagdo em
educagdo socioambiental, visando, a0 mesmo tempo, a uma melhoria na qualidade do ensino,
acrescentando novos conteddos, estratégias, habilidades instrucionais e modelos de gestdo da

educagdo. Assim, possibilitando-se ao professor a elabora¢do de aulas mais atrativas aos
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alunos, sem que com isso tenha de entrar em conflito com os conteidos programaticos que

devem ser seguidos durante o ano letivo.



3 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizacdo do presente trabalho evidenciou-se que o cariter principal da
educagdo socioambiental ndo € solucionar os complexos problemas ambientais decorrentes
das intervencdes antrépicas, mas formar cidadaos aptos a lutar pelos seus direitos, conscientes
de seus deveres e capazes de agir tanto de forma preventiva como mitigadora dos possiveis
impactos ambientais negativos que possam gerar.

No dever da coletividade, da sociedade, de defender e preservar o meio ambiente
constata-se o mais puro exercicio de cidadania. O ser humano pode buscar a harmonia com o
seu meio com de acdes diretamente ligadas a economia e a produgio, reduzindo a0 maximo
os danos 2 natureza. E notdvel que a sobrevivéncia da vida humana no planeta requer a
integracdo e o equilibrio entre as questdes ambientais, sociais e econdmicas.

Sendo as questdes ambientais tdo abrangentes e os seres humanos, parte integrante
desta imensa teia, € preciso estarmos atentos a todos os acontecimentos € sinais que a natureza
nos da, em especial os mais sutis, pois sao normalmente mais profundas do que parecem a
primeira vista, possibilidade esta facilitada atualmente pela globalizagdo em que vivemos.
Contudo, ndo basta estarmos informados, precisamos exercer nossa cidadania ambiental e agir
sem nos preocuparmos com a amplitude de nossas acgdes, pois, quando se fala em meio
ambiente, nenhuma agdo € pequena ou insignificante. Podemos comegar em nossas casas,
ruas,escolas, bairros. A mudanca s6 ocorre se acreditarmos nela, passando para os educandos
a real convic¢ao do professor na atividade proposta.

Foi com o intuito fundamentado no paradigma simbiosinérgico-inventivo, que
considera os aspectos quanti-qualitativos, ndo separando o objeto do sujeito, com
centralizacdo da relacdo simbidtica entre os seres humanos, a sociedade e a natureza, € na

ecologia profunda, pela qual todos estdo interligados e a acdo de um reflete no todo, ou seja, o
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planeta, que foram analisadas as 14 questdes do questiondrio e as duas perguntas da
entrevista.

Verificou-se que a educacdo socioambiental ja estd incorporada as escolas do
municipio de Marau, pois se constata a existéncia de algumas praticas que sao reconhecidas
pela comunidade escolar como sendo de educacdo socioambiental, contrastando com o
passado, quando apenas aconteciam em datas especificas, como na Semana do Meio
Ambiente. Contudo essas praticas ainda se apresentam debilitadas, condicdo, materializada
quanto a continuidade da persistente contradi¢ao entre o discurso e a pratica do educador, que
demonstra vontade de realizar uma educagdo socioambiental emancipatéria e critica,
articulada com o exercicio da cidadania. Todavia, ele é que acaba reproduzindo a ideologia
hegemonica em suas acdes, evidenciando uma rudimentar abordagem interdisciplinar em sua
pratica, sempre centrada na perspectiva comportamentalista focada no individuo, com
finalidade conteudistica e informativa fundamentada na transmissdo de conhecimentos do
professor ao aluno, normalmente realizada em atividades pontuais descontextualizadas da
realidade socioambiental.

Faz-se necessario o estimulo para um desenvolvimento efetivo da percep¢cao ambiental
dos educadores, uma vez que esta se apresenta em estigio de laténcia necessitando de
incitagdo para desabrochar e produzir resultados proficuos e duradouros. Assim, deixa de ser
meramente reproducdo das condicdes sociais e passa a ser uma educacio socioambiental que
dialoga, que se preocupa com a mudanca social, criando valores para edificar uma sociedade
ambiental e sustentédvel.

A posicdo de educador-educando-pesquisador deve estar presente no cotidiano
familiar e académico, sem que isso seja um fardo pesado demais a ser carregado e
transformando-se num exercicio prazeroso que, quando criancas, desenvolviamos plenamente,
e, mas com o passar dos anos, nossa condicio de adultos ndo nos permite mais adotar. E
fundamental que abandonemos a posi¢do de sujeito-intérprete-observador e assumamos nosso
papel de sujeito-participante-atuante, pois somos parte do todo e precisamos despertar isso
primeiramente em nds educadores, para que nossos alunos percebam, e também assumam,
seus papéis de sujeitos ambientais que sao.

Muitos autores propdem que devemos cuidar do meio ambiente, pois 0 estamos
tomando emprestado de nossos filhos, ou, ainda, que devemos usar o meio ambiente e deix4-
lo, pelo menos como encontramos. Contudo, esses argumentos, ja estdo ultrapassados, pois o
futuro, o presente e o passado sdo agora, agora € hora de descobrir, de usufruir, de proteger e

de preservar. Os antepassados ja fizeram sua parte e o futuro, quem conhece o futuro? Este
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estd por vir. Nossa marca deve ser deixada agora, pois vivemos neste tempo e é nele que
queremos harmonia com a natureza e qualidade de vida.

A educagdo socioambiental, para os entrevistados, vai muito além da natureza,
enfatizando ser um processo de ensino-aprendizagem para o exercicio da cidadania; da
responsabilidade social e politica. A ela cabe construir novos valores e novas relacdes sociais
e dos seres humanos com a natureza, formando atitudes dentro de um nova Otica, a da
melhoria da qualidade de vida para todos os seres.

Para a formagdo do cidaddo consciente, critico, competente e proativo, é preciso
compreender que a educagdo é uma forma de intervencdo no mundo, em todos os seus
aspectos sociais, economicos, politicos, culturais, éticos e estéticos. Desse modo, a educacdo
nunca € neutra; ela reflete necessariamente, a ideologia de quem a trabalha, podendo ser
reprodutora da ideologia dominante ou questionadora desta ideologia. Os educadores e
educandos busquem adquirir uma cidadania planetdria. Assim, o agir localmente e pensar
globalmente, ndo seja apenas um lema, mas que se construa uma nova ética nas relagdes do
seres humanos e destes com a natureza.

A maioria dos professores entrevistados demonstrou uma percep¢cdo bastante
superficial da relagdao ser humano-natureza, fato observado na questdao 07 do questionario, na
qual 35% atribuiram intensidade moderada a essa relagdo; bem como na analise das questdes
6 a 14, onde a moderada foi de 66,11% dos professores considerando o grau de intensidade
alta, visto que a maioria das questdes obteve o valor 3 e 4, revelando a percep¢ao da educagao
ambiental em todos os fatores do dia-a-dia, pessoal e profissional, do professor. Isso se repetiu
nas entrevistas, uma vez que foi referida mais a questio de preservacdo do interagdo.

E preciso reconstruir nosso sentimento de pertencer 2 natureza, da "gestdo" de nossas
proprias condutas individuais e coletivas, com respeito aos recursos vitais extraidos deste
meio, desenvolvendo habilidades de investigacdo critica das realidades do meio em que
vivemos e de diagnéstico dos problemas que se apresentam. E preciso, também, tomar
consciéncia de que os problemas ambientais estdo essencialmente associados a questoes
socioambientais, estimulando o surgimento de uma vontade de agir.

Uma primeira etapa de educac@o socioambiental consiste em explorar e redescobrir o
lugar em que se vive, ou seja, o “aqui e agora” das realidades cotidianas, com um olhar
renovado e, a0 mesmo tempo, apreciativo e critico. A escola € um contexto privilegiado para
utilizar maneira vantajosa a jun¢@o entre a educacdo socioambiental e a educagdo para o

desenvolvimento de cooperacdo e parceria para realizar as mudancas desejadas no seio de
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uma coletividade. E importante que se aprenda a viver e a trabalhar em conjunto, em
"comunidades de aprendizagem e de prética".

O estudo possibilitou-nos um maior contato com os professores, permitindo uma visao
mais ampla de como percebem e trabalham a educacdo socioambiental, demonstrando a
realidade do municipio e fornecendo subsidios para a elaboracdo do programa continuo de
educacdo socioambiental. Por meio deste, pretende-se estimular a criatividade e o
envolvimento do corpo docente com o aspecto interdisciplinar das questdes ambientais, para
que, assim, possamos efetivamente nos tornarmos sujeitos ambientais. Buscando responder
aos objetivos desta pesquisa, € possivel afirmar que a educacdo socioambiental € trabalhada
pelos professores das quatro séries finais do ensino fundamental das escolas municipais de
Marau, mas com moderada exploracdo da transversalidade e interdisciplinaridade dos temas
ambientais em suas disciplinas. Quanto a sensibilizacdo (receptividade) dos professores ao
tema, este se mostrou significativo frente aos resultados demonstrados tanto nos questiondrios
quanto nas entrevistas. Assim, acreditamos que o0s objetivos propostos nesta dissertacao
fossem atingidos plenamente.

A relagdo ser humano-meio ambiente estd muito além de conceitos e pré-conceitos; ela
estd em nossos sentidos e sentimentos mais profundos, € um elo forjado num metal sutil ndo

materializado - o espirito.
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APENDICE A - Questionario

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO _
FACULDADE DE EDUCACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

O presente questiondrio tem por finalidade buscar subsidios para a realizacdo do projeto de
pesquisa no mestrado em Educagdo pela UPF, intitulado Educacdo Ambiental: percepcoes e propostas de
processos educativos em Marau — RS, desenvolvido pela bidloga Silviani Teixeira Poma, com a orientagcdo da

Prof. Dr*. Graciela R. Ormezzano.

Questoes

1. Grau de Instrugio: () Superior em

() Superior com especializacdo em

() Mestrado em

() Doutorado em

() P6s- Doutorado em

2. Tempo de conclusdo da graduacdo: ( ) Menos de 1 ano2
( )l a5 anos
( )6all anos
( )12 a1l7anos
( )18 a22anos

3. Disciplina que trabalha atualmente € a sua de formacao (de graduagdo):

( ) sim ( ) ndo

4. Que série trabalha atualmente :

()5 ()6t ()7 ( )& ( )todas

5. Tempo que atua em sala de aula:
( )Menosdelano ( )1a5anos ( )6allanos
( )12 a 17 anos ( )I18a22anos ( )Maisde 23 anos

6. Voce considera que ha alguma relacao entre a sua disciplina e a educacdo ambiental.

CHL )2 ) ¥ () (sendo o 1 menor e o 5 maior grau de intensidade)

7. Como vocé percebe a integracdo em meio ambiente e ser humano.

(HL ()2 ¢ )3 (C ¥ () (sendo o 1 menor e o 5 maior grau de intensidade)

8. Como professor e escola podem facilitar a integracdo meio ambiente e ser humano.

(HL ()2 ¢ )3 (C )Y () (sendo o 1 menor e o 5 maior grau de intensidade)
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9. Os tltimos acontecimentos relatados pela midia e até mesmo percebido, demonstram que estamos

migrando do antropocentrismo para o biocentrismo. Isto estd ocorrendo em que intensidade?

CHL )2 ¢ )3 (C Y ( ) (sendo o 1 menor e o 5 maior grau de intensidade)

10. H4 correlagdo entre os contetidos programéticos, o meio ambiente e cidadania?

CHL ()2 ¢ )3 (C )Y () (sendo o 1 menor e o 5 maior grau de intensidade)

11 .Qual o sentido de solidariedade das acdes sociais frente ao meio ambiente ?

(HL ()2 C )3 (C ¥ () (sendo o 1 menor e o 5 maior grau de intensidade)

12. Percebe na escola uma politica de meio ambiente?

(HL ()2 C )3 (C ¥ () (sendo o 1 menor e o 5 maior grau de intensidade)

13. Percebe na escola uma consciéncia histdrica da situacdo da pessoa no universo?

()L ()2 ) (C ¥ () (sendo o 1 menor e o 5 maior grau de intensidade)

14. Existe no seu trabalho educacional uma proposta de criatividade em relacio ao futuro?

()L ()2 ) (C ¥ () (sendo o 1 menor e o 5 maior grau de intensidade)




APENDICE B - Entrevista

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO _
FACULDADE DE EDUCACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

A presente entrevista tem por finalidade buscar subsidios para a realizacido do projeto de pesquisa no mestrado
em Educacio pela UPF, intitulado Educacao Ambiental: percepc¢oes e propostas de processos educativos
em Marau — RS, desenvolvido pela bidloga Silviani Teixeira Poma, com a orientacdo da Prof. Dr*. Graciela

R. Ormezzano.

Entrevista:

1) Que significa para vocé educacido ambiental?

2) Que processos educativos vocé€ sugere para elaboracdo de um programa continuo de educacio

ambiental relacionado a sua drea de formacao e atuagao.



APENDICE C - Propostas metodoldgicas e atividades

O professor como sujeito que aprende em educagdo socioambiental, no exercicio
posterior, terd de se envolver na melhoria qualitativa da instituicdo escolar, por meio de
processos de melhoria continua, trabalhos coletivos e propdsitos compartilhados com os
outros docentes, alunos, pais e comunidade. Para isso, deve ser informado em relacdo as
metodologias de resolucdo de conflitos e motivado a exercer a lideranca. Para Medina e
Santos (1999), capacitar em educagdo ambiental os professores, implica, sobretudo, leva-los a
viver no proprio curso de capacitagdo uma experiéncia de educagdo ambiental, ou seja, dar-
lhes os instrumentos necessarios para serem os agentes de sua propria formagao futura.

Capra (2006c¢) desenvolve um “sistema de alfabetizacido ecoldgica” que envolve uma
pedagogia cujo centro é a compreensao do que € a vida; uma experiéncia de aprendizado do
mundo real (plantar uma horta, explorar um divisor de dguas) que supera a nossa separagao
em relacdo a natureza e cria de novo em nds uma nocao de qual € o lugar a que pertencemos;
e um curriculo pelo qual as criancas aprendem os fatos fundamentais da vida - que os residuos
de uma espécie sdo os alimentos de outra; que a matéria circula continuamente pela teia da
vida; que a energia que move os ciclos ecolégicos vem do Sol; que a diversidade € a garantia
da sobrevivéncia; que a vida, desde os seus primérdios, ndo tomou conta do planeta pela
violéncia, mas pela organizacdo em redes.

Para isso € necessdrio programar o curso de tal forma que, além dos conhecimentos
tedricos a serem ministrados, das discussdes dos conceitos complexos que compdem o arsenal
tedrico da educagdo socioambiental e dos debates éticos, o proprio curso permita a discussao e
assimilacdo pratica de metodologias participativas que posteriormente poderdo utilizar na

escola.
Objetivos
Objetivo geral
Capacitar os professores da rede publica do municipio de Marau para a sensibilizacao

de atitudes de sustentabilidade e préticas educativas que favorecam e disseminem a

consciéncia ambiental da populagdo através da rede de ensino formal.
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Objetivos especificos

1) Levantar as principais lacunas identificadas pelos professores;

2) Programar, organizar, divulgar e motivar para o Programa de Capacitacdo de
professores, equipe diretiva e funcionérios das escolas do municipio de Marau;

3) Manter a capacitacdo em um programa de educacdo continuada dos profissionais

envolvidos.

Materiais e Métodos

Primeiramente, serd formada uma equipe multidisciplinar, composta por representante
da Secretaria de Educacdo do Municipio de Marau, Secretaria de Acdo Social e representante
do Departamento de Meio Ambiente. Com base na andlise dos questiondrios aplicados aos
professores dos anos finais do ensino fundamental, far-se-4 uma reunido com o corpo docente,
equipe diretiva e demais funciondrios da escola para buscar informacdes, a nivel geral, que
possam complementar aquelas ja referidas, contribuindo, assim, para a organizacdo do
programa de capacitacao.

ApOs esta etapa, a equipe formada fard andlise dos meios de levantamento de dados
referidos, tratando estatisticamente as questdes de modo a levantar as lacunas expressas pelos
professores referentes a tematica ambiental.

O programa seré dividido em trés etapas:

1° Etapa — Capacitagdo Ambiental

Com base nas respostas fornecidas pelos professores, pela andlise dos graficos,
observou-se que hd duvidas e inquietacOes dos professores quanto ao seu papel como ser
humano e elo na teia da vida e como educador ambiental. Assim, visando dar a base para
iniciarmos o programa, essa capacitacdo terd a funcdo de abordar os principios fundamentais
da ecologia profunda, para que o professor descubra e construa sua fung¢do como sujeito
ecologico a favor de uma coletividade que vai além da sala de aula. Fazer a alfabetizagcdo
ecoldgica, a compreensdo dos principios de organizacdo que os ecossistemas desenvolveram

para sustentar a vida, € o primeiro passo para a sustentabilidade, conforme Capra (2002).
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Pela andlise dos questiondrios e entrevistas realizar-se-do reunides nas escolas para
definir os assuntos prioritdrios a serem tratados e desenvolvidos no curso de capacitacdo
ambiental a ser ministrado por equipe capacitada. O curso terd como objetivo principal dar as
primeiras nocdes referentes a educacio socioambiental.

O Curso De Capacitagdo Ambiental tera carga horaria de 120 horas, sendo: 80 horas
presenciais tedrico/pratico: 40h tedricas (com os temas a serem definidos pela andlise dos
questiondrios) e 40h praticas, com propostas praticas relacionadas aos temas anteriormente
citados e também serd oferecido aos participantes a escolha de um dos trés roteiros a seguir:

1) Passeio Ecoldgico as belezas naturais de Marau (Caminho das Cascatas) —
resgatando a percepcdo da integracdo ser humano natureza descrita na questao 7;

2) Passeio Ecoldgico ao Rio Marau, da nascente a foz — enfatizando a consciéncia
histérica da situacdo do ser humano no universos — questao 13.

3) Visitas técnicas a empresas € aterro sanitario, para conhecer as politicas
ambientais, adotadas, com €nfase no tratamento de efluentes liquidos e coleta seletiva de lixo
— evidenciando o sentido de solidariedade das ac¢des sociais — questio 11.

As demais 40 horas serdo ndo-presenciais: 32 h para a serem desenvolvidas em cada
instituicao escolar com elaboracdo e execucao de um projeto a ser aplicado em toda a escola,
agregando ao conteudo curricular as questdes ambientais, item que deverd constar em
relatdrio final detalhado sobre a dinamica utilizada, pontos negativos e positivos verificados.
Relatério que deverad ser apresentado as outras escolas em um grande semindrio,contemplando
assim as 8h finais. Estimular os professores a dissiparem a névoa que existe entre o contetido
e a educacdo socioambiental e a buscarem em suas disciplinas possibilidades de atividades
criativas e cativantes para abordarem os contetdos programdticos juntamente com as questoes
ambientais, que vao muito além dos recursos naturais e dos residuos produzidos, conforme
observado nos resultados da questdo 14 do questiondrio e questdo 2 da entrevista.

Corroborando o pensamento de Bertrand e Valois (1994, p.116), para o qual o ensino
da ecologia utrapassa o quadro de uma matéria e torna-se interdisciplinar, com o aluno
aprendendo a viver aqui e agora de maneira ecoldgica, ou seja, em harmonia com todos os
seres do planeta, possibilitar-se-4 aos professores criarem situagdes pedagdgicas que
permitam aprendizagens contextualizadas, expressivas e auténticas.

Na conclusdo da primeira etapa do programa serd elaborado material didatico com
todos os trabalhos desenvolvidos pelos professores formando uma rede de intercambio de

vivéncias e praticas educacionais.
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2% Etapa — Atividades Escolares

Esta etapa busca as despertar as relagdes ser humano e meio ambiente no sentido mais
amplo da questdo, por meio da representacdo do meio ambiente como acdo social, cidadania,
politica, e o seu papel na manutencdo e melhoria do planeta.

Fomentar junto as escolas:

1) Formacao do Conselho Ecoescolar:

Uma primeira etapa de educac@o socioambiental consiste em explorar e redescobrir o
lugar em que vivemos, ou seja, o “aqui e agora” das realidades cotidianas. Com um olhar
renovado a0 mesmo tempo, apreciativo e critico, trata-se também de redefinir a si mesmo e de
definir o préprio grupo social com respeito as relacdes que se mantém com o lugar em que se
vive.

A equipe que deve assegurar a execu¢do e manutencdo de acdes de cunho ambiental
no espaco escolar serd, formada por alunos, pais, auxiliares da educagdo, professores,
membros da comunidade e de outras entidades locais.

Esta atividade possibilitard uma reflexdo sobre o papel do ser humano no universo

abordado na questao 13 do questiondrio.

2) Execuc¢do da Auditoria Ambiental: anédlise da situacdo e do espago escolar e do seu
entorno para a identificagdo das situagdes ambientais que necessitam ser corrigidas e/ou
melhoradas, a qual serd, coordenada pelo Conselho Ecoescolar, buscando aprofundar a
integracdo meio ambiente e ser humano (questdo 7 do questiondrio).

Desenvolvimento de habilidades de investigacdo critica das realidades do meio em que
vivemos e de diagndstico de problemas que se apresentam. Trata-se, inicialmente, de tomar
consciéncia de que os problemas ambientais estdo essencialmente associados a questoes

socioambientais ligadas a jogos de interesse e de poder e a escolhas de valores.

3) Elaboracdo do Plano de Acdo da escola: realizado com base nos resultados da
auditoria ambiental e do semindrio, este plano devera ser aprovado pelo Conselho Ecoescolar.
As acdes propostas no plano devem ser exeqiiiveis, bem como prazos definidos para cada uma
das medidas a implementar. O plano deve ser assinado por todos os que contribuiram para sua
execug¢do, levando assim, maior comprometimento dos participantes. Com este busca-se cria

um elo mais efetivo entre a escola e a comunidade para que, juntos, possam pensar € agir em



103

prol da comunidade, estimulando o aspecto de solidariedade contido na questdo 11 do
questiondrio.

Uma equipe formadas por profissionais educadores de diversas dreas do conhecimento
elaborard um plano de avaliagdo quantitativo-qualitativa do programa tanto na etapa 1 quanto
2, de forma a levantar o impacto do curso na melhoria da qualidade de ensino ministrado, o
interesse e a motivagdo dos professores, e, sobretudo, o grau e a ampliacdo do aprendizado, as
relacdes estabelecidas entre os diversos ambitos do conhecimento e as mudancas de atitudes,
o incentivo, criatividade, e a participacdo ativa de todos os educadores na solu¢do dos
problemas ambientais. Com avaliacdo constante em todas os processos possibilitam-se

adequacoes as necessidades apresentadas.

3% Etapa — Agenda 21 Local

Nesta etapa do processo, 0 meio ambiente aparece como projeto comunitario, pelo
qual se busca desempenhar ativamente os resultados da Figura 14. E um lugar de cooperacio
e de parceria para realizar as mudancas desejadas no seio de uma coletividade. E importante
que se aprenda a viver e a trabalhar em conjunto, em ‘“‘comunidades de aprendizagem e de
pratica”. O meio ambiente € um objeto compartilhado, essencialmente complexo, assim,
somente uma abordagem colaborativa favorece uma melhor compreensdo e uma intervencao
mais eficaz. E preciso que se aprenda a discutir, a escutar, a argumentar, a convencer, em
suma, a comunicar-se eficazmente por meio de um didlogo entre saberes de diversos tipos -
cientificos, de experiéncia, tradicionais, entre outros. A educac¢do socioambiental introduz
aqui a ideia de praxis: a ac@o estd associada a um processo constante de reflexdo critica. A
educacdo para a democracia, base da educagdo para a cidadania, torna-se essencial. Com a
reunido dos representantes de cada escola serd elaborada a Agenda 21 local, visando levantar
as principais necessidades e metas do Municipio; posteriormente, serd formada uma comissao
que ird apresentar as propostas a comunidade durante evento ambiental especifico.

Apresenta-se, assim, na sequéncia, um cronograma das atividades aqui sugeridas como

forma de organizagao dos fazeres e melhor compreensao da proposta de trabalho.
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