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RESUMO

O presente estudo aborda o tema “inclusdo” na educacdo da pessoa surda no panorama atual
da educacéo inclusiva e recai em questdes relativas as limitagdes na comunicacao e linguagem
desses alunos. Embora a LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais - tenha sido reconhecida ha
mais de uma década, sua utilizacdo ainda € inconsistente nas metodologias de escolas do
ensino regular. A esse fato deve-se dar relevancia, visto que é considerada a primeira lingua
da pessoa surda. A pesquisa insere-se na linha de pesquisa: Processos Educativos e
Linguagem, e compartilha de algumas inquietagcdes a respeito da evolugdo da escolarizagéo
dos alunos com surdez numa escola estadual da rede regular. Para desenvolvé-la, fez-se
necessario conhecer: quais as significagdes que o tema inclusdo produz nos estudantes surdos
ao participarem de uma oficina de educacéao estética? Com base nessa problematica, definiu-
se como objetivo investigar os significados que o tema incluséo produz entre os estudantes
surdos, através de sua participacdo em uma oficina de educacéo estética. A educacéo estética,
embasada por Gennari (1997) e Ormezzano (2002, 2007 e 2009), surge para agregar a
possibilidade de o estudante trazer a tona seus anseios, percepcdes e expectativas sobre o
momento de inclusdo. A pesquisa foi alicercada, essencialmente, em quatro momentos: o
levantamento bibliografico, seguido pela constru¢cdo de um projeto que viabilizou o
desenrolar da oficina e oportunizou 0 momento de coleta de dados e, finalmente, a
interpretacdo do conteddo visual produzido nas atividades estéticas. Nesse processo
clarificou-se a conformidade das escolhas pelo método de analise aplicado, a motivacédo pelo
tipo de pesquisa qualitativa, os instrumentos que deram respaldo ao levantamento dos dados
e, ainda, o tipo de pesquisa-acdo convergente com conceitos do universo fenomenoldgico,
conforme Maurice Merleau-Ponty (2006).A investigacao foi realizada numa escola estadual e
configurada por meio de uma oficina de educagdo estética, composta por dez encontros. Os
participantes constituem um grupo de trés estudantes surdos, suas familias, uma professora do
ensino regular, a professora da classe especial que os estudantes frequentam, além da diretora
e supervisora de Educacdo Especial da escola. A analise dos dados foi realizada com base no
método fenomenoldgico proposto por Giorgi (1985) e Comiotto (1992). A andlise possibilitou
revelar trés esséncias fenomenolégicas e nove dimensdes. A primeira esséncia - as tensdes
gue se revelam na inclusdo — revelou as dimensdes: as duvidas, anseios e incertezas que
surgem frente a uma nova etapa escolar, os lacos de acomodagdo e os sentimentos de
ambiguidade do imaginario dos alunos e a importancia de Libras no processo de inclusao do
aluno com surdez. A segunda esséncia - 0 papel da escola no momento da incluséo do aluno
com surdez — revelou a auséncia de sistematizacdo de um trabalho preparatorio a incluséo, a
formacdo de professores para a aceitacdo das diferencas e a interacdo entre familia, gestores,
AEE e professor da classe comum. Finalmente, a terceira esséncia — O papel da familia na
inclusdo do (a) filho (a) com surdez — trouxe as seguintes dimensdes: 0s sentimentos de
protecdo que surgem frente a inclusdo, a importancia de (re) conhecer no (a) filho (a) a
percepcao que ele (a) possui de si mesmo e as expectativas criadas em relacdo a escola. A
oficina, além disso, possibilitou conhecer a percepcdo dos estudantesacerca da inclusdo,
através de suas proprias significacdes, palavras e expressoes.

Palavras-chave: LIBRAS. Educacdo estética. Surdez. Inclusao.



ABSTRACT

This study deals with the theme "inclusion™ in the education of deaf person in the current
panorama of inclusive education and relapses in matters concerning to limitations in language
and communication of the students. Although LIBRAS - Brazilian Sign Language - has been
recognized for over a decade, their use is still inconsistent in the methodologies of elementary
schools. This fact is very relevant, since it is considered the first language of the deaf person.
The work is part of the research line: Education and Language Processes, and shares some
concerns about the evolution of the education of students with deafness in a public elementary
school. To develop it, it is necessary to know: what are the meanings that the theme inclusion
produces in deaf students to participate in an aesthetic education workshop? Based on these
problems, it was decided to investigate the meanings that the theme inclusion produces among
the deaf students through their participation in a workshop of aesthetic education. The
aesthetic education based on Gennari (1997) and Ormezzano (2002, 2007 and 2009), arises to
aggregate the possibility of the student bring up their concerns, perceptions and expectations
about the timing of inclusion. The research was grounded essentially in four stages: the
literature, followed by the completion of a project that has enabled the development of the
workshop and provided an opportunity the time for data collection and finally the
interpretation of visual content produced in aesthetic activities. In the process has clarified the
conformity of the choices the analysis method applied, the motivation for the kind of
qualitative research, the instruments that gave support assemble the data and also the kind of
convergent action research with concepts of the phenomenological universe according
Maurice Merleau-Ponty (2006). The research was performed in a state school and configured
through a workshop aesthetic education, consisting of ten sessions. The participants are a
group of three deaf students, their families, a teacher of the regular teaching, the teacher of
special grade students attend, as well as principal and Special Education supervisor of school.
Data analysis was based on the phenomenological method proposed by Giorgi (1985) and
Comiotto (1992). The analysis made it possible to reveal three phenomenological essences
and nine dimensions. The first essence - the tensions that have proved the inclusion - revealed
the dimensions: the doubts, desires and uncertainties that arise front of a new school stage,
accommodation ties and imaginary ambiguity of feelings of students and the importance of
Pounds in process of inclusion of students with deafness. The second essence - the role of
school at the time of inclusion of students with deafness - revealed the lack of systematization
of preparatory work to include the training of teachers for the acceptance of differences and
interaction among family, managers, AEE and professor of common class. Finally, the third
essence - the family's role in the inclusion of children with deafness - brought the following
dimensions: the protective feelings that arise front inclusion, the importance of recognizing
the child's perception that he has of itself and the expectations created about school. The
workshop furthemore possible to know the perceptions of students about the inclusion,
through their own meanings, words and expressions.

Keywords: LIBRAS. Aesthetic education. Deafness. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

Durante a graduacdo em Educacdo Especial e por muitos anos de exercicio na rede
estadual, passei por momentos de questionamentos referentes ao processo de inclusdo do
aluno surdo. Assim como muitos colegas, fui conhecendo, no dia a dia do meu trabalho, o que
havia de consistente e 0 que havia por solidificar-se neste processo.

Construi um vinculo estreito com a educacdo do ensino regular, por trabalhar numa
escola comum e manter contato com os professores de criancgas incluidas, as quais eu atendia
em salas multifuncionais no turno inverso aquele em que estavam matriculadas. Além de
outras atividades, minha experiéncia estendeu-se até o Curso Normal, quando ministrei a
disciplina de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais - e, ainda, por um ano atuei como
professora de classe especial para surdos no estado de Santa Catarina. Tive, também, a
oportunidade de acompanhar a evolucdo do desenvolvimento cognitivo de trés alunos surdos,
matriculados na classe especial da escola pesquisada que, por dois anos, suscitaram muitos
desafios a minha préatica pedagdgica.

Foram esses 0s cenarios que me levaram a vivenciar de perto o complexo processo do
qual tirei, em catorze anos, algumas suposi¢cdes que podem fazer diferenca no ensino e
aprendizado de pessoas com surdez. Uma delas, a meu ver, é a conscientizacdo de que o
educador precisa estar munido a respeito da singularidade, pluralidade e complexidade de
seus alunos. Olhar para cada um e percebé-lo como Unico e incomparavel em meio aos seus
pares requer um trabalho individualizado, que exige maior atencdo e proximidade entre
professor e aluno. E um processo permanente no trabalho docente, pois exige conhecer a
quem e para que finalidade planeja-se uma aula, dispondo-se a modificar a sua metodologia
de trabalho o quanto for necessario.

A escola escolhida para a pesquisa € um vasto laboratorio de aprendizado ao
profissional que assim a queira considerar, por podermos nos deparar com a diversidade dos
estudantes convivendo nas salas de aula, nos horarios de recreagdo, nos intervalos entre a
troca de disciplinas e em todos 0s espagos desse ambiente. Por ser uma escola do ensino
comum contemplada com duas salas de recursos multifuncionais, as quais possuem
equipamentos, recursos e profissionais especializados para o atendimento de estudantes com
deficiéncia, é considerada referéncia de ensino inclusivo na sua regido. Entretanto, apesar de
todo esse aparato, nunca houve a iniciativa da escola de sistematizar um trabalho voltado ao
preparo dos alunos para a transicdo do ensino especial ao comum. Essa previséo,

principalmente aos estudantes com surdez, é necessaria e justifica-se a medida que esses
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estudantes sdo incluidos, compulsoriamente, no sexto ano do ensino fundamental em
conformidade com o regimento escolar dessa instituicdo. Muitas vezes, ao chegarem nessa
série, os alunos ja possuem uma idade avangada, contrastando com o restante dos colegas.

Assim, dois aspectos ndo sdo considerados nesse limitado processo: um deles reporta-
nos a angustia, comumente causada pela diferenca linguistica entre os estudantes surdos e
seus colegas ouvintes e o outro, a metodologia destinada para alunos ouvintes, desenvolvida e
utilizada na instituicdo pelos professores ouvintes.

A vivéncia com os professores do ensino regular revela o quanto estdo distantes das
discussdes que circundam a evolucdo da educacdo de alunos surdos. No conteddo de suas
narrativas reconhecem despreparo metodol6égico e conhecimento insuficiente sobre as
diferencas que a surdez produz no processo de ensino e aprendizado.

O fato de estes estudantes constituirem uma minoria no ambiente educacional faz com
que muitos docentes desconhecam que h&a uma forte significagdo cultural construida
historicamente a partir da experiéncia viso-gestual que o aluno utiliza para aprender e

comunicar, conforme encontro apoio nas palavras de Perlin (In: SKLIAR, 1998):

Ao focalizar a representacdo da identidade surda em estudos culturais, tenho de me
afastar do conceito de corpo danificado para chegar a uma representacdo da
alteridade cultural que simplesmente vai indicar a identidade surda. N&o consigo
assumir a légica de que as culturas onde nascemos e passamos a viver parte de
nossas vidas se constitui na fonte da identidade cultural. O caso dos surdos dentro da
cultura ouvinte é um caso onde a identidade é reprimida, se rebela e se afirma em
questdo da original. A identidade original estabelece uma identidade de
subordinacdo em vista da alteridade cultural, a mesma que se d& entre 0s outros
grupos étnicos. (p. 53).

Quando uma turma apresenta uma configuracdo diferenciada, com nimero reduzido
de alunos e um profissional especializado para o trabalho, esse contato mais aproximado é
inerente ao dia a dia, refletindo-se no planejamento e, principalmente, na avaliacdo ajustada
ao perfil do aluno com surdez. No entanto, essa condicdo ndo ocorre naturalmente na sala
comum, Vvisto que a mesma € estruturada conforme as necessidades da maioria de estudantes
ouvintes e do profissional preparado para o ensino regular. Assim, considero pertinente neste
trabalho colher as percepcdes dos estudantes surdos e utiliza-las como subsidios para prepara-
los aos contrastes entre o ensino especial e 0 ensino em classe comum.

A pesquisa faz parte da linha Processos Educativos e Linguagens, relacionando-se as
questdes que circundam a construgdo de novos modelos no campo educacional. Modelos estes
que precisam absorver as peculiaridades inerentes a pessoa surda sejam elas linguisticas ou

culturais, e que se evidenciam tanto em suas expressdes, quanto na construcdo de seu
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aprendizado. Nessa perspectiva, oportunizar outras reflexdes as novas praticas e processos
educativos torna-se uma direcdo para contribuir ao aperfeicoamento das interagdes entre 0s
sujeitos no meio educacional inclusivo.

Sob a luz da fenomenologia, de Maurice Merleau-Ponty (1999), este estudo avangou
produzindo e reproduzindo os significados das relagcdes que aqui se iniciaram. As interagdes
com os estudantes surdos matriculados em classe especial foram motivadas no sentido de
conhecer suas percepcoes e prepara-los para a futura inclusdo em sala regular.

A educacdo estética, nesse sentido, aproximou-se e contribuiu com uma proposta
voltada a conhecer e despertar o imaginario dos alunos a respeito do processo de inclusdo:
conhecer seus temores, anseios e expectativas no ambiente escolar. Espaco este que ja nao se
apresenta como antes e merece acompanhar 0s avancos dos debates socioantropoldgicos,
politicos e filosoficos referentes a sensibilizacdo da importancia das mudancas necessarias
para a superagdo das praticas do ensino tradicional, de sua visdo cristalizada perante o que é
diverso na expressao humana.

A estruturacdo do trabalho nos principios da educacao estética [...] “trata-se de uma
acao educacional bastante complexa, que atinge a multidimensionalidade do humano com o
objetivo de valorizar agdes subjetivas e coletivas” (ORMEZZANO, 2007, p. 35). Assim, 0
trabalho que se destina as interagdes socioculturais numa relacdo de aprendizado requer que
se considere, impreterivelmente, a complexidade humana. Nesta pesquisa, fez-se necessario
conhecer: quais as significacdes que o tema inclusdo produz nos estudantes surdos ao
participarem de uma oficina de educacdo estética?

A partir da problematica, define-se como objetivo investigar quais os significados que
o tema inclusdo revela aos estudantes surdos, através da sua participacdo em uma oficina de
educacdo estética.

O presente estudo conta com os subsidios tedricos que abordam assuntos interligados a
educacdo de surdos. O trabalho resultaria em superficial e incompleto se ndo houvesse a
realizacdo de um contraste entre o que se tem na escola escolhida e 0 que se pode ter numa
situacdo ideal ou adequada de proposta inclusiva para estudantes surdos. Assim, 0s seguintes
subtitulos foram desenvolvidos: 2.1 - A inclusdo numa perspectiva fenomenoldgica, 2.2 - Das
escolas especiais ao ensino regular — o espaco da pessoa surda nas politicas de incluséo, 2.3 -
As contribuicbes dos Estudos Surdos a educacdo da pessoa com surdez no Brasil e 2.4 - A
urgéncia da educacdo estética na educagdo da pessoa surda.

A necessidade de aprofundar-me na area da educacdo estética constituiu-se num

desafio de dominar seus principais significados. Vale destacar que este intento teve seu inicio
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com 0s escritos de Duarte Junior (2006), o qual proporcionou ampliar minha viséo a respeito
da educacdo estética pelos ensinamentos da obra “O sentido dos sentidos: a educacdo (do)
sensivel”.

O proximo capitulo contém os subsidios teoricos, seguidos dos aspectos
metodoldgicos, retratando a situacdo inicial existente (contendo a descricdo da institui¢do
pesquisada e dos participantes), os instrumentos de pesquisa, 0 método de compreensdo dos
dados e um projeto elaborado para o desenvolvimento das atividades estéticas. Para concluir
essa etapa, elaborei um capitulo contendo a descricdo das atividades estéticas, a compreensao
dos dados, a andlise das esséncias, seguido das consideracBes finais, do referencial
bibliografico e dos anexos.
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2 SUBSIDIOS TEORICOS

Os temas abordados neste capitulo inter-relacionam-se com a proposta de conhecer
com maior profundidade a forma como a educacdo estética pode influir direta ou
indiretamente no processo de inclusdo da pessoa surda, sustentado pelo viés da fenomenologia
de Merleau-Ponty (1999). Assim, alguns conceitos em educacgdo estética, sdo trazidos pelas
obras dos autores: Jauss (1979), Gennari (1997), Duarte Jr. (2006) e Ormezzano (2002, 2007
e 2009).

Aqui trataremos das discussdes que percorrem o campo da educacao especial inclusiva
e algumas questdes em politicas educacionais que orientam e delineiam nossas acles
pedagdgicas.

Os ultimos anos foram ricos em debates e mudancas para a educacdo da pessoa com
surdez. Entre os documentos que promoveram algumas inquietacGes esta o Plano Nacional de
Educacdo - PNE - para o decénio 2014-2024 (Lei 13.005/14), com suas estratégias e metas
aprovadas. Os debates e as tensdes estabelecidas a partir da reformulacdo do referido PNE,
neste estudo, nos levaram a um olhar mais demorado a meta 4, por nela conter elementos que
nos possibilitam refletir sobre os caminhos que estdo tomando as propostas para a incluséo da
pessoa surda e do seu espaco nas escolas regulares ou especiais. Além de explicitar, com 0s
autores - Skliar (1998), Quadros (2006, 2007 e 2008), Lebedeff (2010), Karnopp; Klein,
Lunardi-Lazarin (2011), - a influéncia de LIBRAS, enquanto experiéncia viso-gestual na
comunicacdo e na construcdo do conhecimento para a pessoa surda, bem como na
constituicdo de seu espaco sociocultural.

A trajetéria historica da educacdo de surdos, a partir da abordagem Oralista,
Comunicacdo Total e Bilinguismo e a contribuicdo dos Estudos Surdos na construcdo
sociocultural da surdez foram estudadas pelas obras de Skliar (1998), Damazio e Alves (2010)
e Lopes (2011).

2.1 A inclusdo numa perspectiva fenomenolégica

Conforme o autor Maurice Merleau-Ponty (1999), em sua obra “Fenomenologia da
Percepcdo,” as relagdes que se estabelecem por experiéncias compartilhadas néo
necessariamente fecham-se em si, podendo ser refeitas no decorrer do tempo. Assim, o autor

apresenta uma visao de um mundo incompleto, inacabado onde:
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Temos a experiéncia de um mundo, ndo no sentido de um sistema de rela¢fes que
determinam inteiramente cada acontecimento, mas no sentido de uma totalidade
aberta cuja sintese ndo pode ser acabada. Temos a experiéncia de um Eu, ndo no
sentido de uma subjetividade absoluta, mas indivisivelmente desfeito e refeito pelo
curso do tempo, (p. 296).

Nessa expectativa, o atual trabalho precisa guiar-se, a fim de garantir que as interacdes
entre o pesquisador e os participantes da pesquisa consigam alcangar o maximo de proveito
nas vivéncias as quais se propdem, uma vez que, ao final, cada “Eu” subjetivo ainda estard em
pleno processo de transformacdo, tanto pelas experiéncias compartilhadas quanto pela
iminéncia de ajustar-se a elas.

Ao pensar na inclusdo do aluno com surdez, na perspectiva da educagdo inclusiva,
temos presente um processo decorrente de amplas agdes internacionais de valorizacdo do ser
humano e a ndo segregacdo dos grupos minoritarios. A educacdo é uma das esferas sociais
que contribui para a consolidacdo destas intencbes em acdes politicas, pedagdgicas ou
culturais (BRASIL, 2010). Através dos anos, o movimento de universalizagdo do ensino
trouxe indices progressivos como resultados em sua trajetoria. E possivel observar os avangos
desse processo em numeros que explicitam o crescimento das matriculas das pessoas com

deficiéncia em classes comuns das escolas regulares:

Os resultados do Censo Escolar da Educagdo Béasica de 2013 indicam que, do total
de matriculas daquele ano (843.342), 78,8% concentravam-se nas classes comuns,
enquanto, em 2007, esse percentual era de 62,7%. Também foi registrado, em 2013,
que 94% do total de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo em classes comuns do ensino
regular se concentraram na rede publica (BRASIL, 2014, p. 24).

A exposicao dos dados do censo nos possibilita a previsdo de uma mudanga urgente e
necessaria nas escolas para que estes espacos com seus diversos ambientes, com suas préaticas
pedagdgicas e profissionais que ali atuam, possam acompanhar esse aumento no contingente
de novos alunos com deficiéncia. A construcdo de politicas educacionais para a inclusdo esta
num processo que precisa avangar com respostas de carater qualitativo, superando os indices
quantitativos de matriculas no ensino inclusivo. Assim, as praticas pedagogicas sdo
insubstituiveis ao se pensar no ensino regular redimensionado as atuais perspectivas de ensino
de qualidade para todos.

Num percurso de décadas de transformagdo histérica, politica, social e cultural, a
educacéo especial assume, atualmente, a incumbéncia de sensibilizar e humanizar por meio de
acoes inclusivas. Entretanto, para isto, alguns olhares precisam ser redimensionados e a

educacédo para o sentir, as sensacOes, a percepcdo e o conhecimento alcangado por tais vias
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toma espaco como um substrato, que possibilita revelar a subjetividade de cada um, seja
educador, estudante ou familiar envolvido.

E nas escolas que transparecem os reflexos de um processo em andamento, de uma
caminhada singular na historia da educacéo e que transcorre com erros e acertos deparando-se

com barreiras diversas, dentro e fora da sala de aula, como bem descreve a autora:

Atribuir toda responsabilidade a escola seria injusto e perverso, pois ela é o reflexo
da sociedade em que vivemos. Inimeros fatores de natureza politica, social e
econdmica podem explicar a evaséo e a repeténcia, sem que deixemos de considerar
aqueles de natureza psicopedagdgica, atribuindo-lhes destacada importancia, bem
como as necessidades especificas dos alunos. Inimeras tém sido as circunstancias
que contribuem para as estatisticas inaceitaveis, além do tradicionalismo de nossas
acdes no processo de ensino-aprendizagem [...] (CARVALHO, 2004, p. 113)

Considerando o espago escola como um micro recorte da sociedade, compreende-se
que nela repercutem todas as tendéncias, diferencas culturais e desigualdades sociais, ndo
sendo, portanto, o objetivo desta pesquisa levantar meramente criticas a dinamica de seu
funcionamento, mas sim contribuir com um estudo que resulte em acGes, com possibilidades
de agregar valores ao trabalho realizado pelo professor. Em contrapartida, € imprescindivel
observar se as suas percepcOes estdo pautadas numa educacdo que considere 0S grupos
minoritarios na metodologia utilizada em sala de aula, e se hd uma relacdo de
comprometimento em suas praticas com as novas perspectivas de qualificar o processo de
inclusdo.

Ao mesmo passo em que hd a preocupacdo de se compartilhar vivéncias para a
ressignificacdo do espaco inclusivo na escola, existe, antes de qualquer tentativa de
modificacdo, a intencdo de conhecer o imaginario construido pela diretora, supervisora e
professora do ensino regular a respeito do tema “inclusdo”. Este ¢ o ponto inicial pelo qual
podera se realizar uma reflexdo sobre o potencial de mudanca e adaptacdo da escola para
receber 0s alunos no ensino regular.

Na obra “A Arvore do Conhecimento”, Maturana e Varela (1995) discorrem sobre
uma questdo imperativa a inclusao da pessoa surda: a linguagem. Os autores afirmam que essa
aptidao desenvolveu-se pela convivéncia e cooperagdo na evolugdo humana, constituindo-se
num instrumento social de comunicacdo e interacdo para a vida em grupo, na busca por
alimentos, na reproducéo e na cria¢do de lagos de protecao.

Sendo este um instrumento de operacgdo tdo imprescindivel ao convivio, é previsivel
que o estudante surdo depare-se com algum tipo de resisténcia num espago que possui a

linguagem pautada numa experiéncia majoritariamente oral auditiva.
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A condicgdo da surdez numa escola de ouvintes, por si s, produz uma expectativa de
qgue mudancas devem ocorrer e serem absorvidas pelo espaco educacional considerado
inclusivo, suscitando novas abordagens, propostas e metodologias. “Na concepcéo
fenomenoldgica da percepcdo a apreensdo do sentido ou dos sentidos se faz pelo corpo,
tratando-se de uma expressdo criadora, a partir dos diferentes olhares sobre o mundo”
(NOBREGA, 2008, p. 142). Aceitar as diferencas individuais significa, neste caso, um
comportamento que considere a experiéncia viso-gestual da pessoa surda para que ela possa
conhecer, compartilhar e crescer no espago educacional, efetivamente.

Merleau-Ponty considera que a percep¢do ndo responde a realidade numa relacdo de
causa e efeito, mas como a “re-criagdo ou uma re-constituicdo do mundo” (1999, p. 279).
Baseado nesse sentido de reconstrucdes é que se aposta em ressignificacbes de um espaco
tradicional que precisa moldar-se para receber novas experiéncias, novas realidades com
acOes que envolvam todos os setores da escola, bem como tenham o mesmo alcance as suas
familias. Atualmente, e principalmente nas escolas regulares, tem-se uma nova realidade em
educacdo inclusiva, porém precisamos de novas atitudes e novos olhares, para que as
ressignificacGes passem a tomar forma.

Nobrega (2008), em seus estudos sobre o corpo, a percepcao e o conhecimento por
Merleau-Ponty, aponta a proximidade da fenomenologia as ciéncias cognitivas atuais,
revisando a func@o que a percepcdo ocupa na construcdo do conhecimento e sua estreita
participacdo nas artes e nas ciéncias. Conforme a autora, o conceito de percepcdo envolve a
compreensdo de que o conhecimento se da por sensacGes elementares numa dinamica de
interpretacdes provisorias e incompletas, contrapondo-se a visdo positivista, segundo a qual
aceita a relacdo entre sensacao e percepc¢do apenas na condi¢do de estimulo-resposta.

A atitude fenomenoldgica de corpo de Merleau-Ponty abriu perspectivas para 0s
estudos contemporaneos, assim como esses estudos atualizam os dados cientificos
sobre os quais Merleau-Ponty se apoiara em suas reflexdes. As Ciéncias Cognitivas
buscam, na filosofia de Merleau-Ponty, o corpo vivido, a experiéncia, a percepcéo, a
motricidade, retomada como base para a compreensdo da inscricdo corporal do
conhecimento nas teorias da aprendizagem. Varela et al (1996) apontam o comego
de uma nova ciéncia bio-fenomenoldgica, referindo-se ao pensamento de Merleau-
Ponty, ao relacionar cognicdo e experiéncia vivida no acontecer corporal do
conhecimento. Em outras palavras, a cogni¢do depende da experiéncia que acontece
na acdo corporal, vinculada &s capacidades de movimento, opondo-se a
compreensdo de cognicdo enquanto um processamento de informagdes.
(NOBREGA, 2008, p. 145)

A nocdo de percepgdo, num processo que envolve o sentir através dos orgaos dos

sentidos, rompe com 0 conceito de passividade. O conhecer e experenciar 0 mundo s&o
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formas dindmicas de simbolizar, interpretar, modificar e agir. “A cor, antes de ser vista,
anuncia-se entdo pela experiéncia de certa atitude do corpo que s6 convém a ela e com
determinada precisao”. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 284)

Sendo assim, a fenomenologia considera que percep¢do e sensacao interagem na
construcdo do conhecimento e a nocdo de 6rgdos dos sentidos como receptores passivos €
rompida. Ou seja, nNosso organismo se movimenta intencionalmente e interage para que

possamaos conhecer.

2.2 Das escolas especiais ao ensino regular — o espaco da pessoa surda nas politicas de

inclusao

Podemos dizer que, atualmente, estamos vivenciando uma época privilegiada para 0s
estudantes que fazem parte de grupos minoritarios. Por meio de ac¢des politicas, muito se
avancgou na area educacional. Ainda que ndo estejamos experimentando situacfes ideais de
inclusdo, estamos mais bem amparados legalmente do que ha algumas décadas. Sdo muitos o0s
marcos politico-legais que resultam de encontros, convengdes, decretos e documentos para
assegurar uma nova concepg¢do de educacdo com um viés humanitério, disposto a derrubar as
variadas formas de barreiras que ainda possam prejudicar a inclusdo do aluno com deficiéncia
no ensino regular.

Nem sempre foi assim no Brasil. Desde a abertura das primeiras instituicdes
educacionais para os alunos surdos, manteve-se a tendéncia a “corre¢do” da surdez, pela

hegemonia oralista dentro das salas de aula, conforme Skliar:

Foram mais de cem anos de praticas enceguecidas pela tentativa de correcéo,
normalizacdo e pela violéncia institucional; instituicbes especiais que foram
reguladas pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela cultura social vigente que
requeria uma capacidade para controlar, separar e negar a existéncia da comunidade
surda, da lingua de sinais, das identidades surdas e das experiéncias visuais, que
determinam o conjunto de diferencas dos surdos em relacdo a qualquer outro grupo
de sujeitos (1998, p. 7).

Por muitos anos os surdos que ocuparam um espaco nas classes do ensino regular
precisaram submeter-se a uma lingua oral, ao portugués da maioria dos colegas e as mesmas
experiéncias de aprendizagem com metodologias planejadas para os ouvintes, constituindo-se
em um dos motivos que gerou, nesses anos todos, a aversao as escolas comuns, refletida na

baixa procura pelo ensino inclusivo, e alto indice de evasdo, até os dias atuais.
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Com a recente aprovacdo do Plano Nacional de Educacéo (PNE, 2014-2024), muitas
discussbes demonstraram que ainda precisamos ampliar nossa compreensdo a respeito das
estratégias apropriadas para ofertar a educacdo ao estudante surdo. Grande parte dos alunos
com surdez opta por uma educacao especializada, que prioriza o desenvolvimento linguistico
e afinidades culturais no desenvolvimento do ensino/aprendizado, razdo pela qual as escolas
que mantém exclusividade na educacdo deste aluno ndo fecham suas portas, mesmo com a
grande pressao das medidas que vém sendo tomadas no combate a segregacéo.

Uma das reformas do PNE gerou importante discussao referente ao ndo repasse das
verbas do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo
dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB - as instituicGes especiais, resultando num
progressivo fechamento desses centros, caso fosse aprovada a reforma do texto da meta 4 do

Plano, que enuncia:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o
acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014, p. 11)

A modificacdo da proposta consistia em retirar o termo preferencialmente, existente no
texto anterior, concentrando, desta forma, a oferta das matriculas exclusivamente no ensino
regular. Além de ndo mencionar, tal qual a atual redacao, os sistemas de ensino especiais.

Embora a reforma do texto ndo tenha sido aprovada, o exercicio de refletir a respeito
dos rumos da educacdo especial se faz necessario diante das manifestacbes contrarias dos
grupos envolvidos e da importancia que o tema abrange.

A primeira versdo do texto da meta 4 retratou em seu enunciado o embasamento
oferecido pela Constituicdo Federal (1988), Carta maior que regula nossa sociedade, com
intencdes, a priori, democraticas, ou ao menos atendendo a maioria da comunidade surda nos
centros maiores. Seu conteldo traz a prevaléncia do que € preferivel, da oportunidade ao
individuo e sua familia de analisar e escolher a melhor proposta educacional a pessoa com
surdez.

As escolas especiais bilingues que atendem exclusivamente estudantes surdos
mostraram-se desfavoraveis a reformulacdo da meta 4 e por meio da Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Surdos - FENEIS - emitindo uma nota oficial na qual

comunicaram seu descontentamento:
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Afirmamos que nenhum outro segmento de deficiéncia e ou gestores e autoridades
pUblicas podem nos impor a educagdo que ndo foi decidida por nés. Reiteramos o
lema da Convencéo Internacional da Pessoa com Deficiéncia: NADA SOBRE NOS
SEM NOS". O que esta por tras desta disputa por palavras? O NOSSO DIREITO
DE BUSCAR O TIPO DE EDUCACAO QUE MAIS ADEQUADAMENTE
ATENDE AS NOSSAS NECESSIDADES VISUAIS: AS ESCOLAS E CLASSES
BILINGUES ESPECIFICAS PARA SURDOS. (FENEIS, 2013, grifo dos autores)

A manifestacdo de cidadania do grupo, politicamente articulada, evidencia o forte
desejo dessas instituicdes de assegurar a opcdo de fazer escolhas as quais consideram
imprescindiveis para a manutencdo da qualidade do seu processo educacional. A FENEIS
levanta ainda outra questdo especifica que poderia desqualificar a oferta educacional do
ensino para a pessoa surda proposta no Plano Nacional de Educacdo. A entidade, juntamente
com a CBDS — Confederacéo Brasileira de Desportos Surdos — e com 0 Movimento Surdo em
Favor da Educacdo e Cultura Surda esclarecem as diferencas entre escolas bilingues, as
classes bilingues e, ainda, as escolas inclusivas.

Tal expressdo é necessaria para que se compreenda a metodologia que mais se
aproxima do ideal no processo de ensino-aprendizagem para essa comunidade e que, segundo
essas instituicGes, ndo sdo levadas em consideracdo no conteldo do texto proposto na

estratégia 4.7 da meta 4 do Plano Nacional de Educag&o:

[...] escolas bilingues (onde a lingua de instrugdo é a Libras e a Lingua Portuguesa é
ensinada como segunda lingua, mediada pela lingua de instrugdo, Libras; essas
escolas se instalam em espacos arquitetdnicos proprios e nelas devem atuar
professores bilingues, sem mediacgéo por intérpretes e sem a utilizacdo do portugués
sinalizado. Os alunos ndo precisam estudar no contraturno em classes de
Atendimento Educacional Especializado — AEE, dado que a forma de ensino é
adequada e ndo demanda atendimento compensatorio);

as classes bilingues (que podem ocorrer nos municipios em que a quantidade de
surdos ndo justificar a criagdo de uma escola bilingue especifica para surdos).
Podem existir na mesma edificacdo de uma escola inclusiva;

as escolas inclusivas onde o portugués oral é a lingua de instrugdo, algumas vezes
mediada por intérpretes, o aluno surdo tem que estudar dois periodos, participando
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno e, sdo
matriculados duas vezes (dupla matricula). (FENEIS, 2013, grifos dos autores)

Ao desconsiderar as diferencas entre as propostas de educacdo para a pessoa surda, 0
MEC oportunizaria, por meio do texto da estratégia 4.7 da meta 4, um formato Unico de
escolarizacdo que consta apenas com o intérprete em sala de aula comum. Neste intento,
percebe-se, novamente, a intenc¢do da exclusividade do ensino regular na oferta educacional a

pessoa com deficiéncia, destacada na nota:
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Ora, por meio desta redacdo sem consenso, 0 MEC quer declarar que escolas e
classes bilingues sdo sindnimo de escolas comuns, contando, apenas com a presenca
de intérprete de Libras. AFIRMAMOS QUE QUEREM ESMAECER A NOSSA
CONQUISTA E QUEREM IR CONTRA O QUE ESTABELECE NO DECRETO
5625/2005: QUE ESCOLAS BILINGUES SAO UMA COISA E ESCOLAS
COMUNS DA REDE REGULAR DE ENSINO SAO OUTRA COISA (CF. Artigo
2-11). NOS, SURDOS, PRECISAMOS DE NOSSAS ESCOLAS E CLASSES
BILINGUES! CONCLAMAMOS A QUE OS EDUCADORES E A
SOCIEDADE NOS AJUDEM A DEFENDER O DIREITO QUE TEMOS DE
ADQUIRIR A NOSSA LINGUA EM UM AMBIENTE
LINGUISTICAMENTE FAVORAVEL - o que uma escola comum nunca poderéa
propiciar. (FENEIS, 2013, grifos dos autores)

Diante da ndo adesdo da FENEIS as modificacdes previstas, pode-se afirmar que
nossas classes do ensino regular ainda encontram-se aquém das amplas necessidades de seus
alunos em aspectos da comunicacdo, identificacdo cultural e aprendizado.

Ao falarmos em identificacdo cultural desse grupo, é necessario retomarmos a questao
cultural no sentido de construcdo de uma identidade que foi conquistada historicamente,
caracterizada por uma experiéncia particular da pessoa surda que abrange ver e expressar-se
no mundo por um angulo visual, dindmico e gestual. No Brasil, 0 reconhecimento e
valorizacdo da LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais - acompanha o gradual enriquecimento
de producgdes culturais como “histérias sinalizadas, piadas, poemas, histérias de vida”, entre
as expressdes dos estudantes surdos que existiram por muito tempo a margem do desprestigio
de sua lingua. (KARNOPP; KLEIN; LUNARDI-LAZARIN, 2011, p. 18).

Conforme as autoras, no decorrer da historia, a priorizacdo de uma metodologia
ouvinte, com o uso do portugués na posi¢cdo de primeira lingua, assim como a orientacdo do
uso exclusivo da fala e leitura labial, fez com que essas expressdes culturais em LIBRAS néo
ultrapassassem o convivio dos proprios grupos de estudantes surdos.

Nessa demarcacdo da hegemonia ouvinte em resisténcia ao que é diverso, podemos
concluir que, por muitos anos, a expressdo bilingue para a pessoa surda deixou de ser
percebida, desenvolvida, estudada e pesquisada, evidenciando um atraso cultural na histéria
da surdez.

Alguns contrassensos ainda perduram e sdo percebidos quando refletimos a respeito
das novas tendéncias em educacdo para as minorias: “[...] uma rapida retrospectiva das
tendéncias educacionais no Brasil nas ultimas décadas aponta, entre outros fatos, para a
disseminacdo de teorias de aprendizagem e politicas educacionais que tém promovido um
ensino menos autoritario, compulsério e unilateral do que o tradicional.” (GOES e
LAPLANE, 2007, p. 5).
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Enquanto as autoras possuem uma perspectiva encorajadora, ainda precisamos nos
deparar com o fato de que ndo a encontramos no comportamento social da grande maioria
ouvinte, fora ou dentro das escolas: “Especificamente no panorama brasileiro, € possivel
constatar ainda que para muitas pessoas torna-se irrelevante e, para outras, decisivamente
incomoda, a referéncia a uma cultura surda.” (KARNOPP; KLEIN; LUNARDI-LAZARIN,
2011, p. 18).

A questdo nos dirige para a maxima de que devemos respeitar as diferencas e,
basicamente, compreender a diversificacdo cultural que nasce de uma forma viso-gestual de
ver 0 mundo. “Ou seja, desloca-se 0 significado da surdez enquanto perda auditiva para a
compreensdo da surdez a partir de suas marcas idiossincraticas: a surdez significada como
experiéncia visual, a presenca de linguas de sinais, a producdo de uma cultura que prescinde
do som, entre outras” (LEBEDEFF, 2010 p. 176). Essa perspectiva, em sala de aula,
modificard toda metodologia e necessitard de recursos especificos para fazer chegar o
aprendizado até o aluno com surdez.

Nesse sentido, a autora Quadros (2008), filha de pais surdos, defende a importancia de

se observar amplamente as questdes socioculturais que circundam a educacéo inclusiva:

Cada cultura tem sua forma de construir e pensar a diferenca. Ndo podemos pensar
em paradigmas homogeneizadores e conceber a inclusdo sem pensar nos processos
linguisticos, sociais, culturais, epistemolégicos para acessar o conhecimento. Uma
das questdes fundamentais € visibilizar e assumir as diferencas dentro dos espacos
educacionais partindo do pressuposto que ndo basta estar junto para haver inclusao.
(p. 20-21).

A referéncia de Quadros constitui-se num alerta a compreensdo de que nao €
necessario somente o sucesso de altos indices de matriculas de pessoas com deficiéncia em
escolas regulares, sem que haja uma grande modificacdo metodol6gica que valorize as
experiéncias de aprendizagem préprias do aluno surdo no processo de inclusdo nas classes
regulares.

Dentre os documentos recentes para fomentar acdes pedagdgicas que promovam a
inclusdo estd a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, redigido pela
Organizacao das Nacgdes Unidas — ONU — e incorporado a nossa politica nacional a partir de

2009. A partir dele, reconhece que:

[...] a deficiéncia € um conceito em evolucdo e que a deficiéncia resulta da interacdo
entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que
impedem a plena e efetiva participagdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas. (BRASIL, 2010, p. 31)
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Somente nos resta compreender que a maior limitagdo para que o processo de incluséo
ocorra plenamente ndo se encontra na deficiéncia em si, mas nas relagdes que se estabelecem
entre o sujeito, 0 ambiente escolar e os agentes que promovem a educacdo para a pessoa
surda. Sem este entendimento e sensibilizacdo, todos os decretos, documentos e convencdes

resultardo infrutiferos.

2.3 As contribuicdes dos Estudos Surdos a educacdo da pessoa com surdez no Brasil

No percurso da historia da educacdo de surdos no Brasil, trés concepcdes moldaram-se
para fundamentar as praticas pedagogicas nos espacos escolares: o oralismo, a comunicagdo
total e o bilinguismo. A abordagem oralista faz uso da leitura labial no processo de leitura e
escrita, assim como na comunicacao do aluno. Nesse contexto a LIBRAS ndo € aceita dentro
ou fora da escola, visto que a familia, ao seguir orientacdes clinicas, tem por opg¢do apenas a
oralizacdo. Muitas criticas sdo levantadas pelo uso do oralismo no ambiente escolar, pois as
diferencas entre surdos e ouvintes ndo sdo consideradas e a pessoa com surdez precisa negar
sua experiéncia viso gestual para comunicar-se e aprender. Entretanto, conforme Skliar, o
prejuizo da concepcdo oralista, clinica e ouvintista vai além das metodologias inadequadas em

sala de aula, sendo que o oralismo:

[...] contou com o consentimento e a cumplicidade da medicina, dos profissionais da
area da salde, dos pais e familiares surdos, dos professores e, inclusive, daqueles
préprios surdos que representavam e representam, hoje, os ideais do progresso da
ciéncia e da tecnologia — o surdo que fala, o surdo que escuta. (1998, p. 16)

O desejo da familia de oferecer o que considera melhor em termos de educagdo ao
filho ndo é condenado e, ao ofertar-lhes conhecimento e informacdes, damos-lhes o direito de
escolha. Entretanto, pela parte da escola ndo ha um vasto esclarecimento sobre as questdes
complexas que compdem 0 universo da pessoa surda em relacdo a sua condigdo. Assim como
ndo ha, por parte das familias, uma busca expressiva por desvendar tais questdes de
identificacdo, cultura e comunicagdo de seus filhos, a partir da surdez, bastando-lhes o olhar
ouvinte para direciona-los. Essa lacuna, que consiste numa via de mao dupla entre familia e
escola, em algum momento revela-se insuficiente, desencadeando sérias tensfes na educagédo
da pessoa com surdez.

A comunicacéo total consiste na utilizagdo de todos os recursos linguisticos possiveis,

sendo utilizados concomitantemente no processo de ensino e aprendizado. Assim, LIBRAS e
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a lingua portuguesa, na modalidade oral, servem como base nesta abordagem. Porém, nem
todos os autores consideram essa concepg¢do ideal para a pessoa com surdez e, conforme Sa
(1999), a lingua de sinais é desvalorizada nesse contexto, podendo ser interpretada como outra

forma de oralismo. Damazio e Alves compartilham do pensamento presente e acrescentam:

Os dois enfoques, o oralista e o da comunicagdo total, deflagram um processo que, a
nosso ver, ndo favorece o pleno desenvolvimento das pessoas com surdez, por
focalizar o dominio nas modalidades orais, negando a lingua natural desses alunos e
provocando perdas considerdveis nos aspectos cognitivos, sdcio-afetivos,
linguisticos, politicos, culturais e na aprendizagem. (DAMAZIO e ALVES, 2010,
p. 29)

O dominio de préticas oralistas desaparece na proposta de uma educacdo bilingue,
principalmente por que essa abordagem considera LIBRAS como a primeira lingua da pessoa
com surdez. A intencdo do bilinguismo é capacitar o estudante para a fluéncia e utilizacdo nédo
concomitante das duas linguas — LIBRAS e lingua portuguesa. No entanto, “As propostas
escolares, de acordo com essa abordagem, no Brasil, s&éo muito novas e incipientes, o que
compromete a divulgacdo de seus resultados na aprendizagem de alunos com surdez”
(DAMAZIO E ALVES, 2010, p. 29). Apesar das praticas bilingues néo fornecerem resultados
incontestaveis de sua eficacia, as autoras consideram essa abordagem a mais adequada a
reconhecer e valorizar as diferencas na experiéncia viso-gestual que acompanham o
aprendizado do estudante na atualidade.

Por Damazio e Alves (2010), podemos conhecer as concepgdes que se delinearam no
ensino para a pessoa surda, desde o nascimento do Instituto Nacional de Surdos — INES — na
cidade do Rio de Janeiro, no século 19. O instituto, criado por D. Pedro Il, seguia modelos
estrangeiros, sendo que, inicialmente, as acdes pedagodgicas contemplavam a combinacdo de
lingua portuguesa oral e Lingua de Sinais. Apesar das diversas gestBes, exercidas por
diferentes diretores nos anos que se seguiram, o instituto assumia a mesma postura que ndo se
distanciava da leitura labial a frente dos métodos pedagogicos em sala de aula, demarcando

fortemente uma tendéncia que se repete até nossos dias.

A visdo de educacdo das pessoas com surdez continuava centrada na deficiéncia,
conforme o0s modelos de reabilitacdo, perpassando a visdo assistencial e
integracionista, com base nos padrdes de normalidade. Essa visdo sustenta o pensar
dos professores brasileiros que trabalham na é&rea, provocando a visdo da
adaptabilidade, negando toda possibilidade das pessoas com surdez de construirem
suas caracteristicas identitarias e fluirem em sua lingua natural. (DAMAZIO e
ALVES, 2010, p. 22)
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Vejamos que & época de D. Pedro Il, a direcdo do instituto ficava ao encargo de
médicos especialistas em surdez: Dr. Manoel Magalhées (1857), Dr. Tobias Leite (1868), Dr.
Joaquim Vieira (1883), Dr. Jodo Paulo de Carvalho (1897), Dr. Jodo Brasil Silvado (1903),
Dr. Custodio (1914), Dr. Armando Paiva Lacerda (1930). Foram poucos os dirigentes que, a
exemplo de Edward Huet, o primeiro administrador do instituto, possuia a titulacdo de
professor. Francés de origem, ele ficou surdo aos 12 anos de idade e fez parte do instituto
como aluno nos anos que antecederam sua administracdo. Assim, o carater clinico arraigou-
se, intrinsecamente, nas metodologias do primeiro e mais expressivo espaco de educacgdo para
surdos no Brasil, conforme a formacéo de seus administradores.

Com excecdo a passagem de Huet, que instituiu a comunicacédo total na metodologia
do instituto, a énfase maior dada a educacdo, foi ao oralismo. Com o passar dos anos, 0
fracasso do método foi associado a incapacidade das criancas e a idade tardia com que
ingressavam no instituto. Por esse motivo o regulamento foi reformulado, e a idade inicial
para a matricula passou dos nove para os seis anos de idade.

O uso de uma lingua de sinais no instituto era evitado ao maximo e essa visdo foi
largamente difundida pelo pais através de programas de formacdo docente. Com o passar do
tempo o resultado apareceu: “o vocabulario das criancas com surdez continuava restrito, a
sintaxe claudicante, a pronuncia pouco compreensivel e a capacidade de ler os labios limitada
a determinadas pessoas” (DAMAZIO e ALVES, 2010, p. 22).

Ainda que seja um relato sobre as possibilidades do método do século 19, atualmente,
0 mesmo diagnostico poderd ser verificado na inclusdo do aluno surdo se as acOes
pedagogicas forem baseadas numa perspectiva da normalizacdo e de padronizagdo do grupo.
Nessa perspectiva, o aluno surdo, dentro da sala de aula, tem do professor ouvinte o olhar
lancado para o que lhe falta, ou seja, a surdez para o regente é percebida e vinculada a
deficiéncia. Toda a metodologia de acdo pedagdgica € planejada nesta concepcdo e,
consequentemente, tanto a comunicagdo em LIBRAS, quanto a abordagem bilingue no
processo de ensino e aprendizagem é desfavorecida.

O oralismo gerou, com o passar dos anos, uma resisténcia expressiva entre 0s
estudantes, entendendo-se haver na raiz do discurso e atuagdo pedagdgica a negacdo de
LIBRAS, tanto quanto da surdez enquanto uma construcdo de identificacdo cultural que se
molda a partir de uma experiéncia viso-gestual.

Lopes (2011), em Surdez e educacdo, pontua algumas questdes centrais que se
delinearam para a superacdo de preceitos oralistas na educacéo e que acompanham as relagoes

que se estabelecem no ambiente escolar, com o movimento no campo dos Estudos Surdos
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(p. 10). Os Estudos Surdos nasceram na década de noventa, pela linha de pesquisa Estudos
Culturais em Educacdo, tendo na coordenacdo do grupo o professor Carlos Skliar, na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Os resultados das publicacbes e das pesquisas desenvolvidas também por
pesquisadores surdos alavancaram novas discussées no ambito linguistico, antropoldgico e
cultural de narrar a surdez e a pessoa com surdez. Essa passagem sem precedentes na
educacdo do estudante surdo foi uma contribuicdo incontestavel a construcdo de novas
politicas educacionais, tais que consolidaram novos preceitos e dimensfes a serem
consideradas por educadores nos espagos de inclusao.

A escolha do termo “movimento” no campo dos Estudos Surdos foi posto a frente,
aqui neste trabalho, para designar uma expressdo que simboliza um conjunto de pesquisas
elaboradas por surdos e ouvintes, que recaem na investigacdo dinamica sobre a pessoa surda e
a surdez enquanto uma constru¢do com significacdo cultural, rompendo antigos preceitos de

se estudar a surdez pelo viés da hegemonia ouvinte.

Entender o surdo como um sujeito cultural é, para muitas pessoas que a ele sdo
ligadas direta ou indiretamente, uma questdo complexa e, por isso, de dificil
abordagem. Complexa porque as representa¢des culturais inscrevem-se em campos
discursivos distintos, muitas vezes vistos como contraditorios justamente por
aqueles que se valem da cultura para produzir argumentos binarios que legitimam
lutas sociais especificas; complexa, também, porque ndo ha uma forma Unica nem
mais adequada de conceituarmos cultura. (LOPES, 2011, p. 15)

Ao se compreender a abordagem vinculada aos Estudos Surdos, ndo basta uma viséo
superficial de que o professor tenha apenas o dominio de LIBRAS para promover a inclusao
nos espacos escolares, mas, antes e, além disso, aprender a conhecer o aluno e acompanhar as
discussdes que o cercam historicamente. “O que estd mudando sdo as concepgdes sobre 0
sujeito surdo, as descricdes em torno de sua lingua, as definicbes sobre as politicas
educacionais, a analise das relacdes de saberes e poderes entre adultos surdos e adultos
ouvintes” (SKLIAR, 1998, p. 7). As contribuices dos estudos sobre a surdez, acalentadas na
década de noventa, indicam-nos, ainda hoje, haver um espago urgente a ser construido por
surdos e ouvintes para 0 enriquecimento da diversidade nas relacbes humanas e,

consequentemente, na promogéo das agdes para a incluséo.



26

Compreendemos que o fracasso do processo educativo das pessoas com surdez € um
problema da qualidade das préaticas pedagdgicas e ndo um problema somente focado
nesta ou naquela lingua, ou mesmo numa diferenca cultural, envolvendo outra
cultura, uma comunidade com identidades “‘surdas” proprias. Por isso, como ja
expusemos acima, fala-se muito da diferenga “surda” e pouco do potencial desse ser
humano (DAMAZIO E ALVES, 2010, p. 25).

Os desafios que cercam a inclusdo, no entanto, implicam ndo sé em mudancas
metodoldgicas e na adogdo de abordagens que as sustentam, mas na extensdo de um conceito
socioantropoldgico que compreenda a aceitagdo da pluralidade e heterogeneidade humana nos

espacos escolares.

2.4 A urgéncia da educacao estética na educacdo da pessoa surda

A origem grega da palavra estética, aisthetiké, remete ao que é percebido quando nos
deparamos com algo que nos suscita sensacdes. Alguns conceitos importam tanto em sua
significadncia quanto para nossa compreensdo da estrutura da composicdo estética, pelas
palavras de Ormezzano (2009):

Logo, penso em uma concepgao pessoal da estética e entendo que posso vé-la como
um modo de ser e estar no mundo, como construcdo da subjetividade, sendo na
percepcdo da conexidade eu - cosmo. Esta visdo me permite estar imersa no mundo,
expressando quem sou e deixando penetrar pela estesia, ao perceber a inter-relacéo
dindmica do ser no todo. Matéria-espirito na producéao de efeitos de sentido acontece
na atuacdo sinérgica das quatro funcdes bdsicas da consciéncia: pensamento,
sentimento, sensacdo e intui¢do. (p. 37)

A autora destaca trés conceitos da experiéncia estética com suas respectivas
dimensGes: poiesis, aisthesis e katharsis. Pode-se definir poiesis como o equivalente a
producdo da imagem, sobressaindo-se a sensacdo de criar algo novo e Unico, enguanto
aisthesis esta relacionada a apreciacdo da obra feita, quando ha a percepc¢édo do que ela traz em
si e, finalmente, katharsis € o dialogo entre a imagem construida e imaginada, levando em
consideracdo o que a obra oferece de (res) significacdo ao apreciador/criador. Em todos 0s
planos mencionados a experiéncia estética extrai de quem a vivencia elementos capazes de

sensibilizar, além de dar forma ao que se sente, ou seja, de educar as sensacgdes vividas.
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Uniram-se, assim, trés momentos da vivéncia estética cujas dimensdes basicas sdo:
poiesis, aisthesis e katharsis. A poiesis foi 0 momento de producéo e construcéo da
imagem como Outro; a aisthesis coincidiu com a apreciacdo das imagens, ao
valorizar o afetivo, o racional, o sensivel e o intuitivo; a katharsis provocou a sintese
das dimensGes anteriores, trazendo os estados relativos a experiéncia vivida que
implicava a unido da imagem construida e da imaginada, nutrida daquilo que
contemplamos. (ORMEZZANO, 2009, p. 56.)

Encontra-se no texto de Jauss (1979, p. 80), a descricdo baseada na estética
aristotélica, compreendida pela literatura, e a relevancia do “conhecimento sensivel, face a
primazia do conhecimento conceitual.” A necessidade latente que o ser humano possui de
“recivilizar-se” transparece no cotidiano de nosso mundo globalizado. Reeducar-se para o
sentir é a defesa de Duarte Janior no livro “O sentido dos sentidos: a educacdo (do) sensivel”
(2006). A obra remete as situagdes histdricas que indicam o quanto perdemos de espago para
0 autoconhecimento. As sensacdes, a percepcdo, as emocdes e a intuicdo nos foram
apresentadas com certo distanciamento, enquanto a presenca da razdo e do intelecto foi
amplamente requisitada dentro e fora da sala de aula.

O século XVII foi uma referéncia para 0 mundo da ciéncia com a “dicotomia
cartesiana” impondo a separagdo do sentir ¢ do pensar, da emogédo e da razdo, da esséncia e da
fungdo. Ja no seculo XVIII, com o movimento do lluminismo e a Revolugdo Industrial,
formou-se uma logica mercantil, que originou profundas mudancas nos héabitos das familias,
implicando diretamente em suas rotinas. As invengdes, a tecnologia e a ciéncia fomentaram a
sistematizacdo do comércio e do trabalho, a fim de dar-se conta de uma grande necessidade de
producdo e consumo que perdura até os dias de hoje.

Se a urgéncia de uma educacdo voltada para 0s aspectos sensiveis e sensoriais ja foi
apontada por pesquisadores do tema, como Duarte Junior (2006), vislumbrando um equilibrio
relativo entre as funcdes objetivas e subjetivas no convivio social, resta-nos refletir de que
forma a educagdo em sua praxis pode contribuir para um ensino mais humano, colaborativo e
solidario, em contraste com o perfil competitivo e individualista que presenciamos numa
sociedade capitalista, voltada aos interesses mercantilistas nas suas relacdes.

Conforme Duarte Janior (2006, p. 14), é no intuito de despertar os sentidos e registrar
nossas percepgoes, superando antigas convencdes e “sentir a si proprio e ao mundo num todo
integrado” que a educacdo estética toma sua forma. Referenciar a importancia de uma
educacdo que valoriza os aspectos sensiveis do ser humano é oportuno e cabivel,
considerando as atuais politicas delineadas para a universalizacdo da educagéo, voltadas para
garantir a ndo segregacgdo dos grupos minoritarios e oportunizando que estes conquistem um

terreno anteriormente designado somente aos satisfatoriamente capacitados — intelectual,
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fisica, sensorial, psiquicamente. Sem levar em conta a complexidade humana, estamos
estagnados no tempo, e nem ao menos seremos capazes de desincumbir o ser humano de uma
perfeicdo cristalizada, de ser ouvinte quando sua condicéo for a surdez.

A importancia de aplicar o trabalho artistico para um grupo de estudantes surdos
converge com a experiéncia viso-gestual que eles possuem de aprender, comunicar e ver 0
mundo. “A experiéncia artistica € uma pequena parte da educacao estética que utiliza a arte
para perceber, conhecer e expressar a realidade”. (ORMEZZANO, 2009, p. 36).

Ao acordarmos pela manhd, nos ouvintes, temos uma sensacdo auditiva ativada pelo
barulho do despertador, comecamos o dia sem dar-nos conta de que nosso céerebro foi
despertado por essa experiéncia. Diferentemente a pessoa com surdez, seu despertador
possivelmente vibrara, levando-a a uma sensacao tatil. Quando a mée (ouvinte) de uma
crianca ouvinte a convida para fazer uma refeicdo, podera fazé-lo com certo distanciamento,
sem estar presente no mesmo comodo da casa, constituindo-se uma experiéncia auditiva.
Enquanto isso, a méde (surda ou ouvinte) de uma crianca surda sé podera conseguir sua
atencdo pela presenca e linguagem viso-gestual.

Num exercicio de empatia, ao se colocar no lugar do outro, imaginemos uma situacdo
corriqueira em sala de aula, uma conversa entre dois estudantes surdos, ndo oralizados (por
ser uma parcela muito significativa entre as pessoas surdas). No caso de utilizarem LIBRAS
ou gestos convencionados no ambiente familiar e até mesmo a mimica, sua comunicacao sera
realizada por meio viso-gestual. Ja a mesma situacdo cotidiana entre estudantes ouvintes
resultaria numa experiéncia comunicativa que acionasse as sensacdes orais- auditivas.

O exemplo refere-se a uma experiéncia sensorial que possibilita uma forma distinta de
interagir e de perceber o0 mundo. “O hemisfério cerebral direito é sede da intuicdo, da
expressao ndo verbal e prova ser mais importante para a solu¢do de problemas que o
esquerdo” (ORMEZZANO, 2009, p. 33). Ao promover experiéncias artisticas para 0S
estudantes surdos, estaremos oportunizando o estimulo de percepgdes que podem ndo estar
tdo aparentes em sua consciéncia, sem necessariamente utilizarmos a expresséo verbal.

Para Lebedeff (2010), conceitos como cultura e experiéncia visual direcionam a
construcdo de novas préticas pedagogicas sistematizadas e embasadas no letramento visual,
ndo somente para a pessoa ouvinte, mas para a pessoa com surdez também, justamente porque
essa pratica e cultural, portanto, aprendida. Conforme a autora, o letramento visual envolve os

processos fisicos presentes na percep¢éo visual:
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[...] usar a tecnologia para representar a imagem visual; desenvolver estratégias para
interpretar e entender o que é visto. Nesse sentido, letramento visual para surdos
precisa ser compreendido, também, a partir de praticas sociais e culturais de leitura e
compreensao de imagens (p. 179).

Ofertar atividades que possam elaborar as questdes relacionadas a futura inclusdo em
classe regular, possibilita tanto a pesquisadora, quanto ao grupo participante, conhecer e
reconhecer as perspectivas e impressdes positivas ou negativas que os estudantes possam ter.

Para Ormezzano (2009), nossa vida psiquica manifesta-se por imagens.

A imagem emergente une e centraliza os fatos que estdo constelados em um
determinado momento do processo. Ela é como uma fotografia do momento de um
individuo e, ao contempla-la, podemos nos remeter ao outro lado da vida psiquica,
comumente ndo percebida por ndo entrarmos em contato com ele diretamente

(p. 10)

Portanto, para conhecermos suas manifestacfes inconscientes, por meio das
representagdes conscientes, o uso de pintura, desenho e ilustragdes sdo fundamentais neste
trabalho. Experimenta-se numa acgéo artistica e pedagdgica, elaborada sistematicamente, uma
forma de expressdo entre o consciente e o inconsciente da pessoa surda, dando inicio a um
processo de elucidacéo de suas percepcoes, justamente por intermédio de faculdades que séo
do seu dominio: visdo, tato e movimento.

Para o autor de “La educacion estética. Arte y literatura”, Mario Gennari (1997), 0

olhar é a entrada para um mundo imaginario pessoal:

Las experiencias visuales se instalan en la memoria y contribuyen a la creacién de
nuestro imaginario personal. Las visiones nuevas se sintonizan en la onda de las
pasadas y modifican el mundo imaginario ya creado. El nexo entre imagen y pasado
sit(ia el tema de la mirada en el inmenso mar de la historia de las imagenes que cada
hombre lleva escrita en su interior, asi como se puede constatar la realidad de unos
testimonios sobre una historia social de las imagenes que cada civilizacién produce
y explicita. Los diversos lenguages del arte dejan entrever esta potencialidad; la
pintura, la escultura y la arquitectura poseen un thesaurus linguae de proporciones
extensisimas. (p. 32)

Ao estudar as teorias da experiéncia visual, “Teorias de la mirada y de la vision”,
Gennari (1997, p. 30) exalta a importancia da apreciagdo visual sobre o trabalho estético e a
sua relacdo com a construcdo de um mecanismo cultural de guardar o passado e a histéria de
cada civilizagdo. Processo que se da através da experiéncia visual e de construcéo estética.
Supde-se que cada um carrega em seu interior uma histéria pessoal feita de imagens, como se

pode constatar nos registros historicos que cada civilizagao expressa.
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Conforme Ormezzano e Furlanetto (2004/2005), a imagem tem algumas funcdes a
serem observadas didaticamente, a fim de que possamos compreender melhor sua importancia
para a dimensdo comunicativa e cognitiva da pessoa surda: funcdo tradutora, funcéo social,
funcdo analitica, funcdo comparativa, funcdo temporal, funcdo espacial, funcdo estética e
funcdo didatica. Segundo as autoras, a fungdo tradutora permite a expressdo de ideias,
conceitos e informagBes. A funcdo social é dada ao exercicio de provocar sentimentos e
emocoes.

A funcdo analitica e a funcdo comparativa da imagem sobressaem-se ao substituir a
expressao verbal num momento de aprendizado, enquanto permite que a pessoa surda tenha
mais subsidios para construir esquemas abstratos de comparacdo e andlise. As funcgdes
temporal e espacial situam o observador na realidade passado, presente e futuro. A funcgéo
estética existe ao educar-se para o habito de contemplar. Enquanto a funcdo didatica motiva o
interesse, instiga a criatividade e a fantasia, ampliando as possibilidades cognitivas dos
alunos. Sdo muitas e diversificadas as fungdes que a imagem pode proporcionar dentro de
uma metodologia voltada para a educacdo do aluno surdo. Ao explorar as possibilidades que
se tém, a partir de ilustracbes em revistas, painéis, filmes, pinturas, placas, rotulos, entre
outros, estaremos, acertadamente, utilizando ferramentas preciosas ao enriquecimento

cognitivo do estudante, além de dar suporte a sua comunicacao.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi organizada em quatro momentos principais. O primeiro foi constituido
pelo levantamento bibliografico, quando houve a busca pelo suporte tedrico, o qual auxiliou a
pesquisadora a aprofundar os temas: educacao de surdos, inclusdo escolar, educacgdo estética,
metodologia para a pesquisa em educacdo, fenomenologia, entre outros, que contribuiram
para a formacdo de conceitos importantes e imprescindiveis para a estruturacdo do estudo.
Foi, também, um passo importante para a selecdo prévia do material que serviu de suporte a
construcdo dos objetivos e da problematica da pesquisa. Esse momento, longe de findar no
capitulo que embasa teoricamente a pesquisa, foi considerado um processo constante de
leituras e releituras do material escolhido durante toda a elaboracdo e execucdo da pesquisa.
Permitiu-se, assim, rever conceitos e conhecer discussfes que contribuiram para o
enriquecimento profissional e pessoal da pesquisadora.

O segundo momento foi dedicado a construcdo de um projeto que possibilitou o
desenvolvimento da oficina de educacdo estética aos estudantes surdos, a observacdo da
realizacdo dos trabalhos pela pesquisadora e a apreciacdo dos resultados pelas demais
participantes.

O terceiro momento foi destinado a coleta dos dados com as imagens produzidas na
oficina que constituiram um instrumento de pesquisa, junto ao diario de campo.

O quarto momento foi o de interpretacdo do diario, através do método fenomenoldgico
proposto por Giorgi e Comiotto (ORMEZZANO; TORRES, 2002), seguido do levantamento
de elementos conclusivos a pesquisa.

Todos os momentos da construcdo dos aspectos metodolégicos foram alicercados pela
revisao bibliografica, quando houve o aprofundamento tedrico de obras especificas em
normas cientificas com a busca, principalmente, nos autores: Chizzotti (2000), Barbier (2002),
Gil (1999), Banks (2009), Gerard e Silveira (2009), Gatti e André (2010) e Favero e Gaboardi
(2014). Além das discussdes e debates realizados no meio académico, tornando possivel
elaborar uma unido adequada entre as aquisi¢des tedricas e o delineamento pratico do trabalho
realizado na atual pesquisa. Nesse processo clarificou-se a conformidade das escolhas pelo
método a ser aplicado, a motivacao pelo tipo de pesquisa qualitativa, 0s instrumentos que
deram respaldo ao levantamento dos dados e, ainda, o tipo de pesquisa-agdo convergente com

conceitos do universo fenomenolégico.
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3.1 Tipo de pesquisa

Numa perspectiva de compreender a realidade e o contexto do grupo estudado, esta
pesquisa é qualitativa, do tipo pesquisa-acdo com carater fenomenoldgico. Historicamente, a
pesquisa qualitativa em educacdo possui um perfil que se contrap8e a postura neutra do
pesquisador, em relacdo ao grupo pesquisado e “[...] defende uma visdo holistica dos
fendmenos, isto é, que leve em conta todos os componentes de uma situacdo em suas
interacdes e influéncias reciprocas” (GATTI; ANDRE, 2010, p. 30).

Ao se delinear uma metodologia de trabalho para esta pesquisa, pensou-se numa
proposta que permitisse a proximidade entre os estudantes pesquisados, a familia, a professora
da classe regular que receberd os alunos incluidos no proximo ano, a gestdo escolar e a
pesquisadora.

E considerado que o envolvimento de todos os participantes favorece uma abordagem
de pesquisa-acdo, na qual todos os envolvidos participam ativamente do processo
investigativo, cada qual com suas expectativas e encontrando no tema o ponto de
convergéncia que os une (BARBIER, 2002).

Muito embora a introducdo da oficina estética tenha sido uma escolha recente, ja havia
a necessidade de sistematizar e direcionar os estudos a preparacdo dos alunos para uma nova
etapa dentro da escola: a inclusdo. A pesquisadora, por fazer parte do quadro de professoras
da area da educacédo inclusiva, possui a incumbéncia de pensar e criar estratégias para que
essa etapa de transicdo alcance, além dos estudantes surdos, a professora do ensino regular, a
equipe diretiva, assim como as familias dos estudantes, pois considera-se que, com 0
envolvimento de todos, o processo inclusivo ndo compartilha da neutralidade para ocorrer
numa relacdo de comprometimento entre a pesquisadora e 0 grupo.

Essas “interacfes” e as “influéncias reciprocas” td0 bem colocadas por Gatti e André
(2010) sdo pontos elementares nesse trabalho, pois possibilitam conhecer, pelas proprias
percepcdes dos sujeitos pesquisados, 0s caminhos necessarios, nos quais a pesquisadora vai

delineando seus estudos.
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Assim, as pesquisas chamadas de qualitativas vieram a se constituir em uma
modalidade investigativa que se consolidou para responder ao desafio da
compreensdo dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas relacdes e
construcdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias e pessoais. Essa
modalidade de pesquisa veio com a proposicdo de ruptura do circulo protetor que
separa pesquisador e pesquisado, separacdo que era garantida por um método rigido
e pela clara definicdo de um objeto, condicdo em que o pesquisador assume a
posicao de “cientista”, daquele que sabe, e os pesquisados se tornam dados — por
seus comportamentos, suas respostas, falas, discursos, narrativas etc. traduzidas em
classificagdes rigidas ou ndmeros — numa posicdo de impessoalidade. Passa-se a
advogar, na nova perspectiva, a ndo neutralidade, a integracdo contextual e a
compreenséo de significados nas dinamicas historico-relacionais. (GATTI; ANDRE,
2010, p. 31.)

A pesquisa em educacdo, geralmente, € realizada para estudar pessoas, e esse Viés que
compreende a complexidade humana incide numa dificuldade de mensuragdo quantitativa,
levando o pesquisador a desenvolver ferramentas que possam auxiliar numa avaliacdo
qualitativa de sua proposicao.

A atual pesquisa tem a finalidade de obter um resultado relevante para a comunidade
escolar de seus participantes, envolvendo-os diretamente nas questdes a serem
compreendidas, caracterizando-se no perfil da pesquisa-acdo. Além disso, o fato de a
pesquisadora pertencer a esse espaco também consiste no seu envolvimento e ndo somente na
observacdo das atividades realizadas. A observacdo nesta proposta é denominada
“relatividade observacional” quando o observador e participantes possuem um papel dindmico
na pesquisa, (THIOLLENT, apud GIL 1999, p. 47). A ideia esta associada a postura dialética
sobre a relacdo entre pesquisado e pesquisador, “[...] ndo se d& como mera observacdo do
primeiro pelo segundo” [...] (GIL, 1999, p. 47).

Essa caracteristica de ndo passividade é vista por Chizzotti (2000) como a pesquisa-
acdo contendo um perfil dindmico, ativo e “se propde a uma agdo deliberada visando uma
mudanca no mundo real, comprometida com um campo restrito, englobado em um projeto
mais geral e submetendo-se a uma disciplina para alcancar os efeitos do conhecimento,”
(p. 100).

Para Merleau-Ponty (1999), a fenomenologia é o substrato que fundamenta o mundo
real, pois ele existe previamente a qualquer reflexdo. “E a ambigdo de uma filosofia que seja
uma ‘ciéncia exata’, mas ¢ também um relato do espago, do tempo, do mundo “vividos”. Ea
descricdo direta de nossa experiéncia tal como ela é, e sem nenhuma deferéncia a sua génese
psicologica e as explicacdes causais” [...] (p. 1).

Portanto, nesta pesquisa, atentar para a descri¢do ndo implica na simples observagéo

do fendbmeno estudado e das impressdes dos participantes numa atitude de empatia, mas por
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ser uma pesquisa-acdo, apropriar-se das descricdes e propor modificacOes a partir de sua

analise.

3.2 Campo e participantes

A instituicdo estudada é uma escola de educagdo basica da rede estadual de ensino,
situada ao noroeste do estado do Rio Grande do Sul. A escola é considerada de porte grande
para a cidade de setenta mil habitantes e possui, aproximadamente, oitocentos alunos
matriculados.

A escola compde o ndcleo de instituicGes que abrange a 9% Coordenadoria Regional de
Educacdo que, em seu quadro, conta com 45 escolas, sendo que nestas hd o total de doze
estudantes com surdez. Destes, nove estdo incluidos em classes comuns e trés estdo
matriculados em classe especial.

A instituicdo de ensino regular oferece uma classe especial para estudantes surdos e
uma sala multifuncional para alunos com diversas limitagdes cognitivas, sensoriais e fisicas.
O quadro de professoras especializadas para o atendimento especial conta com o numero de
quatro profissionais, sendo que trés trabalham na sala multifuncional e uma na classe especial
para alunos surdos (sendo esta a propria pesquisadora, que atuou como professora dos trés
estudantes por dois anos).

A escola referida possui grande experiéncia de trabalho com *pessoas com deficiéncia
— PcD - e encontram-se matriculados estudantes com deficiéncia fisica, Transtorno do
Espectro Autista — TEA — surdocegueira, déficit intelectual, déficit motor e surdez.

No ano de 2014, havia trés estudantes incluidos no ensino regular, sendo que dois
cursavam a oitava série do Ensino Fundamental e um cursava a série final do Ensino Médio.
Entretanto, mesmo tendo formado dezenas de estudantes com surdez no ensino médio, nunca
houve na escola um planejamento prévio em relacdo a transi¢do dos alunos que frequentavam
a classe especial a sala regular.

A inclusdo € prevista tanto no regimento escolar quanto no Projeto Politico
Pedagdgico — PPP — a partir do 6° ano do ensino fundamental. Situacéo essa que equivale ao
aluno chegar nessa fase escolar com uma defasagem em relacdo a sua idade, ou seja, ao ser

incluido, ja conta com uma idade avancada em relacdo ao restante dos colegas da nova turma.

1 O termo PESSOA (S) COM DEFICIENCIA — PcD — foi adotado pela Assembleia Geral da ONU em 2006 e
ratificado no Brasil no ano de 2008 e refere-se a deficiéncia como sendo apenas mais um dos aspectos da vida
da pessoa e ndo a sua Unica e central caracterizagio. (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL/CORAG, 2011, p. 8)
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Em doze anos de docéncia junto ao ensino inclusivo dessa escola, alguns casos de
desisténcia dos estudantes surdos foram presenciados, sendo a atitude de desmotivagéo
justificada pela necessidade de trabalhar, pelas dificuldades na comunicacdo com professores
e colegas ouvintes, por limitacdes no aprendizado e, ainda, pela falta de afinidade com a nova
turma.

Os participantes da pesquisa séo trés estudantes com surdez, matriculados em classe
especial, suas maes, uma professora do ensino regular que possivelmente recebera um dos
alunos no proximo ano, a professora da classe especial e pesquisadora, a diretora e a
supervisora do departamento de Educacdo Especial da escola.

Para a ndo exposicdo dos estudantes, optou-se por identifica-los por: A que possui 11
anos, B que possui 13 anos e C que possui 16 anos de idade. Sendo que B e C sdo do sexo
masculino. Um estudo aprofundado do histérico dos estudantes participantes revelou que a
aluna A ingressou na escola no ano de 2009, sendo matriculada na primeira série do ensino
fundamental aos seis anos de idade. No ano de 2012 passou a frequentar o segundo ano do
ensino fundamental, etapa cursada até o final do ano de 2014, aos onze anos de idade. Sua
perda auditiva é bilateral profunda com suspeita de um comprometimento intelectual
associado. A aluna comunica-se por meio de gestos convencionados em casa, somente.

O aluno B foi matriculado no ano de 2007, aos cinco anos e nove meses de idade,
quando frequentou a pré-escola. No ano seguinte foi aprovado para o primeiro ano,
concluindo-o em 2010. O segundo ano do ensino fundamental foi frequentado nos anos de
2011 e 2012, e o terceiro ano foi requentado até o final de 2014, aos treze anos de idade. Sua
perda auditiva é bilateral profunda e ele faz uso de LIBRAS, porém ainda utiliza gestos
convencionados por ele e pela familia na sua comunicacéo.

O aluno C ingressou na escola no ano de 2004, aos seis anos de idade. Atualmente
frequenta o quarto ano do ensino fundamental, aos dezesseis anos de idade. Sua perda
auditiva é bilateral profunda e sua comunicacdo consiste na utilizacdo de gestos
convencionados em casa e LIBRAS.

Em relacdo a linguagem, na forma como se estruturam as relacbes de ensino e
aprendizado e a comunicagdo entre os participantes no ambiente escolar, podemos utilizar a
referéncia da tabela a seguir, sendo que, para o item “utilizagdo de LIBRAS”, considera-se a
categorizacdo de utilizacdo baixa, média e alta, conforme a lingua é utilizada no cotidiano
escolar: nas atividades trabalhadas, nos passeios realizados e nas conversas propostas em sala
de aula. Na “baixa” utilizacdo de LIBRAS ha uma expressdo escassa dos sinais € 0 pouco

conhecimento do vocabulario na lingua, com a prevaléncia de gestos convencionados no
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ambiente familiar ou a utilizagcdo da mimica e apontacdo na comunicacdo. Ha também uma
baixa compreensdo das proposicdes. Nesse caso, a fluidez na comunicacgdo é prejudicada. Para
a classificagdo de “média” utilizacdo de LIBRAS, pode-se dizer que ha compreensdo das
proposicdes, porém ainda existe caréncia na expressdo dos sinais, em detrimento de gestos
convencionados no ambiente familiar ou mimica. Embora o (a) participante ainda ndo se
expresse com muito vocabulario, consegue fazer-se compreender. A fluéncia nesse caso
melhora, visto que ha compreensdo no dialogo. Finalmente, na classificagdo “alta” utilizag¢ao
significa que h& boa compreensdo, amplo vocabulario e utilizacdo deste na expressao em
LIBRAS, caracterizando uma boa fluéncia na lingua.

Tabela dos participantes por ordenacdo de idade, elaborada quanto a forma de

linguagem utilizada na comunicacdo com e entre 0s estudantes surdos:

. . Condicéo Utilizacdo de Comunicacao/
Participante Idade | Sexo Escolaridade sensorial LIBRAS aprendizado

A 11 F 3%ano EF surdez baixa Gestos, apontagao e sons
guturais

B 13 M 3%ano EF surdez média Gestos e LIBRAS

C 16 M 4° ano EF surdez média LIBRAS e gestos

Supervisora 35 F Pés- graduago ouvinte baixa Mimica e gestos

Maée B 36 F EF incompleto ouvinte baixa Mimica e gestos

Mae A 39 F EF incompleto ouvinte baixa Mimica e gestos

Prof.2 da classe 39 F Pés- graduacédo ouvinte alta LIBRAS

especial para surdos

e pesquisadora

Mée C 43 F EF incompleto ouvinte baixa Mimica e gestos

Diretora 45 F P6s-graduacdo ouvinte baixa Mimica e gestos

Prof.2 sala regular 56 F Pés- graduacédo ouvinte alta LIBRAS

3.3 Instrumentos de pesquisa

Os instrumentos para coleta de dados visuais foram as imagens produzidas através das
atividades desenvolvidas na oficina de educacdo estética, associadas ao diario de campo,
contendo uma descri¢cdo pormenorizada das mesmas. Esse contém ndo s o trabalho visual e
estético final, mas a descricdo das reacdes, atitudes e percepcdes do grupo pesquisado, pelas
observacOes da pesquisadora.

Para Banks (2009, p. 13), a abordagem visual consiste em “ver o mundo pelos olhos
dos participantes (das criancas, por exemplo), como uma maneira de tomar a perspectiva dos

membros em um campo de pesquisa”. Neste caso, a producdo dos dados visuais pelos
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estudantes, assim como a atividade que os mesmos fotografam, (ndo somente o resultado final
de suas iniciativas), oportuniza a pesquisadora conhecer por qual perspectiva veem o mundo.
Incorporar nesta pesquisa a analise por dados visuais — desenhos, pinturas, ilustracdes
digitais e fotografias, presentes nas propostas das oficinas — explicam sua ndo aleatoriedade
pelo fato de que produz uma experiéncia sensorial que converge e ajusta-se a experiéncia
viso-espacial a pessoa com surdez. Banks (2009) revisita a pesquisa social, relacionando a

importancia dos dados visuais em seu corpo metodolégico:

[...] as imagens sfo onipresentes na sociedade e, por isso, algum exame de
representacdo visual pode ser potencialmente incluido em todos os estudos de
sociedade. Por mais forte ou estreitamente focado que seja um projeto de pesquisa,
em algum nivel toda pesquisa social diz alguma coisa sobre a sociedade em geral ¢,
dada a onipresenca das imagens, o exame delas deve fazer parte da analise em algum
nivel. E claro que o mesmo poderia ser dito da mdsica, ou vestuario, ou muitos
outros aspectos da experiéncia social humana. Ainda assim, embora existam muitos
estudos valiosos desses fendmenos, nenhum deles parece ter tido no campo da
pesquisa social, a proeminéncia sensorial que as imagens tiveram [...] (p. 17).

A associacdo das atividades formuladas nas oficinas com o resultado final dos
trabalhos realizados pelos alunos ajusta-se a pesquisa de carater qualitativo, principalmente
por que gera, a partir de um planejamento metodoldgico, produtos visuais elaborados pelos
proprios participantes para uma futura analise. Enquanto o didrio de campo oportunizou a
pesquisadora uma aproximacdo das impressdes que 0s participantes passaram no tempo
presente. Estas ndo poderiam ser percebidas sendo no momento originado, precavendo o risco
de que as informacdes se perdessem na memoria, deixando apenas uma sensacgdo superficial

dos acontecimentos.

O diario de campo, enquanto técnica de pesquisa, foi utilizado inicialmente pela
Antropologia, classicamente representada pelo antropologo Bronistaw Malinowski,
0 primeiro a sistematizar as observacdes realizadas em suas pesquisas etnogréficas.
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 76)

Segundo as autoras, o diario de campo € um instrumento que sistematiza as
observagdes e confere uma interpretacdo pessoal dos acontecimentos. O diario consistiu num
instrumento a ser preenchido, uma pagina em branco dos acontecimentos, reacOes, atitudes e
percepcOes dos participantes que se sucediam conforme as propostas dos encontros. Esse
instrumento contou com a observacao e a atencdo da pesquisadora a cada impressdao que se

destacava o0 que garantiu futuras reflexdes ao retoma-las. Desta forma, os instrumentos
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escolhidos complementaram-se na finalidade de captar com a maior transparéncia possivel os

dados levantados, tanto quanto a compreensao e a analise dos mesmos.

3.4 Método de compreenséo dos achados

Pelo método, proposto por Giorgi (1985) e Comiotto (1992) (ORMEZZANGO;
TORRES, 2002), ha determinados passos que deverdo ser observados na extracdo das
esséncias fenomenologicas para a devida compreensdo dos dados. A leitura ampla do todo,
seguido pela divisdo das a¢Bes que se sobrepdem no diério de campo, e a percepcao dessas
acOes para que se possa sintetizar as dimensOes aparentes e compreender as esséncias
fenomenoldgicas, segundo os autores, constituem elementos que embasam a aplicacdo do
método. Assim, 0s passos sistematizados na sequéncia, sdo: o sentido do todo — 0 momento
em que o pesquisador da maior atencdo a “fala” dos participantes da pesquisa, junto aos dados
colhidos. Nesse caso, houve a leitura do didlogo entre as participantes da escola (supervisao,
diretora, professora do ensino regular e professora do ensino especial) e das mées. Em
seguida, foi realizada a compreensao do diario de campo contendo a descri¢do dos momentos
realizados na oficina de educacdo estética para colher informacdes relevantes dos estudantes.
No segundo passo — As unidades de significado — foi 0 momento de reduzir a descri¢do do
fendmeno em unidades que contém um nucleo de significacdo. Para isso, foi necessario
perceber cada uma e enumera-las em ordem crescente. O terceiro passo — Transformacéo das
unidades significativas em linguagem psicoeducativa — foi 0 momento de interpretar a
mensagem que 0s participantes passaram. As suas vivéncias sdo captadas em esséncias que
emergem para serem traduzidas numa linguagem psicoeducativa. O quarto passo é a Sintese
das estruturas de significado. Constitui-se de um momento de intuicdo para a criacdo de algo
unico, originado pela interacdo das percepcdes da pesquisadora e do grupo pesquisado. O
ultimo passo — Dimensfes fenomenoldgicas — quando se sobressaem as dimensdes mais
relevantes das esséncias, constituindo-se no afilamento do fenémeno, até que se chegue a
prépria esséncia.

As dimensdes vém da intui¢do e ndo da fragmentagédo do fenémeno, colaborando desta
forma a impregnar-se no todo. E um fendmeno de sintese entre subjetividade e mundo,
visando estruturar os significados dados a vivéncia atraves da linguagem (ORMEZZANO;
TORRES, 2002, p. 17). Notadamente o método fenomenoldgico em questdo requer

riquissimos instrumentos que exigem a sensibilidade e a subjetividade da pesquisadora, como
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a percepcgédo, a compreensao da linguagem dos participantes, a sua interpretacdo e a intuicdo
para compreendé-la.

3.5 Projeto de trabalho: atividades estéticas para estudantes surdos — ferramentas para

a inclusao

A realizacdo de oficinas foi pensada para estimular a expressao espontanea dos alunos,
além de oportunizar maior proximidade entre os sujeitos da pesquisa e a pesquisadora. Assim,
perceberam-se com maior riqueza as expressdes das suas expectativas e percepcdes, além da

troca de conhecimento e informac@es a respeito do ensino inclusivo.

3.5.1 Objetivo geral

Proporcionar atividades de educacdo estética aos alunos surdos, integrantes desse
estudo, a fim de que possam liberar suas percepcGes e perspectivas a respeito do tema

“inclusdo”.

3.5.2 Objetivos especificos

Desenvolver nove encontros com atividades estéticas programadas; registrar o
imaginario da pessoa surda em relacdo a sua futura inclusdo; perceber quais impressdes

retratadas poderdo facilitar o processo de incluséo dos alunos.

3.5.3 Metodologia de trabalho

As oficinas de educacdo estética foram constituidas de nove encontros para a aplicacdo
das atividades aos estudantes, além de mais um encontro no ultimo dia para a apreciacdo dos
trabalhos realizados. Nao foi possivel realiza-los em duas semanas continuas. Por isso, houve
um intervalo entre uma parte e a outra do trabalho, com inicio no dia 13 de outubro e término
no dia 24 do més de novembro.

Todas as intervengOes, solicitaches e proposicOes de atividades aos alunos foram

realizadas em LIBRAS, mimica e gestos convencionados, sendo que com a aluna A, a
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comunicacdo deu-se a partir de LIBRAS, gestos e mimica e com os alunos B e C houve a
comunicagdo em LIBRAS.

Os alunos foram orientados a responder aos questionamentos pela expresséo artistica,
a fim de que suas respostas tivessem conteudo subjetivo relevante para a posterior
compreenséo.

Ao considerar que os estudantes, por estarem lado a lado na mesma sala, poderiam ser
influenciados pela expressdo do (a) colega, optou-se por solicitar que cada um realizasse uma
técnica diferente no mesmo dia, quando possivel. Assim, garantiu-se maior criatividade e
individualidade nas respostas obtidas com o desenho, a pintura, o recorte e colagem
individual. As técnicas de modelagem em argila, recorte e colagem coletiva, expressdo
escrita, desenho digital, mandala, painel de retalhos e album digital foram realizadas
concomitantes por todos os alunos, pois, necessitaram de interacdes entre 0s estudantes e a
pesquisadora. Somente a atividade de apreciacdo dos trabalhos foi realizada pelas demais
participantes, sem a presenca dos estudantes.

Por ter conhecimento dos materiais e atividades preferidos dos alunos, a pesquisadora
pode basear-se nessas informacdes para a escolha de algumas atividades, como o recorte e a
colagem, a pintura e o desenho, a confec¢do da mandala, o desenho e album digital e o painel
de retalhos. Na extensdo de dois anos que antecederam a pesquisa, a pesquisadora teve a
oportunidade de explorar, em sala de aula, alguns recursos e técnicas dentro dessas atividades.
No entanto, no desenvolvimento das atividades com a modelagem em argila e da expressdo
escrita, ndo havia certezas de como seria o trabalho desenvolvido pelos alunos, visto que sao
atividades que ndo contam com a aderéncia instantanea dos mesmos. Todavia, optou-se tanto
pela escolha de atividades simpaticas, quanto pelas ndo simpaticas, pela riqueza das respostas
que possibilitariam instigar aos alunos.

A seguir, as atividades com suas propostas e 0s recursos utilizados em cada uma:

a) Recorte e colagem

A pesquisadora organizou esta atividade dividindo-a em dois momentos, sendo que,
no primeiro, foi realizada a confeccdo do painel coletivo e, no segundo momento cada um fez
0 seu painel individual. Inicialmente, os alunos foram convidados a montar um painel coletivo
com as profissdes que mais lhes agradavam, aleatoriamente. A tarefa consistia em associar a

profissdo retirada de revistas com o sinal correspondente em LIBRAS. Apds o painel ter sido
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confeccionado pelos estudantes, os sinais das profissdes, assim como a sua grafia na
modalidade escrita da lingua portuguesa foi fixado numa atividade pedagdgica.

Para situar os estudantes na atividade, foi-lhes questionado pela pesquisadora: - Que
profissdo vocé pretende seguir, futuramente? Entdo, os alunos precisaram escolher
individualmente uma, entre as varias profissdes com as quais eles demonstraram sentir
afinidades e montar seu proprio painel individual.

Recursos utilizados: papel pardo, papel oficio, ilustracGes de revistas, tesoura, cola e

ilustracGes de profissdes em LIBRAS.

b) Pintura com tinta guache

No dia da realizacdo desta atividade, a pesquisadora introduziu a experiéncia a turma,
relembrando que em diversos momentos do ano letivo, principalmente em datas
comemorativas, a técnica de pintura em guache foi utilizada com sucesso em materiais como
papel pardo, folha de oficio, papéis reciclados, caixas de papel&o, entre outros. Ao descrever a
atividade aos estudantes, foi ressaltado que a escolha das cores e do préprio desenho seria
livre. Assim, cada um pdde utilizar sua imaginacdo na resposta dada em formato de pintura.

Ao propor esta atividade, foi questionado aos alunos: - Qual o seu sentimento em
relacdo a inclusao?

Recursos utilizados: caixa com tinta guache, papel pardo, pincel, pano e agua.

c) Atividade do desenho

Esta atividade é utilizada diariamente pelos estudantes. Todos demonstram sua
predilecdo por ela e retratam seu cotidiano, contam historias, sonhos e projetam suas
conquistas por meio do desenho. Em sala de aula é comum, no dia a dia, 0S mesmos
retratarem a professora e a si proprios em situagfes corriqueiras. B costuma contar seus
medos e sonhos em LIBRAS e, em seguida, retrata-os por desenhos. C geralmente desenha
seu cotidiano no trabalho com a familia através de desenhos, utilizando-os como uma
complementacdo visual de sua expressdo comunicativa. Para A, o desenho também é uma
forma de complementar sua comunicacdo e distrair-se. Por essa razdo, quando propds a
atividade, ndo houve nenhuma resisténcia manifestada pelos estudantes.

Ao entregar-lhes o material para que realizassem o desenho, foi perguntado: - Como

vocé se imagina, futuramente, numa classe entre colegas ouvintes?
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Recursos utilizados: folhas de papel oficio, canetinhas e lapis para colorir, lapis para
desenho B6.

d) Modelagem em argila

A atividade com argila, inicialmente, gerou desconforto nos alunos, pois eles nédo
gostaram da ideia de sujar suas maos com a mistura de barro e agua. A proximidade do
banheiro com a sala de aula fez com que eles fossem lavar as méos constantemente, mesmo
com copos de agua e panos disponibilizados para a limpeza. A modelagem foi realizada em
classes da sala de aula e os trabalhos foram deixados ao sol para que pudessem secar, apds 0
trabalho. Os estudantes demonstraram um comportamento positivo de iniciativa ao utilizaram
espontaneamente objetos e materiais existentes na sala para dar forma aos seus trabalhos,
como rolo de madeira, graveto e canudo.

Nesta atividade os alunos responderam ao seguinte questionamento: - Como vocé se
sente estudando numa classe especial?

Recursos utilizados: uma barra de argila para cada participante, um rolo de madeira
para moldar a argila, pedacos de graveto e canudos, um copos com agua e panos para a

limpeza.

e) Expressao escrita

Para preparar os alunos para esta atividade foi necessario realizar uma roda de
conversa entre eles e extrair quais 0s sentimentos expressos. A conversa, iniciada pela
pesquisadora, girou em torno das questdes sobre a escrita da lingua portuguesa nas atividades
desenvolvidas no diario, as facilidades e dificuldades enfrentadas e no que eles pensam sobre
elas. Além disso, a questdo sobre a importancia de LIBRAS também foi levantada para o
debate. A aluna A fez uma afirmativa generalizada ao relatar que gosta muito da escola, sem
especificar 0 que pensa a respeito do seu aprendizado. B aproveitou 0 momento para relatar
que por muito tempo ndo fez uso de LIBRAS, mesmo sabendo os sinais, pois tinha vergonha.
O aluno C afirmou ter muita dificuldade com a leitura e a escrita na lingua portuguesa e, para
auxiliar no aprendizado, encontra o computador como facilitador.

Somente depois das colocagOes dos estudantes a pesquisadora prop6s a pergunta chave
para a atividade ser realizada. Entéo, foi questionado: - Vocé considera que seu conhecimento
em Libras e portugués € suficiente para dar continuidade ao aprendizado em classe regular?

Recursos utilizados: lapis de escrever e papel oficio.
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f) Mandala

A atividade com as mandalas foi iniciada coletivamente. Na sala de informética o
grupo foi convidado a escolher, por imagens digitais, diversas ilustracdes que Ihes chamasse a
atencdo. Apos esta ampla selecdo, o trabalho transcorreu individualmente e cada um escolheu
uma mandala para decorar. A pesquisadora realizou a pergunta e pediu aos estudantes que
refletissem sobre: - O que vocé considera de positivo na inclusao?

Recursos utilizados: imagens digitais de mandalas, imagens impressas em papel oficio

de mandalas, canetinhas e lapis de colorir, lapis para desenho B6.

g) Desenho digital

Na proposta desta atividade, foi solicitado ao grupo que realizasse um desenho digital
através de um programa do sistema Linux, no laboratério de informatica da escola. Apés cada
estudante dirigir-se ao seu computador, a pesquisadora pediu para retratarem a atual
professora e como eles imaginam o (a) proximo (a) professor (a). A atual deveria ser retratada
ao lado direito da tela, enquanto a préxima, (ou préximo), ao lado esquerdo para facilitar a
avaliacdo das imagens, posteriormente. Novamente foi importante deixar a escolha das
dimensGes, cores e formatos dos desenhos livre para estimular a criatividade e espontaneidade
dos estudantes.

Esta atividade j& era conhecida dos alunos, pois, alguns conteddos escolares foram
desenvolvidos por meio dela. A e B demonstraram dominio e destreza ao desenhar figuras
bem elaboradas. O aluno C apresentou dificuldades motoras para manusear 0 mouse,
desfazendo algumas vezes os esbogos que iniciava.

Recursos utilizados:

Computadores do laboratério de informatica com o programa Paint do sistema

Windows.

h) Album digital

A proposta da construcdo do album digital foi a de solicitar que os estudantes
captassem livremente 0s aspectos e momentos que considerassem interessantes do seu
cotidiano no ambiente escolar. A utilizagdo da maquina fotogréfica ja era conhecida pelos
alunos, sendo que nos passeios realizados pela turma, todos tém a oportunidade de captar os

momentos de aprendizado e recreacao.
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Na realizacdo da atividade cada um teve o seu momento de registrar 0 que quisesse,
enquanto o grupo acompanhava. Com a maquina em maos, a aluna A convidou a todos para
chegar até a parte externa da escola, enquanto B passeou brevemente pelos corredores.
Quando chegou o momento de C, ele pediu a pesquisadora autorizacdo para registrar
ambientes que incluiam professores, funcionarios e alunos dentro da escola.

Recursos utilizados: maquina de fotografia digital.

i) Painel de retalhos

Para a realizacdo desta atividade, muitos materiais foram trazidos para a sala de aula e
acrescentados aos que ali havia. O objetivo da pesquisadora foi o de estimular a imaginagéo e
criatividade dos estudantes, assim eles puderam contar com coloridos e variados tecidos,
papéis de diferentes texturas, além de objetos de confeccdo e costura. A disposicédo das classes
foi organizada em meia lua, centralizada diante deles, para facilitar o acesso do grupo aos
materiais.

A atividade de confeccionar um painel com tecidos foi orientada para que os alunos
elaborassem uma resposta ao seguinte questionamento: - O que te angustia na inclusdo?

Recursos utilizados: retalhos de tecidos, fitilhos, lantejoulas, botbes, canetdes
coloridos, tesoura, cola, papeldo, papel colorido: lumine paper.

j) Apreciacédo dos trabalhos

A apreciacdo dos trabalhos foi orientada para que cada participante relatasse suas
impressdes sobre cada imagem produzida. Os estudantes o fizeram conforme produziam as
atividades, ao tempo que lhes foi questionado. As demais participantes foram convidadas a
fazer uma observacdo das obras prontas, posteriormente, sem a presenca dos alunos. Para
melhor apreciacdo, as participantes observaram as imagens digitalizadas projetadas em um
teldo, além dos proprios trabalhos.

Recursos utilizados: projetor com tela e maquina de fotografia digital.

Na intencdo de utilizar a experiéncia viso-gestual que a pessoa surda possui como uma
das ferramentas no processo de inclusdo, as atividades da oficina de educacdo estética
integram-se com boas perspectivas nesta proposta. As escolhas das técnicas pautaram-se,
principalmente, na expressdo em formato de respostas que se pode extrair de cada estudante

com surdez.
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O resultado desta proposta sera descrito no capitulo seguinte com informacdes
colhidas no diério de trabalho da oficina. Através dele podemos acompanhar os principais
passos das atividades e, ainda, as manifestacGes dos estudantes, suas duvidas, incertezas e

ideias que surgiram durante a execucao de suas producdes.
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4 OFICINA DE EDUCAGAO ESTETICA: UM SUPORTE A INCLUSAO

Ao ofertar as atividades na oficina de educacdo estética, pensou-se nas experiéncias
que as técnicas poderiam provocar nos estudantes. Cada uma delas foi idealizada
anteriormente, sendo que suas preferéncias foram levadas em consideracdo nas técnicas que
envolvem desenho, pintura, retalhos, fotografia e uso da informatica. Cada uma dessas
atividades possui algum elemento que agrada aos participantes e sdo familiares ao seu diario
em sala de aula. O desenho, por exemplo, foi uma atividade realizada periodicamente no
decorrer do ano letivo de 2014, incorporada pela professora para unir e aproximar alunos com
surdez incluidos e os alunos da turma. Além disso, a atividade contribui enormemente para a
comunicacdo dos estudantes. A tinta guache faz parte das atividades pedagogicas realizadas,
geralmente, em datas comemorativas e é a preferéncia do grupo em relacdo aos materiais
utilizados para colorir. A maquina fotogréfica ja foi utilizada pelos estudantes em passeios da
turma, quando se revezavam para aprender a utilizar o instrumento para fins pedagogicos. O
uso da informatica também esta entre os instrumentos apreciados pelos estudantes na sua
aprendizagem. Os jogos no computador e as op¢des que existem para o trabalho em sala de
aula contém um carater ludico que atrai os estudantes. Assim, pensando nessas experiéncias
prévias, as atividades foram elaboradas.

Nem todas as atividades encantaram o0s estudantes no primeiro momento, sendo que a
pesquisadora observou a resisténcia diante das atividades de modelagem em argila e de
expressao escrita. Assim, as interacBes com o0s alunos e suas participacGes, muitas vezes,
modificaram as expectativas iniciais e ganharam autenticidade com as iniciativas e autonomia
incorporadas por eles durante a execucao dos trabalhos.

No inicio dos encontros, os alunos foram preparados para uma série de atividades de
educacdo estética com momentos de debates e esclarecimentos a respeito de tudo que iriam
realizar. Ressaltou-se, em LIBRAS, que tudo o que estariam fazendo deveria ser representado
de uma forma ndo verbal, e sim artistica, levando-se em consideracdo que “Estas atividades
tém em comum a objetivacdo da representacdo visual do dominio figurativo a partir da
transformagdo da matéria” (PAIN; JARREAU, 2001, p. 09). Assim, os estudantes iniciaram
seus trabalhos com a noc¢éo de que transformariam seus pensamentos em arte.

A atividade de recorte e colagem — nessa atividade A, B e C realizaram a escolha de
imagens para a composicdo de um painel coletivo. Nesse dia foi proposto que fizessem o
trabalho em grupo, assim compartilnaram ideias e demonstraram suas inclinagcbes nas

escolhas das imagens que mais lhes chamaram a atencdo. Pela técnica em questdo, conforme
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Pain e Jarreau (2001), sua acdo terapéutica faz chegar a subjetividade dos participantes, por

um processo comum no dia a dia escolar.

De um ponto de vista mental, a colagem é uma atividade de analise e de sintese, ndo
somente numa fungdo logica, mas semelhante ao tipo de processo que se realiza na
linguagem, transformando as palavras em letras e em silabas cujo sentido desaparece
no momento onde encontram uma posi¢do em uma nova composi¢ao, com um outro
sentido. Ir do sentido non sens e deste ao sentido subjetivo &, as vezes, o processo do
inconsciente e da aprendizagem da linguagem oral e escrita. Portanto, esta atividade
tem dupla acdo terapéutica e pedagdgica, reproduzindo de uma maneira metaférica
as transformagdes da aventura de significar (de ser significante). (p. 190).

A animagéo do grupo nesse dia foi intensa, pois eles tiveram a oportunidade de expor

suas expectativas e desejos ligados a um possivel futuro profissional. (Foto 1)

r

Foto 1 — Trabalho coletivo

A aluna A ao realizar o recorte e a colagem — inicialmente, a aluna escolheu muitas
ilustracGes com profissionais que Ihe chamavam a atencao.

No momento de confeccionar o seu painel individual, a aluna mostrou-se interessada
em figuras com componentes da area da satde. Num segundo instante, foi questionado o
porqué da escolha pelas ilustracbes e que profissdo pretende seguir. Nesse momento, ela

expressou gque gostaria de ajudar as pessoas doentes. (Foto 2)



48

Foto 2 - lustracBes escolhidas por A.

B ao realizar o recorte e colagem - o aluno mostrou afinidade com os animais e
procurou retratar o desejo de ser veterinario. No painel coletivo contribuiu com poucas
ilustracOes, detendo-se nas imagens com animais. Ao ser questionado sobre o seu painel
relatou situacdes domeésticas com os animais, o cuidado com 0s novos gatos que nasceram e a
satisfacdo de vé-los se alimentando. (Foto 3)

Foto 3 — llustragBes da preferéncia de B.

C ao realizar o recorte e colagem - o aluno demonstrou que sabia exatamente o que

procurar nas revistas. Ele relatou que gostaria de trabalhar construindo casas, arrumando
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jardins e cortando gramas. Seu painel individual foi elaborado com a imagem de um
profissional da construgdo, com uma obra sendo realizada e a confec¢do de uma casa. Quando
questionado sobre sua futura profissdo, ele comentou que ajuda o pai em reformas da casa e

que gosta desse trabalho. (Foto 4)

Foto 4 — Montagem de uma casa com pedacos sobrepostos, realizado por C.

A atividade oportunizou ao aluno C que transpusesse para seu trabalho a realidade
vivenciada no meio familiar, sendo que o mesmo ajuda ao pai na fungdo de consertar casas e
cuidar dos jardins com a mae. A exploracao desse tipo de atividade oportuniza que ao relatar
sua vivéncia, aprofunde sua capacidade de narrar o seu cotidiano em diversas formas de
linguagem. Condicdo esta ligada diretamente a evolucéo da alfabetizacdo na segunda lingua, o
portugués, conforme Quadros e Schmiedt (2006):

As oportunidades que as criancas tém de expressar suas ideias, pensamentos e
hipoteses sobre suas experiéncias com o mundo sdo fundamentais para o processo de
aquisicdo da leitura e escrita da lingua portuguesa. Pensando no contexto das
criancas surdas, os professores devem ser especialistas na lingua de sinais, além, é
claro, de terem habilidades de explorar a capacidade das criancas em relatar suas
experiéncias. (p. 30)

A atividade oportunizou um momento de aprendizado. Os alunos desconheciam o0s
sinais das profissGes, bem como sua forma gréfica, passando a utiliza-los sem que a esséncia

subjetiva da técnica se perdesse. Além disso, 0 grupo uniu-se para realizar uma agédo coletiva
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que, pela dindmica da atividade, proporcionou muitas reagdes espontaneas de suas vivéncias,
a serem observadas.

A atividade da pintura com tinta guache: ao questionar os sentimentos dos estudantes
em relacdo a inclusdo, se tem uma nocdo de que ndo sera uma pergunta facil de ser respondida
por envolver incertezas em relacdo ao futuro. N&o se espera uma complexidade de respostas
prontamente elaboradas. Assim, a expectativa foi correspondida com a espontaneidade das
respostas dos estudantes e a transparéncia de seus anseios emergiu, principalmente, nas
inimeras indagacgdes de B, na presenca do choro em corac¢des confusos enguanto uns estdo
felizes e sorridentes, outros estdo tristes e chorosos, conforme veremos a seguir.

Ao realizar a pintura, A retratou a si mesma no ambiente escolar. O desenho colorido
mantém o estilo costumeiro que ela possui ao desenhar a figura humana. Ao ser questionada
sobre 0 que sente em relacdo a inclusdo, a aluna demonstra ter uma noc¢éo vaga, indefinida de
seus proximos passos na escola, remetendo-se ao presente e salientando que gosta da sua
turma e, principalmente, de desenhar. (Foto 5)

Foto 5 — Autorretrato de A.

B ao realizar a pintura - a pintura escolhida pelo aluno foi uma autoimagem colorida.
Na imagem aparece B com muitos coracGes ao redor, sendo que alguns felizes, outros tristes e
um chorando. A mistura de cores, tal como o colega C, foi elaborada para alcangar a cor de

pele desejada, num tom aproximado do seu. Sendo esse um elemento importante de
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identificacdo que deveria estar presente. O sorriso largo e os olhos felizes contrastando com
um coragdo que chora se evidenciam na composi¢do final do trabalho, identificando a
possibilidade de sentimentos ambiguos ao refletir sobre seus sentimentos em relacdo a

inclusao.

Foto 6 — Autorretrato de B.

No momento em que foi feita a pergunta “como se sente em relacdo a inclusdo”, ele
relatou sentir receio de “subir” para a nova sala de aula, mostrando que esta seria no piso
superior, além de explicar que no retrato ele estad na escola, pensando a respeito dos novos
colegas. (Foto 6)

O embaralhado de sentimentos coexistindo no trabalho de B nos remete a refletir a
respeito das dificuldades que os estudantes passam numa situacdo de ruptura, tensdo e
incertezas, quando chega 0 momento de transicdo de uma turma para outra, ano a ano do
calendario letivo. Trata-se de desacomodar-se e desapegar-se de antigos colegas, professores e
espaco fisico, para dar inicio a uma nova experiéncia, ainda desconhecida. Essa condic¢éo por
si sO é um fator de desgaste, mas também de crescimento ao estudante.

No entanto, para o estudante surdo essa relacdo se constr6i com outras davidas, que
ndo somente se 0 seu cabelo ou roupas estdo adequados, mas se a sua maneira de comunicar-
se, aprender e vivenciar o mundo serd compreendida e aceita, tornando a questdo ainda mais
complexa e confusa para ele. Essas questdes, tdo bem direcionadas pelas expressées do
préprio aluno a respeito de suas preocupacdes precisam ser vistas de perto e refletidas,
conforme Petry (2005) aborda a relacdo da incluséo e do plural.
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Portanto, incluir significa muito mais do que simplesmente colocar juntas criancas
diferentes e criangas tidas como normais em uma sala de aula. Trata-se de uma
transformacgdo muito maior. Partimos do principio de que a escola e a sociedade em
geral é que devem ser transformadas para adaptarem-se as necessidades de todos 0s
alunos e de cada um. E a escola, portanto, que deve responder as necessidades das
criancas. [...] Tudo indica para a necessidade de mudanca e para o entendimento de
que a principal caracteristica do ser humano é a pluralidade e ndo a igualdade ou a
uniformidade. Cada um conhece e interpreta 0 mundo com olhares muito
particulares. (PETRY, 2005 p. 80)

Pela afirmacdo do autor entrevemos um desafio a ser elaborado por nossas escolas
com ou sem estudantes surdos: a aceitacao da diversidade humana.

C ao realizar a pintura - ap6s as explica¢fes sobre a atividade, foi solicitado que o
aluno fizesse uma pintura para expressar seus sentimentos em relacdo a inclus&o. No inicio C
mostrou pouca intimidade com a tinta guache. Ao acostumar-se, fez experiéncias com as
cores, misturando-as e testou os resultados, pois queria uma cor precisa para simbolizar a
pele. Conforme Pain e Jarreau (2001, p. 99) “A forma estd ligada ao movimento enquanto a
cor é somente sensacdo. A forma apela a abstracdo, ao reconhecimento do objeto, enquanto a
cor provoca a sensibilidade e a intui¢do. A forma evoca o gesto, a cor traduz a emogao.”

Sua expressao ao pintar era de muita atencdo ao que estava fazendo. O aluno retratou a
si mesmo num momento de descontracdo e, exceto pelo posicionamento dos pés, a figura
inspira imobilidade e possui, ainda, um pequeno coracdo ao seu lado. A cor desejada foi
alcangada, completando a composigéo.

Foto 7 — Autorretrato de C.
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Ao ser questionado sobre sua pintura (Foto 7), ele relatou que gosta da escola e sera
feliz com outros colegas, mencionando alguns estudantes ouvintes que interagem com ele no
intervalo da aula. Ao final do trabalho, em aproximadamente uma hora, o aluno estava
visivelmente satisfeito, expondo o resultado artistico para todos na sala. Este fato chama a
atencdo no sentido de que ele ndo possui 0 mesmo dominio motor que seus colegas, no
entanto a sensacdo de ver o resultado satisfatorio devolveu-lhe a confianca neste tipo de

atividade.

A atividade do desenho - ao realizar o desenho (Foto 8), A compreendeu com clareza a
proposta da atividade e retratou a sala de aula atual com o acréscimo de novos colegas,
estando cada qual sentado em sua classe. Ao desenhar a si mesma na sala posicionou-se em
frente a professora, na primeira fila, no mesmo lugar que ocupa atualmente. Os colegas atuais,
igualmente foram desenhados nas classes que ocupam atualmente. Somente ela e a professora
aparecem com feicdes desenhadas. Nos desenhos dos colegas foram omitidos os olhos,

ouvidos e bocas na face.

Foto 8 - Desenho da sala realizado por A.

Ap0s desenhar, ela fez questdo de colorir sua producdo. Ao pedir que explicasse o
desenho, a mesma expressou que imagina uma situacdo semelhante a atual, embora com o

acréscimo de novos colegas ouvintes.
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B ao realizar o desenho - ap6s os esclarecimentos sobre a atividade e a pergunta sobre

como o aluno se imaginaria, futuramente, numa classe entre colegas ouvintes, o aluno
acompanhou a professora perguntando guantos colegas teria, se a colega A iria chorar e se a
professora iria junto com a turma ou o que ela pensava da ideia de ele estudar em outra turma.
E, ainda, interrompeu o desenho para comecar outro com a ilustracdo de um fato que
aconteceu durante o seu final de semana. No desenho colorido, o aluno se deteve nas questdes
de espaco fisico e na localizagdo em que tomaria sua classe e a dos colegas surdos,
exprimindo a preocupacdo constante de sentar-se no fundo da sala para que os colegas
ouvintes ndo ficassem olhando para ele com curiosidade. A ultima questdo levantada por B foi

a de como seria a comunicacao entre a proxima professora e ele.

e
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Foto 9 — Desenho de B na futura sala sentado na primeira classe da direita para a esquerda, na penultima fileira.

O desenho prolongou-se por, aproximadamente, duas horas. Observou-se que,
inicialmente, a turma foi retratada com doze alunos e, ao final, foram acrescentadas mais
quatro classes, sendo que a de B ficou na penultima fila, numa posi¢do mais integrada com 0s
outros colegas. Os atuais colegas foram retratados sentados proximos a ele, enquanto 0s
futuros colegas ficaram em outras posicdes, assim como a futura professora. Ao ser
questionado sobre como se sentiria, a partir do desenho, ele expressou duvidas em relacdo a
querer ir para uma nova classe, junto a colegas ouvintes, além de prever situacoes
desconfortaveis, como ser notado e agucar a curiosidade dos demais pelo uso do aparelho
auditivo. (Foto 9)
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Para B, este dia constituiu-se num duplo desafio. Primeiro, por ter que representar suas
angustias por meio de uma atividade que, geralmente, lhe d& muito prazer e, segundo, porque
precisou exprimir sentimentos a partir do vazio de uma folha em branco. Podemos encontrar a
compreensdo desse momento nas leituras de Pain e Jarreau (2001), no que implica no

significado de um ato representativo:

A criacdo de um objeto é sempre uma aventura, um desafio dramatico no qual
sujeito é o autor. E preciso vencer a matéria, fazer sair a forma a partir do amorfo, é
preciso tirar um sentido daquilo que ndo tem nenhum. A folha branca, a terra bruta,
representando ao mesmo tempo o vazio, a continuidade do nada e a totalidade do
poder, isto é, a enorme dimenséo do possivel antes que o real ndo o toque (p. 56).

C ao realizar o desenho - a primeira reacdo do aluno foi expressar que sentiria a falta
da professora ao ser incluido no proximo ano. Em seguida, pediu algumas explicacdes a
respeito do desenho e sugestdes de elementos para desenhar. Depois de ser explicado que ele
deveria imaginar como seria 0 seu processo de incluséo, o aluno concentrou-se e realizou a
atividade com muita atencdo. No desenho o aluno expressou, basicamente, a preocupacédo de
ficar sem a professora atual. Um fato relevante foi o de que ele retratou a si mesmo, sozinho
na sala de aula, apenas acrescentando mais classes, sendo ignorada a presenca de outros
colegas e, ainda, acrescentou um calendario do préximo ano na ilustragdo. Na imagem

aparece 0 nome da professora no pensamento do aluno. (Foto 10)
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Foto 10 — Desenho de C sozinho na sala.
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A Atividade da modelagem em argila - nesta atividade foi solicitado que a modelagem
demonstrasse como eles se sentem ao estudarem numa classe especial.

A atividade foi novidade para A. Ao encostar-se a argila sentiu-a incbmoda nas méos
e, com relutancia, foi experimentando as novas sensacfes. Foi preciso motiva-la para que

desse continuidade a tarefa, conforme Pain e Jarreau (2001):

De fato, cada uma das técnicas (pintura, modelagem, mascaras, marionetes) coloca
ao sujeito um tipo de problema tanto em nivel de representacdo quanto em nivel
subjetivo. O sujeito pode, em parte, supera-los e encontrar um estado de equilibrio.
Ele também pode mostrar de diversas maneiras suas resisténcias e trata-las. Nos dois
casos, frente a mesma consigna e 0 mesmo material, ele tendera a repetir seus
comportamentos. Entretanto, com a variagdo ciclica das técnicas da-se ao sujeito a
possibilidade de uma liberacdo das reacfes que transformam sua atitude frente a
todas as situacdes, incluindo aquelas que haviam provocado sua rejei¢do ( p. 15).

Notou-se, nesse dia, a importancia de oferecer aos estudantes uma variedade de
materiais e técnicas para que pudessem conhecer suas limitacdes e superad-las frente ao
trabalho proposto. A pergunta sobre como se sente estudando em classe especial foi expressa
por uma imagem feliz e tranquila de si mesma, respondida com um gesto afirmativo do

polegar, que significa “estar bem”. (Foto 11)

Foto 11 — Produgdo de A sobressaindo uma expressdo facial positiva.

B ao realizar a modelagem em argila — ap6s o preparo dos alunos para a atividade com
a técnica de modelagem, B relata que nunca havia utilizado argila. A novidade fez com que

ele questionasse se poderia utilizar palitos de madeira para modelar, pois teve receio de sujar
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as méos. Ao ver o colega C utilizando as maos para realizar a atividade, sentiu-se motivado a
participar. No inicio, ele demonstrou ndo compreender a relacdo de produzir algo para
demonstrar 0 que estd sentindo. Entdo, foi necessario explicar novamente a proposta da
atividade. Inicialmente ele modelou uma sereia (foto 12) e um vaso com flores, sem aparentar

ligagdo com a questéo.

Foto 12 — Na modelagem B retratou uma sereia, inicialmente.

Ao responder como se sentia em relacdo a estar na classe especial ele relatou que gosta de
estar com o colega que lhe é mais proximo, C, demonstrando uma afinidade muito grande

com o amigo e confeccionando dois bonecos, representando-os (Foto 13).

Foto 13- B e C retratados na modelagem de B.
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C ao realizar a modelagem em argila — o aluno ja estava familiarizado com a técnica e
comecou a fazer a atividade assim que as explicagdes terminaram. A cada novo formato ele ia
relatando o que estava fazendo e mostrando para a professora. Apds questionar como ele se
sentia em relacdo a estar estudando em classe especial, a resposta foi positiva e sua reacao foi
a de perguntar se poderia fazer uma flor, que em seguida evoluiu para uma arvore e,

finalmente, uma arvore em formato de coracdo (Foto 14).

Foto14 — A imagem retrata um coracdo elaborado por C.

Conforme foi se familiarizando com a argila, sua producdo aumentou e ele fez uma
casa, um coragdo com o nome da professora dentro e um boneco (Foto 15). O importante [...]
“é que a escultura d& ares de conter em si sua propria energia organica, de ter tido um
nascimento organico.” (PAIN; JARREAU, 2001, p. 129) Nesse processo de escolhas e
diversificacdo dos temas escolhidos pelo aluno, pode-se visualizar o nascimento e finalizacéo
da ideia central, como se sua ideia inicial fosse tomando consisténcia, ao passo que se sentia

confiante frente ao pedaco de argila amorfo.
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Foto 15 — A casa € um elemento presente nas expressées de C.

A atividade de expressdo escrita: a producdo escrita foi feita por todos no mesmo
momento, sendo que foi necessario realizar uma roda de conversa para que as ideias
surgissem e os estudantes pudessem expressa-las. Primeiramente a conversa foi realizada em
LIBRAS e gestos para que todos compreendessem, prevalecendo a informalidade e a
espontaneidade nas expressfes, visto que, para o aluno surdo, a escrita em portugués é um
exercicio diferenciado de superacdo diaria, enquanto a aquisi¢do de LIBRAS flui com maior

naturalidade.

A tarefa de ensino da lingua portuguesa tornar-se-a possivel, se o processo for de
alfabetizacdo de segunda lingua, sendo a lingua de sinais reconhecida e efetivamente
a primeira lingua. [...] O ensino do portugués pressupfe a aquisicdo da lingua de
sinais brasileira — “a” lingua da crianga surda. A lingua de sinais também apresenta
um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem do portugués. A ideia
ndo é simplesmente uma transferéncia de conhecimentos da primeira lingua para a
segunda lingua, mas sim um processo paralelo de aquisi¢éo e aprendizagem em que
cada lingua representa seus papéis e valores sociais representados (QUADROS e
SCHMIEDT, 2006, p. 24).

Assim, as autoras descrevem a necessidade e prevaléncia de LIBRAS no entorno do
ensino da lingua portuguesa ao aluno surdo, sendo, portanto, imprescindivel nesta atividade
ofertar uma metodologia que lhe possibilite transitar entre as duas linguas, de maneira
diferenciada. Apos as composi¢des, cada um foi convidado a comentar a respeito do que
escreveu.

A ao realizar a expressdo escrita — Em sua producdo a aluna conseguiu exprimir o
quanto gosta de aprender, sendo necessario auxilia-la com o registro escrito. Conforme a
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aluna expressava suas ideias, a pesquisadora registrava na lousa para que a mesma realizasse a
copia integral de seu pensamento. Esta acdo foi necessaria, pois a mesma ainda ndo possui as
habilidades de leitura e escrita na lingua portuguesa. A pesquisadora teve dificuldades em
identificar suas preocupacdes ou pensamentos para uma futura inclusdo, visto que a aluna
utilizou poucos gestos para se expressar:

“Gostar apremler quer aula bom.”

Expressdo escrita de A

B ao realizar a expressdo escrita — Nesse momento o aluno expressou sua preocupacéo
em aprender mais para ser incluido, reconhecendo suas dificuldades com a leitura e escrita e a
importancia de compreender melhor a lingua portuguesa, além da continuidade do
aprendizado em LIBRAS:

“Importante ler, escrever na sala de aula. Saber mais continuar Libras, entender

portugués importante.”

Expressao escrita de B
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C ao realizar a expresséo escrita — O aluno relatou em LIBRAS sua dificuldade com a
lingua portuguesa e sua preferéncia a disciplina de matematica. Na comunicacao ele prefere
utilizar LIBRAS e encontrou na informéatica uma forma facilitadora de aprender. O aluno
acredita que, para que dé certo seu aprendizado ao ser incluido, tera de contar com esses
elementos:

“Aprender dificil. Quer matematica, dividir. Estudar informéatica fécil aprender

ajudar.”
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Expressdo escrita de C

Embora haja outra estrutura na sintaxe da lingua portuguesa, com elementos diversos
da LIBRAS nas expressdes escritas, nesse trabalho é primordial que a ideia central dos
escritos prevaleca na composicdo dos estudantes surdos, mantendo-se a coeréncia e a

intencionalidade, para que se possa compreender-lhes, conforme a autora:

[...] coesdo e coeréncia apresentam vinculos entre si, sdo fendbmenos com aspectos
distintos: a primeira diz respeito prioritariamente a forma, ja a outra, ao aspecto
semantico ldgico. Logo, a condicdo basica do texto é a coeréncia. Outra questdo se
refere ao papel que a LIBRAS desempenha na aquisicdo do portugués escrito.
Pesquisas revelam que textos nesta lingua, elaborados por surdos falantes de
LIBRAS, apesar de apresentarem alguns problemas de forma, ndo tém violado o
principio de coeréncia: os surdos conseguem expressar de modo inteligivel suas
ideias. (SALLES, 2003, p. 35)

A atividade com a Mandala - neste dia, a proposta foi a confeccdo de mandalas,
realizadas coletivamente. Os alunos foram questionados sobre os aspectos que consideram

positivos na incluséo, como pano de fundo para a realizacdo da atividade. Observou-se que a
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escolha das formas de mandalas ndo satisfez o pequeno grupo, necessitando do apoio de
desenhos paralelos, ilustrados ao redor das imagens escolhidas para exprimir seus
pensamentos.

A ao confeccionar a mandala — na realizacéo da atividade a aluna revelou a preferéncia
por atividades realizadas no laboratorio de informatica, retratando na imagem uma sala com
computadores, ela mesma e a professora (Foto. 16). Ao ser questionada sobre o desenho
respondeu que € sua atividade favorita quando participa de aulas junto a outras criancas

ouvintes.

Foto 16 — A proximidade com o laboratorio de informética retratado na mandala de A

B ao confeccionar a mandala — o aluno retratou, ao redor da figura escolhida, muitos
colegas ouvintes e a professora numa sala de aula. Apés colorir sua mandala foi desenhando
um a um dos colegas, sendo que ele mesmo foi posicionado ao final da sala, na antepenultima
classe. Em seu relato afirmou ter vontade de sentar na ultima fila para se sentir bem,

indicando sua condi¢éo para estar numa sala junto aos colegas ouvintes. (Foto 17)
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Foto 17 — Ressurge, nesta atividade, a posicdo distante que o aluno ocupara numa situacéo do ensino inclusivo.

Nas producdes de B, surge novamente a sala de aula sendo retratada. Ao responder
gue o ambiente da sala de aula é um espaco de identificacdo positiva na inclusao, percebe-se,
no entanto, uma dualidade de sentimentos expressos na mandala pela posicdo de
distanciamento que o aluno toma ao desenhar-se na ultima fila, reforcando a mesma
impressdo causada na atividade do desenho. Seus receios ressurgem enquanto relata a
importancia de esconder o aparelho para que colegas ndo o diminuam. O fato de manter-se
distante da professora indica que ainda devemos atentar-nos aos aspectos que podem boicotar
0 processo de inclusdo, como o comportamento de passividade que os professores podem
assumir ao receber alunos diferentes do padrdo em sala de aula.

O que algumas pessoas nao percebem é que, como individuos, os alunos tém reacdes
e momentos diferentes. Antes e depois da entrada de um aluno surdo em sala de
ensino regular, os professores, apesar de conhecerem as limitacGes da escola para
lidar com as diferengas, continuam com as mesmas préaticas, sem avaliar o seu
proprio trabalho. Isso deixa entrever a precariedade com que esses educadores
trabalham, ndo por descompromisso, mas por formacdo e informacdo muito
incipientes em relacdo aos aspectos da surdez e ao desenvolvimento cognitivo do
surdo. (PETRY, 2005, p. 74)

A mandala escolhida por C foi em formato de coracdo. Apds colori-la, desenhou o
refeitério da escola, identificando o lugar em que gosta de estar junto aos alunos ouvintes.
Quando solicitado que explicasse sua composicdo, ele relatou que gosta deste intervalo e
aproveita para conversar com amigos ouvintes que se comunicam com ele. No desenho
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aparece a figura de quatro funcionarias e oito alunos, sendo que ele esta entre esses na fila,

esperando para servir-se. (Foto 18)

Foto 18 — O coragdo surge circundado pelo refeitorio, pelo estudante, seus colegas e funcionarias.

A atividade de desenho digital - a atividade foi realizada no laboratorio de informatica,
com a presenga do grupo, da professora responsavel pela sala e pela professora da turma. Foi
solicitado aos alunos que retratassem a atual professora da classe especial ao lado direito da
tela, enquanto o(a) proximo (a) professor(a) que os recebera em sala regular, deveria ser
idealizada por eles, ao lado esquerdo.

A ao realizar a atividade de desenho digital — a aluna possui pleno dominio do
programa, pois gosta de fazer desenhos digitais sempre que esta em aula no laboratdrio. Nos
seus desenhos sobressai-se a expressao corporal, sendo que a professora atual esta retratada
com os bragos abertos e o futuro professor com eles fechados. Ambos olham para o lado
esquerdo da desenhista. O colorido esta presente na imagem. O desenho elaborado por A, foi
definido por dois fundos coloridos, sendo o da direita verde e o da esquerda azul. Ao explicar
seu desenho, A relatou que imagina o professor de educacéo fisica como seu futuro professor.
(Foto 19)
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Foto 19 —Desenho digital de A.

B ao realizar a atividade de desenho digital — O aluno posicionou seus desenhos
conforme solicitado. Ao lado direito, desenhou a professora atual e ao esquerdo, a futura
professora. Em seu relato disse que havia imaginado a professora responsavel pelo laboratorio
de informética, dando-lhe aula, futuramente, pois possui afinidades com a mesma, além de
interessar-se pelas atividades no laboratorio. Ambas foram desenhadas com muitos detalhes
coloridos da cintura para cima. Brincos, batom nos labios, brilhos nas roupas, pose feminina e
volume no cabelo foram alguns detalhes que se sobressairam. Da cintura para baixo, 0 aluno

optou por uma cor preta nas vestimentas de ambas. (Foto 20)

Foto 20 — Desenho digital de B
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C ao realizar a atividade de desenho digital — O aluno precisou de auxilio para utilizar
algumas ferramentas do programa, no entanto, apos treinar, realizou a atividade inteiramente.
Apdbs o treino, utilizou a ferramenta zoom para desenhar a face das professoras. Um dos
detalhes que se sobressairam foi o contraste das cores dos cabelos. A professora atual foi
pintada loura, enquanto a futura, morena. O outro foi em relagdo a diferenca entre os olhares,
sendo que a professora atual foi desenhada olhando para o aluno, enquanto a futura, olhando
para baixo. Ao ser questionado sobre a identidade da proxima professora, ele relatou que nao

sabe quem sera, mas esta curioso para saber. (Foto 21)

Foto 21 — Desenho digital de C

Ao ser proposta a atividade, ndo se especificou como deveria ser o (a) proximo (a)
professor (a), nenhuma caracteristica ou determinacéo de género. Por esse motivo a questéo
do contato e da posigdo do olhar, assim como o “zoom” focado na expresséo facial, torna-se
significativa e revela uma possibilidade de conhecer o estudante e perceber a importancia que
a experiéncia visual influi na relacdo entre professora/aluno. Além da questdo da relacdo
interpessoal, ha, entre outros, “aspectos que precisam ser explorados no processo educacional:
estabelecimento do olhar”. (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 26)

A atividade do album digital - neste dia cada um dos alunos foi convidado a tirar fotos
dos ambientes da escola, livremente. Mesmo que a metodologia com o uso de fotos tenha sido

pensada no sentido de que cada um registrasse as proprias fotos, ao inves de lhes ser entregue
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a foto pronta, a énfase nesta atividade foi evocar comentérios e a justificativa do porqué da
escolha da foto tirada.

A ao realizar a atividade do album digital — os ambientes escolhidos por A foram: a
biblioteca, o patio onde ocorre o recreio, o corredor da sala dos professores e a fachada da
escola. Ao relatar sua experiéncia ela afirmou procurar os ambientes em que ela sente-se bem

ao estar. (Foto 22)
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Foto 22 — Ambientes escolares escolhidos por A.

B ao realizar a atividade do album digital — o aluno escolheu alguns elementos dos
ambientes, detendo-se na estética de um vaso de planta, uma janela, um corredor e uma
carteira escolar que estava no corredor. Ao descrever a experiéncia ele relatou que fotografou

0 que achou bonito naqueles espacos fisicos. (Foto 23)
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Foto 23 — Predominancia de objetos nas escolhas do aluno B

C ao realizar a atividade do album digital — o aluno C registrou um momento em sala
de aula no ensino regular, a biblioteca, a galeria de fotos dos diretores e a sala de informatica.
Ao explicar suas preferéncias, ressaltou a fotografia de seus amigos ouvintes em sala de aula,
assim como explicou que tirou foto das pessoas por quem nutre mais simpatia e que se

comunicam com ele no ambiente escolar. (Foto 24)
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Foto 24 — Predominancia de estudantes, professores e funcionarios nas fotos registradas por C.
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A atividade de painel de retalhos - neste dia foi realizada a confeccdo dos painéis de
retalhos, com o questionamento: - O que te angustia na incluséo?

A ao realizar a atividade do painel — a aluna confeccionou um painel com detalhes
ricos do refeitério da escola, fazendo a si mesma no centro do ambiente, rodeada pelas mesas
e servigo de buffet. Um quadrado envolve sua imagem, isolando-a do resto dos elementos.
Sua explicacdo para o desenho consiste em relatar que ndo gosta quando estd no refeitorio e
seus colegas olham para ela, sente desconfianca de que riem e cagoam, projetando no futuro

essa preocupacao. (Foto 25)

Foto 25 — A aparece envolta num quadrado, isolada no refeitério.

B ao realizar a atividade do painel — O aluno B retratou 0 momento da educagéo fisica
como sendo 0 mais angustiante para ele. Na imagem final ha muitas cores, detalhes e material
utilizado. Ele reproduziu um momento em que estd com a colega numa atividade. Ao final da
atividade, disse que preferia ficar dentro da sala de aula a ter que ir para a educacdo fisica,

pois sentia dificuldades nas atividades propostas. (Foto 26)
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Foto 26 — B retratou a si mesmo junto a colega A no patio, local onde ocorre a educacéo fisica na escola.

C ao realizar a atividade do painel — o aluno confeccionou com muita criatividade o
mobiliario do espaco da biblioteca, reproduziu os livros, mesas, cadeiras e alunos que
frequentam o ambiente. Ao ser questionado sobre a angustia de estar na biblioteca, ele relatou
que se deve a dificuldade que possui na leitura dos livros, sendo que nédo considera prazerosa

esta atividade, embora goste da biblioteca e das funcionérias que ali trabalham. (Foto 27)




71

O momento da apreciacdo dos trabalhos - a apreciagédo ocorreu tendo a participagao
da professora da turma, da professora do ensino regular, da supervisora, da diretora e das
mées (Fotos 28 e 29). Todas as participantes foram convidadas a sala multimidia, para assistir
as imagens projetadas num teldo, como também puderam apreciar os painéis confeccionados
pelos alunos, em exposi¢do na mesma sala. Apds o debate, foi solicitado as participantes que
expusessem suas impressoes.

As opinides da supervisora e diretora convergiam inicialmente para a inclusdo de
todos os alunos, prevendo o fechamento da classe especial. ApOs as apreciacdes, ambas
relataram que se sentiam angustiadas a respeito da convic¢éo inicial, pois perceberam haver
questdes, como a prontiddo e o amadurecimento emocional e cognitivo de cada um, que
podem ser elaboradas, antes de inclui-los.

O debate continuou, girando em torno da preparacao de alunos e professores, que pode
ocorrer para evitar que o processo de inclusdo seja indcuo, apenas com a presenca do aluno

em sala de aula no ensino regular, sem que haja conjecturas e delineamentos anteriores.

A professora, juntamente com a escola esta buscando a inclusdo destes alunos, no
primeiro momento fiquei angustiada, achando que ndo estavam prontos, mas ao
analisar o trabalho estamos no caminho certo. Me surpreendi ao ver o resultado do
trabalho da professora, ndo pensei que eles expressariam seus sentimentos,
pensamentos e atitudes de forma clara, mostrando tudo isso em trabalhos bem feitos.
Percebi neste primeiro trabalho que o **C ndo tem problemas com a incluséo, se
relaciona bem, *B é um pouco mais reservado e a *A apresenta dificuldade em se
relacionar. E necessario conversarmos, trocar ideias e sim dar suporte para eles e
para os proximos professores, algo que ja fazemos com outros alunos incluidos,
juntamente com seus professores (Diretora da escola).

Por conhecer os alunos, hé alguns anos, a diretora surpreende-se com a transparéncia
no resultado dos seus trabalhos. E, mesmo conhecendo-o0s, ndo conseguia visualizar suas

capacidades.

A abordagem apresentada pela professora Ana Paula, com relacdo ao trabalho
realizado com seus alunos, nos mostrou um olhar atencioso e foi de extrema
importancia para nés da coordenacdo pedagdgica da Classe Especial e AEE, pois a
vivéncia que nos foi apresentada pela professora, nos mostrou como o contato de
sala de aula, a atencdo dispensada a eles e o comprometimento do professor é
importante. Ressalta que a cada dia temos que nos dedicar e trabalhar com vontade,
o olhar atencioso de mundo que a professora realizou no trabalho foi excelente, pois
para mim estes alunos poderiam ser incluidos no regular pelo tempo de classe
especial que ja possuem e vendo atenciosamente o trabalho detalhado apresentado
pela professora mudou completamente meu ponto de vista, pois, foram muitos
detalhes apresentados, pontos importantes do comportamento dos alunos, reacdes

2 O asterisco indica que o nome do(a) aluno(a) foi pronunciado ou escrito pelas participantes e ocultado pela
pesquisadora para preservar a identidade dos mesmos.
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diante de questdes pertinentes. Um trabalho de muita qualidade e que precisa ser
documentado e digo mais, seguido por outras escolas que possuem alunos da classe
especial e que tem pretensdo de inclui-los. Porque mesmo tendo conhecimento,
leituras, esclarecimento sobre a inclusdo, fica ainda longe da realidade vivenciada
em sala de aula. Inclusdo na pratica, para mim, sdo anos luz a teoria (Supervisora da
educacdo especial).

A supervisora valoriza a acdo da pesquisadora, enfocando a atencdo e
comprometimento necessarios para um trabalho sistematizado que possibilita o
entrelacamento de diversos contextos dentro do ambiente escolar. Ao conhecer o trabalho dos
alunos, a professora participante foi amadurecendo sua opinido a respeito da prontiddo dos

alunos para a inclusdo, conforme seu relato.

Analisando os trabalhos dos alunos percebem-se, claramente, as caracteristicas
pessoais de cada um. Os trabalhos apresentados sdo como fotografias reais dos
alunos. O *C é realmente mais socidvel e ja esta preparado para ser incluido. Isto
fica claro pela liberdade que usa para ir e vir nos diversos ambientes por ele
apresentados. Demonstra sentir-se bem junto aos demais alunos, professores e
funcionarios da escola (Professora do ensino regular).

A professora de ensino regular, tanto quanto a diretora, j& conhece o grupo de
estudantes e enfoca em seu relato a transparéncia dos resultados, comparando-os ao jeito de

ser de cada aluno.

Foto 28 - Da esquerda para a direita; mae de C, supervisora, diretora e professora do ensino regular assistindo a
amostra dos trabalhos.

As mdes foram convidadas a opinar e dar suas impressoes a respeito dos trabalhos que
os alunos fizeram. Assim, a pesquisadora pode obter alguns registros das manifestacoes. Elas
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tiveram a oportunidade de externar suas preocupacGes e as expectativas que mantém a

respeito da incluséo, como veremos em seus relatos, a seguir:

Gostaria que minha filha interagisse com outras criangas de sua idade. Seus
trabalhos ficaram lindos, ela é caprichosa, faz os desenhos, mas eu gostaria que ela
participasse das atividades com as outras criangas. Nesse ano *A avangou bastante,
mas seria melhor se houvesse mais meninas para estudar com ela na turma. *A teve
muitas professoras, isso ndo foi bom pra ela, queria que fosse uma acompanhando
sempre (Méae de A).

No seu relato a mée de A demonstra seu interesse em ver a interagdo social da filha

avancar, referindo-se aos poucos colegas que ela possui na turma de classe especial.

O *B ndo gosta de sair de casa para brincar com outros amigos, eu pergunto se ele
quer ir brincar com os vizinhos e ele ndo quer, quando vai acabam brigando. Acho
que seria bom pra ele ter mais colegas, mas ndo sei como ele se sairia nas notas (mae
de B).

A mée de B repete o enfoque da mée de A de ver a interacdo social do filho

quantificar.

Os painéis que *C fez ficaram muito bons. Ele adora ajudar a gente em casa. Eu ja
disse pra ele que quero que ele more comigo sempre. Acho que ele vai se dar bem
com a outra turma, porque ele me conta que tem amigos que ndo sdo surdos e quer ir
para casa com eles. Eu quero que ele aprenda o que puder, porque ele vai trabalhar
com o pai dele mais tarde (méae de C).

O relato da mé@e de C demonstra positividade e otimismo em relagdo ao futuro e a

inclusao do filho em classe comum.

000?
9¢n00 ae0 200992 9%
09090
s o

°
:..aor

Foto 29 - mée de B apreciando o painel de retalhos confeccionado pelo filho.
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Os debates concluiram-se favoraveis a uma perspectiva de inclusdo. Entretanto, ndo se
esgota aqui a tarefa de garantir que o processo em si mantenha-se no proposito da comunidade
escolar superar a questdo do dominio do aprendizado e comunicagdo, conforme as palavras da

autora:

No caso dos surdos, viver numa condicdo bilingue implica viver concomitantemente
numa condic¢do bicultural. A convivéncia surda, tanto com a comunidade surda
quanto com a comunidade ouvinte, imprime tragos identitarios distintos nos sujeitos
surdos, pois esses partilham de elos que os posicionam de formas especificas, ora
como surdos — quando estdo na comunidade surda -, ora como ndo ouvintes —
quando estdo entre ouvintes. [...] Ser bilingue, por si s, ja é tarefa que exige muita
energia para 0s sujeitos que vivem tal experiéncia, porém, ser bilingue e viver a
experiéncia do biculturalismo é algo extremamente dificil em uma sociedade e em
um tempo em que somos chamados a nos identificar dentro de alguns esquemas e
identidades. (LOPES, 2011, p. 66)

Aceitar a experiéncia de ser surdo como uma diferenca cultural em meio a diversidade
natural existente entre todos os alunos, incluindo o proprio sujeito surdo que pode manifestar-
se conforme sua construcdo de identidade é a um desafio para se oportunizar um efetivo
processo inclusivo.

Os encontros produziram um material visual significativo, bem como impressées dos
relatos registrados. As atividades escolhidas, e as indagacdes elaboradas oportunizaram aos
alunos refletirem sobre questbes presentes e futuras que perpassam pelo seu caminho
académico e profissional. Com a proposta da modelagem em argila, a pintura com guache, o
album digital e a confeccdo do painel de retalhos, as perguntas elaboradas para cada atividade
remeteram a sentimentos atuais de suas vivéncias, enquanto que nas atividades de recorte e
colagem, desenho, expressdo escrita e desenho digital, foram os sentimentos em relacdo ao
futuro que precisaram ser refletidos.

Ao conhecer o relato dos participantes compreende-se a importancia de lhes ofertar a
oficina de educacdo estética, sendo que, ao expressarem-se 0s estudantes surdos encontram,
minimamente, duas possibilidades de elaborar as angustias e esclarecer questfes de davidas
em relacdo as novas experiéncias numa sala de aula com os demais colegas e professores
ouvintes. Uma das formas de resolverem suas questfes é o0 proprio movimento de criar, de
colocar em suas producdes estéticas uma impressdo Unica de si mesmos. A outra maneira
parece ser o relato, o extravasamento e enfrentamento dos medos e expectativas em suas

confissoes.
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5 A ANALISE REALIZADA PELOS OLHOS DAS ESSENCIAS
FENOMENOLOGICAS

Ap0s os trabalhos realizados nas oficinas, os registros do diario continham um rico
material para as analises. O caminho percorrido para chegar até as esséncias fenomenoldgicas
foi minucioso e detalhista, pois dependeu da sutileza das respostas do grupo participante
observadas pela pesquisadora na aplicacdo do método.

A andlise, realizada pelo método de Giogi (1985) e Comiotto (1992), consistiu na
aplicacdo de uma sequéncia de cinco passos elaborados pelos autores e descritos por
Ormezzano e Torres (2002). Até chegar as dimensfes, conforme os passos do método
fenomenoldgico, foi necessario perceber cada participante com suas proprias singularidades,
partindo da significacdo do todo para um refinamento das percepcBes que surgiram durante o
desenvolvimento do trabalho. No primeiro passo, denominado “O sentido do todo”, foi
necessario a pesquisadora ater-se na linguagem dos participantes, tanto na verbal, originada
do didlogo com as professoras, médes e equipe diretiva, quanto na visual, resultante das
producdes dos alunos. Esse primeiro momento exigiu captar o significado e compreensao das
falas e respostas do grupo.

Pelo motivo de que as percep¢des observadas nos alunos possuem carater subjetivo,
elas ndo transpareceram em apenas uma das atividades, mas confirmaram-se no decorrer dos
trabalhos. Algumas duvidas foram desfeitas a medida que os estudantes corroboravam em seu
dialogo estético os questionamentos em pauta. Assim, a extracdo das esséncias e dimensdes
s6 foi possivel com a observacdo atenta ao significado das respostas dos estudantes,
confirmadas em seus diversos trabalhos artisticos.

O segundo momento “As unidades do significado”, consistiu na “redugdo
fenomenologica” (ORMEZZANO; TORRES, 2002, p. 16), quando cada unidade de
significacdo € enumerada em ordem crescente.

Apés a primeira andlise das dimensGes, com “0 momento de sintese entre
subjetividade e mundo, visando estruturar os significados dados a vivéncia através da
linguagem” (ORMEZZANO; TORRES, 2002, p. 17), foi possivel perceber as revelacdes que
afloraram nas respostas suscitadas durante a realizacdo das oficinas. Inicialmente, chegou-se
ao numero de cento e trinta e quatro dimensdes, as quais se reduziram a setenta e cinco, no
momento de distingdo entre os participantes e, finalmente, esse nimero chegou a vinte e

cinco, conforme a extracdo pela anélise da pesquisadora.
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O terceiro passo, a “Transforma¢do das unidades significativas em linguagem
psicoeducativa”, requereu da pesquisadora uma interpretacdo da mensagem que o0s
participantes transmitiram e a expressao desta através de uma linguagem psicoeducativa. No
quarto passo, a “Sintese das estruturas de significado”, as esséncias foram criadas pela fusédo
das percepcOes dos pesquisados e da intuicdo da pesquisadora em relagdo a fala do grupo.
Finalmente, ap6s as extracBes das dimensfes estudadas, houve a sintese abstraida das partes
comuns ao todo, até chegar as esséncias, que se constitui no quinto passo: as “Dimensdes
fenomenologicas”. A percepcdo, a intuicdo e a capacidade de observar as significacOes
contidas nas “entrelinhas” das falas do grupo pesquisado estruturam o método e resultam nas

esséncias, seguidas por suas dimensdes, conforme podemos conferir:

Primeira ESSENCIA: As tenses que se revelam na incluséo

Dimensodes:

- Davidas, anseios e incertezas que surgem frente a uma nova etapa escolar.
- Lacos de acomodacéo e sentimentos de ambiguidade do imaginario dos alunos.

- A Importancia de Libras no processo de inclusdo do aluno com surdez.

Segunda ESSENCIA: O papel da escola no momento da inclus&o do aluno com surdez

Dimensodes:

- A auséncia de sistematizacdo de um trabalho preparatério a incluséo.
- A formacado de professores para a aceitacdo das diferencas.

- A interacdo entre familia, gestores, AEE e professor da classe comum.

Terceira ESSENCIA — O papel da familia na incluséo do (a) filho (a) com surdez

Dimensoes:

- Os sentimentos de protecdo que surgem frente a incluséo.
- A importancia de (re) conhecer no (a) filho (a) a percepcao que ele (a) possui de si
mesmao.

- Expectativas criadas em relagdo a escola.
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5.1 As tensdes que se revelam na incluséo

A esséncia revelou as tensdes originadas no grupo participante pela proximidade de
uma nova situacdo escolar, a transicdo entre a sala de classe especial para uma sala comum.
Essas transpareceram, principalmente, através das duvidas, inquietac@es e receios dos alunos
ao se depararem com o tema inclusdo que, até entdo, ndo fazia parte de seus dialogos e
cotidiano. O fato em si tem maior relevancia porque os estudantes matriculados na classe
especial estdo ha mais de dois anos frequentando-a e, para eles, esse processo de passagem
consiste em um desafio a ser superado, conforme foi observado no andamento das oficinas.

A consciéncia desta nova etapa a ser vencida surge, principalmente, no conteudo de
suas indagacBes, das preocupacbes com a exposicdo das suas diferencas, com as
possibilidades de conhecer novos professores e novos colegas. Enfim, sdo reveladas as
impressGes quando um novo cenario se aproxima e chama a aten¢do dos estudantes quando o
assunto é langado pela pesquisadora.

As atividades de expressdo artistica narraram pelos alunos os seus receios tanto em
relacdo aos acontecimentos consigo mesmos quanto com seus pares (demonstrando a unidao
nos lacos construidos entre os colegas), com a exposicdo de suas diferencas, com a
preocupacao do bem-estar dos colegas de classe especial numa turma inclusiva, e as davidas
quanto a forma como fluird a comunicacao entre surdos e ouvintes.

Na relacdo com o semelhante, B demonstrou empatia pela fragilidade da colega A,
guestionando na atividade do desenho se ela ndo iria chorar ao estudar entre os colegas
ouvintes. Nesses encontros de educacdo estética, os receios do grupo foram se projetando
conforme o entendimento que 0s mesmos possuem atualmente de si, do outro e do espago que
ocupam.

Observou-se, durante a realizacdo dos trabalhos, o conteldo das narracGes dos
estudantes e o resultado final das suas atividades. Assim, o contraste entre a escuta dos
discursos e a visualizacdo do resultado dos trabalhos foi fundamental para a analise das
esséncias e dimensdes.

Conhecer os receios dos alunos e suas inquietacdes frente ao novo permite-nos refletir
sobre a origem motivacional de tais sentimentos e da inacessibilidade aos mesmos pelo
professor ou escola que ndo promove o dialogo e a escuta como préatica habitual, enfatizando

a excluséo e observando passivamente seus efeitos:
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[...] vérios sdo os efeitos da exclusdo, sendo alguns irrecuperaveis. Em termos
psicoldgicos, a perda da auto-estima e da identidade dos que ficam a margem do
processo educacional escolar, por exemplo, vai se estruturando com auto-imagens
negativas. Os sentimentos de menosvalia que se desenvolvem, em decorréncia,
intensificam comportamentos de apatia, de acomodacdo, ou se manifestam por meio
de reaces violentas (como mecanismos de defesa). (CARVALHO, 2000, p. 98).

O acesso a esses elementos subjetivos leva-nos a perceber que eles podem, inclusive,
auxiliar o professor, dando-lhe pistas sobre a melhor forma de trabalho, de reorientar suas
praticas pedagdgicas aos alunos com surdez. Além de trazer-lhes tranquilidade emocional no
momento de transicdo de uma sala a outra, esse olhar atento aos alunos, consequentemente,
pode evitar que eles se sintam excluidos devido as suas diferencas.

Durante a apreciagdo dos trabalhos realizados nas oficinas observou-se que, tanto a
diretora da escola, quanto a supervisora demonstraram suas angustias e incertezas ao
relatarem ndo saber se estavam no caminho certo em relagdo ao momento da inclusdo do
grupo em classe regular. Quanto as méaes, estas tiveram a oportunidade de se posicionarem
frente ao tema pela primeira vez e, aproveitando a ocasido, expuseram francamente o que
pensam, ao serem questionadas.

A exposicao de opinides e pensamentos do grupo originou as tensfées que surgiram na
esséncia e dimensbes reveladas. Esse momento de reflexdo foi considerado um avango na
construcdo conjunta do debate, além de ter oportunizado que todas conhecessem um pouco
mais a respeito umas das outras e, finalmente, resultou na elaboracao coletiva das tensdes que

o tema incluséo provocou.

5.1.1 Duvidas, anseios e incertezas que surgem frente a uma nova etapa escolar

Esta dimensao, evidenciada nas respostas dos alunos A, B e C, revela a vaga nocédo do
que imaginam do seu futuro escolar e o receio do que possa vir nos proximos anos, frente ao
guestionamento - Qual seu sentimento em relacdo a inclusdo? - na atividade da pintura com
guache. Embora o aluno C tenha demonstrado satisfacdo com a possibilidade de ser incluido,
a questdo evoca um alerta a prépria dinamica escolar, por demonstrar a auséncia de
exploracdo e debate do tema, durante o percurso escolar dos alunos surdos em classe especial.

Os ambientes fisicos da escola foram fundamentais para demonstrar aspectos
geradores de inquietacdes entre os estudantes. No decorrer das atividades, pdde-se observar o

medo de “subir” para o andar superior, no qual estaria uma sala de aula do ensino regular,
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imaginada pelo aluno B, os momentos de atividades de leitura na biblioteca, para C e o
refeitorio para A.

Ao solicitar que os alunos se imaginassem numa classe entre colegas ouvintes, na
atividade do desenho, observa-se uma reafirmacdo das percep¢des dos alunos. Nessa
atividade, a aluna A ignorou as expressdes faciais dos colegas, registrando somente a propria
e a da professora. Fato gerado pela auséncia de elementos que possam vir a auxilia-la na
construcdo da idealizacdo da nova turma, sendo que a aluna apenas acrescentou novos colegas
em seu desenho, por possuir superficial conhecimento de que na inclusdo as turmas se
constituem com maior nimero de alunos.

Aspectos de inquietacBes e ddvidas em relacdo a si mesmo, em expor-se a presenca de
colegas ouvintes, foram observados no trabalho do aluno B, evidenciando a aproximacao do
discurso receoso do aluno, com o resultado do seu desenho. A mesma equivaléncia nédo
ocorreu no trabalho de C, pois no desenho aparece uma sala de aula onde retrata apenas a si
mesmo pensando na professora. A auséncia de colegas contrasta com a sua afirmacdo de
imaginar-se plenamente feliz na futura incluséo, revelando que seu relato, obtido na técnica da
pintura em guache, ndo contempla a totalidade de seus sentimentos.

A atividade do painel de retalhos foi muito significativa por revelar angustias nao
enfatizadas anteriormente pelos alunos. Todos eles apontaram um local de conflito pessoal
com um ambiente da escola, surpreendendo pelo carater preciso entre relato verbal e trabalho
finalizado.

As insegurancas de A, remetem diretamente ao outro, ao colega ouvinte, por prever
gue os mesmos possam agredi-la com atitudes de rir-lhe e cagoar-lhe. Para tanto, a aluna
projeta-se numa posicdo de segurancga, protegida dentro de um quadrado ao construir em seu
painel uma cena no refeitdrio.

O aluno B evoca a preocupacdo com o bem estar da colega A, a0 mesmo tempo em
que expde o seu desconforto com as atividades de educacdo fisica. No painel, ambos o0s
colegas aparecem espiando de longe as atividades aplicadas pelo professor no patio,
reproduzindo uma situacéo j& observada pela professora no cotidiano escolar.

Para o aluno C, o desconforto causado pelo ambiente remete & projecdo de suas
dificuldades com a leitura e com a escrita em atividades trabalhadas eventualmente na
biblioteca, argumentando que o espacgo fisico ndo lhe é incdmodo, mas sim as atividades

realizadas no ambiente.
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Para Mantoan (2011), a qualidade na escola, passa pela atitude de oferecer ao aluno
condigdes socioafetivas nas suas interagdes, como um dos requisitos para que este aprenda e

construa sua autonomia:

Em uma palavra, as escolas de qualidade sdo espacos educativos de construcdo de
personalidades humanas autébnomas, criticas, nos quais as criangas aprendem a ser
pessoas. Nesses ambientes educativos ensina-se os alunos a valorizar a diferenga,
pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores, pelo ensino
ministrado nas salas de aula, pelo clima socioafetivo das relagdes estabelecidas em
toda comunidade escolar — sem tensdes, competicdo de forma solidaria e
participativa. (p. 61)

O grupo de estudantes expressou claramente suas projecfes do desconforto causado
pelas atividades que mais lhe causam angustias, transpondo-as para 0s mais Vvariados
ambientes de integracdo. Assim, a dimensdo aponta exatamente as percepcdes negativas

presentes em seus imaginarios que necessitam ser elaboradas pelos professores e alunos.

5.1.2 Os sentimentos provenientes do imaginario dos alunos

Muitos foram os sentimentos revelados pela expressdo do imaginario dos alunos. Os
sentimentos de ambiguidade que emergiram nos trabalhos foram os mais dificeis de apurar,
devido ao seu carater subjetivo e pessoal, sendo que a convivéncia diaria da pesquisadora com
a turma possibilitou a analise de aspectos significativos, conforme revelados nessa dimenséo.
A fim de esclarecermos aqui a relacdo de pensamento produzida pela percepc¢do e imaginagéo

que os alunos possuem, citamos Carvalho (2004):

O imaginério é composto por um conjunto de relagcbes imagéticas produzidas em
nossos contatos cotidianos. Estou me referindo a producdo de imagens a partir das
experiéncias perceptivas que temos do mundo que nos cerca. Cabe, desde ja,
diferenciar imaginacdo de percepgdo, na medida em que esta é reconhecimento e
identificacdo de conteGdos sensiveis, enquanto a imaginacdo consiste na
simbolizacdo, ora completamente involuntaria, como no sonho, ora organizada e
integrada num sistema de crencas coletivas. (p. 53)

Conforme a autora, podemos supor que o0 imaginario dos alunos, em relacdo ao
desconhecido sera baseado em vivéncias anteriores e projetadas em suas mentes a partir dos
significados que estas possuem no momento presente.

Todas as atividades oportunizaram conhecer o imaginario que os alunos possuem em
relacdo ao tema incluséo, no entanto, algumas se destacaram devido & clareza dos sentimentos

que foram provocados. O desenho digital permitiu que A realizasse uma das atividades que
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mais lhe agrada. Ao dar a aluna a liberdade de escolher um (a) professor (a) para a inclusao,
pode-se observar sua preferéncia e afinidade com o professor de educacao fisica. No entanto,
o professor foi desenhado com os membros superiores recolhidos préximos ao corpo, numa
expressao corporal denotando timidez ou auséncia de empatia. Assim, observou-se na escolha
de A, sua simpatia pelo professor, pois entre tantos outros ele foi o eleito da sua imaginagao
para dar-lhe aula na classe comum num futuro proximo. Mas, ao perceber a expressao de
contencdo, que a aluna revela na expressdo corporal do professor no resultado do seu desenho,
surge o sentimento de economia de afeto e auséncia de empatia e o que se tem, ao final, sdo
sentimentos que ndo compartilham afinidades entre si.

Na técnica de pintura com tinta guache, nos oito corac¢des pintados por B, observam-se
quatro deles com uma expressdo feliz e outros quatro com expressdo indefinida. Entre os
corac0es felizes, um deles tem lagrimas, revelando um sentimento confuso do aluno ao definir
seu sentimento em relacdo a inclusdo. O autorretrato do aluno, nesta atividade remete-nos a
concluséo do sentimento de ambiguidade presente em sua expressao feliz, enquanto o coragao
ao lado chora.

Para o aluno C, o sentimento de acomodacéo e conforto com a atual classe especial foi
observado nos lagos construidos em sala de aula na relagdo entre professora e aluno que
surgiram retratados na atividade de modelagem em argila e no desenho. A énfase dada ao
sentimento de tristeza com a separacdo pode ser observada nos elementos elaborados em
figuras pessoais carregadas de afeto (coracdo e pensamento) onde o nome da professora foi

grafado.

5.1.3 A Importancia de Libras no processo de inclusao do aluno com surdez

Com o desenvolvimento da atividade em expressdo escrita, principalmente, a questéo
da importancia de Libras veio a tona nas dificuldades que os alunos enfrentam no processo de
escrita e leitura na lingua portuguesa. Apesar de uma lingua ndo substituir a outra, na
abordagem bilingue considera-se o aprendizado das duas linguas com a valorizacdo de cada
uma de formas diferenciadas. O grupo de alunos pesquisado revelou possuir consciéncia do
valor do aprendizado bilingue e, embora A demonstre ndo possuir o dominio de Libras e
portugués, demonstrou que ndo ignora sua importancia.

Os alunos B e C compreendem a importancia de saber a lingua portuguesa para as

proximas etapas numa classe comum e admitem suas dificuldades com o aprendizado nesta
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lingua. Assim, podemos observar que C estipula uma complementagdo no seu aprendizado, ao
sugerir a informética e a matematica como facilitadores para esse processo, indicando um
caminho a seguir. Na confeccdo do painel, o aluno aponta o sentimento de dificuldade nas
atividades de leitura na lingua portuguesa, quando essa se constitui num desafio para ele.
Enquanto Libras ndo é uma preocupacdo, pela fluéncia que o mesmo possui nessa lingua.

O relato do aluno B, na atividade escrita, pressupde a continuidade do aprendizado em
Libras para a sua inclusao fluir com mais facilidade, e na atividade do desenho, ele revela a
curiosidade sobre como ocorrera sua comunicagdo com a professora da nova turma,
expressando a ideia da importancia que a comunicacdo viso-espacial toma na relacdo de
comunicacgéo no ensino e aprendizado entre professor e aluno.

O questionamento levantado pelo aluno B mostra-nos que a auséncia de Libras no
ambiente educacional e, mais precisamente na comunicacdo em sala de aula, constitui-se num
ponto de inquietacdo para o aluno. O professor ouvinte, no imaginario do aluno, pode néo ter
as qualidades necessarias para atender as suas especificidades linguisticas, iniciando uma
relacdo com um aspecto de limitacdo entre ambos. Entende-se, nesse caso, que o professor
ndo possua o dominio de Libras, mas considera-se importante que, minimamente, ele tenha
conhecimento da lingua a ponto de se aproximar do aluno e transformar o convivio diario em
aprendizado para ambos.

No entanto, esta constatagdo paliativa, encontrada nas orientacbes das autoras
Damazio e Alves (2010, p.65), tem sua validade até chegar o momento em que o (a) professor
(@) que possui alunos com surdez sinta a necessidade de dominar Libras para o

enriquecimento de sua pratica pedagogica.

A sala de aula comum favorece as interagdes sociais dos alunos com surdez e 0s
ouvintes, ampliando o potencial comunicativo em Lingua Portuguesa e Lingua de
Sinais; O professor da sala de aula comum nao precisa dominar a Lingua de Sinais
para ministrar os contetidos curriculares em Lingua Portuguesa oral e escrita, mas
deve aprender a trabalhar com as diferencas da turma, usando procedimentos de
ensino diversificado, provocando situagdes de aprendizagem enriquecedoras; por
isso, a organizacdo pedagdgica da sala precisa ser rigorosamente planejada.
(DAMAZIO e ALVES, 2010, p. 65)

Desse modo, os resultados observados nas atividades referidas obtiveram éxito ao
explorar a0 maximo as percepc¢des que os alunos possuem de si mesmo, do outro, de suas

dificuldades e dos facilitadores que possam auxilid-los na comunicacéo e aprendizado.
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5.2 O papel da escola no momento da incluséo do aluno com surdez

Esta esséncia e as proximas dimensdes que dela derivam surgiram, principalmente, na
apreciacdo dos trabalhos pelas mées, pela professora do ensino regular, pela supervisora e
pela diretora da escola. Nesse momento, com o debate, observou-se uma grande exposicéo
das impressGes de todas as participantes sobre questdes presentes e futuras, ligadas a inclusdo
do grupo de estudantes com surdez.

As participantes tiveram a oportunidade de visualizar, num “raio x” obtido pelas
atividades estéticas, as percepc¢des dos alunos, suas inquietaces, sentimentos de empatia,
preferéncias, retraimentos e receios.

A expressdo do grupo, diante do resultado dos trabalhos, foi de surpresa, pois as
respostas dadas durante a realizacdo das oficinas retrataram amplamente o perfil de cada
aluno, o que refletiu no depoimento da diretora: - “Me surpreendi ao ver o trabalho da
professora, ndo pensei que eles expressariam seus sentimentos, pensamentos e atitudes de
forma clara, mostrando tudo isso em trabalhos bem feitos”. Assim como nas palavras da
professora do ensino regular: - “Analisando o trabalho dos alunos, percebem-se claramente, as
caracteristicas pessoais de cada um. Os trabalhos apresentados sdo como fotografias reais dos
alunos”.

E importante sublinhar que o fato de as participantes da escola conhecerem os alunos
no convivio didrio ndo diminuiu a surpresa com suas respostas. Além disso, as opinides da
supervisora e diretora se modificaram ao conhecerem o imagindrio dos alunos e a
subjetividade nele contida, em relagdo ao tema inclusdo. Nesse momento, um passo para tras
foi dado por ambas na convicgdo de inclui-los, pois afirmaram haver questdes de prontiddo e
amadurecimento emocional que precisam ser elaboradas pelos alunos. Porém, é necessario
refletir que sera justamente na interacdo com o grupo heterogéneo e com seus pares que 0S
alunos terdo a oportunidade de crescimento sociocognitivo, de aprender e amadurecer nas
interacbes dentro dos diversos ambientes da escola. Damézio e Alves (2010, p. 39)
consideram o ideal nas interacbes o que a escola comum proporciona pelo agrupamento
heterogénio e a ndo padronizacdo que deste provém. Sendo que o resultado das relagcGes em
classes especiais “suprime o contraditorio, o ambiguo, o desafio provocado pelas diferencas”.

Assim, a escola, ao proporcionar que essas interacdes ocorram dentro de uma
perspectiva inclusiva, estard cumprindo seu papel fundamental, conforme encontramos a

descricdo nas palavras de Ropoli (Et al 2010):



84

A escola das diferencas é a escola na perspectiva inclusiva, e sua pedagogia tem
como mote questionar, colocar em dlvida, contrapor-se, discutir e reconstruir as
praticas que, até entdo, ttm mantido a exclusdo por instituirem uma organizacao dos
processos de ensino e de aprendizagem incontestaveis, impostos e firmados sobre a
possibilidade de exclusdo dos diferentes, a medida que estes sdo direcionados para
ambientes educacionais a parte. A escola comum se torna inclusiva quando
reconhece as diferengas dos alunos diante do processo educativo e busca a
participacdo e o progresso de todos, adotando novas praticas pedagogicas (p. 9).

A escola comum assume o desafio de tornar-se inclusiva no ato de construir e
compartilhar projetos, intencdes, praticas e acdes colaborativas. Pois, no instante em que toda
a comunidade escolar se conscientiza de que possui 0 mesmo compromisso e busca as
mesmas solugdes, percebe que o aluno € responsabilidade de todos e as questdes que o cercam
também. A gestdo, nesse aspecto, possui a incumbéncia fundamental de transitar nos diversos
ambientes regendo-os democraticamente, conforme Figueiredo (2010, p. 32): “Ela se
caracteriza por seu carater colaborativo, desenvolvendo valores e organizando o espago da
escola de modo que todos se sintam dele integrantes.”

Assim, 0 que observamos no espaco pesquisado €, sendo a situacdo ideal de uma
escola inclusiva, um movimento que vai ao seu encontro, tanto na intencdo de conhecer
melhor o seu aluno, como na oportunidade que abre ao discutir suas diferencas e as reflexdes

que delas advém, incorporando-as aos processos pedagdgicos.

5.2.1 A auséncia de sistematizacao de um trabalho preparatdrio a inclusao

A presente dimensdo surgiu da atencdo ao dialogo entre as participantes no momento
de apreciacdo dos trabalhos. A supervisora da escola, ao sugerir que o trabalho realizado fosse
“seguido por outras escolas que possuem alunos da classe especial e que tém pretensdo de
inclui-los,” demonstra reconhecer a necessidade da propria instituicdo de preparar-se a
incorporagéo de agdes facilitadoras do processo inclusivo aos alunos.

Das muitas faces positivas que provém da interacdo proposta pela inclusdo, tanto o
aluno quanto a escola modificam-se numa relacdo de >simbiose, num crescimento
concomitante, continuo e benéfico a todos.

Observa-se que, embora a escola da rede regular pesquisada tenha uma caminhada de
mais de uma década no ensino inclusivo e que suas acOes estdo baseadas na intencionalidade

de ofertar o melhor aos alunos e a comunidade escolar, ela mantém ainda um estatuto e um

* Na biologia, 0 termo simbiose refere-se & relagio entre dois seres que convivem e interagem numa troca de
beneficios reciprocos, tal qual analogia a idealizacdo da relacdo entre a escola e o grupo de alunos nesta
pesquisa (HOUAISS, 2004, p. 681).
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Plano Politico Pedagogico (PPP) baseados no modelo retrégrado, o qual possibilita somente a
interacdo entre surdos e ouvintes numa idade avancada, caracterizando-se essa numa pratica ja
ultrapassada e que ndo acompanha as novas demandas em relacdo a educacao inclusiva.

A instituicdo, entretanto, depara-se com a necessidade de se reinventar e superar a boa
intencionalidade, adequando-se as novas demandas, aos paradigmas sécios antropolégicos e
culturais que narram a surdez e o ser surdo no momento contemporaneo, pelo didlogo
cientificamente estruturado. Lopes (2011), em Surdez e Educacéo, nos posiciona sobre esta
questdo peculiar na educacdo do aluno surdo que transita em nossos discursos e recali,

principalmente, nas préaticas pedagdgicas adotadas:

[...] todas as interpretagdes possiveis sobre o que convencionamos chamar de surdez
sdo interpretacGes sempre culturais. N&do ha nada do que possamos afirmar sobre a
surdez que ndo esteja alojado dentro de campos de sentidos produzidos
culturalmente. Culturalmente produzimos o normal, o diferente, o anormal, o surdo,
o deficiente, o desviante, o exdtico, o comum, entre outros que poderiam compor
uma lista infindavel de sujeitos. Qualquer escolha sera sempre feita a partir de
interpretacdes e representacfes que construimos, partindo de um conjunto de
justificativas que escolhemos para sustentar nossas formas de entender aquilo que o
outro é. Toda escolha que fazemos e as justificativas que lhe damos sdo culturais,
mas nem toda interpretacdo feita sobre a surdez esta sustentada em uma teorizagdo
de base antropoldégica. (LOPES, 2011, p. 8)

A dimensdo referida permite-nos refletir sobre 0 compromisso que a escola possui de
construir novas referéncias, vinculadas a concep¢fes pedagdgicas. Tais referéncias, baseadas
no modelo cultural e antropoldgico para o ensino e aprendizado do estudante com surdez
enriquecerdo e fortalecerdo as praticas do campo educacional, além de amainar a prevaléncia
de modelos clinicos que, ainda hoje, sustentam argumentos de carater excludentes dentro das
escolas.

Ao revisitar a sugestdo da supervisora de que todas as instituices devem seguir as
orientacdes de um trabalho documentado no que se refere a passagem da classe especial a
inclusdo de seus alunos com deficiéncia, ndo se pode deixar de refletir sobre os pontos
essenciais que surgem para que esta sistematizacdo possua elementos minimos para guiar a
acao. Carvalho (2004, p. 74) sinaliza a efetivacdo da incluséo considerando alguns aspectos
que merecem ser pesquisados no universo dos alunos, como “o desenvolvimento de suas
habilidades e competéncias sociais, cognitivas, motoras e psicomotoras; 0s niveis de
acolhimento que experimentam por parte dos colegas e dos integrantes da comunidade
escolar; os procedimentos que facilitam a construgdo de conhecimentos.” A tarefa, segundo a

autora, ndo é simples e parte do “desejo de conhecer sistematicamente mais e melhor”.
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5.2.2 A formacdo de professores para a aceitacdo das diferencas

A seguinte dimensdo revelou-se sutilmente pelas varias expressdes dos alunos na
relacdo professor e estudante, apontados em seus trabalhos.

Na produgdo da sua mandala, B desenha o que ha de positivo na inclusdo, em sua
opinido. Assim, o aluno retrata um ambiente idealizado da sala de aula com uma turma
constituida por quinze colegas em suas classes dispostos ao redor da mandala com olhares e
expressdes atentas a professora que esta posicionada ao lado de sua mesa. O trabalho agrada
aos olhos pela harmonia de cores e pela riqueza dos personagens no desenho bem feito.
Entretanto, um olhar mais atento perceberé que o aluno desenha a si mesmo numa distante
posicdo em relacdo a professora. Ou seja, a condi¢cdo do que o aluno considera ideal na
inclusdo requer uma posicdo isolada, onde o professor e outros colegas ndo possam repara-lo
facilmente.

O desenho revela, ainda, que a figura imaginaria da professora ndo garantiu ao aluno o
conforto necessario para que esse auto-isolamento ndo ocorra. Assim como na atividade do
desenho digital o (a) professor (a) idealizado é retratado por A e C com reservas em suas
expressoes.

Portanto, podemos visualizar a existéncia de um conceito prévio, instalado no
imaginério dos alunos, advindos, possivelmente, de experiéncias anteriores com seus mestres
e projetados em seus trabalhos no distanciamento e retraimento nas expressdes faciais e
corporais dos futuros docentes. Assim, verifica-se haver uma impressdo do professor
estabelecida pelo aluno (mesmo antes de conhecer sua identidade), a qual servira de base aos
futuros contatos entre ambos.

As resisténcias dos professores ao receber um aluno com deficiéncia é visto por
Carvalho (2004, p. 74) como natural, sob um enfoque compreensivo. A mudanca assusta e
gera uma posicdo de tensdo e resisténcia, contencdo e, muitas vezes, de hostilidade. Assim, o
que nos era natural ha uma década, atualmente ndo cabe mais, sob o argumento de que é o
proprio educador que deve estar apto a superar as barreiras atitudinais no espaco de interacdo
escolar.

Nesse aspecto, retoma-se a importancia da formacéo do professor ao ensino inclusivo,

conforme sublinha a autora, na tarefa de transmitir e formar:
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O saber fazer diz respeito ao transmitir e ao formar. Sob o primeiro aspecto
consideram-se todas as habilidades necessarias ao ensino, de modo que 0 momento
pedagogico seja agradavel e produtivo ao sucesso na aprendizagem. Em relacdo a
formacdo do aluno, o saber fazer esta relacionado a aspectos éticos que compdem a
formacdo pessoal — profissional de cada educador. Refiro-me, em particular: aos
valores que o professor cultua e transmite (a partir de suas prdprias atitudes frente as
diferencas individuais); a sua pratica e ao modelo de sociedade que idealiza.
(CARVALHO, 2000, p. 166-167)

Anterior ao dominio metodologico, entretanto, pressupfe-se que 0s cursos de
formacgdo que incluem em suas ementas conteudos com aparato ético e humano, estdo no
caminho certo para formar um profissional capaz de aceitar as diferengas, sejam elas
ocasionadas pelas deficiéncias, ou ndo.

Esse perfil pessoal do professor de posicionar-se naturalmente frente as diferencas,
demarcando uma atitude de aceitacdo ao aluno, ird garantir que os primeiros contatos em sala
de aula ocorram com fluéncia entre todos, mesmo que o professor ndo possua o dominio de
Libras.

5.2.3 A interacdo entre familia, gestores e professoras

A dimensdo integra um aspecto importante da esséncia que ressalta o papel da escola a
inclusdo pois serd neste ambiente e, promovido por quem nele atua que se dara o inicio desta
interlocucéo.

Sob o aspecto interrelacional, pode-se observar que o papel de uma escola publica em
tomar a iniciativa do chamamento das familias ao trabalho voltado ao processo de ensino e
aprendizado do aluno é fundamental. Pois, além do trabalho metodoldgico em si, existe antes
e continuamente, a tarefa de reunir os demais interessados ao redor das questdes relevantes a
evolugéo educacional do estudante com surdez.

Esta tarefa, no entanto, é complexa na medida em que é preciso cingir a todos 0s
propdsitos e interesses de cada parte. Deste modo, muitas sdo as vezes em que a escola
necessita da presenca das familias e, por esse motivo, as impressdes das maes, expressas no
momento do debate, constituem um material riquissimo, nem sempre a disposi¢do dos
professores e gestores da escola.

Assim sendo, 0 momento de debates favoreceu a conjuncdo entre os interesses das
familias, da professora do ensino regular, da professora da classe especial, da supervisora e da

diretora da escola.
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Além de ser uma oportunidade de conhecermos as opinides e impressdes de cada uma
das participantes e inclui-las num trabalho articulado a promoc¢&o de mudancas sistematizadas
e planejadas, todos se beneficiam das acBes que possam ser documentadas e ter sua
legitimidade originada de acgdes coletivas, favorecendo efetivas mudancgas problematizadas

por autores como Carvalho (2004):

A equipe gestora utiliza-se de métodos, os mais diversos, para elaborar o projeto
politico—pedagdgico. Esta atividade vai desde sua redagdo nos gabinetes, até as
préticas participativas, envolvendo toda a comunidade de aprendizagem — como
considero que a escola o é. [...] Todos os que (con)vivem na comunidade escolar
sabem que precisamos mudar. A questdo é como implementar as necessarias
reformulagdes, sejam administrativas, pedagégicas, culturais ou atitudinais. (p. 105)

Essa dimensdo favoreceu conhecer as demandas que advém dos pais e dos professores
a equipe diretiva, numa relacdo de parceria, evitando a verticalidade nas relacdes entre as
partes. Assim, um momento colaborativo possui maiores chances de alcancar as varias
dimensGes de um trabalho inclusivo, principalmente no suporte ao planejamento da gestdo
escolar.

A valorizacdo das opinides das maes pelas professoras, pela diretora e pela supervisora
da instituicdo, no momento da apreciacdo dos trabalhos, criou uma via de acesso a
participacdo familiar, além de compartilhar conjecturas com as mesmas sobre questfes

relativas a educacao escolar dos alunos.

5.3 O papel da familia na incluséo do (a) filho (a) com surdez

A presente esséncia refletiu a participacdo das mées no trabalho desenvolvido.

O desejo de interacdo social dos filhos com colegas ouvintes surgiu no relato das trés
mdes. A mée de A especifica que: - “Gostaria que minha filha interagisse com outras criangas
de sua idade. [...] A avancou bastante, mas seria melhor se houvesse mais meninas para
estudar com ela na turma”. No meio de suas impressdes, a mae observou o quanto sua filha é
caprichosa em seus trabalhos e, finalmente, demostrou o descontentamento com a troca de
professoras durante os anos escolares. Pela sua fala, a mée evidencia que o0 avango nos
contetidos, advindos do esforgo cognitivo da filha, ndo se caracteriza uma prioridade na
incluséo.

Para a mée de B, a questdo de sucesso nas relacGes sociais também esta ligada

intimamente ao processo de incluséo, conforme a sua fala: - “O B ndo gosta de sair de casa
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para brincar com outros amigos, eu pergunto se ele quer ir brincar com os vizinhos e ele ndo
quer, quando vai acabam brigando”. Pelo seu relato podemos supor que ela enxerga na
inclusdo uma oportunidade de educacéo social para o filho, primeiramente.

O otimismo da méde de C surge nas suas consideracfes a respeito do que serd para o
filho o momento de incluséo: - ““ [...] Acho que ele vai se dar bem com a outra turma, porque
ele me conta que tem amigos que ndo sao surdos e quer ir para casa com eles.”

Observa-se que o enfoque dado ao desenvolvimento cognitivo ou intelectual e até
mesmo as questdes referentes a metodologia utilizada em sala de aula e a comunicacéo ideal
na interacdo entre o (a) professor (a) e o (a) aluno (a) nesse processo, ficaram em segundo
plano ou, até mesmo, ignoradas pelas mées. Na tabela dos participantes na sessdo que
demonstra a forma de linguagem utilizada com os estudantes surdos, observamos que as méaes
apresentam uma comunicacdo baseada em mimica e gestos com seus filhos, justificando a
irrelevancia que a questdo possui para elas. Questdo esta que merecia uma atitude inversa, de
busca e informacéo para garantir e oportunizar a fluidez comunicativa com seus filhos, antes
que estes cheguem a idade escolar. Entretanto, a responsabilidade de suscitar nos pais a

importancia dessa fluidez segue, em grande parte, nas médos das escolas publicas.

O desenvolvimento sécio-emocional também deve ser garantido na relagdo dos pais
com as criangas. A criancga precisa ter a oportunidade de conceber sua prdpria teoria
de mundo através de suas experiéncias didrias e do didlogo com as pessoas que a
rodeiam. Isso significa que a escola deve ir além da relagdo profissional e,
consequentemente, abranger a relagdo pais e filhos. Os pais, normalmente, ndo
sabem ser pais de criangas surdas. (QUADROS, 1997, p. 108)

A autora sintetiza uma situacdo no final dos anos noventa direcionado a educacéo
bilingue numa escola para surdos, entretanto, nosso enfoque vai para a relacdo entre pais
ouvintes e filhos surdos, pois, ainda hoje, muitos pais ainda ndo aprenderam a lidar com
questdes comunicativas relacionadas ao filho com surdez. A autora esclarece que somente
cinco por cento dos filhos surdos nascem num ambiente favoravel a aquisicdo da sua lingua
(Libras) num formato natural, espontaneo. Os outros noventa e cinco por cento, filhos de pais
ouvintes crescem sem a exposicdo a esta lingua, cenario propicio para uma confusdo
generalizada, de onde se originam muitas tensdes, dividas e receios desnecessarios.

As trés participantes revelam um cenério familiar, uma situacdo que vai além de suas
opinides e faz jus ao ambiente familiar que cerca cada aluno. Cordié (1996, p. 27), ao tratar do
assunto sobre demanda e desejo presentes no comportamento infantil, nos lembra de que

“Aprender implica num desejo, um projeto, uma perspectiva, ndo € apenas compreender”.
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A baixa expectativa das maes com o desempenho escolar dos filhos, portanto, € uma
expressdo de como a familia se comporta em relacdo a esse aspecto e, “A crianga percebe
muito bem que ela tem de corresponder a uma expectativa” (p. 24). Tanto quanto for o nivel
de exigéncia percebida, sera a resposta da crianga aos pais, aos professores e assim por diante,
em virtude de uma padronizagdo do comportamento.

Evidencia-se, entretanto, que o papel dos pais no processo de inclusdo comeca no tipo

de expectativa e desejo que é capaz de inspirar em seus filhos.

5.3.1 Os sentimentos de protecdo que surgem frente a incluséo

A seguinte dimensdo oportuniza observar nos didlogos das participantes 0s
sentimentos implicitos que os compdem. Entre estes, o sentimento de protecdo ao filho/aluno
surge sutil, aliado a preocupacéo de proporcionar-lhe bem-estar no momento de transicéo.

No debate, as participantes foram convidadas a expor suas impressdes. Neste
momento, tanto a diretora da escola quanto a supervisora demonstraram que suas certezas
haviam dado espaco ao sentimento de angustia. A posicao inicial de ambas, em favor da
incluséo, desfez-se quando conheceram, aproximadamente, as inquietacGes e dificuldades dos
alunos. No espagco aberto ao debate, elas citaram o0s aspectos de prontiddo, de
amadurecimento emocional e cognitivo como requisitos a inclusdo. No entanto, conforme o
debate foi evoluindo, suas opiniGes mesclaram-se as demais e esses pontos foram elaborados,
recompondo novamente a conviccdo das participantes em relacdo a inclusdo, conforme
podemos observar na fala da diretora: - “A professora, juntamente com a escola, esta
buscando a incluséo destes alunos, no primeiro momento fiquei angustiada, achando que nédo
estavam prontos, mas ao analisar o trabalho, estamos no caminho certo”.

Podemos encontrar na fala da mée de C, o mesmo sentimento: - “Os painéis que C fez
ficaram muito bons. Ele adora ajudar a gente em casa. Eu ja disse pra ele que quero que ele
more comigo sempre. Acho que ele vai se dar bem com a outra turma [...]”. No relato da mae,
a fala surge deslocada de sentido, sem relac&o ao restante do contetdo: - “Eu ja disse pra ele
que quero que ele more comigo sempre”- entre a apreciagdo dos painéis e 0 otimismo quanto
a inclusdo, indicando o sentimento de apego e protecdo ao filho. Nesse sentido, para Moura
(In MANTOAN, 2011) a identidade de uma pessoa constroi-se e a partir da familia, sendo sua

construcdo permeada pelo sentimento do amor:
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Que jamais poderé ser o amor-coitado, 0 amor-caritativo, 0 amor-superprotetor. Mas
0 amor genuino que engloba um plexo de fazeres que legitimam o educar na acepgao
mais ampla da palavra, oferecendo limites e limites, sempre sob a égide da ternura,
acreditando nas possibilidades desse filho ou aluno. (p. 49).

Houvesse a mée sentenciado que um filho ouvinte, no auge da adolescéncia, ndo sairia
futuramente da casa materna para buscar autonomia e independéncia, certamente nos levaria a
pensar que esta com dificuldades emocionais em desapegar-se dele. No entanto, em nada
surpreende que a mée faca a mesma afirmacdo em relacéo ao filho surdo adolescente gerando,
ainda, um sentimento geral de compreensdo e concordancia com sua atitude, por haver um
entendimento implicito de que deva existir essa relagdo entre a dependéncia do filho surdo e o
cuidado da mae.

Damazio e Alves (2010) consideram que ha dois comportamentos que se evidenciam
na interacdo com as pessoas surdas, quando as angustias advém da énfase dada a auséncia

sensorial:

Nas culturas de cada época nos diversos povos, dois comportamentos tém se
evidenciado com relagdo as pessoas com surdez: a aceitagdo/protecdo e a excluséo.
Esses comportamentos, conforme a concepgdo que se tem das diferengas humanas,
podem exercer influncia na propagacdo de atitudes segregacionistas/
assistencialistas, focadas unicamente na surdez. (p. 27)

Ainda hoje, podemos perceber essa concepcao de protecdo se desdobrar em atitudes de
menos valia projetadas a pessoa com surdez em sala de aula. Os sentimentos revelados na fala
das participantes, embora ndo estejam imbuidos de uma intencdo nociva, tampouco
oportunizam situacdes de crescimento aos alunos no espago educacional, em virtude de
subestimar suas potencialidades e, assim, desprezar as oportunidades de fazer com que se
desenvolvam. As atitudes de protecdo, nesse contexto, igualam-se as de exclusdo por nédo
promover nenhum movimento em favor da autonomia e emancipacdo dos alunos, o que se

supde necessario no processo inclusivo.

5.3.2 A importancia de conhecer o(a) filho(a) por ele(ela) mesmo(a)

Esta dimens&o nos fala sobre a autoimagem que os estudantes revelaram num dialogo
travado entre si e o trabalho artistico. Ao falar de si mesmo, nas propostas das atividades da
modelagem em argila, na mandala e no painel de retalhos, com as perguntas que 0s remetem
ao tempo presente ou a um futuro préximo: - Como vocé se vé estudando numa classe

especial? O que vocé considera de positivo na incluséo? O que te angustia na inclusdo? Cada
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um dos alunos identificou seus pontos sobressalentes, imprimindo suas digitais artisticas nos
trabalhos realizados. Tais atividades foram fundamentais para revelar o pensamento subjetivo
gue 0S mesmos possuem de si, por suas préprias narragdes e ndo, como habitualmente
encontramos, 0 que 0 outro enxerga e como 0 narra frente a tematica da educacao inclusiva
para a pessoa com surdez.

N& nos € desconhecida a importdncia da participacdo dos pais no processo
educacional dos filhos, mas, além disso, faz falta conhecer o filho enquanto estudante, a
identidade que constréi como aluno e como colega nas interacdes que ocorrem originalmente
e exclusivamente no ambiente escolar.

Na atividade do recorte e da colagem, ao responder ao questionamento: - Que
profissdo vocé pretende seguir futuramente? A aluna A apresentou-nos claramente seu
interesse nos cuidados com a satde das pessoas.

O aluno B demonstrou seu interesse pelos animais, associando a experiéncia com 0s
gatos que possui em casa ao desejo de seguir a profissdo de veterinario.

O aluno C revelou um cenéario aproximado as expectativas e realidade da familia,
composto pelos elementos da construcgdo civil e jardinagem. Assim, o grupo expds claramente
seus desejos e previsdes, demonstrando possuir uma perspectiva futura de crescimento que sé
alcancardo galgando as etapas escolares necessarias como requisito a ascensao.

No entanto, as mées evidenciaram em suas falas pouco ou nenhum enfoque a producao
intelectual dos filhos. A mde de A salientou as preocupacdes e indicou sugestdes de cunho
sociointerativo e de protecdo para o andamento do processo educacional da filha: - “A
avancgou bastante, mas seria melhor se houvesse mais meninas para estudar com ela na turma.
A teve muitas professoras, isso ndo foi bom pra ela, queria que fosse uma acompanhando
sempre”.

Ao visualizar o futuro, os estudantes nos mostram a existéncia de suas projecdes
profissionais, de suas preferéncias e desejos construidos subjetivamente, em contraste as
baixas expectativas da familia. “A auséncia de interesse pelos resultados escolares, bons ou
maus, pode também estar ligada ao modelo cultural dos pais” (CORDIE, 1996, p. 35). Ao que
se refere a autora, pode-se perceber nos relatos das maes um padrdo cultural que considera o
empenho intelectual ndo prioritario, e essa auséncia de expectativa em relacdo aos filhos,
tanto quanto a falta de conhecimento dos desejos que s@o cultivados intimamente por eles,

podera transparecer na vivéncia escolar e escolha profissional dos mesmos.



93

Na atividade da construgdo do painel das profissdes, todos demonstraram suas
pretensdes. Possivelmente, se estas inclinagbes ndo encontram eco no comportamento,

atitudes e expectativas dos pais, enfraquecera a busca dos filhos por alcanca-las.

5.3.3 As expectativas da familia na escolarizacéo do filho surdo

A dimensdo das expectativas da familia em relacdo a escola surge da fala das mées,
pelas quais transparecem o que supdem ideal para os filhos. Entende-se que a familia
vislumbra para eles o melhor que houver, pois estes lhes sdo os mais valiosos dos bens.
Assim, a escuta da familia pela escola é fundamental para extrair pistas para um dialogo
proveitoso e promover uma relacao de parceria no processo de incluséo.

A mée de A, quando afirma: - “A teve muitas professoras, isso nao foi bom pra ela,
queria que fosse uma acompanhando sempre” - parte da prerrogativa de que seria importante
um estreitamento de lagos entre a aluna e a professora no processo de ensino e aprendizado,
sem que houvesse o corte do vinculo com o passar dos anos. Para a mde de B, a interacdo com
outros alunos resolveria uma questdo de baixa socializacdo, refletindo no comportamento fora
da escola, conforme sua fala: - “O B ndo gosta de sair de casa para brincar com outros
amigos, eu pergunto se ele quer brincar com os vizinhos e ele ndo quer, quando vai acabam
brigando. Acho que seria bom pra ele ter mais colegas, mas ndo sei como se sairia nas notas”.
A mée de C, ao afirmar: - “Eu quero que ele aprenda o que puder, porque ele vai trabalhar
com o pai dele mais tarde” - se sentiria satisfeita com o preparo do filho para atender as
demandas do trabalho em familia.

Expressdes estas que denotam baixas exigéncias em relacdo a tarefa da escola de
oportunizar metodologias e praticas pedagogicas adequadas ao desenvolvimento intelectual
dos filhos surdos. No imaginario das maes revela-se que o baixo aprendizado dos filhos,
entretanto, é recompensado pela sua aceitacdo social - pelo acolhimento de uma professora
que aceite as diferencgas, pela educacdo para uma boa interagdo com 0s pares ou no preparo
para o trabalho no seio familiar.

O néo pronunciado nesta dimensdo toma valor, por ndo haver das maes alguma
menc¢do ou questionamento a respeito da importancia de uma comunicagdo adequada entre
surdos e ouvintes ou de uma metodologia que faca o (a) filho (a) construir seu aprendizado.
As pistas dadas em seus relatos nos remetem a origem desta resignacdo e de se delegar a
escola a responsabilidade na educagdo do comportamento social de seus filhos. Assim,

encontramos em Lopes (2011), um indicio:
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A educacdo das criancas e dos jovens esta de tal maneira voltada para a escola — pois
ndo é ela quem sabe o que é melhor para todos eles? — que as familias se sentem
desresponsabilizadas pela orientacdo de seus filhos. Confiar a educagéo dos filhos a
escola ndo é uma pratica recente. Desde o século XVIII, mediante o sistema de
internato, as familias passavam parte de seu compromisso com a educagao dos filhos
para as escolas. As familias de surdos encontraram no sistema de ineternato uma
forma de garantir o desenvolvimento dos filhos, bem como de propiciar-lhes um
ambiente estimulador e cercado de cuidados com a salde. (p. 43)

Historicamente, a escola constituiu-se num espaco responsavel por modelar
comportamentos. No entanto, é necessario voltar-se a construgdo de agdes pedagdgicas para
garantir o equilibrio sociocognitivo no processo de ensino e aprendizado e, por sua vez, possa
incidir no desenvolvimento da autonomia dos alunos surdos em sala de aula inclusiva. Além
disso, a gestdo escolar pode utilizar-se de espacos e meios, advindos de um planejamento
sistematizado, para informar e incluir os familiares nesse processo, para ndo correr o risco de
oferecer aos estudantes somente um espaco de interacdo, atendendo a insuficiente expectativa

das maes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Pensei que pegar uma estrela
Né&o desse tanto trabalho
Queimou-me as maos, a danada
Linda, mas malcriada

O tempo veio no ritmo

Um que ndo era 0 meu

Falou lentamente ao ouvido:

- Viracéu

Céu eu virei

Constelacdes nasceram em mim.

Durante a pesquisa, 0s papéis de professora da classe especial e de pesquisadora, por
vezes, se entrelacaram na intencdo de oferecer a escola novos caminhos para qualificar o
processo de inclusdo aos estudantes surdos. Sem querer que esse 0OCOrresse por uma
imposicdo, mas por acreditar que é, realmente, uma opcéo para afrouxar velhos paradigmas
gue contém a resisténcia, presente nas entrelinhas atitudinais, ainda latente de se aprender a
lidar com todos os tipos de diferengas no ambiente escolar.

A pesquisa permitiu-me crescer pessoal e profissionalmente indicando, em cada ponto
avancado, novos caminhos para o trabalho e intervencGes com os alunos, com as familias,
com a professora do ensino regular e com a equipe gestora da escola.

Apesar de alinhavar-se o desfecho pelas consideracdes que se constroem no presente
capitulo, permanece a proposta de uma reflexdo embasada no conteddo das esséncias e
dimensGes que surgiram. A primeira reflexdo que compartilho, refere-se ao tema incluséo e ao
seu beneficio maior de oportunizar a todos a experiéncia de conviver com o plural, com as
diferencas.

Ao discutirmos inclusdo, ndo podemos deixar de lado os conceitos circundantes:
cidadania, direitos humanos e aceitacdo das diferencas. A escola, composta por seus espagos e
personagens, faz a vez do centro para onde convergem tais temas e no foco encontram-se as
questdes que deles se originam e incidem na educacdo para a pessoa com surdez - novas
formas de pensar o ser surdo numa construcao pelo viés cultural, novas estratégias para que
ele alcance sua autonomia e possa atuar como cidaddo pelas méos do conhecimento
académico, novas formas de fazer o outro compreender que aceitar as diferencas é chegar
cada vez mais perto da sua propria humanidade. No decorrer desta pesquisa, nas leituras
realizadas, no contato mais aproximado com as familias, com a equipe diretiva e com 0S

alunos, percebeu-se que a contribuicdo da incluséo extrapola os patios escolares e direciona 0
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caminhar para uma evolucdo civilizatéria ao derrubar as mensagens pejorativas que criam
barreiras em volta das diferencas produzidas pelas deficiéncias.

Nesse interim, as duvidas quanto ao “como se faz” ora diminuem, ora aumentam e,
por vezes, se cré que emaranharam umas nas outras. Mas, a certeza que move esta pesquisa é
a de que ela faz parte de um processo continuo de enriquecimento pessoal e profissional, de
busca por solucdes, em diregdo ao melhor caminho que se possa alcangar para a aceitacdo das
diferencas, guiada pela expressao dos préprios estudantes surdos.

Para que se pudesse chegar a uma resposta a respeito das significacdes que o tema
inclusdo revela aos estudantes pesquisados, foi preciso contextualiza-los - conhecer os
aspectos que as diferencgas ocasionadas pela surdez produzem no ambiente educacional e, em
seguida, ir além e tomar ciéncia da historia do ser surdo e sua trajetoria de embates politicos e
de construcdes socio culturais presentes no percurso.

Ao se pensar no entorno do objetivo que edificou a pesquisa, um sorriso anima o
papel, pois os significados que o tema inclusdo revelam aos estudantes foram expressos
fielmente pela via artistica. Assim, a educacdo estética possibilitou a expressdo do grupo
participante e revelou-se, tanto quanto oportunizou revelar. Os encontros organizados na
oficina concederam olhar, conhecer e perceber proximamente os estudantes, através de suas
proprias significagdes, palavras e expressdes a respeito do tema inclusdo. A experiéncia
sensorial que a oficina de educacdo estética proporcionou pode consolida-la na educacdo de
estudantes com surdez, uma vez que favorece alcancar a katharsis, a via de méao dupla entre a
imagem construida e a imagem imaginada. Na construcdo de cada trabalho, no movimento
das mados, sincronico ao do olhar, na identificacdo com as cores, na escolha dos tracos, das
ilustracOes das imagens e das texturas, desenvolvem-se 0s sentidos. Assim, na execucdo dos
trabalhos do grupo percebem-se as expressdes que, por serem imaginadas, foram construidas.
A0 mesmo passo que ao serem construidas remodelam o imaginario.

Esta interacdo com a arte, no ato de falar e construir a si mesmo pela imagem
imaginada possibilita a extracdo de elementos sensiveis e sensibilizadores, educando as
sensacOes e sendo educado subjetivamente por elas. A subjetividade contida nestas
significacles, entretanto, foi extraida em sua completude, dando a perceber o enquadramento
da educacéo estética e do método baseado em Giorgi e Comiotto (ORMEZZANO; TORRES,
2002), nesta pesquisa.

Os significados que emergem podem ser considerados como os pontos facilitadores no
amplo processo de incluir, principalmente no momento critico da transicdo do ambiente

comodo ao ambiente desafiador. Serdo esses 0s pontos norteadores da escola inclusiva, que
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ganham credibilidade por neles conterem o potencial dos alunos surdos de se fazerem
conhecer, de se posicionarem enquanto sujeitos, com suas opinides e indagacdes ao tema que
Ihes diz respeito.

Ap0s ser constatada, nesta pesquisa, a valorizacdo da educacdo estética aplicada a
expressdo da pessoa com surdez, considera-se que seus beneficios podem alcancar as praticas
pedagogicas em sala de aula. Assim, neste ambiente, o desafio serd repensar estas préaticas
com o intuito de integra-las aos conteddos, a metodologia e a avaliacdo para todos. Essa
tarefa, ndo se parece facil e requer uma reestruturacdo do ambiente escolar nos seus diversos
aspectos arquitetdénicos, metodolégicos, linguisticos e atitudinais. Atualmente, ao desenvolver
um trabalho como Assessora da Educacdo Especial na 92 Coordenadoria Regional de
Educacdo, a oportunidade de dar continuidade e acompanhar o processo de inclusdo dos
alunos pesquisados fica ainda mais ampla. Deste modo, a escola sugere-se um trabalho
conjunto com as familias, levando-se em conta as esséncias e dimensfes reveladas na
pesquisa. Além disso, sera necessario considerar uma possivel mudanca no regimento escolar,
a fim de flexibilizar a inclusdo dos alunos matriculados na classe especial.

O argumento néo se limita a uma educacéo para estudantes com surdez, mas mostra-se
como uma direcdo para alavancar um paradigma que compreenda a aceitagdo das diferencas -
as especificidades linguisticas, fisicas ou intelectuais - que podem advir tanto da pessoa com
deficiéncia, quanto da pessoa sem deficiéncia.

Ao considerar o que se aprende com as especificidades linguisticas dos estudantes
surdos, assim como as de quaisquer outras diferencas, a escola amplia sua capacidade de se
tornar inclusiva e fica mais proxima da funcdo de transformar alunos em cidaddos criticos,
capazes de construir suas préprias conceituacdes a respeito da realidade que os cerca.

Finalmente, na triade composta pela gestdo escolar, familia e professora do ensino
regular, o que se percebe pelas esséncias que se destacaram foi a relevancia do encontro
provocado com a intengé@o de beneficiar a educacéo escolar dos alunos em questdo. O trabalho
concluiu-se unissono, oportunizando reflexdes as novas praticas e processos educativos e,
ainda, indicando uma direcdo para contribuir ao aperfeicoamento das experiéncias entre 0s

sujeitos que se inter-relacionam no meio educacional inclusivo.
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8 ANEXO

ANEXO 1

Termo de Consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa: A
Inclusdo do Aluno Surdo na Perspectiva da Educacdo Estética, de responsabilidade da
pesquisadora Ana Paula da Silva Zorzi Mariani. A seguinte pesquisa remete-se a tematica:
“Inclusdo”, com a finalidade de explorar quais as contribui¢des da educacdo estética neste
processo. Este estudo insere-se na linha de pesquisa: Processos educativos e linguagem, e
compartilha de algumas inquietacOes a respeito da evolucdo da escolarizagcdo do aluno surdo.
No panorama atual da educacdo para a pessoa surda brasileira, se evidenciam, muitas vezes,
questdes relativas as limitacdes na comunicacdo destes alunos com seus professores. Embora
a LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais - tenha seu reconhecimento legitimo ha mais de uma
década, sua utilizacdo ainda é inconsistente nas metodologias de escolas do ensino regular. O
uso de LIBRAS ¢ de extrema relevancia, visto que esta é considerada a primeira lingua da
pessoa surda. A educacdo estética surge para agregar a proposta deste estudo uma
possibilidade ao estudante de trazer a tona seus anseios, percepcles e expectativas sobre o
momento de inclusdo numa sala de aula do ensino regular, onde participardo de experiéncias
de aprendizado junto aos colegas e professores ouvintes. Assim, define-se como objetivo
maior nesta pesquisa, proporcionar aos estudantes surdos a realizacdo de uma oficina de
educacdo estética, e, através dela, investigar os significados que o tema inclusdo produz,
destacando quais deles possam servir de facilitadores do processo.

Para a compreensdo das informacGes serd realizada a aplicacdo de uma oficina de
educacdo estética aos estudantes surdos de classe especial, constituida por dez encontros.
Cada atividade estética desenvolvida aos alunos seré registrada para futura apreciacdo das
imagens visuais. Assim, 0s participantes, além do grupo de trés alunos surdos sdo: suas maes,
a professora do ensino regular, a diretora e a supervisora de educacdo especial da escola. O
campo de acdo serd uma escola do ensino regular no interior do Rio Grande do Sul.

Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Estando
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a

qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar nao ira acarretar
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qualquer penalidade. Caso tenha alguma despesa relacionada a pesquisa, vocé tera o direito de
ser ressarcido (a). Vocé ndo receberd pagamento pela sua participagdo no estudo.

A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa serdo enviados a escola e permanecerdo a sua disposicao
para consulta. Seu nome ou o material que indique a sua participacdo nao seré liberado sem a
sua permissdo. Vocé ndo serd identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar
deste estudo.

Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas explicacdes
e orienta¢Oes acima, cologue seu nome no local indicado abaixo.

Desde ja agradeco sua colaboragdo e solicito sua assinatura de autorizacdo neste
termo, que sera também assinado pela pesquisadora em duas vias, sendo que uma ficara com

VOCé e outra com a responsavel.

de de 2014.
Nome Assinatura do Participante
Nome Assinatura do Pesquisador

Nome Assinatura da Testemunha
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