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RESUMO

A leitura ¢ compreendida como multimodal e demanda do leitor um olhar atento a
constru¢cdo do texto e sua composicdo, mesmo em obras literarias, que ainda privilegiam
elementos verbais. A partir disso, este trabalho tematiza construgdo de sentidos em um circulo
de leitura; sua delimitacdo consiste na construcdo e significacdo de sentidos por meio dos
(multi)letramentos em um circulo de leitura € no modo com que essa construgdo de sentidos ¢
elaborada por leitores dos trés niveis do ensino médio (1°, 2° e 3° anos, dos turnos matutino e
noturno) da Escola Estadual de Ensino Médio Maria Dolores Freitas Barros, localizada na
cidade de Passo Fundo/RS. O objetivo geral ¢ analisar como os estudantes constroem sentidos
e os (re)significam no circulo de leitura, a partir de suas experiéncias leitoras. Para isso, foram
mobilizados pressupostos da BNCC (Brasil, 2018), do Referencial Curricular Gatucho (Rio
Grande do Sul, 2021), no que se refere aos documentos que norteiam a educacao basica no pais
e no estado do Rio Grande do Sul, respectivamente; R. Yopp e H. Yopp (2001), Daniels (2002),
Cosson (2020b, 2021) e Ousley-Exum [2022], em relagdo as atividades propostas no circulo de
leitura; Larrosa (2019) e Petit (2009, 2013), quanto a experiéncia e a leitura literaria; além de
Kress (2010) e Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), quanto a multimodalidade e aos letramentos
multimodais. No que diz respeito a metodologia, esta pesquisa ¢ exploratdria com abordagem
qualitativa e que, conforme os procedimentos técnicos, ¢, em um primeiro momento,
bibliografica e, em seguida, foi realizada uma pesquisa-agdo através de um grupo focal. O
corpus de pesquisa ¢ composto por: 1) o questionario, aplicado aos estudantes participantes do
circulo de leitura para identificar os interesses literarios; 2) os livros literarios selecionados e
discutidos no circulo de leitura; 3) os materiais selecionados (apresentagao de sl/ides, leituras
complementares) para complementar a experiéncia leitora e os que foram produzidos pelos
estudantes apos a leitura, como, por exemplo, os cartazes, didrio de leitura — producdo dos
estudantes, apresentacao dos autores e obras — organizado pela pesquisadora deste trabalho; 4)
o diario de pesquisa organizado pela autora desta tese. A tese defendida ¢ de que os leitores em
fase escolar transitam entre textos multimodais e que, a partir disso, a constru¢ao de significado
da leitura ¢ atualizada a medida que as experiéncias leitoras sdo diversificadas e ampliadas, sdo
(re)significadas, contribuindo para a formacao de sujeitos (multi)letrados. Os resultados obtidos
evidenciam que a leitura na escola com abordagem multimodal, seja por meio do circulo de
leitura ou durante as aulas das disciplinas de Linguagens, contribui para que os alunos

questionem a sociedade que vivem, tornando-os conscientes criticamente, além de leitores mais



proficuos em relagdo aos diferentes significados, suas construgdes e a intengdo com que sao
mobilizados.

Palavras-chave: Multimodalidade. Letramentos multimodais. Leitura. Circulo de leitura.



ABSTRACT

Reading is understood as multimodal and requires the reader to be attentive to the
construction of the text and its composition, even in literary works, which still favor verbal
elements. Based on this, this work focuses on the construction of meanings in a reading circle;
its delimitation consists of the construction and signification of meanings through
(multi)literacies in a reading circle and the way in which this construction of meanings is
elaborated by readers from the three levels of high school (1st, 2nd and 3rd grades, morning
and evening shifts) at the Ecola Estadual de Ensino Médio Maria Dolores Freitas Barros,
located in the city of Passo Fundo/RS. The general objective is to analyze how students
construct meanings and (re)signify them in the reading circle, based on their reading
experiences. To do this, we mobilized assumptions from the BNCC (Brazil, 2018), the
Referencial Curricular Gatcho (Rio Grande do Sul, 2021), with regard to the documents that
guide basic education in the country and in the state of Rio Grande do Sul, respectively; R.
Yopp and H. Yopp (2001), Daniels (2002), Cosson (2020b, 2021) and Ousley-Exum [2022],
regarding the activities proposed in the reading circle; Larrosa (2019) and Petit (2009, 2013),
regarding literary experience and reading; as well as Kress (2010) and Kalantzis, Cope and
Pinheiro (2020), regarding multimodality and multimodal literacies. As far as the methodology
is concerned, this is an exploratory study with a qualitative approach and, according to the
technical procedures, it is initially bibliographical and then action research was carried out
through a focus group. The research corpus consists of: 1) the questionnaire, applied to the
students participating in the reading circle to identify their literary interests; 2) the literary books
selected and discussed in the reading circle; 3) the materials selected (slide shows,
supplementary readings) to complement the reading experience and those produced by the
students after the reading, such as, for example, the posters, reading diary - student production,
presentation of authors and works — organized by the researcher of this work; 4) the research
diary organized by the author of this thesis. The thesis defended is that school-age readers move
between multimodal texts and that, from this, the construction of meaning in reading is updated
as reading experiences are diversified and broadened, are (re)signified, contributing to the
formation of (multi)literate subjects. The results obtained partially show that reading at school
with a multimodal approach, whether through the reading circle or during language classes,
helps students to question the society they live in, making them critically aware, as well as more
fruitful readers in terms of the different meanings, their constructions, and the intentions with

which they are mobilized.



Keywords: Multimodality. Multimodal literacies. Reading. Reading circle.



RESUMEN

La lectura se entiende como multimodal y exige que el lector esté atento a la
construccion del texto y a su composicion, incluso en las obras literarias, que siguen
privilegiando los elementos verbales. Con base en esto, este trabajo trata sobre la construccioén
de significados en un circulo de lectura; su delimitacion consiste en la construccion y
significacion de significados a través de (multi)alfabetizaciones en un circulo de lectura y la
forma en que esta construccion de significados es elaborada por lectores de los tres niveles de
la ensefanza media (1°, 2° y 3° afios, turnos matutino y vespertino) en la Escola Estadual de
Ensino Médio Maria Dolores Freitas Barros, localizada en la ciudad de Passo Fundo/RS. El
objetivo general es analizar como los alumnos construyen significados y los (re)significan en
el circulo de lectura, a partir de sus experiencias lectoras.. Para ello, movilizamos supuestos del
BNCC (Brasil, 2018), del Referencial Curricular Gaucho (Rio Grande do Sul, 2021), en
relacion a los documentos que orientan la educacion bésica en el pais y en el estado de Rio
Grande do Sul, respectivamente; R. Yopp y H. Yopp (2001), Daniels (2002), Cosson (2020b,
2021) y Ousley-Exum [2022], en relacion con las actividades propuestas en el circulo de
lectura; Larrosa (2019) y Petit (2009, 2013), en relacion con la experiencia literaria y la lectura;
asi como Kress (2010) y Kalantzis, Cope y Pinheiro (2020), en relacion con la multimodalidad
y las alfabetizaciones multimodales. En cuanto a la metodologia, esta investigacion es
exploratoria con enfoque cualitativo y, de acuerdo con los procedimientos técnicos, en primer
lugar es bibliografica y luego se llevo a cabo la investigacion-accion a través de un grupo focal.
El corpus de la investigacion consta de: 1) el cuestionario, aplicado a los alumnos participantes
del circulo de lectura para identificar sus intereses literarios; 2) los libros literarios
seleccionados y discutidos en el circulo de lectura; 3) los materiales seleccionados (proyeccion
de diapositivas, lecturas complementarias) para complementar la experiencia de lectura y los
producidos por los alumnos después de la lectura, como, por ejemplo, los afiches, diario de
lectura -produccion de los alumnos, presentacion de autores y obras- organizados por la
investigadora de este trabajo; 4) el diario de investigacion organizado por la autora de esta tesis.
La tesis es que los lectores en edad escolar se mueven entre textos multimodales y que, como
resultado, la construccion de significado en la lectura se actualiza a medida que las experiencias
de lectura se diversifican y amplian, se (re)significan, contribuyendo a la formacion de sujetos
(multi)alfabetizados. Los resultados obtenidos muestran que la lectura en la escuela con un
enfoque multimodal, ya sea a través del circulo de lectura o durante las clases de lengua, ayuda

a los alumnos a cuestionar la sociedad en la que viven, haciéndolos conscientes criticamente,



asi como lectores mas fructiferos en cuanto a los diferentes significados, sus construcciones y
las intenciones con las que se movilizan.

Palabras clave: Multimodalidad. Alfabetizacion multimodal. Lectura. Circulo de lectura.
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1 INTRODUCAO

Hoje, em retrospecto a caminhada desta pesquisadora, seria impossivel ndo pesquisar
em outra area que ndo fosse a da leitura. Muito se discute sobre a sua relevancia e certamente é
um assunto que nao se esgotard logo e rapidamente, mas ¢ exatamente sobre isso que surgem
duas reflexdes iniciais: 1) como a pesquisa em leitura esta conquistando ou reivindicando seu
espago?; 2) por que a pesquisa em leitura precisa ocupar um espago como ciéncia?

A leitura esté presente em nossas vidas desde o momento em que abrimos os olhos para
o mundo: desde o nascimento, passamos a assimilar e a processar as informagdes que estdo ao
nosso alcance, pois, a medida que vamos adquirindo consciéncia e apreendendo, processando
0S espagos que nos cercam, essas informagdes ganham novas nuances € se complementam,
modificam-se. Vamos lendo o mundo desde sempre! Algo que ¢ tdo complexo e subjetivo, a
leitura, de modo geral, ¢ estudada por diferentes areas e demanda atualizagdo constante dos
pesquisadores, sejam eles neurocientistas ou professores das diferentes etapas da
aprendizagem.

A leitura ocupa, sim, um espago nas pesquisas, ¢ a relevancia e o acesso a essas
informagodes variam conforme cada campo — desde a educacdo a medicina. Entretanto, o seu
espaco enquanto ciéncia ¢ dicotomico, porque enquanto a area da saude e a neurociéncia, por
exemplo, consolidam-se e adquirem notoriedade na sociedade, a area da educacdo trava longas
batalhas por reconhecimento, o que ficou visivel em tempos pandémicos como 0s que vivemos
recentemente. E como se todos, independentemente da formagio, pudessem opinar e isso nio
implica fazer contribui¢des significativas e solidas no intuito de mudar ou qualificar o que esta
sendo realizado. Pesquisas sobre leitura na educacdo existem, ndo sdo construidas com opinides
rasas, pelo contrario: sdo feitas com seriedade ha algum tempo e precisam reivindicar
constantemente seu lugar, fazer “barulho” para serem ouvidas e lembradas.

Tecidas essas breves reflexdes, este trabalho tem como tematica a construcao de
sentidos em um circulo de leitura; sua delimitagdo consiste na constru¢do e significacdo de
sentidos por meio dos (multi)letramentos' em um circulo de leitura e no modo com que essa
construgdo de sentidos ¢ elaborada por leitores dos trés niveis do ensino médio (1°, 2° e 3° anos,

dos turnos matutino e noturno) da Escola Estadual de Ensino Médio Maria Dolores Freitas

! Esta pesquisa utiliza a nomenclatura “(multi)letramentos” em virtude dos trabalhos do Grupo Nova Londres
(2021) sobre multiletramentos e de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) sobre letramentos, conforme é abordado no
capitulo 3 — (Multi)letramentos: a constru¢ao de significados na leitura literaria. Sendo assim, ao citar os autores,
¢ respeitada a nomenclatura adotada por eles.
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Barros, localizada na cidade de Passo Fundo/RS. Este trabalho, inscrito na linha de pesquisa de
Leitura e Formacao do Leitor do Programa de Pos-Graduacao em Letras da Universidade de
Passo Fundo, sob orientacao do Prof. Dr. Ernani Cesar de Freitas, ¢ a continuagdo da pesquisa
desenvolvida no mestrado — pelo mesmo programa e universidade, igualmente orientada, que
consistiu em delinear o perfil do leitor de um circulo de assinatura de livros, a TAG? —
Experiéncias Literarias, e a analisar os materiais enviados para os assinantes a luz da
multimodalidade e dos multiletramentos.

Na dissertagdo, foram sugeridas praticas leitoras multimodais destinadas aos estudantes
de ensino médio utilizando duas obras e os demais materiais produzidos e enviados pelo circulo
de assinatura no intuito de tornar proxima da realidade escolar a proposta da TAG, pois hd um
desconhecimento nesse contexto: em primeiro lugar, por razdes socioecondmicas, uma vez que
¢ preciso pagar uma assinatura para receber o material (no ano de 2023, a assinatura custa em
torno de R$80,00 a 85,00/més); em segundo lugar, por falta de tempo do professor para ler,
planejar a atividade e leva-la para a turma. Sendo assim, agora a continuagdo desse trabalho,
nesta tese, diz respeito aos (multi)letramentos em um circulo de leitura escolar: a abordagem ¢
semelhante, j4 que foca na leitura literaria e na construcao de significados, verificando na
pratica o que ¢ eficiente nesse processo e o que pode ser modificado, reavaliado, destinado aos
estudantes. Os professores ndo puderam ser contemplados nesta pesquisa por disponibilidade
da escola: ndo havia local para a execucdo de mais um circulo de leitura, além do que ja estava
sendo realizado com os estudantes, tampouco o quadro docente teria carga horaria extra para
participar — inclusive, na época em que o circulo de leitura foi desenvolvido (outubro de 2022),
faltavam professores de algumas disciplinas.

Nesta pesquisa, realizar um trabalho com esse olhar se justifica pela aproximagao entre
estudos cientificos e cendrio escolar. Ha diversas praticas de leitura sendo realizadas nas
escolas, e tanto o corpo docente como o discente se empenham em participar dessas atividades,
contribuindo conforme suas respectivas fungdes. Apesar disso, as leituras literarias abordadas
nas escolas sdo distantes das leituras que os estudantes realizam, que sdo feitas por obrigacao —
como as listas de obras literarias para os vestibulares, conforme cada instituicdo de ensino
superior, ou para atender as exigéncias curriculares previstas para aquela etapa do aprendizado.

A leitura por prazer e a aproximacao das leituras feitas pelos estudantes ocorrem nas escolas

2 A TAG — Experiéncias Literarias ¢ um clube de assinatura de livros no qual envia mensalmente um kit para seus
assinantes, que contém um livro, marcador de pagina e mimo literario. Os leitores ndo sabem diretamente qual
titulo irdo receber (sdo disponibilizadas algumas dicas e caso haja interesse em pesquisar e descobrir a obra). Essa
modalidade teve adesdo significativa entre 2016 e 2020, chegando a 60 mil assinantes.
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com pouca frequéncia e por motivos que ndo nos cabe, neste momento, apontar, visto que ndo
¢ o proposito deste trabalho. Além disso, em Passo Fundo/RS, cidade onde a pesquisa ¢
realizada, somente uma escola com estudantes do ensino médio divulga seu circulo de leitura a
comunidade.

Sendo assim, observamos a necessidade de relacionar a interagdo e a experiéncia dos
circulos de leitura/ clubes de leitura desse contexto, sobretudo em formar leitores que consigam
ler e interpretar as multiplas linguagens com as quais professores e estudantes possuem contato
e muitas vezes nao percebem, bem como valorizar as leituras feitas nesses grupos sociais
visando a discussdo interdisciplinar e a formacdo leitora de estudantes, auxiliando no
desenvolvimento em diversas areas do conhecimento. A contribuicdo desta pesquisa de
doutorado € voltada a educacao basica e ensino, sobretudo em relagdo a formacgao de leitores e
cidadaos cada vez mais criticos e autbnomos para agir em sociedade.

A nomenclatura mais usual é “clube de leitura” e, embora o termo tenha sido adotado
junto ao nome e esteja no material divulgado na escola, esta pesquisa desenvolveu, do ponto de
vista tedrico, um circulo de leitura® (do inglés literature circles), conforme estabelecido por
Harvey Daniels (2002) e adotado por Rildo Cosson (2020a, 2021) no Brasil. Intitulado “Clube

',’

de leitura: Leitores, presente!”. O projeto que originou este estudo foi elaborado para estudantes
dos trés niveis do ensino médio (das turmas matutinas e noturnas) da Escola Estadual de Ensino
M¢édio Maria Dolores Freitas Barros, localizada na cidade de Passo Fundo/RS, no turno inverso
ao da aula regular; a adesao foi voluntaria, respeitando o limite méximo de 30 participantes. O
nome do circulo de leitura se refere ao espago escolar e vai na contramao de pesquisas recentes,
como a Retratos da Leitura no Brasil (Instituto Pro-Livro, 2020), que apontam o declinio no
numero de leitores nas escolas: ha aqueles que leem, assim como os estudantes que participaram
da pesquisa, e ha os que gostariam de ter participado, mas que eram de outra etapa da educagdo
basica ou estavam em horario de trabalho.

Inicialmente, os estudantes participantes responderam a um formuldrio sobre a sua
relacdo com a leitura literdria e a pesquisadora selecionou a primeira obra a ser lida e discutida
nos encontros semanais, considerando cronograma estabelecido para que lessem um pouco nos
momentos presenciais, com o grande grupo, e continuassem em casa. Para essa etapa, a fabula
satirica A fazenda dos animais, de George Orwell, publicada pela primeira em 1945, foi a
escolhida por ndo ter sido mencionada nos questionarios como leitura realizada pelos estudantes

e por possuir extensdo que possibilita discussdo em poucos encontros, além de permitir

3 A distin¢do entre ambas as nomenclaturas sera feita no proximo capitulo.
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reflexdes sobre o enredo em varias camadas, tanto na versao integral, traduzida para a Lingua
Portuguesa, quanto na adaptacao em quadrinhos (graphic novel), A revolugdo dos bichos, feita
por Odyr, a qual os estudantes tiveram acesso em alguns momentos. As demais obras foram
escolhidas pelos proprios estudantes em uma versao de “Nao julgue pela capa”, conforme sera
aprofundado no capitulo metodolégico: 4 mercadoria mais preciosa, de Jean-Claude
Grumberg, e Fahrenheit 451, de Ray Bradbury.

Os encontros aconteceram nas quartas-feiras, das 14h as 15h30, durante o periodo entre
10 de agosto de 2022 a 9 de novembro de 2022, no laboratério de informatica da escola,
mediante cronograma especifico para cada obra, uma vez que a extensao dos titulos variou entre
80 a 215 paginas. Dessa forma, houve estudantes que participaram de todos os encontros,
enquanto outros participaram de pelo menos dois encontros. Durante as discussdes, ha pré-
leitura, leitura e pds-leitura, segundo estabelecem R. Yopp e H. Yopp (2001), que sdo distintas
para cada titulo. Ao final, a partir das discussdes oriundas das leituras literarias, foram
elaborados pelos estudantes: ilustragdo, resenhas, conto sobre outra perspectiva da leitura,
playlist e diario de leitura. Foram sugeridas outras produgdes, tais como a resenha em
audiovisual ou oralizada, producao de nova capa e sinopse.

A leitura literaria na escola, de modo geral, ¢ abordada nas aulas de Lingua Portuguesa,
conforme o que esta previsto no curriculo para o nivel de aprendizagem, e no ensino médio,
também nas aulas de Literatura, nas quais ¢ direcionada para os periodos literarios, além das
listas de obras para os vestibulares. Ao propor um circulo de leitura desvinculamos a
“obrigacdo” de ler para cumprir protocolos, de modo que a aprendizagem ocorre
independentemente de instrumentos avaliativos. Concentramos nossa atengao no ensino médio
por ser uma etapa de transi¢@o: os estudantes do 1° ano do ensino médio vieram do 9° ano do
ensino fundamental, ao passo que os estudantes do 2° ano estdo se adaptando a essa realidade,
enquanto aqueles que estdo no 3° ano se preparam para concursos vestibulares, Enem (Exame
Nacional do Ensino Médio) e mercado de trabalho. Soma-se a isso o fator de que muitos desses
jovens tiveram ensino remoto por dois anos devido a pandemia da Covid-19, e, em razao do
isolamento social, ficaram sem frequentar o espaco fisico da escola e interagir com os colegas
e com a comunidade escolar.

Além disso, o enfoque deste estudo também ocorre mediante os resultados da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, feita pelo Instituto Pro-Livro (2020). A quinta edi¢do mostrou
que a estimativa populacional diminuiu, e isso também se refletiu no indice geral de leitores no

pais: de 56% de leitores na quarta edicdo, passou-se a 52% de leitores. Ao analisar os dados
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conforme a faixa etdria que corresponde ao ensino médio (dos 14 aos 17 anos), a realidade ¢
dramatica: a estimativa da populagao classificada como leitora ¢ de 9,8 milhdes, ao passo que,
na quarta edi¢do, era de 11,9 milhdes. O unico aspecto positivo nessa edigdo ¢ que o nimero de
leitores entre 5 e 10 anos aumentou: eram 11,4 milhdes de criancas e agora sdo 11,7 milhdes.

Uma vez que a leitura e os leitores sdo o que movem esta tese, a pesquisadora, autora
deste trabalho, identifica-se como leitora em primeiro lugar. Uma leitora do mundo e dos livros.
Que I¢ de tudo, que motiva as pessoas lerem e que nao imagina um dia da sua vida em que a
leitura ndo esteja presente. Foi por meio da leitura literdria e da lingua inglesa que se encontrou
na graduacdo em Letras, na Universidade de Passo Fundo (UPF), em 2012, que cursou com
recursos do PROUNI (Programa Universidade para Todos) e do FIES (Programa de
Financiamento Estudantil), aos quais ela ¢ extremamente grata. Na graduacao, foi bolsista do
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) de 2012 a 2015, em duas
escolas publicas da cidade na disciplina de Lingua Inglesa: no inicio, atuou em uma escola
municipal, em uma turma do 6° ano do ensino fundamental, e depois em uma escola estadual,
em uma turma do 1° ano do ensino médio. A troca entre as professoras responsaveis pelas
turmas e os estudantes de ambos os espacos foi significativo para compreender a importancia
da educagdo publica e de mobilizar estratégias para que a aprendizagem do idioma se tornasse
prazerosa, divertida e contribuisse na vida daqueles adolescentes.

Além da paixdo pela lingua estrangeira e pela literatura, a pesquisadora se encantou
também pela linguistica, o que pareceu dificultar, em principio, os interesses de trabalho com
pesquisa académica, porque sempre se envolveu com todas as areas da sua formagdao. Em 2015,
a pesquisadora teve a oportunidade de trabalhar no Centro de Referéncia de Literatura e
Multimeios, conhecido (carinhosamente) como Mundo da Leitura, coordenado pela Prof'. Dr*.
Tania Mariza Kuchenbecker Rosing. E era um mundo mesmo! Foi nesse espago que aprendeu
e desenvolveu praticas leitoras multimidiais € confirmou seu interesse de pesquisa, que
converge linguistica e literatura: a leitura e a formagao do leitor. As atividades no Mundo so6
foram interrompidas porque a aprovacdo no mestrado, em 2017, no Programa de Pods-
Graduagao em Letras da Universidade de Passo Fundo, contemplava bolsa PROSUC/CAPES
modalidade 1, com dedicagdo exclusiva a pesquisa.

Apos a conclusdo do mestrado, em 2019, dedicou-se ao trabalho como professora de
Lingua Inglesa, trabalhando em uma escola de idiomas em Passo Fundo/RS com criangas, desde
os 3 anos de idade a estudantes mais experientes. Ao final daquele ano, contudo, a pesquisadora

foi aprovada como professora substituta temporaria no IFRS (Instituto Federal de Educacgao,
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Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul), em Ibirubd/RS, trabalhando com as turmas de
ensino médio (técnico em agropecuaria, técnico em mecanica e técnico em informatica) e de
curso técnico subsequente (eletrotécnica). Apesar de ter sido um periodo muito breve, foi o
suficiente para resgatar o carinho pelo ensino publico, uma vez que toda a sua educagdo basica
aconteceu em escola publica estadual. Desde 2021, a autora desta tese atua na rede estadual de
ensino, na escola em que o circulo de leitura foi desenvolvido, nas disciplinas de Lingua Inglesa,
em turmas do 6° ano ao 9° ano do ensino fundamental, além de todas as turmas do ensino médio
(matutinas e noturnas), para as quais também ministra Literatura.

Uma vez que esta pesquisa aborda a multimodalidade e os multiletramentos, no que diz
respeito ao estado da arte sobre esse assunto em trabalhos desenvolvidos no Brasil,
especialmente nos anos de 2020 a 2023, disponiveis no Catidlogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES, de modo amplo quanto as areas, hd 1551 resultados entre dissertagdes e teses, de
diversas areas de conhecimento. Para apurar quantitativo mais acurado, elencamos as seguintes
palavras-chave que fazem parte deste trabalho, mantendo Letras como area de conhecimento e

distinguindo as informagdes obtidas entre as dissertagdes e as teses, conforme Tabela 1.

Tabela 1 — Estado da arte: resultados

Palavras-chave Area de Dissertacoes de Teses de
conhecimento®: mestrado doutorado
Letras
Multimodalidade e 51 37 14
multiletramentos
Multimodalidade, 9 7 2
multiletramentos e leitura
Multimodalidade, 1’ 0 1
multiletramentos e
formacgao do leitor
Multimodalidade, 1° 1 0
multiletramentos e circulo
de leitura

Fonte: elaborada pela pesquisadora a partir de dados do Catalogo de Teses da CAPES (2024)

Os dados variam consideravelmente e ndo ha uma precisdo da abordagem desses

trabalhos, apesar de terem a multimodalidade e os multiletramentos como eixo central. Por essa

* Nos filtros disponiveis no site para a area de avaliacdo, foi selecionada a opgdo Linguistica ¢ Literatura; havia,
ainda, disponivel Letras/Linguistica.

3 Nio ha dissertagdo publicada em nenhum dos anos pesquisados; a tese se refere ao ano de 2020.

® A tinica pesquisa foi publicada em 2020 e ¢ o trabalho de mestrado da pesquisadora e autora desta tese.
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perspectiva, o resultado ¢ muito amplo e diverso, o que pode ser encarado de duas formas:
positivo, porque permite inimeras pesquisas, como observado; ou negativo, devido a essa
variagdo expressiva nos resultados, como se a multimodalidade e os multiletramentos fossem
aplicados por questdes metodoldgicas que contemplassem multiplas linguagens e/ou
tecnologias ndo necessariamente direcionadas a educacao ou ao ensino.

Para simplificar essa busca realizada pela pesquisadora desta tese, as pesquisadoras
Clarice Lage Gualberto e Zaira Bomfante dos Santos (2019) apresentam um estudo sobre a
multimodalidade no contexto brasileiro e que confirma os dados levantados no buscador da
CAPES: a necessidade de “expandir o campo de andlise, propondo reflexdes que se relacionem
a temadticas ligadas a saude [...], engenharia, arquitetura e tantas outras” (Gualberto; Santos,
2019, p. 26), de modo que o didlogo com outras areas evidencia a relevancia dos estudos sobre
comunicagao e linguagem nas diversas esferas sociais.

Apesar dos resultados significativos sobre o tema da pesquisa, multimodalidade,
(multi)letramentos’ e clube de leitura, ndo foi encontrada referéncia nos trabalhos a sistematica
que se busca abordar nesta tese, de (multi)letramentos e clube de leitura desenvolvido em
espaco escolar. A escolha pelo formato de clube de leitura ocorre pela experiéncia com a TAG
— Experiéncias Literarias e pela ideia de produzir materiais junto aos estudantes — por isso
multimodal e (multi)letrada. A partir disso, diante de outras abordagens e olhares possiveis para
um trabalho como este, a selecdo pelos (multi)letramentos ocorre devido a observagdo dos
adolescentes e sua forma de interagir: na contramao de pesquisas que analisam os interesses
literarios da populacdo, como a Retratos da Leitura no Brasil (Instituto Pré-Livro, 2020), visto
que os jovens gostam de ler e consomem literatura; além disso, também assistem a filmes e
séries que sdo adaptagdes de obras literdrias, jogam videogames que apresentam estrutura
narrativa similar ao que a literatura propde, ouvem musicas escritas por poetas e escritores(as).

Desse modo, a multimodalidade estd presente na vida desses adolescentes e,
progressivamente, eles estdo tornando-se (muti)letrados. Soma-se a isso a importancia de aliar
a leitura literaria as linguagens verbais e visuais, de modo que elas se complementem. Assim,
as abordagens citadas visam, entdo, (re)significar e contribuir para a formagao do leitor.

O problema que direciona esta pesquisa consiste no seguinte questionamento: como os
estudantes, participantes de um circulo de leitura, constroem sentidos (re)significando-os

mediante experiéncias leitoras desenvolvidas?

7 No capitulo 3, intitulado “(Multi)letramentos e relagdes dialdgicas: a construgdo de significados na leitura
literaria”, sera apresentado o motivo para a grafia “(multi)letramentos” estar assim apresentada.
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Diante desse questionamento, estabelecemos as seguintes hipoteses:

a) Os leitores que participam do clube da leitura fazem isso espontaneamente;

b) Sdo leitores que tém acesso a internet, seja por smartphone e/ou computador, e
participam de clubes de leitura para compartilhar suas experiéncias leitoras ou para tornar a
leitura um habito;

c) As leituras literarias precisam estar entrelacadas de acordo com o contexto sociocultural
da escola e dos estudantes para, em um primeiro momento, produzir sentido(s) e significado(s).

O objetivo geral desta pesquisa é analisar como os estudantes constroem sentidos e os
(re)significam no circulo de leitura, a partir de suas experiéncias leitoras. Posto isso, os
objetivos especificos sdo:

a) explicar como o leitor, que estd em formacgao literaria, constroi sentido em relagdo a(s)
leitura(s) e suas experiéncias;

b) descrever os (multi)letramentos nas produg¢des realizadas pelos alunos;

¢) verificar como a leitura e os materiais disponibilizados pela professora (as apresentagdes
e leituras complementares) e produzidos pelos estudantes ao final das leituras (o diario de
leitura, cartazes, ilustracdo) contribuem na sua formagao leitora;

d) compreender, por meio dos (multi)letramentos, como ocorre a construgao de significado
durante a leitura de acordo com o contexto sociocultural da escola e do(s) aluno(s).

A partir disso, a tese a ser defendida ¢ de que os leitores em fase escolar transitam entre
textos multimodais, de modo que a constru¢do de significado da leitura ¢ atualizada a medida
que as experiéncias leitoras sao diversificadas e ampliadas, sdo (re)significadas, contribuindo
para a formacao de sujeitos (multi)letrados.

No que diz respeito a metodologia, quanto aos objetivos, esta pesquisa ¢ exploratdria
com abordagem qualitativa; conforme os procedimentos técnicos, trata-se, em um primeiro
momento, de estudo bibliografico, e, em seguida, caracteriza-se como pesquisa-acao
desenvolvida através de um grupo focal com estudantes das trés etapas do ensino médio (1°, 2°
e 3° anos), oriundos da Escola Estadual de Ensino Médio Maria Dolores Freitas Barros,
localizada na cidade de Passo Fundo/RS. E bibliografica porque selecionamos materiais ja
produzidos (livros, artigos); € pesquisa-a¢cao posto que se baseia num conhecimento social com
as pessoas que sao pesquisadas (estudantes), que focaliza agdes ou transformagdes especificas;
o grupo focal, por sua vez, foi utilizado devido ao nimero de participantes do circulo de leitura
(entre 9 e 12 leitores), ja que todos eram, na época, estudantes da pesquisadora e possuiam

familiaridade com a leitura literaria, de alguma forma.
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O corpus de pesquisa utilizado compde-se pelos seguintes instrumentos: 1) o
questionario inicial, aplicado no primeiro encontro aos estudantes participantes do circulo de
leitura para identifica-los, e questionario final, para avaliar os resultados do circulo de leitura;
2) os livros literarios selecionados e discutidos no circulo de leitura; 3) os materiais
selecionados (apresentacdo de slides, leituras complementares) para complementar a
experiéncia leitora e os que foram produzidos pelos estudantes apos a leitura, como, por
exemplo, os cartazes, diario de leitura — producao dos estudantes, apresentacdo dos autores e
obras — organizado pela pesquisadora deste trabalho; 4) o diario de pesquisa organizado pela
autora desta tese.

O percurso teodrico desta tese desenvolve-se da seguinte maneira: o primeiro capitulo,
intitulado “Dos PCNs a BNCC: a Literatura ainda ndo encontrou seu espaco na sala de aula?”,
discute quais as normativas para o ensino de Literatura em sala de aula, bem como a importancia
da leitura e da leitura literaria para a formagdo do sujeito, assim como as questdes culturais a
esse respeito. Para tanto, sdo mobilizados os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil,
2000) e 0 modo com que suas diretrizes foram incorporadas a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), documento que orienta a educacdo bésica atualmente, além dos
Referenciais Curriculares Gatuchos (Rio Grande do Sul, 2021), que embasam o ensino no Rio
Grande do Sul; além disso, apoiamo-nos sobre os estudos de Larrosa (2019) e Petit (2009, 2013)
quanto a leitura literaria; R. Yopp e H. Yopp (2001), Daniels (2002) e Cosson (2020b, 2021)
no que se refere as praticas de leitura literaria e circulos de leitura.

Em seguida, no capitulo “(Multi)letramentos: a constru¢do de significados na leitura
literaria”, partimos da importdncia da abordagem dos (multi)letramentos na sala de aula,
conforme Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), Grupo Nova Londres (2021) e Kress (2010) e ao
que recomendam para o ensino médio nacional e regional as diretrizes (Brasil; 2018; Rio
Grande do Sul, 2021). Embora a abordagem dos (multi)letramentos seja o ponto principal desta
pesquisa, para atingir as concepgdes de ensino e leitura literaria, bem como as formas de
trabalha-las em sala de aula, ¢ oportuno discuti-las no capitulo anterior, uma vez que o0s
(multi)letramentos sdo interdisciplinares.

O capitulo quatro apresenta procedimentos metodologicos e da analise do corpus, além
de os resultados obtidos na pesquisa. Os resultados evidenciam que a leitura na escola, com
abordagem multimodal, seja por meio do circulo de leitura ou durante as aulas das disciplinas

de Linguagens, contribui para que os alunos questionem a sociedade que vivem, tornando-os
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conscientes criticamente, além de leitores mais proficuos em relacdo aos diferentes

significados, suas construcoes ¢ finalidade com que sao mobilizados.
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2 DOS PCNS A BNCC: A LITERATURA AINDA NAO ENCONTROU SEU ESPACO
NA SALA DE AULA?

Os documentos que norteiam a educagao brasileira, desde os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atribuem papel de destaque a
leitura. Contudo, ndo ha “férmula” de como trabalhé-la e os espagos escolares se distinguem
entre si, de modo que algumas praticas funcionam em determinados locais, enquanto em outras
escolas isso ndo € possivel. Mais recentemente, a pandemia da Covid-19 potencializou algumas
fragilidades devido ao ensino hibrido, que durou aproximadamente dois anos, € ao isolamento
necessario para evitar a propagagdo do virus, momento no qual se discutiu a capacidade de
dialogar e interagir com o outro, competéncia para a qual a leitura literaria ¢ intermediaria.

Este capitulo aborda a leitura literaria em sala de aula para os estudantes do ensino
médio, e se organiza da seguinte forma: a primeira secdo discute as abordagens da leitura
literaria na BNCC (Brasil, 2018) e no Referencial Curricular Gaiucho (Rio Grande do Sul,
2021), ambos direcionados ao Ensino Médio, uma vez que foi o publico-alvo do circulo de
leitura desenvolvido nesta pesquisa; a segunda sec¢do discorre a respeito das abordagens para o
trabalho com o texto literario, conforme R. Yopp e H. Yopp (2001), da leitura como experiéncia
e da relevancia em utilizar os circulos de leitura, segundo Larrosa (2019), Petit (2009, 2013) e

Cosson (2020a).

2.1 ALEITURA E A LITERATURA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS E SUAS
POSSIBILIDADES EM SALA DE AULA

A érea de Linguagens compreende as disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura,
Lingua(s) Estrangeira(s), Arte e Educacdo Fisica (Brasil, 2000; Brasil, 2018; Rio Grande do
Sul, 2021) — o que ja permite um trabalho (multi)letrado por contemplar as diversas formas de
expressao que as constituem. No ensino, de algum modo, todas as disciplinas se relacionam —
interdisciplinaridade, o que torna delicado para os professores o trabalho isolado, em
“caixinhas”, concentrando-se somente naquilo em que se deve trabalhar, dentro da sua area.
Isso se reflete na Lingua Portuguesa, que ¢ indissociavel da Literatura e vice-versa, visto que
sdo a lingua e seu funcionamento que constituem a base de ambas as disciplinas.

O ensino de Literatura na educacdo brasileira ¢ destacado por Cosson (2020b) ao ser
desenvolvido de acordo com determinadas estruturas que o autor define como paradigmas:

moral-gramatical, historico-nacional, analitico-textual, social-identitario, formagao do leitor e
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letramento literario. A medida que um paradigma ndo atende mais a determinadas demandas,
substitui-se por outro paradigma de modo que ele “[...] nunca alcanga um dominio absoluto sob
todos os espacos em que aquela disciplina ¢ referenciada.” (Cosson, 2020a, p. 9). De modo
geral, esses paradigmas focam nos periodos literarios e nas suas caracteristicas, apresentando
os textos: como modelo de escrita, tendo em vista a norma culta; a partir do cAnone nacional,
com enfoque na analise literaria; visando ao desenvolvimento da consciéncia critica do aluno,
pela perspectiva daquilo que circula dentro e fora do espago escolar; por meio do
compartilhamento de experiéncias, através da leitura e discussao.

Na area de Linguagens nos PCNs (Brasil, 2000), chamamos a ateng@o para dois pontos:
1) a unido de Lingua Portuguesa e Literatura na mesma disciplina, sem dicotomizé-las; e 2) o
protagonismo dos estudantes. Em relagdo ao primeiro ponto, o documento (Brasil, 2000) critica
o ensino de lingua materna voltado para aspectos gramaticais, mais normativo, quando, na
pratica, os estudantes ndo sabem como empregar o que aprendem, pois estudam as regras de
forma descontextualizada. Tal critica se estende a Literatura, sobretudo acerca da separacao do
ensino da disciplina por periodos literarios, de forma que assim havia pouco espaco para a
reflexdo dos motivos que fazem um texto ser literario, por exemplo, propondo que conteudos
como nomenclatura e historia fossem deslocados para um segundo plano, removendo o carater
de protagonista que ocupam.

O papel de destaque dos estudantes nos PCNs (Brasil, 2000), o segundo ponto que
ressaltamos, ¢ realizado considerando exemplos acionados a partir de acontecimentos escolares

em que os estudantes nao sabem o porqué de aprenderem de determinada forma:

Solicitamos que estudantes separassem de um bloco de textos, que iam desde poemas
de Pessoa e Drummond até contas de telefone e cartas de banco, textos literarios e
ndo-literarios, de acordo como sdo definidos. Um dos grupos ndo fez qualquer
separagdo. Questionados, os estudantes responderam: “Todos sdo ndo-literarios,
porque servem apenas para fazer exercicios na escola.” E Drummond? Responderam:
“Drummond ¢ literato, porque vocés afirmam que é, eu ndo concordo. Acho ele um
chato. Por que Z¢é Ramalho ndo ¢ literatura? Ambos sdo poetas, ndo ¢ verdade?”
Quando deixamos o aluno falar, a surpresa é grande, as respostas quase sempre
surpreendentes. Assim pode ser caracterizado, em geral, o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio: aula de expressdo em que os estudantes ndo podem se
expressar (Brasil, 2000, p. 16).

Em relacdo a esses dois pontos, ao conectar ambas as disciplinas, encontra-se 0 mesmo
problema que sera apontado adiante, na BNCC: quando ndo ha distin¢do entre uma e outra,
arrisca-se ndo contemplar os contetidos e/ou habilidades dessas matérias como ¢ oportuno, ou,

ainda pior, somente uma disciplina se torna protagonista ao passo que a outra adquire papel
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secundario. Além disso, a despeito do ponto dois, o papel de destaque atribuido aos estudantes
na aprendizagem persiste na BNCC, o que continua sendo um desafio para os professores:
conceder autonomia as criangas e aos adolescentes.

Atribuir aos jovens tal protagonismo no ensino ¢ necessario, mas nao se pode esquecer
qual é o papel do professor nesse processo: com base nas inquietagdes e reflexdes dos
estudantes, ¢ funcao desse profissional trazer suas vivéncias, compartilhar saberes. Em relagao
ao trecho, caberia ao professor discutir com o grupo o que torna um texto literario ou nao
literario e quem estabelece o porqué de um texto ser assim compreendido ou ndo, em trocas nas
quais todos se expressam e dialogam.

Em vigor desde 2019, a BNCC, documento que rege atualmente a educagdo basica no
Brasil, permitindo a autonomia de estados e municipios para que seja considerado o contexto
de cada regido brasileira, que sdo distintas entre si, apresenta a premissa de que a literatura deve
ser componente essencial do curriculo: a leitura literaria, que tem lugar relevante durante o
Ensino Fundamental, permanece em destaque também no Ensino Médio. A literatura ¢

compreendida como linguagem artisticamente organizada e

[...] enriquece nossa percep¢ao e nossa visao de mundo. Mediante arranjos especiais
das palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver
e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliagdo da nossa visdo do
mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos
vendo/vivenciando (Brasil, 2018, p. 491).

Contudo, observamos que, mesmo com tal relevancia, entre o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, ha uma lacuna em relacao aos indices de leitura dos estudantes. Conforme o
Instituto Pro-Livro (2020, p. 22), a pesquisa Retratos da Leitura do Brasil, em sua quinta edigao,
identificou que 81% dos participantes entre 11 e 13 anos sdo leitores (na edi¢do anterior, eram
84% dos entrevistados) — idade que corresponde aos estudantes do Ensino Fundamental II (6°
ao 8° ano); em relagdo a faixa etaria de 14 a 17 anos, que corresponde ao perfil dos estudantes
do 9° ano do Ensino Fundamental IT ao Ensino Médio, o indice de leitura ¢ de 67% (ha declinio,
uma vez que, na edi¢do anterior, registrou-se 75%). Mesmo em terras europeias, tal cenario nao
¢ favoravel; de acordo Petit (2013), a medida que os estudantes franceses vao a escola, menos
eles leem, devido a exigéncia de que o sentido do texto seja “decifrado”, rompendo com a leitura
pessoal que era realizada em etapas escolares anteriores.

Desse modo, a BNCC (Brasil, 2018, p. 492) estabelece que, entre essas duas etapas da

educacgdo basica, € preciso considerar
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a ampliacdo de repertorio, considerando a diversidade cultural, de maneira a abranger
produgdes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil, literatura periférico-
marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa, cultura das midias, culturas
juvenis etc. — e em suas multiplas repercussdes e possibilidades de apreciacdo, em
processos que envolvem adaptagdes, remidiagdes, estilizagdes, parddias, HQs,
minisséries, filmes, videominutos, games etc.;

a inclus@o de obras da tradigdo literaria brasileira ¢ de suas referéncias ocidentais —
em especial da literatura portuguesa —, assim como obras mais complexas da literatura
contemporanea e das literaturas indigena, africana e latino-americana.

Entre o que os documentos, PCNs e BNCC, apontam e o que ¢ feito em sala ha outra
lacuna. Petit (2013) afirma, com base em pesquisas realizadas com jovens, que o ensino
dissipava o interesse desse publico pelo gosto de ler no que tange ao curriculo escolar brasileiro.
Cosson (2020b) apresenta que o ensino de Literatura ainda ¢ focado sob o ponto de vista
historico, nas suas caracteristicas, na biografia dos autores e no resumo das obras,
principalmente porque as provas vestibulares ainda abordam esse conteido. O Enem,
diferentemente, ndo disponibiliza uma relagdo de leituras obrigatérias, como ¢é feito pelas
instituicdes de ensino superior, ¢ a abordagem ¢ interdisciplinar: o caderno de questdes de
Linguagens contempla todas as disciplinas sem focar estritamente em determinado conteudo.
O que esse tipo de prova propde € que o aluno seja leitor em sua amplitude, leitor do mundo,
leitor daquilo que o cerca.

No que diz respeito ao Enem, Luft (2014) destaca, em pesquisa realizada com as provas
aplicadas de 1998 a 2013, que 52% das questdes contemplam a Literatura de forma especifica.
Contudo, em 48% das questdes, a Literatura serviu como pretexto e seus textos cumpriram
funcdo para a andlise linguistica, artistica, histérica e até mesmo cientifica; poderiam ter sido
substituidos por outros textos (desse modo, a Literatura desempenha carater secundario). Além
disso, Luft (2014) pontua que os autores mais recorrentes foram Carlos Drummond de Andrade
e Machado de Assis; no que diz respeito aos géneros, os que mais predominaram foram a poesia,
a cronica e o romance; em relagdo aos periodos literarios mais recorrentes, aparecem o
Modernismo, a Prosa Contemporanea e a Poesia Contemporanea. Em outros termos, aquilo que
Cosson (2020b) aponta ¢ concreto e esta na contramao do que os documentos (Brasil, 2000;
Brasil, 2018) orientam.

Por outra perspectiva, e no intuito de aproximar a realidade do aluno da sala de aula,
observamos que a BNCC propde que, na progressdo curricular (do primeiro ao segundo ano e

desse para o terceiro ano), sejam diversificadas as

[...] produgdes das culturas juvenis contemporaneas (slams, videos de diferentes tipos,
playlists comentadas, raps e outros gé€neros musicais etc.), minicontos, nanocontos,
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best-sellers, literatura juvenil brasileira e estrangeira, incluindo entre elas a literatura
africana de lingua portuguesa, a afro-brasileira, a latino-americana etc., obras da
tradi¢do popular (versos, cordéis, cirandas, cangdes em geral, contos folcldricos de
matrizes europeias, africanas, indigenas etc.) que possam aproximar os estudantes de
culturas que subjazem na formagdo identitaria de grupos de diferentes regides do
Brasil (Brasil, 2018, p. 524).

Ou seja, aquilo que desperta o interesse dos estudantes precisa estar proximo do que eles
aprendem em sala de aula para que possam conhecer outras realidades, outros interesses e agir
socialmente, o que também ja era enfatizado nos PCNss.

No que tange a area de Linguagens, a BNCC (Brasil, 2018) define sete competéncias
especificas — que sdo a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades e atitudes que visam a
resolugdo de demandas por parte do aluno enquanto sujeito social, sendo que somente trés delas
se referem exclusivamente as disciplinas de Linguas (competéncia 4), de Educa¢do Fisica
(competéncia 5) e de Artes (competéncia 6), ao passo que as demais se relacionam aos outros
componentes da area. Destacamos, nesta pesquisa, as competéncias especificas 1 e 6,

respectivamente:

[Competéncia] 1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgao e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas midias,
para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicagdo e interpretagdo critica da realidade e para continuar aprendendo.
[Competéncia] 6. Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e
culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir
producdes autorais individuais e coletivas, de maneira critica e criativa, com respeito
a diversidade de saberes, identidades e culturas (Brasil, 2018, p. 490).

A competéncia 1 diz respeito a mobilizacao das diversas linguagens pelos estudantes,
desde a leitura, a compreensio e a producdo de textos complexos e multimodais®, ampliando a
aprendizagem e a capacidade de atuagdo social. A competéncia 6 se refere a fruicdo como
suporte para compreender efeitos de sentido, de apreciacdo, de emogdo em obras e textos.
Assim, concentramos o foco nessas duas pela capacidade de mobilizar linguagens e
experiéncias advindas dessa movimentagao. Para cada competéncia especifica, sao
estabelecidas habilidades. Sendo assim, o Quadro 1 apresenta as que sdo relacionadas a

competéncia 1.

8 Na BNCC (Brasil, 2018), o termo utilizado é “multissemi6tico” para referir-se a praticas de multimodalidade.
No proximo capitulo serdo esclarecidas quais as diferencas entre ambos e, diante disso, este trabalho adota a
expressdo “multimodalidade” e suas derivagdes, como “multimodal”.
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Quadro 1 — Competéncia especifica 1 na BNCC
(EMI13LGG101) Compreender e analisar processos de producao e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em func@o de interesses pessoais e
coletivos.

(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias como forma de ampliar suas as
possibilidades de explicacdo e interpretacao critica da realidade.

(EMI13LGG103) Analisar, de maneira cada vez mais aprofundada, o funcionamento das
linguagens, para interpretar e produzir criticamente discursos em textos de diversas semioses.

(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos, para a
compreensao e producdo de textos e discursos em diversos campos de atuacdo social.

(EMI13LGG105) Analisar e experimentar diversos processos de remidiacdo de produgdes
multissemiodticas, multimidia e transmidia, como forma de fomentar diferentes modos de
participacdo e intervencao social.

Fonte: Brasil (2018, p. 491)

As duas primeiras habilidades sdo amplas e requeridas no trabalho com textos literarios
e ndo literarios, enquanto que as demais visam de modo aprofundado ao funcionamento das
linguagens para compreensao e produ¢do multimodal.

Em seguida, em relagdo a competéncia especifica 6, ha quatro habilidades a serem

atingidas e selecionamos somente duas, conforme Quadro 2.

Quadro 2 — Recorte da competéncia especifica 6 na BNCC
(EM13LGG603) Expressar-se e atuar em processos criativos que integrem diferentes linguagens
artisticas e referéncias estéticas e culturais, recorrendo a conhecimentos de naturezas diversas
(artisticos, historicos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e coletivas.

(EM13LGG604) Relacionar as praticas artisticas e da cultura corporal do movimento as diferentes
dimensodes da vida social, cultural, politica, histdrica e econdmica.

Fonte: adaptado de Brasil (2018, p. 496)

Nossa sele¢ao diz respeito ao foco na Literatura, uma vez que a competéncia 6 ¢ voltada
a disciplina de Arte. A primeira habilidade ¢ essencial quando os estudantes interagem com o
texto verbal e visual, como ocorreu no circulo de leitura com a fabula distopica 4 revolugdo
dos bichos/A fazenda dos animais, de George Orwell, e sua adaptagdo em graphic novel, bem
como com o romance Fahrenheit 451, de Ray Bradbury, e sua adaptagdo cinematografica de
mesmo titulo. J& a segunda habilidade ndo se restringe exclusivamente a Literatura, mas as
diversas manifestagdes artisticas e sua atualizacao sodcio-historica.

A partir das sete competéncias especificas da BNCC (Brasil, 2018), cada disciplina

dentro da Linguagens ird focar mais naquelas que se relacionam com a sua area de trabalho,
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mas sem esquecer das demais. Sendo assim, no que diz respeito a Lingua Portuguesa, a BNCC
(Brasil, 2018) estabelece cinco campos de atuacdo social’: vida pessoal, artistico-literario,
praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e atuagao na vida publica; para cada um
deles, ha habilidades para serem atingidas, considerando as sete competéncias especificas.
Langamos luz ao campo artistico-literario, posto que ¢ o componente responsavel por “[...] levar
os estudantes a ampliar seu repertorio de leituras e selecionar obras significativas para si,
conseguindo apreender os niveis de leitura presentes nos textos € os discursos subjacentes de
seus autores” (Brasil, 2018, p. 523, grifo nosso), além de que os estudantes atualizam os
sentidos das obras, possibilitando que eles se engajem mais criticamente e compartilhem suas
experiéncias com outras turmas, em outras disciplinas, nas redes sociais, com a familia, com os
amigos.

No campo artistico-literario, ¢ recomendado ao professor o trabalho com a tradigao
literaria porque possibilita, conforme a BNCC (Brasil, 2018, p. 523), “[...] a apreensdo do
imaginario e das formas de sensibilidade de uma determinada época, de suas formas poéticas e
das formas de organizagdo social e cultural do Brasil, sendo ainda hoje capazes de tocar os
leitores nas emocoes e nos valores”, assim como a frui¢ao e conhecimento da literatura africana,
afro-brasileira e lingua brasileira, de modo geral.

No ultimo documento consultado, a leitura ¢ a formagao do leitor sdo enfatizadas e

abordadas efetivamente no Referencial Curricular Gaucho (Rio Grande do Sul, 2021, p. 145):

[...] formar leitores ¢ um desafio em qualquer suporte que se d€ a leitura, a0 mesmo
tempo que se percebe a importancia da leitura em meio as inimeras tecnologias
possibilitadoras das diferentes formas de ler. E valido lembrar que as criancas gostam
de imaginagdo, de ndo terem respostas aparentes para que possam descobrir as saidas
possiveis por si mesmas, enquanto os adolescentes leem muitas vezes para deleitar-
se, divertir-se e ampliar horizontes.

A partir disso, o Referencial Curricular Gaucho menciona Miche¢le Petit e Rildo Cosson,
por exemplo, para reforcar a importancia da leitura, da garantia da formacao de um leitor critico
e de um “leitor-fruidor”, que deve ler textos na sua totalidade, referindo-se a Roxane Rojo e
Eduardo Moura, no que diz respeito @ multimodalidade e aos multiletramentos. Observamos
que, em relacdo aos trés documentos norteadores apresentados neste trabalho, somente a BNCC
(Brasil, 2018) nao menciona nenhum(a) autor(a) e tampouco informa o referencial ou

fundamentagdo teoricos. Do mesmo modo como ocorre na BNCC, o Referencial Curricular

? Esses campos de atuacdo social possuem muitas semelhangas com o que o Grupo Nova Londres (2021) apresenta
na Pedagogia dos Multiletramentos e, por isso, serdo aprofundados no préximo capitulo.
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Gatcho (Rio Grande do Sul, 2021, p. 162) também atribui a area de Linguagens a func¢ao da
formacgao de sujeitos leitores e produtores de textos em diferentes linguagens e que a Literatura,
que possui estudo basilar conforme a BNCC, nao ¢ algo exclusivo de Linguagens ou da Lingua
Portuguesa, tampouco deve ser privilegiado somente o ensino da historicidade das obras,
desenvolvendo, entdo, experiéncias leitoras que dialoguem com culturas juvenis do interesse
dos estudantes. Diante dessa énfase, fazemos as seguintes reflexdes: qual o lugar do professor
de Literatura?; as demais disciplinas, os demais professores receberao formagao para trabalhar
com literatura de modo interdisciplinar?; os professores de Linguagens s3o leitores para
trabalhar a leitura literdria nas suas aulas?

Outro diferencial do Referencial Curricular Gaucho € a abordagem das competéncias e
habilidades conforme a etapa escolar, considerando os campos de atuacdo social abordados na
BNCC (Brasil, 2018), visto que esse documento ndo determina o que € atribuigdo de cada fase
escolar (1°, 2° e/ou 3° ano), tornando o ensino muito amplo e vago, posto que aquilo que pode
ser trabalhado, desenvolvido e aprofundado em todas as etapas pode igualmente ndo ser
realizado em nenhum momento. Sendo assim, o campo artistico literario ¢ abordado nas
competéncias 1, 2, 3 e 6.

O Quadro 3 apresenta o recorte da competéncia 1 e suas habilidades.

Quadro 3 — Recorte da competéncia 1 e suas habilidades no Referencial Curricular Gaicho
Competéncia 1

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas, corporais e verbais) e
mobilizar esses conhecimentos na recep¢ao e producgdo de discursos nos diferentes campos de atuagao
social e nas diversas midias para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagao e interpretagdo critica da realidade e para continuar aprendendo.

Habilidade Etapa

(EM13LP48) Identificar assimilacdes, rupturas e permanéncias no processo de | 1°ano
constituicdo da literatura brasileira e ao longo de sua trajetoria, por meio da leitura e
analise de obras fundamentais do canone ocidental, em especial da literatura portuguesa,
para perceber a historicidade de matrizes e procedimentos estéticos.

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes géneros | 1°, 2° e 3°
literarios (a apreensao pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestagdo livre e subjetiva | anos

do eu lirico diante do mundo nos poemas, a multipla perspectiva da vida humana e social
dos romances, a dimensao politica e social de textos da literatura marginal e da periferia
etc.) para experimentar os diferentes angulos de apreensdo do individuo e do mundo pela
literatura.

(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises ¢ | 3° ano
povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com base
em ferramentas da critica literaria (estrutura da composicao, estilo, aspectos discursivos)
ou outros critérios relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto

(continua)
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de producdo (visdes de mundo, didlogos com outros textos, insergdes em movimentos
estéticos e culturais etc.) e 0o modo como dialogam com o presente.

(EM13LP53) 2° ano
Fonte: adaptado de Rio Grande do Sul (2021, p. 168-169)

O recorte apresentado no Quadro 3 diz respeito exclusivamente ao campo artistico-
literario, assim como ocorre nas demais competéncias selecionadas. A competéncia 1, em
resumo, diz respeito ao modo como os estudantes utilizam as diferentes linguagens e se
apropriam delas de acordo com as diferentes esferas de participagdo social. A partir disso, as
habilidades relativas ao 1° ano no referido campo de atuagdo social compreendem: A) a
identificacdo do que constitui a literatura brasileira e a literatura portuguesa por meio da leitura
e analise de obras fundamentais; B) as particularidades dos géneros literarios quanto a estrutura
e ao estilo, na forma como a sociedade, por exemplo, ¢ compreendida no texto narrativo, poético
e dramatico. Assim, destacamos que, em relacdo ao ponto A, persiste o foco na tradigao literaria
— 0 canone, em uma etapa crucial da aprendizagem do aluno, quando ocorre a transi¢ao do
Ensino Fundamental para o Ensino Médio e ¢ o primeiro contato com a disciplina de Literatura.
Serd mesmo oportuna a abordagem dos classicos durante o 1° ano? O ponto B, por sua vez,
deve ser explorado ao longo de todas as etapas do Ensino Médio, portanto, ¢ mais amplo e
coerente, tornando-se mais complexo na medida em que os estudantes tém mais contato com o
texto literario e estabelecem identificacdo entre as caracteristicas de cada género literario.

Além disso, para o 2° ano, ha a indicacdo de mais uma habilidade que estd na
competéncia 3, que serd explorada no quadro 4. No 3° ano, por sua vez, o foco ¢ na diversidade
de culturas por meio da literatura, relacionando o contexto de producao das obras e o cenario
atual; tal abordagem € pertinente porque se espera que os estudantes tenham desenvolvido uma
trajetoria com as leituras literarias, tornando-os capazes de atender a exigéncia.

Em relagdo a competéncia 2, no Referencial Curricular Gaucho (Rio Grande do Sul,

2021, p. 169) consta que seu objetivo ¢

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagcdes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias
e posicdes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza.

Assim, no que compete ao campo artistico-literario, a habilidade referente a essa

competéncia ¢ voltada apenas para o 3° ano e compreende a EM13LP52 (Rio Grande do Sul,
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2021, p. 171), que j4 figura na competéncia 1. Assim, hd um hiato entre as demais etapas do
Ensino Médio, posto que ¢ igualmente relevante a abordagem dos Direitos Humanos, tdo caros
em tempos conturbados como os que vivemos, no 1° e 2° anos, do mesmo modo que a atengao
a habilidade em questdo, ao aproximar dos estudantes o contato com a cultura por meio do texto
literario, novamente restrito somente ao 3° ano, assim como ocorre na competéncia 1.

O recorte da competéncia 3, por sua vez, ¢ apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 — Recorte da competéncia 3 e suas habilidades no Referencial Curricular Gaicho
Competéncia 3

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia ¢
colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro ¢ promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

Habilidade Etapa

(EM13LP47) Participar de eventos (saraus, competi¢des orais, audigdes, mostras, | 3° ano
festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura, cooperativas culturais,
jograis, repentes, slams etc.), inclusive para socializar obras da propria autoria (poemas,
contos e suas variedades, roteiros e microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de
musica etc.) e/ou interpretar obras de outros, inserindo-se nas diferentes praticas culturais
de seu tempo.

(EM13LP51) Selecionar obras do repertdrio artistico-literario contemporaneo a disposi¢ao | 2° ano
segundo suas predilecdes, de modo a constituir um acervo pessoal e dele se apropriar para
se inserir e intervir com autonomia e criticidade no meio cultural.

(EM13LP53) Produzir apresentagdes e comentarios apreciativos e criticos sobre livros, | 2° ano
filmes, discos, cangdes, espetaculos de teatro e danga, exposigdes etc. (resenhas, viogs e
podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines etc.).

(EM13LP54) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — mediante selegdo e | 1° ano
apropriacao de recursos textuais e expressivos do repertorio artistico —, e/ou produgoes
derivadas (parodias, estilizagdes, fanfics, fanclipes etc.), como forma de dialogar critica
e/ou subjetivamente com o texto literario.

Fonte: adaptado de Rio Grande do Sul (2021, p. 173-174)

No Quadro 4, percebe-se uma continuidade de uma etapa para a outra, diferentemente
do que ocorre nas demais competéncias. Para o 1° ano, o campo artistico-literario se concentra
naquilo que o aluno pode produzir, de modo que pode, até mesmo, ser utilizado como
instrumento de avaliacdo — o circulo de leitura propds diversas atividades que podem ser
utilizadas por essa perspectiva em sala de aula, inclusive pela abordagem dos
(multi)letramentos, como sera apresentado na analise. No 2° ano, em seguida, sio mencionadas
pela primeira vez as obras literarias contemporaneas, com as quais os estudantes t€ém mais

contato, visando a aproximacao da sua realidade para a constru¢do de um acervo pessoal, e a
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habilidade EM13LP53, que também esta na competéncia 1, direcionada ao mesmo grupo. Essa
habilidade diz respeito a produgdes criticas das multiplas linguagens com as quais os estudantes
tiveram contato, € que, assim como as criagdes autorais do 1° ano, podem ser utilizadas como
instrumento avaliativo.

Para o 3° ano sdo propostas atividades que visam a linguagem corporal, como saraus e
slams, por exemplo, e os clubes de leitura. Todas as habilidades estdo bem articuladas entre si
e dialogam com a competéncia em questdo. Por fim, a competéncia apresenta um foco maior

no 1° ano, conforme o Quadro 5.

Quadro 5 — Recorte da competéncia 6 e suas habilidades no Referencial Curricular Gaicho
Competéncia 6

Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas
locais, regionais e globais, € mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Habilidade Etapa

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios, 1° ano
percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensao
desses textos, para exercitar o didlogo cultural e agugar a perspectiva critica.

EMI13LP47 1° ano

(

(EM13LP48) 1°,2°¢3°
anos

(EM13LP49) 1°,2°¢3°
anos

(EM13LP50) Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes autores | 1° e 2° anos
e géneros literarios de um mesmo momento histérico ¢ de momentos historicos diversos,
explorando os modos como a literatura e as artes em geral se constituem, dialogam e se
retroalimentam.

Fonte: adaptado de Rio Grande do Sul (2021, p. 175-176)

A competéncia 6 se destaca pela apreciacdo estética de multiplas linguagens e pelo
protagonismo dos estudantes, de modo que, nas habilidades, eles devem compartilhar suas
experiéncias e analisar as relagdes estabelecidas entres obras literarias. Observa-se que, no
Quadro 5, algumas habilidades ja estdo em outras competéncias, por isso foram suprimidas. De
modo amplo, teoricamente, tais orientagdes sdo claras e possibilitam inumeras formas de
trabalho pelo professor, mas, na pratica, ha um entrave significativo: com a implementagao do
Novo Ensino Médio desde 2022, a matriz curricular prevé a disciplina de Literatura somente

nos 1° e 2° anos, e a carga horaria de Lingua Portuguesa estd menor, de acordo com a Figura 1.



Figura 1 — Matriz curricular do Ensino Médio no Rio Grande do Sul em 2023

Matriz Curricular
Ensino Médio - Diurmo & Noturno
Areas de Periodos Semanais
Conhecimento Componentes Cumculares [ sirie | 2 sirie | ® siie
Arte 1
Edutacio Fisica 1 1 1
Lingua Estrangewa - Lingua 1
Linguagens e suay | Espanhola®
Tecnologias Lingua Estrangewra - Lingua e 1 ;
Inglesa -
Lingua Porfuguesa 4 3 2
Libes abura | 1 |
E - lﬂi:::lm @& I:III- M dlica 4 3 3
| ﬁ: g
e o Ensing Redigioso™ - 1
_ Ficsofia 1 - .
ncias Humanas 3
Socisis Apl s Geu?nﬁa 2 1 1
Hishoria 2 1 1
Sociologia - 1
Bickogia 2 1 1
Ciéncias da Natureza Fisica - r "
& suas Tecnologias
Cuimica 2 1 i
Carga Hordria da | Total de Periodos Semanais 24 18 12
Formacdo Geral =
Bisica Carga Horéria (Anual) &00 600 400
Projeto de Vida 2 2 2
Companentes Mundo do Trabalho 2
Obrigatonos Cultura & Tecnologias Digitais 2 .
i ) Iniciacdo Cisntifica 2 2
TinEranos -
Formativos Componenies Cumculares das
*“&"mm Areas de Aprofundamentn = i
Eletivas - o .
Carga Horiria dos | Total de Periodos Semanais B 12 18
ltinerarics Formativos | Carga Horania (Anual) 200 E00
Total de Caras Hosirla Total de Periodos Semanais 30 30 30
- Carga Horaria (Anual) 3000 | 1000 | 1000
“Componenie o8 maticuls Boutaa ca50 © estcants nio Opte por SuTE-D. B SRR POTIN COMESPONCENTE CEVE e
drelonada 80 Componente Lingua Esvangers - Lingua Ingesa
= CHTOOnEntE o8 MUl BOUtESVE £330 & EtuATtE nbo 00 DO GRS, B ENHE ROTRNE SORIDONTETE Ve BeT
SrRsonads B um Components £ Ared or Cdnoas Homanas & Sosas Apicaces cefinds pels esccia
== Confgema n-c:-g-:-ﬂ S SALRCgO On wietvas & Critends Sefindios pela esoola

Fonte: Rio Grande do Sul (2022, grifo nosso)

Destacamos que, de acordo com que ¢ apresentado na Figura 1, para o 3° ano, a
disciplina de Lingua Portuguesa devera atender as habilidades da sua area, além daquelas
propostas para a Literatura, em dois periodos semanais. Assim, todo o relevo que esses
documentos conferem a leitura literaria se torna distante do que ¢ vidvel executar na sala de
aula, conforme a énfase na imagem, posto que a carga hordria diminui expressivamente em
cada etapa da formacdo: somente um periodo semanal no 2° ano e nenhum periodo para o 3°
ano. Os itinerarios formativos sdo escolhidos pelos estudantes e visam ao aprofundamento nas
areas do conhecimento de seu interesse; os estudantes sdo organizados em grupos que

privilegiam: nas Linguagens, Expressao cultural e Expressdo corporal; nas Ciéncias Humanas
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e Sociais, Cidadania e relagdes interpessoais € Empreendedorismo; nas Ciéncias da Natureza,
Sustentabilidade e Saude; e na Matematica, Educacao financeira e Tecnologia. A carga horaria
prevista para o itinerario escolhido pelos estudantes no terceiro ano, por exemplo, seria maior
que a carga horéaria anual da formagao geral basica.

Uma vez que o 1° ano iniciou recentemente esse novo curriculo, no ano de 2023, as
turmas finalizam em 2024, e hd mudancas na matriz curricular do Ensino Médio gaucho,

apresentadas apods o término do circulo de leitura, conforme a Figura 2 explicita.



Figura 2 — Matriz curricular do Ensino Médio no Rio Grande do Sul a partir de 2024

Matriz Curricular
Ensino Médio - Diurno e Noturno

Periodos

Areas de Semanais
Conheci o Componentes Curriculares m > >

série|série |série
2020 Arte - 1 .
2038 Educacdo Fisica 1 1 1
15060 Lingua Estrangeira - Lingua

Linguagens ®  |Espanhola* o

Tecnologias 10282 Lingua Estrangeira - Lingua 2 1 1
Inglesa

|3034 Lingua Portuguesa 4| 3] 2
|  |e923 Literatura [HERE
Formagdo [* 4 atematica e
Geral suas 3204 Matemitica 43| 3
Basica Tecnologias
2186 Ensino Religioso** 1 - -
Ciéncias 4693 Filosofia 1 - -
i ¢ 2577 Geogratia 2 | 1 ] 1
Aplicadas 2704 Historia 2 1 1
4332 Sociologia e
Ciéncias da |1368 Biologia 2 1 1
Natureza e suas |2410 Fisica 2 1 1
Tecnologias  |,4499 Quimica 2 | 1|1
Carga Horédria da|Total de Periodos Semanais 24 | 15 | 15
Formagéo Geral
e Jeral | carga Horaria (Anual) 800 | 500 | 500
Componentes .

Obrigat |9235 Projeto de Vida 1 1 1
Componentes Curriculares das Areas ] 8 8
de Aprofundamento: Trilhas

|Eletiva Pré-ltinerario™** 2
|Eletiva da Base**** 2| 2] 2
Aprofundamento 11525 Redacdo - 2 2
Itinerarios Curricular (LGG/CHS)
Formativos Aprofu nto 17027 R
|ENEM***+ esolugao
/de Problemas - 2 2
(MAT/CNT)
|Eletivas: CTD / MT / IC***** NI E
Carga Horaria |Total de Periodos Semanais 6 | 15| 15
dos Itinerarios
Formativos |Carga Horaria (Anual) 200 | 500 | 500
Total de C Hordria Total de Periodos Semanais 30 | 30 | 30
|Carga Hordéria (Anual) 1000 | 1000 | 1000

* Componente de matricula facultativa: caso o estudante ndo opte por cursa-lo, a carga
horaria correspondente deve ser direcionada ao Componente Lingua Portuguesa da Area

de Linguagens e suas Tecnologias

** Componente de matricula facultativa: caso o estudante ndo opte por cursa-lo, a carga
hordria correspondente deve ser direcionada a um Componente da Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas definida pela escola.

*** Unidades Curriculares Eletivas Pré-Itinerario: Estas Eletivas irdo proporcionar aos
estudantes o conhecimento das Trilhas de Aprofundamento que serdo ofertadas a partir da
2° série.

**** Unidades Curriculares Eletivas da Base: Estas Eletivas irdo contemplar as Areas da
Formagao Geral Basica (FGB).

s+=+ Aprofundamento ENEM: aprofundamento das quatro Areas de Conhecimento da
Formacio Geral Basica, com énfase na matriz de referéncia do ENEM para Redacdo e na
Resolugdo de Problemas, alinhada a metodologia adotada pelo ENEM.

****** Unidades Curriculares Eletivas (Cultura e Tecnologias Digitais, Mundo do Trabalho e
Iniciagao Cientifica): Estas Eletivas sdo de livre escolha dos estudantes, mas de matricula
obrigatdria em um dos trés componentes ofertados.

Fonte: Rio Grande do Sul (2024, p. 12-13, grifo nosso)

43
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Desse modo, por um lado, a disciplina de Literatura perde carga horaria no 1° ano, sendo
destinado a ela somente um periodo semanal; por outro lado, a matéria retorna no 3° ano, visto
que na matriz curricular de 2023 (Figura 1) a situagdo era outra. Destaca-se, ainda, que foi
incluida Redacdo a partir do 2° ano, para a qual sdo destinados dois periodos semanais, assim
como no 3° ano, visando ao aprofundamento para o Enem. Para essa etapa da avaliagdo, um dos
itens avaliados pela banca de correcdo, desse Exame, € o repertorio sociocultural, que
contempla os conhecimentos adquiridos pelo estudante ao entrelaga-los com o tema proposto.
Posto isso, como que tal relagdo serd desenvolvida em um texto dissertativo-argumentativo,
exigido no Enem, com apenas um periodo semanal de Literatura e o declinio dos periodos
semanais de Lingua Portuguesa?

Esse documento esclarece que os componentes curriculares sao previstos para
estudantes ingressantes em 2024, pois para aquelas turmas que ja se encontram no novo ensino

médio, cursando 2° e 3° anos, a retificacdo ¢ esclarecida na Figura 3.

Figura 3 — Matriz curricular para estudantes que ingressaram no Ensino Médio entre 2022 e 2023

Matriz Curricular

Ensino Médio

Periodos semanais

Areas de .
Conheci Componentes Curriculares .
onhecimento 2 carie | 3° séric

- 2020 Arte 1 -
Formacio Geral

Basica . 2038 Educacao Fisica l 1

Linguagens ¢ suas

Tecnologias 15060 Lingua Estrangeira - Lingua
Espanhola

10282 Lingua Estrangeira - Lingua Inglesa 1 l

]

3034 Lingua Portuguesa 3
8923 Literatura 1 -

Fonte: adaptado de Rio Grande do Sul (2024, p. 10-11, grifo nosso)

Por essa perspectiva, analisando as trés matrizes curriculares — Figuras 1, 2 e 3, a
disciplina de Literatura iniciou o novo ensino médio com periodos em todos os niveis dessa
etapa da educagdo bésica, mas atualmente tem uma configuragdo na qual o 3° ano ndo tem a
disciplina; os dois periodos do 1° ano, apontados na Figura 1, ndo sdo mais viabilizados,
tornando-se somente 1° periodo semanal, de acordo com as Figuras 2 e 3, assim como j4 ocorria
no 2° ano. Ou seja, em 2022, a Literatura dispunha de quatro periodos totais por semana,
distribuidos nas trés etapas do ensino médio, e em 2024 dispde apenas de dois periodos

semanais que estdo distribuidos entre os 1° e 2° anos. Uma vez que essa perda ¢ imposta e nao



45

ha reivindicacdo da sociedade, da comunidade escolar para que os componentes curriculares
retornem a carga horaria inicial (Figura 1), os estudantes terdo fragilidades nas demais
disciplinas e também com o agravante de a Lingua Portuguesa nos tltimos dois niveis do ensino
médio, com periodos semanais também reduzidos, abordar a Literatura.

Embora a leitura ndo precise ser trabalhada exclusivamente em sala de aula, outro fator
importante nesse trabalho para o professor € a escola dispor de uma biblioteca ou outro espaco
de leitura. No entanto, poucas escolas estaduais brasileiras dispdem desse local — em torno de
35 mil (Instituto Pro-Livro, 2019), e, quando ha, os dados sdo alarmantes: 32% dos estudantes
entre 14 e 17 anos, idade correspondente a dos jovens que cursam o Ensino Médio, costumam
ler obras emprestadas de bibliotecas escolares; entre os pré-adolescentes de 11 a 13 anos, 48%
costumam ler obras desse espaco escolar; e, ainda, 19% dos professores nao indicam livros.
Essa edi¢cdo da Retratos da Leitura no Brasil (Instituto Pro-Livro, 2019), direcionada somente
para resultados das bibliotecas escolares, ressalta que, para um desempenho exitoso na prova
SAEB (Sistema de Avaliacao da Educacdo Basica), ¢ preciso que haja uma biblioteca escolar e
que ela esteja ativa (ha escolas que a possuem, mas ela funciona efetivamente como uma “sala
de deposito de livros™), dispondo de um profissional capacitado para atender a demanda, assim
como ¢ necessario que o professor se envolva em atividades de pesquisa e leitura. Ainda,

Kirchof e Souza (2019, p. 28) ressaltam, em relacdo aos livros infantis e juvenis, que

Livros para criangas e jovens ndo sdo livros escritos por criangas e jovens, 0 que
significa que sdo produzidos por adultos com o intuito de serem consumidos por
leitores infantojuvenis, embora, em geral, também precisem passar pelo crivo de
adultos que desempenham o papel de mediadores, como pais e educadores. Nesse
sentido, ¢ inevitavel que esses livros reflitam as visdes de mundo dos autores adultos,
especialmente suas visdes sobre as possibilidades ¢ os limites do que faz parte da
linguagem artistica e literaria, de um lado, e sobre o que ¢ ou o que deveria ser uma
crianga e um jovem, de outro.

Desse modo, ¢ oportuno refletir sobre a complexidade do trabalho do professor diante
do impasse em trabalhar com leitura literaria, como os documentos orientam, sem material e/ou

espacgo adequado para isso. Petit (2009, p. 154) observa que

O gosto pela leitura ndo pode surgir da simples proximidade material com os livros.
Um conhecimento, um patriménio cultural, uma biblioteca, podem se tornar letra
morta se ninguém lhes der vida. Se a pessoa se sente pouco a vontade em aventurar-
se na cultura letrada devido a sua origem social, ao seu distanciamento dos lugares do
saber, a dimensdao do encontro com um mediador, das trocas das palavras
“verdadeiras”, € essencial.



46

No que diz respeito a escola onde a pesquisa foi realizada, a Escola Estadual de Ensino
Médio Maria Dolores Freitas de Barros conta com duas bibliotecas, uma para os anos iniciais
e outra para as demais etapas, mas nao ha profissionais responsaveis pelos espagos, € 0 acervo
literario ¢ minimo, uma vez que ndo ha controle de entrada e devolu¢do dos empréstimos,
muitos estudantes ndo utilizam o espago, tampouco se deslocam até ele. Petit (2013) destaca
que, em pesquisa com jovens que moravam em bairros menos favorecidos de seis cidades
francesas, a biblioteca ajudou-os a dar continuidade a sua trajetoria escolar ou profissional,
tornando-se um espago de acolhimento e ponto de apoio na busca dos seus objetivos. Segundo
a autora, “[...] as bibliotecas contribuem para a emancipacdo daqueles que atravessam suas
portas, ndo apenas porque ddo acesso ao saber, mas também porque permitem a apropriacao de
bens culturais que auxiliam na construgao de si mesmo e na abertura do outro” (Petit, 2013, p.
107).

No que diz respeito as alternativas encontradas quanto ao acervo, desde 2021, no estado
do Rio Grande do Sul, as escolas contam com a Arvore de Livros, um site/aplicativo que é uma
biblioteca virtual. O acervo € vasto, muito diversificado e bem elaborado, tornando-se um bom
recurso para o professor utilizar em sala de aula e encaminhar leituras para serem realizadas até
mesmo extraclasse. Além disso, o professor encontra na internet inimeros materiais
complementares aos livros adquiridos pelo governo federal por meio do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), que vao desde leituras de apoio a videos e sugestdes de abordagem
interdisciplinar.

Nesta pesquisa, a primeira leitura do Leitores, presente! foi escolhida pela pesquisadora
porque os estudantes ndo a citaram no questionario inicial, mas também, principalmente, porque
¢ um livro contemplado no PNLD, sendo possivel a sua utilizagdo com as atividades aqui
mencionadas em qualquer escola. Contudo, como os estudantes estavam muito timidos para
indicar outras leituras pelas quais tivessem interesse, a pesquisadora procurou outras obras no
PNLD, de tematicas diversas e que poderiam despertar curiosidade, realizando uma versdo de
“Nao julgue pela capa”.

Essa dinamica pode ser feita de diferentes formas, desde que o(s) leitor(es) nao tenha(m)
acesso ao titulo e autor da obra, consistindo, neste trabalho, em apresentar o enredo, ajustando-
o quando necessario para que aquelas informagdes que indicam de qual livro se trata ndo sejam
reveladas. Petit (2009) destaca que os adolescentes buscam nas bibliotecas conhecimento
acerca de temas e materiais que nao sdo discutidos ou sequer abordados em casa, como a

sexualidade, historias em quadrinhos e testemunhos. Assim, foram indicados quatro livros,
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todos recomendados para o Ensino Médio pelo programa do governo federal, abordando
assuntos como a violéncia doméstica, a desigualdade social, o futuro distopico e a Segunda
Guerra Mundial — todas as obras e suas respectivas autorias serdo explicitadas na analise.

Ainda, quando as obras estdo disponiveis para selecdo para a escola pelo PNLD, as
editoras disponibilizam materiais no intuito de auxiliar a pratica pedagogica do professor de
area, além de sugerir trabalho interdisciplinar. Sendo assim, Almeida (2021) contribui com o
trabalho na obra de Orwell (2007, 2020) e na adaptacao de Odyr (2018); Garcia (2021) auxilia
com proposi¢des para o livro de Grumberg (2022), bem como Nakano (2018) apresenta suas
sugestdes de atividades para Fahrenheit 451 (Bradybury, 2020). Todos esses materiais estdo a
disposi¢do dos docentes nos sites das editoras e foram importantes tanto para as atividades
elaboradas para o circulo, quanto nos materiais disponibilizados aos leitores participantes.

A partir dessas reflexdes, a proxima se¢ao discorre sobre a leitura literaria por meio de
atividades que podem ser desenvolvidas em sala de aula, a importancia da experiéncia nesse

processo e o papel dos circulos de leitura na escola.

2.2 A LEITURA COMO EXPERIENCIA E A FUNCAO DOS CIRCULOS DE LEITURA

Ao iniciar esta secdo, refletimos acerca da seguinte questdo: se os documentos
norteadores estdo reduzindo o espaco da Literatura, mas enaltecendo a importancia da leitura
literaria na formagao dos jovens, por que insistir nisso? A resposta um tanto romantica, mas
nao utdpica, ¢ a seguinte: porque € possivel, sim; apesar de ser um trabalho arduo, tem tudo
para funcionar quando feito engajando os estudantes e considerando os seus interesses. Petit
(2009, p. 19) lembra que “[...] a leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar os jovens
a serem mais autobnomos e nao apenas objetos de discursos repressivos ou paternalistas. E que
ela pode representar uma espécie de atalho que leva de uma intimidade um tanto rebelde a
cidadania”.

Conforme observado na secdo anterior, ¢ notério que, apesar do que os documentos
norteadores da educagao brasileira propdem, o que acontece na realidade da sala de aula impde
obstaculos e lacunas que nem sempre podem ser preenchidas, como a falta de bibliotecas
escolares, de professores qualificados e de formacdo continuada a esses profissionais. Para
agravar esse cendrio, uma das caracteristicas das novas geracdes parece ser a perda de atengao
e interesse com facilidade, por isso o trabalho com o texto literario ¢ complexo: o professor ou

o mediador nao pode simplesmente propor a leitura e seguir dessa forma, sobretudo se a obra
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ndo for de interesse da turma. Dessa forma, R. Yopp € H. Yopp (2001) sugerem o trabalho com
o texto literario por meio de atividades de pré-leitura (prereading), leitura (during-reading) e
pos-leitura (postreading).

Na primeira etapa, a pré-leitura, o objetivo ¢ promover o didlogo entre a turma, de modo
que os estudantes se expressem, apresentem ideias e possiveis problematicas acerca do que irdo
ler. Assim, ¢ ativado e construido um repertorio de conhecimentos, e estabelecida a expectativa
de leitura, estimulando a curiosidade dos estudantes e os motivando a ler. O Quadro 6 ilustra

algumas das atividades sugeridas pelas autoras:

Quadro 6 — Atividades de pré-leitura

Atividade

Detalhamento

Previsdo de leitura
(Anticipation Guide)

Os estudantes recebem previsoes do que podera ou ndo podera acontecer ao
longo da obra, e assinalam se concordam ou discordam das afirmacgdes.
Também podem ser realizadas reflexdes sobre problematicas abordadas na
obra nas quais os estudantes se posicionam a respeito.

Pitacos de leitura

(Book Bits)

Trechos da obra ou informacdes sdo compartilhados para que sejam lidos e
discutidos. Cada aluno recebe um, reflete e depois externaliza para o grupo.

O que eu sei — O que
eu quero saber — O que
eu aprendi (KWL -
Know, Want to Know,
Learned — Chart)

Pode ser feita no quadro, com cartolina ou online, os estudantes
desempenham essa atividade ao longo da leitura: inicialmente escrevem o
que sabem sobre a obra ou o assunto abordado na leitura e o que gostariam
de saber a respeito, ao final eles preenchem se aprenderam algo a respeito
do que gostariam ou se foi algo que néo estava previsto.

Fonte: R. Yopp e H. Yopp'® (2001)

Essas ideias foram utilizadas no circulo de leitura Leitores, presente!, conforme serao
aprofundadas na analise deste estudo. A “Previsdo de leitura” foi adotada para a obra
Fahrenheit 451, de Ray Bradbury; “Pitacos de leitura” e “O que eu sei — O que eu quero saber
— O que eu aprendi” foram utilizados para 4 mercadoria mais precisa, de Jean-Claude
Grumberg. Para iniciar a leitura da obra de George Orwell, uma atividade foi adaptada na
proxima etapa, a leitura. Salientamos que, nesta etapa, perguntas e outras reflexdes sempre
foram realizadas antes do inicio da leitura.

Em seguida, R. Yopp e H. Yopp (2001) afirmam que, nas atividades de leitura, o foco
consiste em: chamar a atencdo para determinados temas que surgem ao longo da leitura,
concentrar-se no uso da linguagem, e encoraja-los a contribuir com experiéncias pessoais.

Algumas das atividades propostas pelas autoras sdo os “Circulos de leitura” (literature circles)

10 As tradugdes dessas atividades, bem como das propostas de leitura e pds-leitura, sdo livres e o titulo original é
apresentado em seguida.
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— outra nomenclatura para o clube de leitura, bem como o “Mapa dos personagens” (characters
map) ¢ o “Diario de leitura” (journal), ambas utilizadas para as obras de George Orwell de

Jean-Claude Grumberg. O detalhamento dessas atividades ¢ apresentado no Quadro 7.

Quadro 7 — Atividades de leitura

Atividades Detalhamento

Circulos de leitura | Formam-se grupos entre quatro ou cinco estudantes para a leitura e
(reading circles) discussdo da obra, a partir de perguntas ¢ determinados papéis a serem
desempenhados pelos participantes. Esses sdo pautados em Daniels
(2002), o qual nos amparamos e realizamos algumas adaptacdes para a
discussdo da fabula satirica de Orwell, consistindo nas seguintes func¢des:
conexdo, inquietagdes, destaques, pesquisa e dicionario!!.

Mapa dos personagens | A atividade auxilia os estudantes a reconhecer os tracos de alguns
(characters map) personagens, bem como as suas relagdes entre os demais sujeitos na obra.
Sdo identificados dois personagens na leitura inicial para analise
posterior. Em uma folha, em dois circulos ou caixas, escreve-se acima o
nome do personagem e abaixo os estudantes colocam suas caracteristicas
para depois relacionar essas informacdes.

Diério de leitura | H4 diversas formas: diario de duas entradas (double-entry journal), o
(journal) registro de leitura (reading log), o diario em dupla (partner journal) € o
diario do personagem (character journal).

Fonte: R. Yopp € H. Yopp (2001)

A sistematica do circulo de leitura nesta pesquisa se distingue do clube de leitura em
alguns aspectos, esclarecidos mais adiante. Em relagdo as outras atividades, o mapa dos
personagens foi adaptado para a pré-leitura de A revolugdo dos bichos/A fazenda dos animais,
de George Orwell, utilizando trechos da narrativa, os nomes dos personagens e associando as
imagens da graphic novel, adaptada por Odyr (2018). Na analise, serdo detalhadas as etapas da
atividade, assim como ilustrado o trabalho final.

O diério de leitura (journal), por sua vez, ¢ definido, segundo R. Yopp e H. Yopp (2001,
p. 70, tradugdo nossa'?) como “[...] um otimo instrumento para integrar leitura e escrita”. Assim,
sao sugeridos o diario de duas entradas (double-entry journal), o registro de leitura (reading
log), o diario em dupla (partner journal) e o didrio do personagem (character journal). Durante
a leitura da obra de Grumberg (2022), foi adaptado o registro de leitura para que, semanalmente,
ap6s a leitura e discussao no grupo, os estudantes anotassem suas impressdes, emogoes €

expectativas em relagdo as proximas paginas. Ao final da folha, havia um quadro em que devia

" Daniels (2002) denomina essas fungdes como: connector, questioner, literary luminary, researcher ¢ word
wizard, respectivamente. Cosson (2020a, 2021) apresenta as tradugdes desses e outros termos, bem como a

defini¢do do que eles sdo.

12 No original: “[...] a wonderful vehicle for integrating reading and writing”.



50

ser assinalado como o aluno se sentiu durante aquele encontro. Na analise havera a ilustracdao
de como esse material foi estruturado e como foi utilizado pelos estudantes, da mesma forma
como foi a elaboragdo pelos leitores na atividade do mapa dos personagens.

Em adicdo a isso, Rouxel (2013) desenvolve com alguns estudantes a proposta de
autobiografia leitora, destacando a subjetividade para aqueles leitores. Assim, de acordo com a
pesquisadora francesa (Rouxel, 2013, p. 67), “totalmente centrado na leitura, esse género
[autobiografia] abre a reflexdo para a importancia que pode ter a literatura na formacao de um
individuo, para a multiplicidade de modos de apropriagdo dos textos, para o lugar da
subjetividade no sujeito que constroi o sentido”.

Nessa etapa, utilizamos, durante a leitura de Fahrenheit 451, de Ray Bradubury, a
sistematizacdo do Exame da Sacola Marrom (Brown Bag) (Ousley-Exum [2022]), tendo como
base o que Ciocari (2018) utilizou em sua pesquisa. A atividade € realizada a partir da selecdo
de objetos e/ou imagens feitas pelo professor ou mediador de leitura e prossegue da seguinte
maneira: 1) ao abrir as suas sacolas, os estudantes estabelecem individualmente as relagdes
entre o que receberam ¢ a leitura; 2) em trios, os estudantes apresentam o item que receberam,
compartilhando suas ideias e questionando quais conexdes as demais pessoas fizeram; 3) cada
aluno pesquisa na leitura trechos que tenham relagdo com o item recebido e, ao encontra-los,
fazem uma transcri¢do; 4) o aluno anota algo especifico sobre o item para compartilhar com o
grande grupo posteriormente; 5) ¢ promovida uma discussdo entre todos. Nesta pesquisa,
realizamos algumas alteracdes de acordo com o que sera apresentado na analise.

Além de diversificar as propostas das atividades, o Exame da Sacola Marrom foi
importante na ltima leitura discutida porque os estudantes ja estavam mais familiarizados entre
eles, de modo que apenas leram e conversaram sobre suas experiéncias, deixando de lado a
timidez dos outros encontros. Essa proposta foi realizada entre o penultimo e o ultimo
encontros, assim, eles finalizaram a leitura e em seguida assistiram a adaptagdo audiovisual,
compartilhando com o grupo como foram as percepgdes acerca dos itens que receberam.

E importante destacar que a etapa da leitura funciona como o “coragio” daquilo que é
elaborado pelo professor, pois € 0 momento em que os estudantes realizam as suas associagoes
entre as suas vivéncias e a literatura. R. Yopp e H. Yopp (2001, p. 2, tradugdo nossa'®) afirmam

que ‘“‘a literatura alimenta a imaginagdo; proporciona prazer; € apoia a exploragdo e

B No original: “Literature nurtures the imagination; provides enjoyment; and supports exploration and
understanding of ourselves, understanding of others, and of the world which we live. Without authentic and
compelling texts and meaningful instructional contexts, quality literacy instruction cannot happen and we cannot
achieve the goals that we hold dear”.
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compreensdo de n6s mesmos e dos outros, do mundo em que vivemos”. No que diz respeito a
sistematizagdo, para os livros de Orwell e Bradbury foram feitas leituras oralizadas nos
encontros e alguns capitulos foram lidos em casa; ja em relacao a obra de Grumberg (2022) foi
realizada somente a leitura oralizada. Quanto a materialidade, somente na primeira leitura havia
livros fisicos para todos os participantes, as demais obras foram lidas em suporte eletronico.
Por fim, na etapa da pos-leitura, o Gltimo ponto das atividades sugeridas por R. Yopp e
H. Yopp (2001), retorna-se aos livros lidos e se discute como foram as leituras e associa¢des

criadas pelo grupo. Assim,

se os estudantes refletirem sobre ideias importantes, compartilharem reagdes,
retornarem ao livro para alcangar maior compreensdo, fazerem conexdes entre o que
acabaram de aprender ¢ o que ja sabiam, e utilizarem o que foi aprendido de uma
maneira pessoalmente significativa, a selecio [da obra lida] sera vista como uma fonte
de prazer e sera lembrada por muito tempo (Yopp, R.; Yopp, H., 2001, p. 86, tradugdo
nossa').

Algumas atividades sugeridas pelas autoras (Yopp, R.; Yopp, H., 2001) sdo: “Opostos
polares” (polar opposites) — consiste em selecionar de trés a sete personagens e elaborar uma
lista de conceitos e ideias, decidindo qual ¢ o mais diferente, 0 menos ousado, mais alegre,
menos divertido, por exemplo; “Compartilhando trechos” (quotation shares) — os estudantes
selecionam os trechos lidos que mais gostaram e compartilham com o grupo, seja oralmente ou
por escrito, trocando experiéncias a respeito do fragmento; “Diagramas de Venn” (Venn
diagrams) — ¢ utilizado para comparar e contrastar pontos do enredo com outras obras,
geralmente ¢ feito por meio de dois circulos que se sobrepdem, e nessa intersecdo ¢ onde se
localizam os pontos em comum entre essas leituras. Todas essas sugestoes sdo adequadas e
podem ser adaptadas a diferentes etapas da aprendizagem, todavia nenhuma delas foi utilizada
no clube de leitura Leitores, presente!.

Uma vez que os estudantes participaram voluntariamente das leituras do circulo,
propusemo-nos a adaptar as atividades de modo que os participantes tivessem mais de uma
opcdo, geralmente voltadas para os (multi)letramentos, conforme o préximo capitulo, e ndo
contavam como atividade avaliativa, posto que o circulo de leitura era uma atividade
extraclasse. Sendo assim, muitos ndo realizaram a devolutiva do que foi previsto para esta etapa.

O Quadro 8 esclarece quais foram as sugestdes para cada livro.

4 No original: “If students reflect on important ideas, share reactions, return to book to achieve greater
understanding, make connections between what they have just learned and what they already knew, and use what
was learned in a personally meaningful way, the selection will be viewed as a source of enjoyment and will be
long remembered”.
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Quadro 8 — Sistematizacio das atividades de pés-leitura propostas no Leitores, presente!

nETP O ===

A revolucio dos bichos/ A
fazenda dos animais, de
George Orwell

A mercadoria mais preciosa,
de Jean-Claude Grumberg

Fahrenheit 451, de Ray
Bradbury

Resenha (em video ou por
escrito)

Cartaz com recomendacdo de
leitura

Capa alternativa

Texto ou ilustracdo do ponto de
vista do Amor

Bola de Neve no exilio (em
video/audio ou por escrito)

llustragdo de alguma parte do
texto

O destino de Sr. Jones (em
video/dudio ou por escrito)

Conto sobre voltar no tempo e
evitar a 2* Guerra Mundial

Experiéncia entre a leitura
e o filme

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2023)

A Ttnica atividade que todos os participantes fizeram foi a relativa a Gltima leitura;
quanto as demais, a maioria dos estudantes ia aos encontros, mas sem realizar a devolutiva. A
pos-leitura foi elaborada considerando a possibilidade de, posteriormente, o professor aplicar o
circulo de leitura em sala de aula e o que previmos para essa etapa pode ser aplicado como uma
atividade avaliativa, diferentemente de uma prova, por exemplo, que consiste, como se sabe,
no meio formal para analisar o desempenho dos estudantes. Além disso, ao propor que os
estudantes entreguem ou produzam um 4udio e ilustragdes, como no caso das leituras de Orwell
(2007, 2020) e Grumberg (2022), os estudantes que possuem alguma dificuldade na
aprendizagem sao incluidos também.

No que diz respeito a avaliacao, Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017) destacam que a leitura
faz parte do desenvolvimento estético e que isso ¢ pouco explorado, uma vez que a escola se
concentra nas multiplas inteligéncias, como a logico-matematica, por exemplo. Ao longo da
formagdo leitora do aluno, que inicia na infancia e ¢ desenvolvida ao longo do Ensino
Fundamental, a leitura ¢ uma atividade prazerosa, mas, principalmente a partir do Ensino
Meédio, torna-se entediante porque adquire carater avaliativo e se desloca dos seus interesses.
Os autores (Ferrarezi Jr.; Carvalho, 2017, p. 29) pontuam que os estudantes ndo sentem mais
prazer na leitura em razao de ela ndo ser vivenciada, assumindo “[...] a fun¢ao de mero exercicio
recreativo sem maior importancia” e, como resultado, “[...] o conceito de valor do ato de ler o
mundo e o texto se perde, isso quando a leitura ndo ¢ usada como ‘castigo’ escolar e se torna
algo execravel para o aluno”. Dessa forma, as atividades sugeridas no Quadro 8 partiram de
uma situacdo em que os estudantes se envolveram com a leitura literaria e tiveram como

principal objetivo tornar o aluno um leitor competente, elaboradas com o intuito de, caso fossem
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aplicadas em sala de aula, diminuir a carga negativa das avaliacdes formais com as quais as
turmas estdo acostumadas e traumatizadas.

Ainda, Carvalho (2018, p. 62) esclarece que

E preciso compreender a necessidade do envolvimento progressivo do aluno num
processo autoavaliativo e gradual de tomada de consciéncia de sua propria
aprendizagem, a manutencao do carater de avaliag@o participativa e a necessidade de
elementos bem elaborados e lidos com rigor cientifico, a0 que acrescentamos a
participagdo ativa dos professores como responsaveis pelo processo de
ensino/aprendizagem e de avaliagdo desse mesmo processo.

Do mesmo modo, cabe ao professor compreender o porqué de os estudantes
conseguirem atender a algumas propostas e a outras ndo, como ocorreu no circulo de leitura.
As possiveis razdes para isso serdo abordadas na andlise, contudo, o que chamou a atencao da
pesquisadora foi que os estudantes iam ao espago escolar para participar daquele momento, em
um dia em que a escola ndo oferecia outra atividade formal e restrita & aprendizagem. E
oportuno recordar que, no ano de 2022, quando o circulo de leitura foi desenvolvido, as escolas
estavam retomando presencialmente as aulas apds dois anos de isolamento social imposto pela
pandemia da Covid-19. Esse empecilho na devolucao das atividades e a timidez nos encontros
nao foram vistos de modo negativo, pelo contrario: tornaram-se primordiais para a compreensao

da literatura na vida dos estudantes e para o papel do circulo de leitura naquele momento.

Desse modo, conforme Petit (2009, p. 78),

[...] se o papel da leitura na construgdo de si mesmo ¢é particularmente sensivel na
adolescéncia e na juventude, pode ser igualmente importante em todos os momentos
da vida em que devemos nos reconstruir: quando somos atingidos por uma pedra, uma
angustia, seja por um luto, uma doenca, um desgosto de amor, o desemprego, uma
crise, todas as provas de que sdo constituidos nossos destinos, todas as coisas que
afetam negativamente a representagdo que temos de ndés mesmos, o sentido de nossa
existéncia.

O circulo de leitura Leitores, presente! correspondeu ao que a tedrica francesa comenta,
visto que aproximou os estudantes do espago escolar e propiciou que eles se encontrassem por
meio da e na literatura, estreitando lacos com jovens de outras turmas, bem como concedendo
acesso a diferentes obras literarias. A experiéncia ¢ algo compreendido por Larrosa (2019)
como complexo e subjetivo porque € como as pessoas sao tocadas por esse processo; nesta
pesquisa, isso diz respeito ao modo com que a leitura literaria atingiu os participantes: esse

contato entre pesquisadora e estudantes, naquele momento, tornou-se significativo até mesmo
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para que as trocas de ideias fossem feitas, bem como ouvir o outro e entender seu ponto de
vista.

De acordo com R. Yopp e H. Yopp (2001, p. v, tradugiio nossa'”), ““a literatura pode ser
uma for¢a poderosa na vida do ser humano. Ela pode fazer-nos sentir, pensar, admirar e
compreender, fornece-nos informagdes emocionantes e interessantes e pode mudar quem somos
para sempre”, pois, independentemente de qualquer atividade de pos-leitura ou qualquer outra
atividade proposta, essa experiéncia de leitura e de troca entre jovens ndo pode ser desmerecida.
Ao final do circulo de leitura, os estudantes preencheram um questionario final, que sera
apresentado e discutido oportunamente na se¢ao de analise, e foi visivel que os encontros foram
positivos para eles.

Ao propormos uma pesquisa com tal cuidado, em ndo estabelecer como obrigatdria a
realizagdo de todas as atividades, principalmente em um momento delicado, apds os anos de
distanciamento social, optando por valorizar a interagdo por meio da leitura literaria entre os
estudantes que participam, posicionamo-nos na dire¢@o contraria ao rigor e ao formalismo que
muitas vezes se encontram na sala de aula. A experiéncia, muitas vezes, torna-se rara pela
aceleracdo, conforme observa Larrosa (2019), impedindo que a memoria se consolide, ja que
tudo ¢ urgente e recebemos informacdes a todo o momento, de modo que um componente
fundamental da experiéncia ¢ a sua capacidade de formag¢ao ou transformagdo. Dessa forma, ao
valorizar a constru¢do de um processo que atenta para os interesses dos estudantes, Petit (2013,

p. 112) lembra que, ao escutar os leitores, € oportuno recordar que

[...] a linguagem ndo pode ser reduzida a um codigo, a uma ferramenta de
comunicagdo, a um simples veiculo de informag¢des. A linguagem nos constitui.
Quanto mais somos capazes de dar um nome ao que vivemos, as provas que
enfrentamos, mais aptos estaremos para viver e tomar certa distancia em relagdo ao
que vivemos, € mais aptos estaremos para nos tornarmos sujeitos de nosso proprio
destino. Podem nos quebrar, nos mandar embora, nos insultar com palavras e também
com siléncios. Outras palavras, porém, nos ddo lugar, nos acolhem, nos permitem
voltar as fontes, nos devolvem o sentido de nossa vida. E encontramos nos livros
algumas dessas palavras que nos restauram.

A partir disso, a leitura enquanto experiéncia fortalece outras formas de vinculo social,
promovendo o reconhecimento de si € do outro, de modo que estudantes, leitores e sujeitos
envolvidos nessa relagdo descubram por meio da literatura como € possivel agir em

determinadas situacdes, superar obstaculos, conhecer culturas, identificando-se como

15 No original: “Literature can be a powerful force in the lives of human being. It can make us feel, think, wonder,
and understand. It can provide us with exciting, interesting information. It can change who we are forever”.
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pertencentes a sociedade e aptos para reagir as problematicas advindas desse meio. A adocao
de um circulo de leitura como objeto de pesquisa se esclarece na medida em que os estudantes
foram construindo essas relagdes, participando voluntariamente e compartilhando suas
experiéncias leitoras.

Luzia de Maria (2016) relata que desenvolveu clubes de leitura na década de 1980 em
Niter6i/RJ de forma semelhante ao que foi proposto para esta pesquisa — aqui como circulo de
leitura: em um turno inverso, as leituras eram livres, a participacao era voluntaria e, ao final de
cada bimestre, os estudantes escreviam uma autoavaliacdo da sua pratica leitora e uma avaliagao
da proposta. Ap6és mais de 20 anos, a pesquisadora (Maria, 2016) reencontra alguns
participantes, e o impacto que o clube de leitura exerceu em suas vidas se mostra inegavel: nos
relatos, eles contam que “liam por prazer”; alguns afirmaram que isso impactou suas vidas
profissionais, lembrando-se carinhosamente do tempo em que participaram do projeto.

Os circulos de leitura e os clubes de leitura costumam ser abordados como cognatos.
Observa-se que esse Ultimo termo ¢ o mais utilizado, seja em livrarias, em bibliotecas, por
assinatura, de acordo com determinado género literario ou autor(a), entre outras modalidades,
enquanto o primeiro termo, circulos de leitura, além de fazer referéncia ao formato, através do
qual os leitores ficam dispostos em circulo, possui algumas caracteristicas que favorecem a
execucdo em ambiente escolar. Além disso, Maria (2016) destaca que s@o os participantes que
selecionam a leitura que desejam fazer por livre e espontanea vontade, algo que os estudantes
que participaram desta pesquisa nao realizaram e foi o motivo pelo qual esta pesquisadora
desenvolveu o “Nao julgue pela capa”, para que o grupo elegesse quais seriam as proximas
leituras do circulo.

Daniels (2002) critica que muitos grupos de estudantes reunidos para leitura sdo
chamados de “circulos de leitura”. A partir disso, esse pesquisador estabelece onze elementos-
chave que definem a atividade:

1) os estudantes escolhem qual a leitura que desejam fazer;

2) conforme a sele¢do das obras, sdo formados pequenos grupos;

3) desse modo, diferentes grupos realizam diferentes leituras literarias;

4) esses grupos se reunem regularmente, seguindo um cronograma de leitura para as
discussoes;

5) os leitores utilizam suas anotacdes para auxiliar a leitura e a discussao;

6) os assuntos a serem abordados nos encontros partem dos estudantes;
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7) os encontros sdo conversas fluidas sobre livros, de modo que conexdes pessoais e
questdes abertas, por exemplo, sdo bem-vindas;

8) o professor desempenha a fungdo de facilitador, e ndo ¢ um membro do grupo ou
mediador;

9) a avaliagdo ¢ realizada de acordo com a observagao do professor e a autoavaliacao
dos estudantes;

10) os encontros sao divertidos e descontraidos;

11) assim que as leituras sdo finalizadas, os leitores compartilham com seus colegas
para que outros grupos sejam formados, bem como para que outras opgdes de leitura sejam
disponibilizadas.

Se tanto em um clube de leitura quanto em um circulo de leitura os participantes
escolhem o que querem ler, conforme apontado pelos autores (Maria, 2016; Daniels, 2002), o
que foi desenvolvido nesta pesquisa se aproxima do circulo de leitura. De modo pedagdgico,
os estudantes compareciam a escola em um turno diferente daquele em que as aulas ocorriam e
0s encontros seguiam o cronograma pré-estabelecido, segundo consta no item 4 antes
mencionado; as atividades propostas em todas as leituras visavam estimular maior conexao
entre obra, leitor e grupo, além de ampliar a experiéncia entre os alunos, que estudavam em

niveis e turmas distintos do Ensino Médio. De acordo com Petit (2009, p. 43),

Ao compartilhar a leitura, [...] cada pessoa pode experimentar um sentimento de
pertencer a alguma coisa, a esta humanidade, de nosso tempo ou de tempos passados,
daqui ou de outro lugar, da qual pode sentir-se proxima. Se o fato de ler possibilita
abrir-se para o outro, ndo ¢ somente pelas formas de sociabilidade e pelas conversas
que se tecem em torno dos livros. E também pelo fato de que ao experimentar, em um
texto, tanto sua verdade mais intima como a humanidade compartilhada, a relacdo
com o proximo se transforma.

Essa sensibilidade naquele momento foi decisiva para que os estudantes motivassem os
colegas a participar. Em alguns casos, até estudantes do Ensino Fundamental I demonstraram
esse interesse, igualmente para fortalecer o ato de ler para alguns, que ja eram leitores antes
disso, enquanto outros informaram no questionario final (Apéndice C) que participar do circulo
de leitura foi importante para retomar esse habito. Assim, esclarecida a nomenclatura do ponto
de vista conceitual e metodoldgico, neste trabalho, hd materiais, principalmente aqueles que
foram divulgados nos encontros e preenchidos pelos estudantes, em que consta “clube de

leitura”, sem prejuizo a proposta e ao que foi realizado.
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Os circulos de leitura, de acordo com Cosson (2020a), sdo praticas privilegiadas porque
a leitura ¢ feita coletivamente, estreita lagos sociais e propicia aprendizagem coletiva e
colaborativa, contribuindo significativamente na formagao do leitor, tanto em turmas do Ensino
Fundamental quanto nas turmas do Ensino Médio. Os papéis estabelecidos por Daniels (2002)
visam a interagdo entre os pares, tornando-os responsaveis por algo durante a discussdo, sendo
eles, por exemplo: o sintetizador'® (summarizer), quem inicia a troca de ideias e apresenta o
texto lido de modo mais geral; o ilustrador (i/lustrator), atribuicao daquele que faz alguma
ilustracdo do(s) trecho(s) lido(s); e o cendgrafo (scene setter), fungdo de quem relaciona em
que lugares transitam os personagens. Em adic¢ao a isso, Cosson (2021) inclui ainda outros dois:
o analista de personagem, através do qual o aluno precisa “[...] se preocupar mais com as suas
acoes do que com as palavras usadas pelo narrador ou por outra personagem para descrever a
personagem que esta sendo analisada” (Cosson, 2021, p. 98); e o registrador/notério, que ¢
quem faz a anotagdo da discussdo no grupo. Cosson (2021) disponibiliza ainda varias perguntas
que podem auxiliar na discussdo do grupo e recorda que todas essas fungdes ndo precisam ser
preenchidas em um grupo e sdo versateis de acordo com a leitura proposta, oportunizando ao
professor diversas opcoes.

Seja clube de leitura, em que os participantes escolhem livremente diferentes obras ¢ as
socializam, ou circulo de leitura, em que o ato de ler ¢ mais direcionado, muitas vezes a
mobilizagdo em uma atividade dessa dimensdo ¢ uma questao metodologica, dependendo dos
objetivos do professor. Assim, retomamos a reflexao inicial desta se¢do, na qual reforcamos
que ¢ possivel o trabalho com a leitura literaria no espago escolar, que pode ser adaptado as
mais diversas realidades escolares, bem como a distintas etapas da educagdo basica e do
contexto sociocultural dos estudantes.

Desse modo, os (multi)letramentos, abordados no proximo capitulo contribuem
significativamente para que esse trabalho com a literatura seja enriquecedor, valorizando o

contexto do aluno sem deixar de propiciar desafios, contribuindo com sua formagao critica.

16 As tradugdes desses termos foram feitas por Cosson (2020a, 2021).
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3 (MULTI)LETRAMENTOS: A CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS NA LEITURA
LITERARIA

A ideia de entrelagar linguagem verbal, linguagem visual e suas significagdes nos parece
algo recente, que associamos a ebuli¢do das tecnologias, sobretudo com o inicio do século XXI.
Entretanto, o ser humano, desde sua concepg¢ao, utilizou os mais diversos simbolos para se
comunicar — desde os mesopotamicos, passando pelos egipcios, fenicios e demais civilizagoes.
Os multiletramentos e a multimodalidade, por sua vez, surgem a partir do momento em que as
linguagens e a tecnologia passam a impactar todos os setores sociais, incluindo, hoje, a sala de
aula; muitas vezes, esse impacto ja parte da realidade sociocultural na qual os estudantes estao
inseridos.

Desse modo, os documentos norteadores da educagao no Brasil ressaltam a necessidade
de praticas “multi” — multiletradas, multimodais, multissemidticas, uma vez que atribui
protagonismo aos discentes, tornando a aprendizagem significativa de acordo com o contexto
escolar em que a comunidade estd inserida. Assim, este capitulo aborda, inicialmente, a
importancia da abordagem dos (multi)letramentos na sala de aula, esclarecendo o porqué dessa
nomenclatura, bem como quais os meios de utiliza-la no espago escolar, conforme Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020), Grupo Nova Londres (2021) e Kress (2010).

Em seguida, na proxima se¢do, mobilizamos novamente a BNCC (Brasil, 2018) e o
Referencial Curricular Gaucho (Rio Grande do Sul, 2021) em relagdo ao que recomendam para
o ensino médio nacional e regional, respectivamente, assim como quais foram as concepgdes

adotadas para o clube de leitura.

3.1 ARELEVANCIA DOS (MULTI)LETRAMENTOS NA SALA DE AULA

Multiletramentos, letramentos e multimodalidade sd3o temas que estdo em voga no
ensino e suas discussdes sdo muito pertinentes, uma vez que a multiplicidade de culturas e de
linguagens e a tecnologia estao moldando nossas praticas na educagdo, sendo que esses termos
ndo se esgotam e se atualizam constantemente. A esse respeito, Oldoni (2020) adverte que, em
relagdo a multimodalidade, apesar do destaque na academia, € necessaria uma atengdo mais
critica e pontual a educagao, ampliando tal reflexdo aos (multi)letramentos.

A respeito da nomenclatura, Soares (2016, p. 18) destaca que o letramento diz respeito

ao “[...] resultado da a¢do de ensinar ou a condi¢ao que adquire um grupo social ou individuo
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como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”, abordagem que surgiu no Brasil no final
do século XX. Entretanto, a discussdao acerca do que significa “letramento” ¢ anterior a esse
periodo: o termo foi traduzido de literacy, origindrio da Gra-Bretanha no século XIX, e ¢
relativo a aprendizagem da leitura e escrita.

Desde o seu surgimento até chegar ao século XXI, as tecnologias que envolvem o ato
de ler e de escrever mudaram consideravelmente, adaptando-se as necessidades e aquilo que a
sociedade dispde. Assim, no que diz respeito a escrita, a evolucdo foi do papiro, a pena e ao
tinteiro até chegar ao lapis, a caneta e ao papel A4, como utilizamos atualmente, assim como a
escrita digital, por meio de computadores, tablets e smartphones, os quais sdo as marcas da
contemporaneidade. Em relacdo a leitura, a sociedade foi do ato solitério, silencioso, tendo o
papel como suporte, para os livros digitais (comercializados em e-readers, cujos suportes sao
feitos especificamente para essa finalidade e que apresentam fungdes como aumentar/diminuir
a letra e controlar a luminosidade), os audiolivros (audiobooks) e os clubes de leitura, em que
todos compartilham e oralizam sua leitura, ndo sendo mais silenciosa e solitaria.

Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 35) ressaltam que a escrita € uma “[...] ‘tecnologia’
ou ‘artefato’, desenvolvida para modos especificos de pensar e de estar no mundo, que permeia
diferentes culturas, de diferentes maneiras. Isso tem grande relevancia para o processo de ensino
e aprendizagem de leitura e escrita na contemporaneidade”, na qual a comunicacdo esteve
centrada por muito tempo, obtendo maior prestigio, inclusive, que outros modos de significado.
Contudo, a medida que a sociedade utiliza ou combina outros meios para estabelecer relagdes
entre uns e outros, a escrita concede espago a oralidade, as imagens, potencializado pela forga
das midias que as combinam, possibilitando uma coexisténcia de linguagens, alternando os
modos de significagdo.

Assim, a partir do momento em que as midias se tornam mais acessiveis, principalmente
por meio da internet e das tecnologias digitais, os multiletramentos e a multimodalidade
reivindicam espago para fortalecer as praticas de ensino e aprendizagem. O termo
“multiletramentos” esta relacionado a atengdo para o aumento da diversidade local e da conexdo
global, considerando-se que, com a potencializacao das tecnologias e da internet, o acesso a
informacdo se apresenta cada vez mais agil e instantaneo, conectando tudo e todos. Esse
conceito e sua associacdo surgiram na década de 1990, em um manifesto escrito por dez
estudiosos de diversas nacionalidades. A partir desse encontro, surge o Grupo Nova Londres,
que cunhou a expressdo tedrica “pedagogia dos multiletramentos” no intuito de aliar as

mudangas sociais que estudantes e professores enfrentam, posto que, segundo os autores, “[...]
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a multiplicidade de canais de comunicacdo e a crescente diversidade cultural e linguistica no
mundo de hoje exigem uma visao muito mais ampla de letramento do que a retratada pelas
abordagens tradicionais centradas na lingua” (Grupo Nova Londres, 2021, p. 101).

E oportuno ressaltar que, no contexto de producio do manifesto, havia uma necessidade
de mudanca social na qual a escola ndo fosse um espago excluido dessa transformagao. Sendo
assim, Grupo Nova Londres (2021) informa que trés esferas sofrem com essas transformacoes:
a vida profissional, a vida publica (cidadania) e a vida privada (mundo da vida), que possuem
semelhancas ao que a BNCC (Brasil, 2018) apresenta por “campos de atuacdo social”, sendo
detalhadas na proxima secao as proximidades entre ambas as publicagdes.

Segundo o Grupo Nova Londres (2021, p. 106), os multiletramentos dizem respeito a
dois aspectos: “[...] a multiplicidade de canais de comunicagdo e de midia, e a crescente
saliéncia da diversidade cultural e linguistica”, as quais expandem a nog¢do de letramento

tradicional, indo para além do ensino de lingua. Essa abordagem permite que

[...] os estudantes alcancem duplamente objetivos de aprendizagem do campo do
letramento: evoluindo no acesso a linguagem do trabalho, do poder e da comunidade,
e fomentando o engajamento critico necessario para projetar seu futuro social,
alcancando sucesso por meio de trabalhos realizadores (Grupo Nova Londres, 2021,
p. 102).

A multimodalidade, por sua vez, integra os multiletramentos a medida que as multiplas
linguagens sao requeridas — desde a combinacao de linguagem verbal, visual, gestual e sonora,
por exemplo. Assim, todos os textos'’ sio multimodais porque nenhum deles mobiliza somente
uma linguagem: um texto verbal, como uma noticia em um jornal impresso, ou até mesmo on-
line, possui uma organizacao em que ha um titulo, o /ide, a informagao sobre autoria e data de
publicacdo, e o texto em paragrafos, apenas para citar algumas formas de arranjo; para isso,
uma tipologia de letra foi selecionada: todos sdo recursos multimodais, mesmo que, em
principio, exista “somente” linguagem verbal.

Kress (2010) foi membro do Grupo Nova Londres e ¢ quem traz suas contribui¢des em
relagdo a multimodalidade, que nao € uma teoria, mas sim uma caracteristica de todos os textos
e que esta relacionada a teoria da Semiotica Social, também proposta por esse autor. Além de

envolver multiplos modos, conforme esse tedrico, a comunicacdo também mobiliza as

17 Entendemos que a perspectiva apresentada como “texto” se aproxima de Bakhtin (2017) enquanto materialidade
discursiva, e ndo somente como recurso verbal.
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percepcoes do sentido — visdo, audi¢do, olfato, paladar e tato, de modo que nenhum deles age
isoladamente.

Dessa forma, em adi¢ao ao Grupo Nova Londres (2021), Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020), afirmam que os multiletramentos referem-se, em primeiro lugar, a diversidade social e
diferentes significados sdo projetados em diferentes situagdes socioculturais e os “[...] textos
variam enormemente dependendo do contexto social — experiéncias de vida, assunto, dominio
disciplinas, ramo de trabalho, conhecimentos especializados, ambiente cultural ou identidade
de género” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 19). Desse modo, essas diferengas significam
os modos como interagimos, como construimos significados e como participamos socialmente.

O segundo aspecto diz respeito a construcdo de significado dos multiletramentos, a

multimodalidade visto que

Essa é uma questdo particularmente significativa hoje, em parte como resultado dos
novos meios de informagéo e comunicagio. Os significados sdo construidos cada vez
mais multimodalmente, devido a crescente multiplicidade e integragdo de modos de
construgdo de significado, em que o textual estd integrado ao visual, ao audio, ao
espacial e ao comportamental etc. Isso é particularmente importante na midia de
massa, na multimidia e na hipermidia eletronica (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p.
20).

Em bibliografia mais recente, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) passam a adotar o
termo “letramentos”, mais direcionado as mudancas nas praticas de letramentos, que sao mais
complexas do que antes, como serd apresentado a seguir. Pinheiro (2020) esclarece que, entre
multiletramentos e letramentos, do ponto de vista conceitual, ndo ha diferenca: os
multiletramentos abordam a multiculturalidade e a multimodalidade, precisando ser repensado
apos tantos anos da publica¢do da pedagogia dos multiletramentos. Nesta pesquisa, foi adotado
o termo “(multi)letramentos”, visto que as duas referéncias tedricas embasam este trabalho e
possuem suas peculiaridades, de modo que se complementam. Da mesma forma, Rojo e Moura
(2019), em Letramentos, midias, linguagens, também utilizam a terminologia
“(multi)letramentos”.

Héa ainda outro termo relevante dentro da abordagem dos multiletramentos, da
multimodalidade e dos letramentos: o design. Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 173)
ressaltam a expressao como substantivo e como verbo: como substantivo ¢ compreendido como
“a forma e a estrutura de algo, como os componentes do significado e como eles estdo
conectados (um texto escrito, um texto falado ou imagem, por exemplo)”, enquanto o segundo,

como verbo, refere-se a “uma sequéncia de agdes, como representagdo —> interpretagdo”. O
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design ¢ indispenséavel na construcio de significados, uma vez que o sujeito ¢ compreendido
como um designer, aquele ou aquela que produz significados.
Assim, apresentadas essas distingdes, a pedagogia dos multiletramentos formulada pelo

Grupo Nova Londres (2021) ¢ centrada no conteudo (o “o qué”) e na forma (o “como”). O

conteudo, na pedagogia dos multiletramentos, trata de designs disponiveis, do designing e do
redesigned. O primeiro, os designs disponiveis, diz respeito aos recursos e as materialidades
para a construcao de significados; o designing se refere ao trabalho realizado levando em
consideracdo os recursos e as materialidades da fase anterior, dos designs disponiveis; o terceiro
e ultimo, o redesigned, diz respeito ao modo como os recursos ¢ as materialidades foram
reproduzidos e transformados (Grupo Nova Londres, 2021). No contexto desses trés
componentes, sdo abordadas as dimensdes do significado — o desenvolvimento de uma
gramatica funcional que considere a metalinguagem (linguagem para falar sobre linguagem,
imagem e textos); inseridos nesse processo, ha os elementos de design: o Design linguistico, o

Design visual, o Design gestual, o Design espacial e o Design sonoro.

Em relagdo a esses termos, o Grupo Nova Londres (2021) apresenta para a pedagogia

dos multiletramentos o modo de significa¢do, conforme Figura 4.

Figura 4 — Sistemas multimodais
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O Grupo Nova Londres (2021) define cada segmento desse sistema: o Design linguistico
diz respeito a linguagem como sistema de construcao de significado; o Design visual considera
as imagens, o layout da pagina e a forma como estdo entrelagados ao texto, por exemplo; o
Design sonoro s3o os efeitos de dudio; o Design gestual aborda a linguagem corporal; e o
Design espacial destaca o significado dos espacos, seus ambientes e arquitetura. Por fim, o
Design multimodal se entrelaca de modo que os textos multimodais serdo compostos por esses
designs — n3o na sua totalidade, mas em pelo menos dois desses (0s textos impressos, por
exemplo, contemplam os designs visual e linguistico). Além disso, todo o sistema, pelo viés
estético e performatico, ¢ importante na encenagao desses modos por meio da linguagem.

Posteriormente, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) atualizam a Figura 4 da seguinte
forma: o significado escrito corresponde a escrita e a leitura; o significado visual representa a
percepcao e a imagem; o significado espacial diz respeito a localizag¢ao e ao posicionamento; o
significado tatil trata do toque e da sensagao corporal; o significado gestual se relaciona-se com
a linguagem corporal; o significado sonoro se refere ao som e a musica; por fim, o significado
oral corresponde a fala e a escuta. De acordo com Kress (2010, p. 104, tradugio nossa'®), “[...]
todos os modos de representacdo sdo, em principio, de igual importancia na representacio € na
comunicagdo, assim como todos os modos tém potencial de significado, embora de forma
diferente, com modos diferentes”; esses significados sdo elaborados a partir das experiéncias
de vida de cada sujeito, ampliando-se ao longo da formagdao humana. Posto isso, a leitura ¢

multimodal, sendo que

A dinamica que nos transforma em leitores [...] passa, necessariamente, por uma
espécie de autoconstrugdo como sujeitos de uma sociedade essencialmente
multimodal, em que o dominio das técnicas de leitura envolve mecanismos cada vez
mais refinados que permitem o resgate de sentidos dos textos por meio dos quais nos
integramos as praticas sociais (Oldoni, 2020, p. 77).

A forma, ou 0 “como”, na pedagogia dos multiletramentos diz respeito a quatro fatores
(Grupo Nova Londres, 2021): 1) a pratica situada — praticas significativas que estejam
relacionadas a realidade do aluno e de seu interesse; 2) a instrugdo explicita — as intervengdes
feitas pelo professor depois de delimitada qual pratica serd abordada; 3) o enquadramento

critico — aprofundamento das etapas anteriores pelos estudantes; e a 4) pratica transformada —

'8 No original: “[...] all modes of representation are, in principle, of equal significance in representation and
communication, as all modes have potentials for meaning, though differently with different modes™ (Kress, 2010,
p. 104).
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diante do que foi proposto desde o inicio, na pratica situada, quais sdo os resultados dessa
pratica significativa.

Em adicao a isso, Rojo (2012, p. 30) afirma que a pratica situada “[...] remete a um
projeto didatico de imersdo em praticas que fazem parte das culturas do alunado e nos géneros
e designs disponiveis para essas praticas, relacionando-as com outras, de outros espagos
culturais (publicos, de trabalho, de outras esferas e contextos)”, para que, na instrugdo explicita,
haja “[...] uma andlise sistematica e consciente dessas praticas vivenciadas e desses géneros e
designs familiares ao alunado e de seus processos de produgdo e de recep¢dao”. Assim, o
enquadramento critico busca “[...] interpretar os contextos sociais e culturais de circulagdo e
producdo desses designs e enunciados. Tudo isso visando, como instancia Ultima, a producao
de uma pratica transformada, seja de recep¢do ou de producao/distribuicdo (redesign)” (Rojo,
2012, p. 30).

Ainda, ¢ interessante observar que a pedagogia dos multiletramentos ndo se restringe a
uma darea especifica do conhecimento, de modo que a pratica interdisciplinar contribui
positivamente para um trabalho significativo. Além disso, o ensino guiado pela pedagogia dos
multiletramentos ¢ realizado nas escolas sem que os professores se apercebam disso, sobretudo
quando realizam praticas que sao do interesse ¢ da realidade dos estudantes, considerando tanto
as etapas previstas no conteido quanto na forma.

Mais recentemente, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) elaboram algumas atualiza¢des
nesses termos. A pedagogia dos letramentos contempla quatro processos de conhecimento:
Experienciando — o conhecido e o novo; Conceitualizando — por nomeagdo e com teoria;
Analisando — funcionalmente e criticamente; e Aplicando — apropriadamente e criativamente,
oriundos das abordagens didatica, auténtica, funcional e critica, que abordam os processos
citados de distintas formas. Dessa forma, os quatro fatores propostos pelo Grupo Nova Londres
(2021), como prética situada, instrugdo explicita, enquadramento critica e pratica transformada,
sdo revistos e aprofundados nesses processos do conhecimento. O Quadro 9 ajuda a esclarecer

o funcionamento de cada etapa.

Quadro 9 — Processos do conhecimento na pedagogia dos letramentos

Processo do conhecimento Etapas e funcionamento

Experenciando O conhecido: a partir das ideias, reflexdes, experiéncias e
interesses dos estudantes.

O novo: imersdo em novas situagdes, observando ou participando
de algo novo para os estudantes.

(continua)
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Conceitualizando Por nomeacio: agrupamento de informagdes em categorias,
aplicacdo e definicdo desses termos.

Com teoria: generalizagdes conectando conceitos e desenvolvendo
teorias.

Analisando Funcionalmente: analise de conexdes logicas, relagdes de causa e
efeito, estrutura e funcéo.

Criticamente: avaliagdo das perspectivas, dos interesses e dos
motivos proprios e de outras pessoas.

Aplicando Apropriadamente: teste dos conhecimentos em situagdes reais ou
simuladas para prevé-las em um contexto convencional.

Criativamente: intervencdo no mundo.

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 74-75)

Por essa perspectiva, de acordo com a nova terminologia (Grupo Nova Londres, 2021),
“Experienciando” diz respeito a pratica situada; “Conceitualizando” ¢ a atualizacdo da instru¢ao
explicita; “Analisando” refere-se ao enquadramento critico; e “Aplicando” corresponde a
pratica transformada. Os processos do conhecimento permitem ser explorados de diferentes
formas e se destaca que os professores “[...] ndo entendam como uma sequéncia, ja& que nao
existe uma ordem predeterminada a ser seguida — ¢ possivel, por exemplo, comecar com
conceitos, tentar aplica-los e conecta-los a experiéncia pessoal” (Kalantzis; Cope; Pinheiro,
2020, p. 75).

Além desse aprofundamento, esses teoricos estabelecem os letramentos multimodais, os
quais nortearam o circulo de leitura desenvolvido nesta pesquisa. Segundo Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020), os letramentos multimodais contemplam: a) a sinestesia e a alternancia de
modo(s) sdo compreendidas como consequéncia no decorrer das oportunidades do processo de
aprendizagem; b) os estudantes sdo vistos como designers de significados; ¢) o foco consiste
na construcao de significado como elemento transformador de quem o produz e de seu mundo.
A nocgdo de design, como substantivo e como verbo, esclarecida anteriormente, ¢ igualmente
cara aos letramentos multimodais, seja pelo modo através do qual um texto escrito e/ou uma
imagem estad conectado(a) como componente de significado — design como substantivo, ou
devido a construgdo de uma mensagem (representagdo ou comunicagdo) que produz uma
determinada materialidade para que outra pessoa possa responder (interpretagdao) — design como
verbo).

Assim, os modos de significacdo nos letramentos multimodais (Kalantzis; Cope;

Pinheiro, 2020) sdo: significado escrito, responsavel pela leitura e escrita; significado visual,
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refere-se a construgdo de imagens; significado espacial, trata do posicionamento da
materialidade em relacao ao outro, desde o layout a paisagem urbana, por exemplo; significado
tatil, relaciona-se com a construcao de experiéncias que podem ser sentidas, como o toque, o
paladar, o olfato; significado gestual, responséavel pela comunicagdo envolvendo movimentos
corporais; significado sonoro, diz respeito a comunicagao por meio de sons ambientes, musicas,
ruidos; e significado oral, refere-se & comunicagdo por meio da fala ao vivo ou gravada.

Desse modo, a sinestesia se torna pertinente uma vez que ¢ entendida como “[...] um
processo de alternancia e de mistura de diferentes modos de significagdo, constituindo, assim,
uma forma de expressar um significado em um modo, depois em outro” (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020, p. 184). Tal vinculo com a multimodalidade, embora ndo fosse claro, ja era
compreendido, mas era segmentado ou limitado por determinadas abordagens pedagdgicas, o
que impede a criacdo de ambientes de aprendizagem que envolvam e sejam eficazes para os
estudantes, independentemente da faixa etaria. A BNCC (Brasil, 2018) ndo utiliza o termo
“multimodalidade”, e sim “praticas multissemioticas”, que serdo aprofundas na proxima secao.

Ademais, tal olhar sobre essa perspectiva dos letramentos se fundamenta porque as
proprias atividades escolares demandam dos estudantes conhecimento e propriedade para além
da leitura e escrita. Theo van Leeuwen (2017) salienta que os letramentos multimodais
requerem tanto conhecimento textual quanto contextual, de maneira que € preciso se apropriar
do que ¢ lido e escrito, conhecer as suas regras e convengdes. Assim, os letramentos
multimodais se realizam por meio de uma analise do design compreendendo os modos de
significacdo antes mencionados. No intuito de orientar uma pratica por esse olhar, Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020) destacam cinco perguntas que podem ser feitas em relagdo a qualquer
significado e em qualquer modo e que contribuem em linguagem comum que atenda as
semelhangas e caracteristicas de cada modo de significagao.

Essas perguntas, que serdo norteadoras para a analise do circulo de leitura, sdo chamadas
de elementos do design, sendo diferentes do que é proposto por esse mesmo nome pelo Grupo

Nova Londres! (2021). De acordo com Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 188), sio elas:

Referir-se: o que os significados descrevem?

Dialogar: como os significados conectam as pessoas que estao interagindo?
Estruturar: como os significados em geral se mantém juntos?

Situar: como os significados sdo moldados pelo seu contexto?

Pretender: a que propdsitos e interesses esses significados sdo destinados a servir?

19 De acordo com a Figura 4, apresentada anteriormente.
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Em relacdo ao que se compreende por “significado(s)” nesta pesquisa, afirmamos que
sdo todas as materialidades abordadas no Leitores, presente!: das obras lidas e discutidas aos
materiais propostos pela pesquisadora, bem como as produgdes dos leitores que participaram
do circulo de leitura.

Outras questdes norteadoras também sdo sugeridas pelos autores (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020), de modo que se desenvolve uma metalinguagem para descrever os elementos
que compdem os textos multimodais. Reitera-se que essa abordagem nao se limita a uma area
especifica do conhecimento. Ainda, esses questionamentos propostos nos letramentos
multimodais podem ser feitos nas diversas praticas docentes, com outras materialidades,
visando a uma constru¢do do conhecimento, de modo que € plausivel utilizar um mesmo corpus
e, com as mesmas perguntas, obter respostas distintas devido ao publico selecionado e
respectivas abordagens.

Conforme sera apresentado no proximo capitulo, dedicado a metodologia e a analise dos
resultados preliminares, o clube de leitura Leitores, presente! contemplou os elementos de
design de acordo com as leituras realizadas, bem como as atividades realizadas ao longo dos
encontros. Os leitores refletiram sobre as obras e os temas abordados de forma oralizada, como
ocorreu nos encontros de A4 fazenda dos animais e Fahrenheit 451, e mais intimamente com o
registro no diario de leitura, a medida que as discussdes sobre A4 mercadoria mais preciosa
ocorriam.

Ainda, devido aos diferentes géneros literarios das obras (duas distopias, uma adaptacao
em quadrinhos e um romance), assim como a pluralidade de gé€neros nas atividades realizadas
durante as leituras, a proéxima subse¢do se destina aos géneros discursivos e as relagdes

dialogicas, contribui¢des dos estudos bakhtinianos.

3.1.1 Géneros do discurso e relacdes dialégicas: contribui¢oes bakhtinianas

Em um trabalho com a leitura e os letramentos multimodais, perspectivas nas quais esta
pesquisa mobiliza, as contribui¢des bakhtinianas acerca dos géneros do discurso e das relagdes
dialogicas asseguram praticas interdisciplinares, contribuindo, desse modo, para uma
aprendizagem mais participativa e critica, visto que € interagindo com o(s) outro(s) que eu me
constituo como sujeito.

A interagdo, por sua vez, ¢ essencial para o conceito de enunciado. Interagimos,

expressamo-nos por meio de enunciados, que ¢ o meio com que a lingua ¢ empregada nas
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interagdes humanas, refletindo as condi¢des e as necessidades de cada campo das atividades
em que essas interacdes ocorrem. Comunicamo-nos (oral e verbalmente), entdo, por meio de
enunciados, que sdo individuais, irrepetiveis, possuem principio e fim absolutos, direcionados
a alguém e que pressupdem uma resposta — “[...] cada enunciado ¢ um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados” (Bakhtin, 2017, p. 26).

Bakhtin (2017) afirma que os enunciados sdo relativamente estaveis, considerando as
areas de comunicacio em que circulam, bem como a sua historicidade. E a partir desse vinculo
entre sujeito e linguagem que surgiram os géneros do discurso, infinitos em sua riqueza e

diversidade,

porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertorio de géneros
do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha
complexidade (Bakhtin, 2017, p. 12).

Dessa forma, no que diz respeito aos (multi)letramentos, os géneros do discurso tornam-
se fundamentais para que o estudante consiga interagir em diferentes materialidades, assim
como mobilizar os recursos necessarios de acordo com a esfera social em que ele circula: ha
géneros mais voltados a oralidade, nos quais a modulagdo da voz contribui para a construgao
de significados, enquanto que géneros predominantemente escritos exigem maior clareza para
que haja compreensdo, como acontece nas obras literarias. Assim, os (multi)letramentos
contribuem com a riqueza cultural e o conhecimento ja adquirido pelos estudantes para que essa
interag¢ao ocorra.

Desse modo, ha trés eixos que caracterizam os géneros do discurso: o conteudo
tematico, a construgdo composicional e o estilo. No circulo de leitura, foram utilizados
diferentes géneros discursivos — Orwell (2007, 2020) e a fabula satirica, Grumberg (2022) e
fabula, Bradbury (2020) e o romance distdpico; contudo, levando em conta a particularidade
do estilo, que € o aspecto que permite ao leitor evidenciar a sua subjetividade, seja por meio da

escrita ou da oralidade. De acordo com Bakhtin (2017, p. 18),

o estilo ¢ indissociavel de determinadas unidades tematicas ¢ — o que ¢ de especial
importancia — de determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de
constru¢do do conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos da relagdo do falante
com outros participantes da comunicacao discursiva — com os ouvintes, os leitores, os
parceiros, o discurso do outro, etc. O estilo integra a unidade de género do enunciado
com seu elemento.
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Desse modo, o Quadro 8 (p. 52), no capitulo anterior, que apresenta quais foram as
propostas elaboradas para as atividades de pos-leitura, considera a construgdo composicional
de cada género — resenha, capa alternativa, contos, cartaz com recomendacdo de leitura,
ilustracdo e experiéncia entre leitura e filme, os seus respectivos contetidos tematicos, de modo
que foi no estilo que o participante, a partir de todo seu conhecimento prévio, produziu o género
escolhido. Na anélise sdo apresentadas integralmente as produgdes dos estudantes, observando
que, mesmo sendo propiciados diversos géneros, eles optaram pelos mais “tradicionais”, como
a resenha por escrito — ninguém fez em video, somente um participante elaborou uma ilustragao
da obra de Grumberg (2022).

Essa selecdo surpreendeu a pesquisadora, posto que, inconscientemente, os estudantes
j& escolarizaram a leitura, de modo que realizaram a opg¢do pelos géneros mencionados,
sobretudo na finalizagao da obra de Orwell (2007, 2020), de forma automatica, pois ja € pratica
comum finalizar a leitura literaria e o professor solicitar uma resenha ou um resumo. Soares
(2001) salienta que o termo “escolariza¢gdo” ¢ compreendido pejorativamente ao ser relacionado
a conhecimentos e saberes; contudo, também pode ser compreendido de modo positivo, posto
que ¢ na escola que determinados saberes sdo associados ao ensino dentro desse espaco,
adaptados para que sejam ali viabilizados. No entanto, em relacdo a “escolarizagio da leitura”,

Soares (2001, p. 22) afirma que o termo

[...] se traduz em sua deturpagdo, falsificacdo, distor¢do, como resultado de uma
pedagogizacao ou uma didatizagdo mal compreendidas que, ao transformar o literario
em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o. (E preciso lembrar que essa
escolarizagdo inadequada pode ocorrer ndo s6 com a literatura, mas também com

outros conhecimentos, quando transformados em saberes escolares) (Soares, 2001, p.
22).

Por essa perspectiva, nesta pesquisa, os participantes do Leitores, presente! produziram
a resenha institivamente, pois, ao finalizar uma leitura, geralmente se resume a obra, afirmando
se gostou ou se nao gostou, e se entrega um trabalho escrito, que, em geral, ndo ¢ devolvido ou
sobre o qual sdo apontadas falhas e evolugdes, tampouco solicitada reescrita. Outro fator que
causa impacto nos estudantes, igualmente destacado por Soares (2001), ¢ que sdo raras as
oportunidades em que eles leem integralmente, uma vez que os livros didaticos trazem os textos
literarios fragmentados. Entdo, além disso, ha também a escolarizagdao de determinados géneros
discursivos, posto que sdao utilizados para determinados fins, como aconteceu com os

participantes do circulo de leitura e com a fragilidade em realizar videos ou outro tipo de
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producao multimodal, pois isso ndo configura como algo “cobrado” apos o ato de ler, tampouco
esta no espaco escolar.

Ademais, o trabalho com géneros dos discursos amplia-se e ¢ necessario educar o olhar
dos estudantes para que os compreendam multimodalmente; neste caso; referimo-nos a leitura
da adaptacao em quadrinhos de Odyr (2012). Conforme registro feito no diario da pesquisadora,
a concepcao daqueles leitores € de que esse género se assemelha aos gibis, portanto, ¢ destinado
ao publico infantil, de modo que foram surpreendidos positivamente porque a obra ilustra os
animais sempre encarando o leitor, conforme a Figura 16, apresentada na se¢do 4.1.1, na analise
da discussdo de A4 fazenda dos animais/ A revolu¢do dos bichos.

Ademais, a BNCC (Brasil, 2018), embora nao faga referéncia direta aos estudos e
conceitos de Bakhtin, como ja foi discutido no capitulo anterior a respeito da auséncia de
referencial tedrico no documento, recomenda que seja realizado o trabalho com diferentes
géneros e suas acdes, seus procedimentos e suas atividades: o post, o tweet, 0 meme ¢ a playlist,
por exemplo, sdo géneros relativamente recentes e que podem ser curtidos, comentados,
compartilhados, bem como possibilitam a construcao colaborativa.

Nesse sentido, faz-se necessario destacar que uma das habilidades requeridas pela
BNCC (Brasil, 2018, p. 494) ¢ “empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lingua
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando
os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito linguistico”, o que evidencia
que as aulas de Lingua Portuguesa propiciem aos estudantes 0os meios necessarios para que iSso
ocorra.

Os materiais disponibilizados para o professor pelo PNLD sugerem que sejam
trabalhados os seguintes géneros discursivos: Almeida (2021) indica para a obra de Odyr (2018)
o videopoema de Nome ndo e o poema visual Gente, ambos de Arnaldo Antunes — em
momentos distintos da leitura, disponibilizados no YouTube; Garcia (2021) recomenda a
discussdo sobre biografia de sobreviventes da Segunda Guerra Mundial para a finalizagdo da
leitura de Grumberg (2022); para a distopia de Bradbury (2020), Nakano (2018) propde a
exibicao do filme Ensaio sobre a cegueira, que aborda, também, uma sociedade distopica.

O enunciado, além da sua relevancia dentro dos géneros do discurso, possui vinculo

com as relacdes dialdgicas. De com Bakhtin (2018, p. 210),

uma obra qualquer pode ser produto de um trabalho de equipe, pode ser interpretada
como trabalho hereditario de varias geragdes, etc., e apesar de tudo, sentimos nela
uma vontade criativa unica, uma posi¢do determinada diante da qual se pode reagir
dialogicamente. A reagdo dialdgica personifica toda enunciagdo a qual ela reage.
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As relagdes dialdgicas, portanto, acontecem em enunciados integrais, estilos de
linguagem (desde que nao sejam em uma abordagem linguistica), € na enunciacdo como um
todo, posto que a linguagem, independentemente de como for empregada, ¢ impregnada dessas
relagcdes (Bakhtin, 2018). Por essa perspectiva, as leituras selecionadas para o Leitores,
presente!, as discussdes, os materiais selecionados, bem como os materiais produzidos pelos
participantes, dialogam mesmo quando confrontados entre si, como ocorre com os enunciados.
Em relacdo a isso, Bakhtin (2017, p. 102) assevera que mesmo que esses enunciados estejam
distantes um do outro, “[...] tanto no tempo quanto no espaco, que nada sabem um sobre o outro,
no confronto dos sentidos revelam relagdes dialogicas, se entre eles ha ao menos alguma
convergéncia de sentidos (ainda que seja uma identidade particular do tema, do ponto de vista
etc.)”.

Observa-se que, em uma obra literaria, as relacdes dialdgicas também se fortalecem ao
se referirem a outras obras, sejam literdrias e/ou artisticas, ao estabelecerem vinculo com o
passado no intuito de tentar modificar o futuro, como acontece nas distopias, nas obras de
Orwell (2007, 2020) e Bradbury (2020), at¢ mesmo com o enredo da Segunda Guerra Mundial,
na obra de autoria de Grumberg (2022), bem como nas experiéncias particulares de quem
escreveu essas obras. Isso ¢ realizado naturalmente por conta da bagagem de cada sujeito, dos
enunciados que os constituem e que se refletem na produgao literaria.

Os materiais de apoio do PNLD para o professor utilizar as obras utilizadas no Leitores,
presente! também propdem que sejam estabelecidas relagdes dialogicas entre as obras,
utilizando diferentes elementos. Almeida (2021) sugere que seja feito um trabalho multimodal
com imagens dos deuses do Antigo Egito utilizando colagens para a criagdo de novos
personagens, de forma a criar um album de personalidades antropozoomorfizadas — tanto no
modo fisico quanto em uma plataforma digital. Garcia (2021), por sua vez, ja idealiza um
trabalho dialégico com a relacdo entre biografias de sobrevivente e o epilogo da obra de
Grumberg (2022). Por fim, o quadro de Goya, O sonho da razdo produz monstro, é sugerido
por Nakano (2018) para relacionar com Fahrenheit 451.

A proxima sec¢ao deste capitulo ¢ destinada a aproximar o que os documentos
norteadores da educacao, BNCC (Brasil, 2018) e Referencial Curricular Gaucho (Rio Grande

do Sul, 2021), descrevem em relagcdo aos multiletramentos e a multimodalidade.
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3.2 BNCC E REFERENCIAL CURRICULAR GAUCHO

Os documentos que regem a educacao basica em nivel nacional e em nivel estadual,
respectivamente a BNCC (Brasil, 2018) e o Referencial Curricular Gaucho (Rio Grande do Sul,
2021), abordam de distintas formas os multiletramentos e a multimodalidade. Desse modo,
assim como foi realizado no capitulo anterior, destinado a leitura literaria, nesta secdo serao
apresentadas as competéncias e habilidades em que os conceitos advindos dos estudos do Grupo
Nova Londres (2021) e de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) sdo mobilizados.

Inicialmente, ¢ oportuno distinguir que a BNCC (Brasil, 2018) utiliza o termo
“multissemioticas” como sindnimo de multimodalidade, como oriundo dos textos e discursos
hibridos, produtos das tecnologias digitais da informac¢do e comunicacdo (TDIC). Contudo,
Rojo e Moura (2019, p. 38) utilizam o termo “multissemiose” para se referir a analise de
diferentes midias e semioses por meio de tedricos que atendam as suas especificidades. Kress
(2010) e van Leeuwen (2017) discorrem sobre a multimodalidade também pela perspectiva de
diferentes signos — semioses, mas as exploram de maneira integrada, de modo que, em um todo,
elas desempenham, a seu modo, um papel relevante para a analise final. Assim, ndo € possivel
compreender os termos “multissemidticas” e “multimodalidade” como correlatos, de forma que
a BNCC (Brasil, 2018) utiliza, de fato, a multimodalidade, pois os signos ndo abordados cada
um em sua singularidade, mas de modo integrado.

Além disso, o documento utiliza as expressoes “multiletramentos” e ‘“novos

letramentos”, conforme o trecho (Brasil, 2018, p. 487):

[...] para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar tendo
centralidade na educagdo escolar, ¢ preciso considerar a cultura digital, os
multiletramentos ¢ os novos letramentos, entre outras denominagdes que procuram
designar novas praticas sociais de linguagem. No entanto, a necessaria assungdo dos
multiletramentos ndo deve apagar o compromisso das escolas com os letramentos
locais e com os valorizados. E preciso garantir que as juventudes se reconhegam em
suas pertengas culturais, com a valorizagdo das praticas locais, ¢ que seja garantido o
direito de acesso as praticas dos letramentos valorizados.

Na BNCC (Brasil, 2018), hd uma nota de rodapé explicando qual concepcdo de
“multiletramentos” e “novos letramentos” ¢ compreendida no documento: trata-se de “praticas
de leitura e producao de textos” construidas a partir de diferentes linguagem ou semioses, que,
por sua vez, sdo praticas de multiletramentos que demandam letramentos na linguagem visual,
sonora, verbal, corporal; os novos letramentos se referem a praticas especificas em relagao a

midia digital. Assim, novamente, a falta de referencial tedrico dificulta a analise da
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compreensdo de quais estudiosos que embasam essas afirmagdes na BNCC, visto que o que ¢
compreendido pelo Grupo Nova Londres (2021) e por Kalantzis, Cope ¢ Pinheiro (2020) nao
se refere exclusivamente as midias digitais, mas considera o contexto social em que essas
praticas sdo realizadas.

Em relag@o as mudangas sociais, conforme € proposto pelo Grupo Nova Londres (2021),
¢ na vida profissional, na vida publica (cidadania) e na vida privada (mundo da vida) em que
ha o maior impacto, resultando em uma pedagogia dos multiletramentos destinada a (re)pensar
o modo como isso se reflete nas praticas pedagogicas. No ambito profissional, a transformagao
decorre desde o pos-fordismo, na década de 1970, periodo em que o foco consistiu na produgao
em massa, cuja valorizagdo profissional se voltava para trabalhadores com multiplas
habilidades para a execucdo de trabalhos complexos e integrados. Desse modo, foram
estabelecidos novos vinculos laborais que, por meio de uma relacao horizontal de trabalho em
equipe, viabilizaram um discurso mais informal, oral e interpessoal, indispensavel para que
esses trabalhadores conseguissem se integrar com facilidade. Dessa forma, ao abordar a vida
profissional na realidade escolar, ¢ necessario estabelecer estratégias que proporcionem aos
estudantes o desenvolvimento de competéncias para o acesso a essa linguagem laboral que
demanda dos sujeitos a habilidade da comunicacdo para negociagao e interagdo com seus pares
independentemente da relagdo hierarquica; nesse sentido, os géneros do discurso, conforme os
estudos de Bakhtin (2017), sdo aliados ao trabalho de estudo e analise de como a linguagem se
adapta conforme as interagdes sociais dos sujeitos nas mais diversas esferas.

No que diz respeito ao ambito da vida publica (cidadania), as transformagdes se
concentram nas institui¢des publicas e no impacto do liberalismo na sociedade. A proposta do
Grupo Nova Londres (2021, p. 113) ¢ de que a pedagogia dos multiletramentos reivindique o
pluralismo civico, resgatando a importancia das diferencas por meio da diversidade cultural e
linguistica no espaco escolar como “[...] ferramenta social na formag¢ao na formagao de novos
espagos civicos e novos conceitos de cidadania”. Em seguida, na vida privada, as mudangas
dizem respeito a ruptura entre dominio publico e privado, de modo que a linguagem sofre
consequéncias potencializadas pelo uso da tecnologia, contribuindo para que os limites entre a
vida pessoal, a vida profissional e a vida publica se relacionem de alguma forma, conectando
as informacdes que circulam nessas esferas. Assim, a internet contribuiu para que essas
disrupgdes ocorressem, sobretudo na contemporaneidade apds a pandemia da Covid-19,
momento em que a populacdo compreendeu quais os impactos dessa ruptura entre as esferas

sociais com que a populacao interage.
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Ao transitar entre esses diferentes meios, € preciso que o sujeito desenvolva a

sensibilidade para perceber como as

Diferengas de lingua, de discurso e de registro sdo indicadores de diferencas de
mundos da vida. Conforme os mundos da vida se tornam mais divergentes e suas
fronteiras mais indefinidas, o fato central da linguagem se torna a multiplicidade de
significados, bem como suas interseg¢des continuas. Assim como todas as identidades
sdo formadas de multiplas camadas, ha multiplos discursos de identidade e multiplos
discursos de reconhecimento a serem negociados. Temos de ser proficientes para
negociar os muitos mundos da vida nos quais vivemos e os muitos mundos da vida
com os quais nos deparamos em nosso dia a dia (Grupo Nova Londres, 2021, p. 116).

As mudancas sociais apontadas pelo Grupo Nova Londres sdo apresentadas como
campos de atuagdo social na BNCC (Brasil, 2018, p. 485), sendo propostos para que os
estudantes “[...] possam vivenciar experiéncias significativas com praticas de linguagem em
diferentes midias (impressa, digital, analogica) [...]”, associando-os as experiéncias de vida
desse publico. Os campos de atuagdo social sao compreendidos por: vida pessoal, atuagdao na
vida publica, jornalistico-midiatico, artistico-literario e praticas de estudo e pesquisa. Segundo

o documento (Brasil, 2018, p. 489), essa organizacao

envolve conhecimentos ¢ habilidades mais contextualizados e complexos, o que
também permite romper barreiras disciplinares e vislumbrar outras formas de
organizagao curricular (como laboratorios de comunicagdo e de midias, clubes de
leitura e de teatro, nucleos de criacdo artistica e literaria, oficinas culturais e
desportivas etc.).

No que diz respeito a cada campo, o primeiro, vida pessoal, segundo a BNCC (Brasil,
2018), amplia o autoconhecimento dos estudantes a partir das condigdes socioculturais e o seu
espaco enquanto jovens. O campo de atuacdo na vida publica compreende o conhecimento de
textos legais, promovendo a discussdo e o debate de quais s@o os direitos e deveres juvenis,
além de desafid-los no desenvolvimento de propostas visando projetos culturais e intervencao
social. No intuito de produzir textos jornalisticos variados, o campo jornalistico-midiatico
estabelece condi¢des para que as turmas disponham de meios para analisar linguistica e
discursivamente textos publicitarios, por exemplo, bem como suas estratégias para atingir
determinados publicos, seja nas midias impressas ou digitais, por meio das redes sociais,
principalmente.

Em seguida, o campo artistico-literario, busca entrelagar de modo mais aprofundado a
relagdo entre manifestagdes culturais e artisticas, desenvolvendo a fruicdo com a continuidade

da formacao do leitor literario. As praticas de estudo e pesquisa, por fim, de acordo com a
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BNCC (Brasil, 2018, p. 504), dao énfase aos “[...] géneros e [a]s habilidades envolvidos na
leitura/escuta e produgao de textos de diferentes areas do conhecimento e para as habilidades e
procedimentos envolvidos no estudo” para que os estudantes tenham condi¢des de realizar
pesquisas, agindo investigativa e criativamente em relacdo a produ¢ao de conhecimentos.

Essas abordagens promovem um ensino interdisciplinar, de modo que estudantes e
professores vao além do conhecimento previsto, trazendo suas experiéncias de vida, além de
ampliar a visdo de mundo por meio de € com o outro. Também cabe destacar que os campos de
atuacdo social ndo sdo compreendidos isoladamente, o que flexibiliza e amplifica as
possibilidades de organizagdo curricular, sendo que clubes de leitura sdo umas das sugestdes
feitas no documento.

Tecidas essas consideragdes entre a teoria € o que a BNCC apresentam em relagao a
influéncia e ao impacto desses campos no ensino e aprendizagem, o Referencial Curricular
Gaticho (Rio Grande do Sul, 2021) traz em cada competéncia habilidades comuns a todos os
campos de atuacao social nas quais sdo abordados os (multi)letramentos. Entretanto, do mesmo
modo que fora feito nos outros capitulos, também apresentamos um recorte de cada
competéncia, uma vez que nem todas as habilidades visam aos (multi)letramentos. O Quadro
10 ilustra quais sdo as habilidades selecionadas na competéncia 1, que compreende o

funcionamento das linguagens.

Quadro 10 — Recorte competéncia 1 no Referencial Curricular Gaicho

Habilidade Etapa(s)

(EM13LGG103) Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar ¢ produzir | 1° ¢ 2°
criticamente discursos em textos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais).

(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus | 1°2°¢3°
funcionamentos, para a compreensdo e producdo de textos e discursos em diversos campos | anos
de atuacdo social.

(EM13LGG105) Analisar e experimentar diversos processos de remidiagdo de produgdes | 1° e 2°
multissemiodticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes modos de
participacao e intervenc¢do social.

(EM13LP02) Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na produgdo como na | 3°
leitura/escuta, considerando a constru¢do composicional e o estilo do género,
usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que
contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressdo tematica, e
organizando informagdes, tendo em vista as condi¢des de produgdo e as relagdes logico-
discursivas  envolvidas  (causa/efeito  ou  consequéncia;  tese/argumentos;
problema/solucado; definicdo/exemplos etc.).

(EM13LPO03) Analisar relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a | 1°
explicitacdo de relagcdes dialdgicas, a identificacdo de posicionamentos ou de

(continua)
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perspectivas, a compreensdo de parafrases, parddias e estilizagdes, entre outras
possibilidades.

(EM13LP04) Estabelecer relagdes de interdiscursividade e intertextualidade para
explicitar, sustentar e conferir consisténcia a posicionamentos e para construir e
corroborar explicagdes e relatos, fazendo uso de citagdes e parafrases devidamente
marcadas.

10

(EM13LP13) Analisar, a partir de referéncias contextuais, estéticas e culturais, efeitos de
sentido decorrentes de escolhas de elementos sonoros (volume, timbre, intensidade,
pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizagdo etc.) e de suas relagdes com o verbal,
levando-os em conta na producao de audios, para ampliar as possibilidades de construcao
de sentidos e de apreciagdo.

20

(EM13LP14) Analisar, a partir de referéncias contextuais, estéticas e culturais, efeitos de
sentido decorrentes de escolhas e composi¢do das imagens (enquadramento, angulo/vetor,
foco/profundidade de campo, iluminagdo, cor, linhas, formas etc.) e de sua sequenciagdo
(disposicao e transi¢do, movimentos de camera, remix, entre outros), das performances
(movimentos do corpo, gestos, ocupagdo do espaco cénico), dos elementos sonoros
(entonacgdo, trilha sonora, sampleamento etc.) e das relacdes desses elementos com o
verbal, levando em conta esses efeitos nas produgdes de imagens e videos, para ampliar
as possibilidades de construcdo de sentidos e de apreciacao.

20

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemioticos, considerando sua adequagao as condi¢oes de produgdo do texto, no que
diz respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende passar a respeito
de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou produgdo cultural
vai circular, ao contexto imediato e socio-histérico mais geral, ao género textual em
questdo e suas regularidades, a variedade linguistica apropriada a esse contexto € ao uso
do conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrdo, pontuacdo adequada,
mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o
contexto o exigir.

20

(EM13LP16) Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequagdo aos contextos
de produgdo, a forma composicional e ao estilo do género em questdo, a clareza, a
progressdo tematica e a variedade linguistica empregada, como também aos elementos
relacionados a fala (modulagdo de voz, entonagao, ritmo, altura e intensidade, respiragdo
etc.) e a cinestesia (postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao
facial, contato de olho com plateia etc.).

1°, 2° €
3°ano

Fonte: adaptado de Rio Grande do Sul (2021, p. 165-167)

As linguagens possibilitam os mais diversos e criativos trabalhos. Embora nem todas as

habilidades apresentadas no Quadro 10, como as que dizem respeito a producdo e a andlise de

elementos sonoros (EM13LP13), de imagens em movimento (EM13LP14) e de textos orais

(EM13LP16). A habilidade EM13LP02, prevista para o 3° ano, ¢ direcionada também ao

trabalho com os géneros do discurso ao citar a triade bakhtiana, conforme apresentada na

subse¢do anterior; ja a habilidade EMI13LP03 se refere as relacdes dialdgicas, outra

contribui¢do do filésofo da linguagem russo.

No que diz respeito a competéncia 2, cujo objetivo, de modo geral, € compreender

diferentes processos nas praticas sociais de linguagem, conforme o documento (Rio Grande do

Sul, 2021, p. 169), a habilidade (EM13LGG201), que consiste em “Utilizar as diversas

linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes contextos, valorizando-as como
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fenomeno social, cultural, histérico, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso”,
destina-se a todas as etapas do ensino médio (1°, 2° e 3° anos), sendo construida e aprofundada
ano a ano. Para que ela adquira o carater (multi)letrado, ¢ importante perceber a qual(is)
linguagem(ns) os estudantes tém acesso, assim como quais praticas serdo propiciadas para que
essa capacidade seja ampliada e aprofundada progressivamente.

Na sequéncia, a competéncia 3, que reforca o uso das linguagens para o exercicio do

protagonismo, dispde do recorte das habilidades apresentadas no Quadro 11.

Quadro 11 — Recorte da competéncia 3 no Referencial Curricular Gatcho

Habilidade Etapa(s)

(EM13LGG301) Participar de processos de producdo individual e colaborativa em | 2°
diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais), levando em conta suas formas e seus
funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de mundo presentes | 2°
nos discursos em diferentes linguagens, levando em conta seus contextos de producao e
de circulagdo.

(EM13LGG305) Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem, possibilidades de | 3°
atuacdo social, politica, artistica e cultural para enfrentar desafios contemporaneos,
discutindo principios e objetivos dessa atuagdo de maneira critica, criativa, solidaria e
ética.

(EM13LP15) 2° e 3°
anos

(EM13LP17) Elaborar roteiros para a producdo de videos variados (viog, videoclipe, | 1° e 2°
videominuto, documentario etc.), apresentacdes teatrais, narrativas multimidia e | anos
transmidia, podcasts, playlists comentadas etc., para ampliar as possibilidades de
producdo de sentidos e engajar-se em praticas autorais e coletivas.

Fonte: adaptado de Rio Grande do Sul (2021, p. 171-172)

As habilidades aqui apresentadas para a competéncia 3 demandam posicionamento
critico dos estudantes, convidando-os, muitas vezes, a analisar os contextos de produgdo,
deslocando-os, entdo, para a contemporaneidade, como ocorreu com a discussdo das obras
literarias no Leitores, presente!. Contudo, a habilidade EM13LP17, que prevé que a turma
elabore videos, foi sugerida como atividade de pds-leitura do livro 4 revolugao dos bichos / A
fazenda dos animais, de Orwell (2007, 2020), mas nao obteve adesdo dos leitores participantes.
Reiteramos que, assim como ocorreu nos demais quadros em que as habilidades foram
apresentadas, a habilidade EM13LP15 também consta na competéncia 1, por isso ndo foi

mencionada novamente.
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As competéncias 4 e 5 ndo sdo contempladas no que concerne aos (multi)letramentos,
nesta pesquisa, pois dizem respeito as areas de Linguas Estrangeiras ¢ Educacao Fisica,
respectivamente, conforme ¢ informado no capitulo 2 (p. 24). Ademais, os aspectos
geopoliticos, com foco nas variedades e formas de expressdes identitarias nao foram abordadas
nas discussdes do circulo de leitura, tampouco a linguagem em praticas corporais.

Na sequéncia, o recorte das habilidades da competéncia 6, cuja referéncia € a apreciagao

estética de produgdes artisticas e culturais, € mobilizado no Quadro 12.

Quadro 12 — Recorte da competéncia 6 no Referencial Curricular Gaicho
Habilidade Etapa(s)

(EM13LGG603) Expressar-se e atuar em processos de criagdo autorais individuais e | 2°
coletivos nas diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danca, musica e
teatro) e nas intersecgdes entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais,
conhecimentos de naturezas diversas (artisticos, histdricos, sociais e politicos) e
experiéncias individuais e coletivas.

(EM13LGG604) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensoes da vida social, | 1° e 2°
cultural, politica ¢ econémica ¢ identificar o processo de construcdo histérica dessas | anos
praticas.

Fonte: adaptado de Rio Grande do Sul (2021, p. 175)

Observamos que, tanto nesse recorte quanto nas demais habilidades comuns a todas as
areas, informadas no documento, nenhuma ¢ prevista para a tltima etapa do ensino médio (3°
ano), deixando uma lacuna na aprendizagem dos estudantes no encerramento da vida escolar
basica. As duas habilidades selecionadas evidenciam a expressao autoral por meio da
linguagem, relacionando as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida desses jovens, de
modo que nao ¢ algo exclusivo da disciplina de Artes, estendendo-se também a disciplina de
Literatura.

Por fim, a competéncia 7, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 490), trata de

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informag&o e vida pessoal ¢ coletiva.

Como afirmado no inicio deste capitulo, a cultura digital constitui a ideia dos
multiletramentos pelo Grupo Nova Londres (2021), todavia, tal nogdo de tecnologia ¢ ampla e
pode ser abordada de diversas formas. Nesta pesquisa, devido a estrutura escolar na qual o

circulo de leitura foi realizado, os meios tecnologicos utilizados foram: a leitura de livros nos



79

computadores e a realizagdo da atividade de pds-leitura da obra Fahrenheit 451, de Bradbury

(2021). Sendo assim, o Quadro 13 apresenta as habilidades comuns a todas as areas, conforme

previsto no Referencial Curricular Gaucho (Rio Grande do Sul, 2021).

Quadro 13 — Recorte da competéncia 7 no Referencial Curricular Gaicho

ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e producdes multissemidticas com
finalidades diversas, explorando os recursos e efeitos disponiveis e apropriando-se de
praticas colaborativas de escrita, de construcdo coletiva do conhecimento e de
desenvolvimento de projetos.

Habilidade Etapa(s)
(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em | 1°
processos de producao coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais.
(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de | 2°
informacao, por meio de ferramentas e dos novos formatos de produgao e distribuigdo do
conhecimento na cultura de rede
(EM13LP11) Fazer curadoria de informagdo, tendo em vista diferentes propodsitos e | 1°
projetos discursivos.
(EM13LP17) 1°
(EM13LP18) Utilizar softwares de edicdo de textos, fotos, videos e audio, além de | 1°

Fonte: adaptado de Rio Grande do Sul (2021, p. 176-177)

E oportuno ressaltar que a ideia do que ¢ tecnologia e sua utilizagdo em sala de aula ¢

muito ampla, ja que até os materiais escolares basicos, como lapis e caneta, sdo considerados

tecnoldgicos. Além disso, o aspecto positivo dessas habilidades para todas as disciplinas do

curriculo escolar ¢ que elas podem ser adequadas a diferentes realidades escolares,

considerando que alguns espacos dispdem de internet e sala de informatica, por exemplo, ao

passo que outros locais sequer possuem quadro branco, no qual se utiliza pincel marcador ao

invés de giz. No que diz respeito a habilidade EM13LP17, ela ndo foi abordada aqui, pois consta

também no Quadro 11; mesmo sendo proposta aos estudantes em uma das atividades do

Leitores, presente!, nao houve adesao dos leitores.

Por essa perspectiva, o proximo capitulo ¢ destinado a apresentar como esta pesquisa

foi construida metodologicamente, assim como a andlise parcial dos resultados obtidos a partir

do corpus do trabalho.
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4 “EU GOSTO DE LER, SO TENHO VERGONHA”: PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS E ANALISE DOS RESULTADOS

Este capitulo se destina a descrever a metodologia adotada para que os objetivos
propostos nesta pesquisa sejam atendidos. Sendo assim, sdo estabelecidas quatro secdes: a
primeira se¢do apresenta as caracteristicas metodologicas do trabalho; a se¢do seguinte traz o
contexto da Escola Estadual de Ensino Médio Maria Dolores Freitas Barros, localizada na
cidade de Passo Fundo/RS, onde o circulo de leitura foi desenvolvido; a terceira se¢do ilustra
quais foram os procedimentos metodoldgicos adotados, bem como as técnicas de analise; por

fim, sdo tragadas as andlises decorrentes do corpus e apresentados os resultados da investigagao.

4.1 OBJETIVOS E CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta se¢do estabelece como esta pesquisa ¢ definida do ponto de vista de sua natureza,
em relagdo aos objetivos de estudo, ao procedimento técnico e a abordagem. No que diz respeito
a primeira caracteristica, a sua natureza ¢ aplicada, pois, segundo Prodanov e Freitas (2013, p.
51), “[...] objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a solugdo de problemas
especificos [...]”, neste caso em relagdo a leitura de literatura nas escolas abrangendo interesses
locais, uma vez que a pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual localizada na
cidade de Passo Fundo/RS.

Em seguida, quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria: foram
investigados dados coletados a partir das leituras literarias realizadas pelos estudantes do ensino
médio; da mesma forma, foram analisados de que modo os letramentos multimodais sdo
mobilizados para a construgao de significados. Dessa maneira, foram necessarios um levamento
bibliografico sobre o tema e a aplicagdo de um questionario com os envolvidos na pesquisa
apos a finalizagdo do circulo de leitura para verificar como foram as experi€ncias praticas com
o problema pesquisado, conforme estabelecem Prodanov e Freitas (2013).

Em relagdo aos procedimentos técnicos, a pesquisa €, em um primeiro momento,
bibliografica; em seguida, foi feita uma pesquisa-acao e grupo focal com estudantes dos trés
niveis do ensino médio, oriundos da Escola Estadual de Ensino Médio Maria Dolores Freitas
Barros. Em uma pesquisa bibliografica, sdo selecionados os materiais ja publicados sobre o
assunto da pesquisa, de acordo com os capitulos tedricos anteriormente discutidos, bem como

verificadas possiveis incoeréncias ou contradi¢cdes na analise dos dados dos leitores que
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participaram do circulo de leitura quando confrontadas com o referencial tedrico acionado ao
longo do trabalho.
A pesquisa-ac¢ao, segundo Thiollent (2011, p. 20), possui

base empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma agao ou
com aresolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Por essa perspectiva, esta pesquisa ¢ baseada num conhecimento social com as pessoas
que sdo pesquisadas (estudantes) do tipo participativo, que focaliza agcdes ou transformagdes
especificas.

Em um grupo focal, a recomendacdo ¢ que a sua dimensdo ndo seja demasiado grande
e tampouco pequena, sendo ideal entre seis e doze participantes. Gatti (2012) afirma que esses
integrantes precisam ter caracteristicas em comum e alguma vivéncia com o assunto a ser

discutido, de modo que tragam a suas experiéncias para os encontros. Assim,

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de construgdo da
realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas cotidianas, agdes e
reacOes a fatos e eventos, comportamentos ¢ atitudes, comportamentos ¢ atitudes,
constituindo-se uma técnica importante para o reconhecimento das representacdes,
percepgdes, crencas, habitos, valores, restrigdes, preconceitos, linguagens e
simbologias prevalentes no trato de uma dada questdo por pessoas que partilham
alguns tracos em comum, relevantes para o estudo do problema estudado. A pesquisa
com grupos focais [...] permite também a compreensdo de ideias partilhadas por
pessoas no dia a dia e dos modos pelos quais os individuos sdo influenciados pelos
outros (Gatti, 2012, p. 11).

A pesquisa-agdo consistiu, na primeira etapa, na aplicagdo de um questionario aos
participantes do circulo de leitura para identificar os interesses literarios. A partir disso, a
pesquisadora definiu as obras a serem lidas e as datas dos encontros, bem como o cronograma
das discussdes de leitura. Ao término das socializagdes, os estudantes produziram algum
material, como resenhas, outros contos, produgdes graficas e comparagdes entre obra e filme, a
partir da sua experiéncia com a obra literaria, de modo que foi essa a sistemdtica adotada,

conforme elucida a Tabela 2.
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Tabela 2 — Sistematica do circulo de leitura

Etapa Atividade Periodo

1 Leitura e discussdo de A revolugio dos bichos  10/08/2022 a 31/08/2022 —
(Orwell, 2007) / A fazenda dos animais (Orwell, 4 encontros, nas quartas-
2020) e a graphic novel adaptada por Odyr (2018). feiras, duragdo de 1h30 cada
Aplicagdo do questionario inicial. um
Votacao das obras seguintes.

Producao final.

2 Leitura e discussdo de 4 mercadoria mais preciosa  14/09/2022 a 28/09/2022 —
(Grumberg, 2022). 3 encontros, nas quartas-
Producao final. feiras, dura¢ao de 1h30 cada

um

3 Leitura e discussdo de Fahrenheit 451 (Bradbury, 5/10/2022 a 09/11/2022 —

2020). 4 encontros, nas quartas-

Exibigdo do filme. feiras, duragdo de 1h30 cada

Producao final. um

Questionario final.

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2023)

Desse modo, o corpus estabelecido ¢ o seguinte: o questiondrio inicial (Apéndice A),
aplicado aos estudantes participantes do circulo de leitura; os materiais selecionados para
complementar a experiéncia leitora, como as fichas de leitura (Apéndice G) e o material da
discussdo final (Apéndice H); as produgdes realizadas pelos estudantes apds leitura; o
questionario final (Apéndice C); o diario de pesquisa.

Além disso, no que tange a abordagem, esta pesquisa ¢ qualitativa, posto que “[...] ha
uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ntimero” (Prodanov;
Freitas, 2013, p. 70).

Na realizagdo de uma pesquisa que envolve seres humanos, ¢ preciso submeter o projeto
para que o Comité de Etica da Universidade de Passo Fundo, neste caso, analise a proposta e
emita a autorizacdo para o inicio da atividade. Sendo assim, o projeto ¢ identificado pelo
Certificado de Etica (CAAE)
57724022.2.0000.5342, tendo sido aprovado em 1° de junho de 2022, por meio do parecer

Apresentagdo de  Apreciacdo sob o nuamero

5.444.257, conforme Anexo A. Além disso, como os estudantes sao menores de idade, os seus

responsaveis assinaram os termos de responsabilidade, de acordo com o Apéndice E.
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A préxima secdo destina-se a descrever o espago onde a pesquisa foi desenvolvida,

assim como os dados referentes aos estudantes que participaram da pesquisa.

4.2 CONTEXTO ESCOLAR

A Escola Estadual de Ensino Médio Maria Dolores Freitas Barros esta localizada na
cidade de Passo Fundo/RS, no bairro Santa Marta, dispondo de turmas do Ensino Fundamental
I, Ensino Fundamental II e Ensino Médio. No ano de 2022, nas duas primeiras etapas da
educagdo basica, as turmas foram divididas entre os turnos matutino e vespertino, totalizando
308 estudantes; ja entre as turmas de 1°, 2° e 3° anos da ultima etapa da educacdo basica, o
ensino médio, foram organizadas entre os turnos da manha e da noite, havia 113 estudantes.

As criangas e os jovens que sao matriculados na escola sdo, em geral, de familias em
vulnerabilidade social e residentes dos bairros préximos a escola, como Menino Deus e
Donaria, além daqueles que moram na Santa Marta. Em relacdo a estrutura fisica da Escola
Maria Dolores, ¢ importante destacar que a biblioteca, espago fundamental para o circulo de
leitura, ndo dispde de um acervo com muitas obras para além daquelas fornecidas pelo PNLD,
por exemplo, de modo que ndo havia exemplares das obras selecionadas para a leitura para os
estudantes. A pesquisadora, por meio de financiamento proprio, adquiriu os exemplares de 4
fazenda dos animais e A revolugcdo dos bichos para os estudantes que participaram dos
encontros para que eles ndo tivessem que arcar com qualquer valor para participar. Na leitura
da adaptacao em quadrinhos de A revolugdo dos bichos, de A mercadoria mais preciosa e de
Fahrenheit 451, foram disponibilizados e-books, lidos nos chromebooks disponiveis na escola.

Para que os estudantes participassem da pesquisa, a pesquisadora, que também era
professora deles, foi nas salas de aula em periodos diferentes daqueles em que lecionava e
explicou que estava ali para divulgar a pesquisa, apresentando a proposta. Assim, os estudantes
que tinham interesse em participar levaram os termos para casa (TCLE e TALE, Apéndice E e
Apéndice F, respectivamente), visando a permissdo dos pais/responsaveis para quem era menor
de 18 anos de idade®® e & anuéncia em comparecer as discussdes.

A adesdo nao foi maior porque o perfil discente ¢ de trabalhadores no turno inverso a
escola, seja formalmente — estagio/ menor aprendiz/ carteira assinada — ou informalmente,
auxiliando a familia nos cuidados com os irmaos/ trabalhando com os pais; ainda hé estudantes

que apresentam dificuldade na leitura/escrita € mesmo nao tendo o carater formal, de ser

20 Dos doze estudantes participantes, cinco deles eram maiores de idade.
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avaliado como em sala de aula, eles s@o timidos para socializar suas leituras. Além disso, ndo
foi possivel contemplar o corpo docente nesta pesquisa por indisponibilidade da escola: ndo
havia local para a execu¢do de mais um circulo de leitura, além do que ja estava sendo realizado
com os estudantes, tampouco o quadro docente teria carga horaria extra para participar —
inclusive, na época em que o circulo de leitura foi desenvolvido (outubro de 2022), faltavam
professores de algumas disciplinas.

A Figura 5 esclarece em qual etapa do Ensino Médio esse publico estava.

Figura S — Estudantes participantes do circulo de leitura

Estudantes participantes

m 12 ano

22 ano

1 32 ano

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2023)

Esses numeros se referem a trés estudantes do 1° ano; um estudante do 2° ano; ¢ oito
estudantes do 3° ano do Ensino Médio, sendo que todos esses participaram de todos os trés
encontros. De acordo com o questionario respondido, as idades variam entre 15 e 22 anos. Ao
longo da andlise, os demais dados do questionario inicial, assim como os resultados do

questionario final, serdo apresentados.

4.3 PROCEDIMENTOS E TECNICAS DE ANALISE

Nesta etapa da pesquisa, serdo apresentados os procedimentos da analise dos seguintes
objetos, os quais serdo abordados na proxima secdo: o questiondrio inicial, apresentando
informacoes referentes a quem sao os estudantes que participaram da primeira leitura; as obras

A fazenda dos animais (Orwell, 2020), A revolu¢do dos bichos (Orwell, 2007) ¢ a adaptagao
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em quadrinhos, produzida por Odyr (2018), 4 mercadoria mais preciosa (Grumberg, 2022) e

Fahrenheit 451 (Bradbdury, 2020), bem como os materiais disponibilizados nos encontros e as

producdes finais, elaboradas pelos estudantes. A diferenga entre os titulos de Orwell se justifica

apods a revisdo do titulo original, do inglés Animal’s farm: A revolug¢do dos bichos, ter sido

traduzida para o portugués em 1964, periodo em que a ditadura militar foi instaurada no Brasil,

de modo que o significado de “revolugdo” ¢ diferente do que era naquele periodo em relacao

ao contexto atual; mais recentemente, o titulo foi revisto e muitas edi¢des ja utilizam A4 fazenda

dos animais, mais proximo do titulo original.

Figura 6, Figura 7, Figura 8, Figura 9 e Figura 10 ilustram as edigdes utilizadas,

enquanto Quadro 14, Quadro 15, Quadro 16, Quadro 17 e Quadro 18 apresentam os textos das

contracapas.

Figura 6 — A fazenda dos animais
(Edicao Penguin)

Fonte: Companhia das Letras (2020)

Quadro 14 — Texto contracapa — Edicao Penguin

“Todos os habitos do Homem sdo malignos. E, acima de tudo,
nenhum animal jamais devera tiranizar outro animal. Fracos
ou fortes, inteligentes ou simplorios, somos todos irmdos.
Nenhum animal jamais deverd matar outro animal. Todos os
animais sdo iguais.”

Cansados dos maus-tratos e abusos dos humanos, os
animais da Fazenda do Solar decidem tomar o poder das maos do
sr. Jones. Com um idealismo inflamado e repleto de frases de
ordem, eles tentam criar um paraiso de progresso, justica e
igualdade, mas sdo impedidos por uma coisa: a ambigdo do
poder.

Esse é o palco para uma das fabulas satiricas mais
importantes da modernidade, um conto de fadas para adultos que
registra a transformagdo de uma revolugdo popular em
totalitarismo. Contudo, a narrativa € complexa o suficiente para
evocar a rivalidade entre Stalin e Trotski, bem como o conflito
entre “o socialismo num so6 pais” ¢ a revolugdo mundial.

Publicado pela primeira vez em 1945 depois de ser rejeitado
por diversas editoras, A Fazenda dos Animais ¢ uma critica
ferrenha a ditadura stalinista e mostra como um movimento pode
ir se degenerando gradualmente, caindo em contradi¢do,
formando hierarquias e, por fim, estabelecendo uma ditadura.

Fonte: Companhia das Letras (2020)




Figura 7 — A revolucao dos bichos
(Edicdo Companhia das Letras)

Fonte: Companhia das Letras (2007)

Figura 8 — A revolucio dos bichos
(Edicao Graphic Novel)

A TQ\!O\UCE\O

4

adaptado eilustrado
por Odyr

N A

Fonte: Companhia das Letras (2018)
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Quadro 15 — Texto contracapa
Edicdo Companhia das Letras

Cansados da exploragdo a que sdo submetidos pelos
humanos, os animais da Granja do Solar rebelam-se contra seus
donos e tomam posse da fazenda, com o objetivo de instituir um
sistema cooperativo e igualitario, sob o slogan “Quatro pernas
bom, duas pernas ruim”.

Mas ndao demora muito para que alguns bichos — em
particular os mais inteligentes, os porcos — voltem a usufruir
privilégios, reinstituindo aos poucos um regime de opressao,
agora inspirado no lema “Todos os bichos sdo iguais, mas alguns
bichos sdo mais iguais que outros”. A historia da insurreigao
libertaria dos animais é reescrita de modo a justificar a nova
tirania, e os dissidentes desaparecem ou sdo silenciados a forga.

Instrumentalizada na época da Guerra Fria como arma
anticomunista, A revolugdo dos bichos transcende os marcos
histéricos da ditadura stalinista que a inspirou e resplandece hoje,
passados mais de sessenta nos de seu surgimento, como uma das
mais extraordinarias fabulas sobre o poder que a literatura ja
produziu.

Fonte: Companhia das Letras (2007)

Quadro 16 — Texto contracapa
— Edicao Graphic novel

quadrinhos

ficgdo produzidas no século XX, 4 revolugdo dos bichos
ganha vida e movimento nesta adaptacdo extraordinaria para
todas as idades.

em 1945, a obra de Orwell é uma das narrativas
incontornaveis do nosso tempo, uma alegoria universal
sobre os mecanismos do poder e as franquezas que levam a
corrosdo de grandes ideias e projetos de revolugdo politica.

A obra-prima de George Orwell adaptada para os

Classico moderno, e uma das mais célebres pecas de

Escrita em plena Segunda Guerra Mundial e publicada

Fonte: Companhia das Letras (2018, grifo do autor)
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Figura 9 — A mercadoria mais
preciosa Quadro 17 — Texto contracapa

Uma fabula a0 mesmo tempo terrivel e encantadora
sobre o holocausto.

“Neste milagre de beleza, forca e simplicidade, Jean-
Claude Grumberg nos presenteia com um classico
instantaneo.”

Le Canard enchainé

“Um conto admiravel e terrivel.”
Libération

“Um dia, talvez um dia, amanha ou depois de
amanha, ou pouco importa quando, o trem tera enfim
piedade de sua fome e, ao passar, lhe dara como esmola
uma de suas preciosas mercadorias.”

A MERCADORIA
MAIS PRECIOSA

UMA FABULA

A § Joo-clowde
%

Fonte: Todavia (2022)

Fonte: Todavia (2022)

18 — Text t
Figura 10 — Fahrenheit 451 Quadro 18 exto contracapa

“Ficgdo cientifica é uma 6tima maneira de fingir que
vocé estd falando do futuro quando, na realidade, esta
atacando o passado recente e o presente”, afirmou Ray

- S Bradbury. Fahrenheit 451 ¢ uma grande critica aos regimes
autoritarios de qualquer tempo, € uma obra politica, que se

iin o e . .
BRFRLRY tornou um classico da distopia — e também um dos livros

mais censurados. Publicado originalmente em 1953, ¢ um
livro redescoberto a cada nova geracao, pois ainda tem algo
importante a dizer.

E=
=l
LC
(=]
)
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Fonte: Globo (2020).

Fonte: Globo (2020).

De forma breve, 4 fazenda dos animais/ A revolugdo dos bichos tem como enredo uma
fazenda onde os animais passam controlar, mas o que fora idealizado pelo porco Major com a
promessa de dias melhores para todos os animais, torna-se uma disputa pela administragao do

lugar mediante o comportamento desses personagens muito semelhante ao dos humanos. Ja 4
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mercadoria mais preciosa narra como o casal de lenhadores recebe uma “mercadoria”, em um
determinado dia, que foi arremessada pelo trem; aos poucos, o leitor vai compreendendo os
motivos pelo qual o pai da crianga tomou essa atitude e como ¢ possivel ser afetivo em um
momento de desumanidade da Segunda Guerra Mundial. Por fim, o ltimo livro escolhido no
Leitores, presente!, Fahrenheit 451, apresenta um futuro em que a queima de livros ¢ feita pelos
bombeiros, sem a populagdo questionar se um dia isso foi diferente, em uma sociedade na qual
a tecnologia vigia tudo e todos, propiciando questionamentos ao nosso comportamentos
atualmente.

O questiondrio inicial, por sua vez, ¢ composto de 15 perguntas divididas em duas
secOes: perfil pessoal e leituras. A primeira se¢do dispde de seis perguntas, todas de resposta
Unica; enquanto a segunda secdo apresenta nove perguntas, das quais que também sdo
dicotdmicas, duas sdo de multipla escolha e as duas ultimas sdo abertas.

Os materiais analisados dizem respeito a cada uma das leituras realizadas, conforme

elucidado no Quadro 19.

Quadro 19 — Materiais de analise

A revolugdo dos bichos/ A A mercadoria mais preciosa Fahrenheit 451
fazenda dos animais
e Mapa dos personagens; e Apresentagdo de slides; e Previsoes de leitura;
Fichas de leitura; Cartaz “O que eu — O que Questdes de discussio;
Apresentacdo de slides eu quero saber — O que eu Exame da Sacola
(recordando o que fora aprendi - Minha Marrom,;

lido);
Producao dos estudantes:
contos e resenha.

mercadoria preciosa”;
Diario de leitura;
Pitacos de leitura;

Livro x filme.

e Producdo dos estudantes:
recomendagdo de leitura,

conto e ilustracdo.
Fonte: elaborado pela pesquisadora (2023)

Em relagcdo aos materiais da primeira leitura do Leitores, presente!, ha algumas fichas
de leitura que foram preenchidas semanalmente pelos participantes, o cartaz com a
sistematizacdo dos personagens, a apresentacao de slides (resgata a leitura realizada até aquele
momento e retoma alguns pontos para debate) e as producdes elaboradas pelos estudantes.

No que diz respeito a leitura de 4 mercadoria mais preciosa, a segunda obra lida no
circulo de leitura, o primeiro material foi elaborado pela pesquisadora, a apresentagdo de slides

do primeiro encontro, na qual situa os participantes sobre o autor, o gé€nero fabula e norteia para
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a construcao do cartaz “O que eu — O que eu quero saber — O que eu aprendi — Minha mercadoria
preciosa”. Em seguida, o diario de leitura era preenchido a cada encontro, individualmente, ao
passo que, no segundo encontro, foram apresentados fragmentos da obra para discussao
oralizada — Pitacos de leitura. Diferentemente da leitura anterior, para essa obra os géneros
produzidos foram mais diversificados: cartaz recomendo a leitura, conto e ilustragao.

Por fim, na terceira e ultima obra lida, inicialmente, os participantes do Leitores,
presente! fizeram as suas previsoes de leitura para que, no encontro seguinte, discutissem sobre
alguns trechos e assuntos lidos até entdo. Para registro da leitura, foi aplicado o Exame da
Sacola Marrom, que consiste em uma sacola contendo uma ficha, um envelope com uma
imagem e dois canudos de papel sobre algo relacionado a leitura. A Gltima produgdo consistiu
em assistir a adaptagdo homonima e analisar qual havia sido melhor — o livro ou filme, e ainda
relacionar uma musica a um dos personagens, esses registros foram sistematizados na
plataforma Padlet. Para garantir que os estudantes do Leitores, presente! nido sejam
identificados e suas identidades sejam preservadas, eles sdo identificados por numeros, como
Estudante Um, Estudante Dois, assim sucessivamente, ao passo que somente uma estudante
recebeu o0 nome de Lirio, conforme sera pontuado na subsecao 4. 4. 1 — 4 fazenda dos animais/
A revolucdo dos bichos. Assim, nas analises das trés obras lidas e discutidas no circulo de leitura
sdo acionadas as produgdes mais significativas e produtivas, conforme a participagdo de cada
leitor.

Uma vez que a leitura literaria suscita experiéncias que variam de leitor para leitor, o
paradigma indicidrio, proposto por Ginzburg (1989), ¢ abordado como método de andlise. A
sua principal caracteristica ¢ a observacdo de pistas e elementos que geralmente passam
despercebidos, mas que sdo importantes em uma investigacdo. Esse tipo de andlise surgiu a
partir da analise de personagens, como Sherlock Holmes, de Arthur Conan Doyle, e da
observagao de Freud em relacdo a um especialista de arte: os indicios imperceptiveis sdao
importantes para o detetive, do mesmo modo para o copista, que precisa imitar o trabalho do
artista para um resultado de exceléncia.

Desse modo, essa metodologia ¢ utilizada na investigagdo da materialidade do corpus
no intuito de olhar atentamente para as pistas deixadas pelos estudantes nas discussodes, nos
questionarios € nos materiais produzidos. O Quadro 20 estabelece como serdo acionadas as
categorias mobilizadas nesta pesquisa, bem como indica o referencial tedrico e o conceito para

cada uma delas.
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CATEGORIA

REFERENCIAL TEORICO

CONCEITO

Ensino de Literatura e leitura
na escola

BNCC (Brasil, 2018) e
Referencial Curricular Gaticho
(Rio Grande do Sul, 2021).

Habilidades e competéncias
requeridas para o ensino de
Literatura na escola.

Trabalho com o texto literario

R. Yopp e H. Yopp (2001),
Daniels (2002),

Cosson (2020b, 2021) e
Ousley-Exum [2022].

Atividades para as diferentes
etapas da leitura.

Leitura como experiéncia

Larrosa (2019) e
Petit (2009, 2013).

A importancia da leitura e o
seu impacto na relagdo entre
sujeito e o outro.

Géneros do discurso Bakhtin (2017). Os géneros discursivos das
obras literarias.
Os géneros utilizados nas
produgdes do circulo de leitura.
Relagdes dialogicas Bakhtin (2018). A relacdo entre as obras ¢ as

experiéncias dos estudantes.

A relagdo entre as obras € 0s
materiais produzidos pelos
estudantes.

Multiletramentos e
multimodalidade

BNCC (Brasil, 2018) e
Referencial Curricular Gatcho
(Rio Grande do Sul, 2021).

Habilidades e competéncias
requeridas para o ensino por
meio dos multiletramentos e
multimodalidade na escola.

Letramento multimodal

Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020) e Kress (2010).

Elementos do design.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2023)

Essas categorias serdo acionadas de acordo com o dispositivo de analise, conforme

Figura 11.
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Figura 11 — Dispositivo de analise
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (2023)

A partir disso, o circulo ¢ acionado considerando dois pontos: a leitura e os materiais,
de modo que as leituras selecionadas, bem como os questionarios, inicial e final, sdo analisados
por ambas as perspectivas. O aporte tedrico mobilizado ao longo deste trabalho ¢ responsavel
por embasar o corpus junto as categorias estabelecidas, a leitura e aos materiais.

Tecidas essas consideragdes, a proxima se¢do se destina a detalhar minuciosamente o
circulo de leitura Leitores, presente!/, seu funcionamento, as discussodes, as leituras e os

materiais disponibilizados, bem como as produgdes realizadas.

4.4 “UM LIVRO E UMA ARMA CARREGADA?"” — ANALISE DAS OBRAS, DO

QUESTIONARIO, DAS PRODUCOES DOS ESTUDANTES E DAS DISCUSSOES NO
CIRCULO DE LEITURA

Esta secdo ¢ dividida em quatro subseg¢des: nas trés primeiras, sdo analisadas as
discussoes referentes a cada uma das obras literarias lidas nos encontros, na ordem em que

foram abordadas — Orwell (2007, 2020), Odyr (2018), Grumberg (2022) e Bradbury (2020),

2! Frase da obra de Bradbury (2020, p. 81).



92

bem como de que forma sdo associadas aos demais instrumentos do corpus (questionario inicial,
os materiais utilizados, o diario da pesquisadora, produgdo dos estudantes e o questionario
final), as categorias de andlise e ao referencial tedrico acionado nos capitulos anteriores,
enquanto a quarta e Ultima subse¢@o se reserva a olhar focadamente para todos os resultados.
Inicialmente, em relagdo ao perfil dos participantes do primeiro encontro, a Figura 12

esclarece quem sdo eles em relagdo ao género.

Figura 12 — Perfil dos participantes do Leitores, presente!

Perfil dos participantes

m Nao binario
Masculino

Feminino

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2023)

A pessoa identificada como “ndo bindria” participou apenas da primeira discussdo com
mais assiduidade, faltando somente em um encontro; nas demais discussoes, esteve em pelo
menos um encontro de cada obra abordada, e, posteriormente, a coordenagdo me informou que
ele ndo estava frequentando as aulas ha muito tempo, configurando abandono escolar — motivo
pelo qual ele ndo respondeu ao questionario final, conforme consta no diario da pesquisadora.
No que diz respeito aos quatro participantes do sexo masculino, os dados referem-se a dois
alunos do noturno, sendo que um deles nao participou da discussdo da obra de Orwell, e os
demais do matutino; quanto as estudantes do sexo feminino, somente duas sdo do noturno e as
outras seis sao do matutino. Sendo assim, esses dados se referem aos leitores e as leitoras que
participaram totalmente dos encontros, com auséncias pontuais, ou de no minimo duas obras.

No primeiro encontro, todos preencheram o questionario inicial, do qual todos os dados

tabulados encontram-se no Apéndice B, além de responderem em um papel (a identificagdo nao
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era necessaria) qual(is) era(m) a(s) expectativa(s) ao participar do circulo de leitura. O Quadro

21 retine todas as respostas.

Quadro 21 — Expectativas dos participantes ao participar de um clube de leitura

Respostas dos estudantes

1. “Aprender sobre culturas e criar um futuro na
area [sic] da leitura para todos, [sic]”

2. “Expandir e conhecer um universo dormente
em minha mente.”

3. “Conhecer novas pessoas e novos livros.
Aumentar minha criatividade e conhecimento.”

4. “Nenhuma.”

5. “Minha expectativa ¢ alta, pois conheco a
capacidade da professora [a pesquisadora], e para
mim ¢é algo novo, um ‘tipo’ de desafio, pois eu
ndo tenho o costume de ler livros, tenho alguns,
mas ndo leio diariamente. Espero me ‘dar’ bem
nesse novo projeto.”

6. “Eu quero ler com frequencia [sic], e deixar de
lado uma dificuldade que tenho: ndo entender o
que eu li, e ampliar meu vocabulario [sic],
conhecer novas palavras.”

7. “Quero conhecer novos livros.”

8. “Passa [sic] de ano.”

9. “Nenhuma.”

10. “perder [sic]a timidez e fazer amizades :)
[sic].”

11. “Para conhecer outras pessoas e para aprender
gosta [sic] de ler livros, e porque eu gosto de ler

12. “Espero adquirir conhecimento literario,
conhecer novos autores novos livros [sic]. E me

tornar uma melhor leitora.”

0 tenho vergonha [sic].”

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2023)

Observamos que nem todos os participantes sentiram-se a vontade para responder a
pergunta, ademais uma das participantes ndo consegue ler e escrever, frequentando somente as
discussdes relativas a primeira obra. Em relagdo a essa estudante, serd a unica nomeada, a
Lirio®?, pois sua presenca nos encontros teve uma participa¢do mais incisiva. As expectativas
sdo diversas, variando desde conseguir frequentar e ter algum aproveitamento com a escola
(Estudante 8), a ndo ter expectativa alguma (Estudantes 4 e 9), como superar a vergonha
(Estudantes 10 e 11; este ultimo originou o titulo deste capitulo), adquirir os habitos (Estudantes
1,3,5,6, 11 e 12) e conhecer novas obras (Estudante 7).

Por essa perspectiva, Petit (2009) destaca alguns pontos em relagdo a leitura: ela
possibilita o acesso ao saber, a apropria¢do da lingua, a constru¢do de si mesmo, convida o
leitor a um outro lugar e a outro tempo (considerando o deslocamento sdcio-histérico realizado
por ele), a inclusao (principalmente aos descendentes de imigrantes, objeto de pesquisa da

autora) e o estabelecimento de circulos de pertencimento mais amplos. Assim, as expectativas

22 Nome ficticio.
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dos estudantes vao ao encontro do que a autora relaciona a leitura, de modo que eles almejaram
ampliar seus conhecimentos linguisticos, sobrepujar suas barreiras (como a timidez, por
exemplo) e puderam se sentir pertencentes a um grupo, de alguma forma. De acordo com a
pesquisadora francesa, “A verdadeira democratizacdo da leitura é poder ter acesso [...] a
totalidade da experiéncia da leitura, em seus diferentes registros” (Petit, 2009, p. 60-61);
buscamos, com o circulo de leitura, propiciar um espago extracurricular, uma vez que, mesmo
a pesquisadora sendo professora dos estudantes participantes, as atividades nao tiveram carater
avaliativo, para que esses leitores pudessem expressar seus anseios, suas opinides em relagdo
as leituras, independentemente de serem favordveis ou contrdrias, assim como quanto a
realizacdo das atividades propostas.

Ao pensar em um circulo de leitura também pela perspectiva da experiéncia,
consideramos a subjetividade, conforme Larrosa (2019), no sentido de que a leitura literaria
atingiu cada um dos participantes de formas distintas, considerando as expectativas criadas,
segundo o Quadro 21, suas bagagens leitoras anteriores ao Leitores, presente!, assim como suas
preferéncias nas mais diversas formas de leitura. A Figura 13 esclarece as preferéncias leitoras
dos participantes que foram assiduos no circulo, enquanto a Figura 14 determina a frequéncia
de leitura ¢ a Figura 15 apresenta o tempo dedicado a leitura, segundo as respostas do

questionario inicial.
Figura 13 — Preferéncia de leitura dos estudantes
Livros ndo literarios |GG
Musicas
Séries
Filmes
Redes sociais [

Jornais I

Livros literdrios

Nao lé

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2023)
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Figura 14 — Frequéncia de leitura dos estudantes

Nao lé Uma vez/semana Duas a trés Mais de trés
vezes/semana vezes/semana

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2023)

Figura 15 — Tempo de leitura

Nao lé 10a 20 30 min a Mais de 1h/semana
min/semana 1h/semana

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2023)

Em relagcdo aos dados, na Figura 13, a preferéncia leitora mais selecionada foi em
relagdo a “séries” e “filmes”, registrada por seis leitores(as), ao passo que “redes sociais” foi
mencionada por cinco participantes, “livros literarios” e “musicas” por quatro estudantes. Desse
modo, esses participantes interagem com diferentes constru¢des de significado, entretanto,
ainda ¢ prematuro afirmar, apenas com esses dados, que os participantes sdo letrados

multimodalmente. De forma geral, eles mobilizam os diferentes significados propostos por
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Kress (2010) e Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020): significado escrito em todas as preferéncias;
significados visual, espacial e gestual em “séries, “filmes” e “redes sociais”; significado tatil
com “livros literarios”; significado sonoro e oral em “séries, “filmes”, “redes sociais” e
“musicas”. Além disso, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 182) ressaltam que “[...] cada
modo possui seus proprios sistemas de interconexao das partes componentes do significado” e
que seus modos apresentam “[...] diferentes combinag¢des de modos fazem uso de midias
distintas”, visto que utilizamos e interagimos com diferentes materialidades para representar e
comunicar significados.

Além dessas preferéncias leitoras, o questiondrio inicial pedia a indicacdo de uma
leitura, mais especificadamente na pergunta 15, e as respostas foram os seguintes titulos: O
homem de giz, de C. J. Tudor; Quem é vocé, Alaska?, de John Green; A sele¢do, de Kiera Cass;
Fallen, de Lauren Kate; Fate A saga Winx [série disponivel na Netflix]; Spy x famaly [manga]
[de Tatsuya Endo]; 4 culpa é das estrelas, de John Green; Rastro de sangue: Jack, o estripador,
de Kerri Maniscalco; Harry Potter, de J. K. Rowling; Wuthering Heights [O morro dos ventos
uivantes, de Emily Bronté]. Aqui se observa que foi considerada a leitura de modo amplo, sendo
indicadas séries e obras que foram adaptadas para produgdo audiovisual. Todavia, reitera-se
que o grupo ndo quis indicar leitura literaria para ser lida por todos.

No que diz respeito a Figura 14, a respeito da frequéncia de leitura dos estudantes, quatro
deles afirmaram ler de duas a trés vezes por semana, sendo a op¢ao mais registrada; exceto “nao
leio”, as demais alternativas foram ambas assinaladas por trés leitores(as). Esse questionamento
sobre a frequéncia dedicada a leitura ¢ bastante amplo, pois tem mais o intuito de conhecer os

habitos dos estudantes do que avaliar a dedicacdo com que isso ocorre, até mesmo porque

A leitura ndo deve ser apreciada baseando-se no tempo em que o leitor dedica a ela,
ou no numero de livros lidos ou emprestados. Algumas palavras, uma frase ou uma
historia podem ressoar por uma vida inteira. O tempo de leitura ndo é apenas o que
dedicamos a virar as paginas. Existe todo um trabalho, consciente ou inconsciente, e
um efeito a posteriori, uma evolugdo psiquica de certos relatos ou de certas frases, as
vezes muito tempo depois de os termos lido (Petit, 2013, p. 48).

Essa intensidade independe do tempo de leitura, conforme posto pela pesquisadora
francesa (Petit, 2013), e também vai de encontro aos resultados da Figura 15: quatro estudantes
afirmaram que leem entre “30 minutos e 1 hora” e também “mais de uma hora por semana”.
Esse momento ¢ importante, uma vez que os estudantes da Escola Maria Dolores trabalham no
turno inverso em relacdo aquele em que a aula ocorre, tornando esse perfil de aluno distinto —

sabe-se o quanto ¢ arduo conciliar estudos e trabalho, e esses estudantes ainda encontram um
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momento do seu dia para ler, sem considerar que participaram do circulo de leitura. Mesmo
aqueles(as) trés leitores(as) que assinalaram ler de “10 a 20 minutos por semana” nao sao
“menos leitores(as)” que os demais.

Isso corrobora Petit (2013, p. 32) no que tange ao tempo de leitura e ao sentido atribuido
a isso: “A leitura também faz sentido para aqueles que leem pouco e que, embora ndo dediquem
muito tempo a essa atividade, sabem, entretanto, que em algumas frases encontradas em um
livro podem as vezes influenciar o curso de uma vida”. Por essa perspectiva, a subjetividade da
leitura ¢ fundamental e torna a experiéncia da atividade singular, a partir do que Larrosa (2019)
estabelece, independentemente do tempo dedicado a esse fim: ¢ importante assim como ¢ a

interagdo entre livro, palavra e imagem, quando for o caso, e o(a) leitor(a).

4.4.1 A fazenda dos animais/ A revolucio dos bichos

Retomando o primeiro encontro, posteriormente ao preenchimento do questionario
inicial, as obras foram apresentadas e a pesquisadora realizou a leitura das capas: da edicao de
A fazenda dos animais (Orwell, 2020) — Figura 6, de A revolu¢do dos bichos (Orwell, 2007) —
Figura 7, e da adaptacdo em graphic novel (Odyr, 2018) — Figura 8. Tal atividade estd em
consonancia com a Competéncia 1 do Referencial Curricular Gaucho (Rio Grande do Sul, 2021,
p. 168) ao propor a compreensao do funcionamento das linguagens em diferentes campos de
atuacdo social, conforme apresentado no Quadro 3 (p. 37). Entretanto, as habilidades sao
voltadas a literatura canonica brasileira e as caracteristicas dos géneros literarios, sendo que
somente a habilidade EM13LP52 se aproxima do nosso objetivo, que € a andlise de obras
significativas considerando o contexto de produ¢do e o modo com que dialogam com o presente
(Rio Grande do Sul, 2021).

Os estudantes perceberam as diferencas visuais entre as edi¢des, de tal maneira que a
pesquisadora tomou nota no que diz respeito aos elementos do design, conforme proposto por
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) para os letramentos multimodais: referéncia, dialogo,
estrutura, situacdes e intencdo. O primeiro, a referéncia, segundo os autores, pode descrever
algo especifico, de acordo com os significados mobilizados (escrito, visual e espacial, nessa
etapa do trabalho); no didlogo, o direcionamento ¢ feito de acordo com os papeis
desempenhados — leitor(a), de acordo com o significado mobilizado — imagem; na estrutura sao
analisados “[...] os dispositivos usados para criar coesdo interna, coeréncia e limites nos

significados” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 190); em situagdes, refere-se tanto a
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localizacdo do significado quanto ao que ele €; o Ultimo, a inten¢ao, consiste no funcionamento,
na finalidade com que os significados sao mobilizados.

Posto isso, nas capas das Figura 6 e Figura 7, os estudantes identificaram o protagonismo
dos porcos na narrativa, de modo que, na primeira imagem, ele estd em cima da mesa, e ambos
os materiais fazem bastante uso de cores. Quanto a Figura 8, eles observaram que algo
aconteceria com 0s humanos e que os animais teriam relevancia nisso, destacando que o
movimento do cavalo ¢ de forga em relacdo ao homem, j& que a ilustragdo ocupou capa e
contracapa. Para essa fase de referéncia, somente um estudante ja havia lido a obra fez
comentarios pontuais a respeito do enredo.

Em relacdo ao didlogo, enquanto todos desempenharam o papel de leitor das obras —
distopia e adaptacao em quadrinhos, os participantes buscaram compreender qual seria o motivo
da revolta desses animais com os humanos para uma acao tao violenta, como a do cavalo, tendo
0 apoio do porco, para que na estrutura, no significado e em situagdes isso fosse vinculado as
sinopses de cada materialidade. Por fim, a constru¢do do significado da intencdo so foi possivel
tardiamente, a medida que a leitura avangou, principalmente na leitura da obra de Odyr (2018),
em que eles visualizaram quando a imagem da capa apareceu no enredo.

Ainda no primeiro encontro, na sequéncia, como atividade de pré-leitura da obra de
Odyr (2018), os estudantes foram desafiados a relacionar a imagem dos personagens com 0s
seus respectivos nomes € descricdo, de acordo com o livro. Assim, cada um recebeu algo e
precisaria conversar com o outro para concluir se a combinagdo seria possivel; uma
movimentagdo dessa forma permitiu que os estudantes interagissem e se mobilizassem para
“decifrar” a obra. Esses materiais foram utilizados para o “Mapa dos personagens”, adaptado
do que R. Yopp e H. Yopp (2001) apresentam para a leitura, na qual a Figura 16 ilustra o

resultado obtido apos o grupo ler os capitulos 1 e 2 da graphic novel.
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Figura 16 — Mapa dos personagens de A fazenda dos animais
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022).

O “Mapa dos personagens”, a partir do que afirmam R. Yopp e H. Yopp (2001),
contribuiu para que os estudantes realizassem uma leitura inicial dos personagens, partindo das
descri¢des, trechos da obra, e das imagens, relacionando todas essas informagdes. Dessa forma,
por meio do cartaz fixado no Laboratério de Informatica, onde os encontros do Leitores,
presente! foram realizados, todos poderiam visualizar quem eram os envolvidos na narrativa a
medida que a leitura progredisse.

Para a atividade de leitura, as fichas de leitura (Apéndice G) foram organizadas a partir
de Daniels (2002) e Cosson (2020a, 2021). Semanalmente, os estudantes levavam para casa,
apos a discussao na escola, uma folha impressa em frente e verso com os papeis que os autores

propdem para que sejam estabelecidos nos proprios encontros, com o grupo, variando conforme
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a progressao da leitura. Tal dindmica ndo foi adotada porque se tratava de estudantes mais
timidos € que comentaram, em suas expectativas ao participarem do Leitores, presente!, que
gostariam de interagir mais entre seus pares. Impor que eles executassem as fungdes
determinadas na folha entregue foi uma alternativa da pesquisadora para que pouco a pouco os
estudantes se sentissem confortaveis para falar de acordo com suas necessidades de participar
e socializar.

Sendo assim, eles preencheram os seguintes campos: “conexao”, “inquietacoes”,
“destaques”, “pesquisa” e “dicionario”. O retorno nao foi o esperado, pois houve pouca adesdo
e, como ndo se tratava de um instrumento avaliativo, poucos participantes realmente

completaram-nas. O Quadro 22 apresenta os resultados do Estudante Um na primeira semana,

em relacdo a leitura em casa dos capitulos 3 e 4 da obra de Orwell (2007, 2020).

Quadro 22 - Ficha de leitura — Estudante Um

Elemento Resposta

Conexio “Me fez pensar em como nossa realidade esta muito parecida, me fez sentir e criar
sentimentos que nao havia sentido, emogdes e muitas outras coisas”.

Inquietacdes “Uma das inquietac¢des que tive, foi em relagdo a Chica, pois apos seu sumigo pela segunda
vez, ndo deram um ‘fim’ apropriado, mas creio que ha motivos maiores para tal coisa”.

Destaques “’0O homem ¢ a unica criatura que consome sem produzir. Ele ndo da leite, ndo poe ovos,
¢ fraco demais para puxar o arado”.

Pesquisa Nada consta.
Dicionario “Pelo momento nao houve tais palavras que fossem complexas”.
Outras “Adoraria a leitura do corpo de alunos envolvidos no trabalho, pois ¢ de extrema
anotacoes importancia leitura”.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2023)

Por fim, no tltimo encontro, apos a discussdo final, foram encaminhadas as propostas
de pos-leitura da obra de Orwell (2007, 2020), as atividades que estdo apresentadas no Quadro
8 (p. 52). Contudo, somente trés estudantes fizeram a devolutiva, de modo que Figura 17 e

Figura 18 ilustram a producgao escrita dos contos; Figura 19 e Figura 20 esclarecem a resenha.
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Figura 17 — Conto Estudante Dois

O que aconteceu com bola de neve?

Depois de fugir, bola de neve vagou por muitas terras até
chegar em uma fazenda aonde foi acolhido, deram a ele
cama, comida, amigos.

Tempos se passaram e bola de neve conheceu uma
porquinho chamada ivi, eles tiveram uma conexéo logo
de inicio, se apaixonaram e tiveram filhos.

A vida de bola de neve estava boa, ele tinha tudo que
precisava, parecia bom de mais para ser verdade, e de
fato era.

O local tinha dois fazendeiros, que cuidava deles com
muito carinho, davam comida a vontade a todos os
animais. Um dia bola de neve descobre que eles fazia os
animais engordarem para matarem e consumi-los. Ao
saber disso bola de neve tenta fugir com sua familia,
porém sem sucesso, pois apenas ele conseguiu escapar.
O final para ele foi tragico, fugiu, mais nunca se esqueceu
da familia que deixou para tras, foi para um lugar onde
ndo tinha comida e foi se acabando aos poucos em
depressao.

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022)

Figura 18 — Conto Estudante Trés
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Quadro 23 — Transcricio® do conto Estudante Trés

logo depois de ser expulso, bola de neve ficou sem rumo, triste e sem esperanga, ndo tendo lugar pra
dormir e nem morar, sabendo que jamais poderia volta e por assim decidindo esquecer e seguir em
frente em busca de um futuro onde ele possa ser feliz.

Andando por muitos meses, buscando um lugar para si, bola de neve se v€ perto de uma
floresta, entdo decidiu se aventurar, entdo ao entrar ele se depara com varios animais que ele nunca

tinha visto, ali ele encontra o amor, a felicidade e a razdo para viver.
Fonte: elaborada pela pesquisadora (2024)

Estudante Dois enviou sua produgdo da atividade “Bola de Neve no exilio” por meio de
WhatsApp para a pesquisadora, por isso se diferencia das demais. O personagem Bola de Neve
foge na narrativa e os estudantes deveriam continuar a sua histdria, imaginando-o em exilio.
Observa-se que, apesar da tentativa de atribuir ao personagem um final “mais feliz”, no qual
ele passa a ser cuidado por fazendeiros, torna-se tragico devido as intengdes desses proprietarios
dos animais, atribuindo ao Bola de Neve uma doenca diagnosticada nos seres humanas e
discutida amplamente na sociedade contemporanea, a depressao.

De modo mais suscinto e produzida a mao, a materialidade escrita do Estudante Trés
contempla um final mais feliz que o texto anterior. Nesse conto, Bola de Neve busca um futuro
feliz apds ser expulso, encontrando-o apods algum tempo. Ambos os estudantes estavam no 3°
ano do Ensino Médio e costumam ler frequentemente, sendo leitora e leitor, respectivamente,
de livros literarios. Conforme Larrosa (2019, p. 32), “O acontecimento ¢ comum, mas a
experiéncia € para cada qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida”, isto
¢, Estudante Dois e Estudante Trés leram as mesmas obras, tanto a distopia quanto a adaptagao
em quadrinhos, mas a experiéncia na proposta textual ¢ resultado de suas bagagens anteriores
a isso, de modo que cada um pensou e produziu um final diferente para o mesmo personagem,
tornando-se irrepetivel porque se hoje fosse solicitada uma nova produgao escrita, ambos teriam
outras bagagens, adquiridas ap6s a leitura, e a fariam de um modo diferente.

Estudante Quatro escreveu a resenha também de préprio punho de uma forma bem
peculiar: aquilo que se refere aos aspectos da narrativa, o resumo, estd na cor roxa, € seu
comentario, a parte pessoal, estd na cor preta. Destacamos que a leitura propiciou diversos
sentimentos, sendo uma obra recomendada pela estudante, e que, mesmo deixando claro que ¢
uma fabula, género voltado geralmente as criangas pelo seu didatismo, ela ndo demonstra
importar-se com isso, pois “[...] os adolescentes aproveitam tudo o que cai em suas maos, sem

pensar em classificagdes determinadas” (Petit, 2013, p. 49).

23 Em todas as produgdes realizadas pelos estudantes de proprio punho a transcri¢io é apresentada posteriormente,
respeitando o modo com que foram escritas.



Figura 19 — Resenha Estudante Quatro (frente)
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Figura 20 — Resenha Estudante Quatro (verso)
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022)

Quadro 24 — Transcri¢cao da resenha Estudante Quatro

A fazenda dos animais
A fazenda dos animais é uma fabula escrita pelo escritor George Orwell. Nessa fabula
conhecemos a historia de uma pequena fazenda localizada na Inglaterra, essa fazenda chamava-se
Fazenda do Solar e era propriedade do Sr. Jones. Os animais da fazenda um dia se rebelaram contra
0 proprietario, o Sr. Jones e o expulsaram da Fazenda do Solar, fizeram isso pela influéncia do Velho
Major, o porco, e pela exploragdo que o proprietario praticava contra ele.

No comego da rebelido, mudaram o nome da fazenda para Fazenda dos Animais, os porcos
que eram os lideres impuseram regras que deveriam ser cegamente seguidas. Os animais estavam
contentes e satisfeitos em trabalhar para si proprios. Porém, algum tempo depois comegaram as
dificuldades: muito trabalho, pouco alimento, e com o passar do tempo formaram-se hierarquias mas
no topo sempre estavam oS porcos.

Tudo foi mudando e seus lideres que deviam ser os seus exemplos, passaram a reproduzir
0s mesmos comportamentos que antes repudiavam, exploravam-nos e ndo lhes permitiam
questionamentos. Até que acabaram se tornando como os humanos: gananciosos exploradores. Ja ndo
era possivel distinguir quem era homem e quem era porco

Na minha opinido essa obra ¢ uma leitura leve e interessante e edificante para se ler. Gostei muito.
Tem grande importancia social, muitas vezes a cada capitulo lido me despertou muita reflexdo sobre
a sociedade em que vivemos, em como os acontecimentos do livro realmente ocorrem na realidade,
em como os trabalhadores rurais ou urbanos devem sempre seguir ordens sem questionamentos. Me
despertava também indignacgdo e até mesmo raiva em certas ocasides.

Para mim essa leitura deveria ser feita por mais pessoas para que pudessem se atentar a esses
acontecimentos sociais e politicos.

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2024)
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No encontro final, no qual foi discutida a ultima parte da leitura, os estudantes assistiram
ao que acontece na adaptagdo audiovisual, sendo essa mais relevante para os participantes do
que a narrativa: no filme, os animais se revoltam com os porcos que assumiram o controle da
fazenda, principalmente diante de todo o trabalho 4rduo e do pouco reconhecimento pelos seus
lideres, enquanto, na obra literdria, os porcos passam a agir como os humanos, estabelecendo
parceria com eles, que haviam sido seus algozes.

Para complementar o debate, a pesquisadora registrou em seu diario que foram
realizados oralmente os seguintes questionamentos, conforme constam nos materiais da
discussdo final (Apéndice H): “O que significa mudar a sociedade?” e “Como eu consigo
revolucionar a maneira que eu vivo?”, considerando a diferenga entre rebelido e revolucao. Foi
0 momento mais caloroso até entdo, porque, para a Estudante Cinco, a mudanca social so ¢
possivel com a revolugdo, utilizando argumentos sdlidos ancorados na sociologia e na filosofia,
areas as quais se dedica a estudar; Estudante Onze, que so pode participar da leitura de Orwell
(2007, 2020) e Odyr (2018) devido a uma mudanca na sua escala de trabalho®*, respondeu que
as leis deveriam ser iguais para todos; Estudante Seis — homofobia, punir com agressividade;
Estudantes Dois e Nove — igualdade; Estudante Sete — mais filosofico “até que ponto as coisas
mudam?”’; Estudante Um mencionou o jogo Fall out; Lirio, que foi a ultima, finalizou
abordando assuntos politicos, j4 que o cenario era de eleicdes presidencidveis. Tal assunto
causou indignacdo, uma vez que ela afirmou que o candidato Jair Bolsonaro era “mil vezes
melhor” que o candidato Luis Inacio Lula da Silva, sendo necessaria a interveng¢do da
pesquisadora para que os animos nao se alterassem, ja que a questao ndo era exatamente essa.

Em relacdo ao que foi sugerido no material do PNLD, Almeida (2021) propde que a
adaptagao de Odyr (2018) seja trabalhada interdisciplinarmente com as areas de Arte e Lingua
Inglesa, as quais sao compreendidas no campo da Linguagens, e com Filosofia e Sociologia, as
quais integram Ciéncias Humanas. Contudo, devido a brevidade desta pesquisa, nao foi possivel
contemplar a abordagem das outras areas com professores(as) de outras disciplinas, o que nao
significa que os estudantes nao realizaram relagdes dialogicas, a partir do que propde Bakhtin
(2018).

Ainda, para definir as proximas duas leituras do Leitores, presente!, foi realizado um
“Nao julgue pela capa” (Apéndice I): consistiu em disponibilizar aos estudantes o resumo de

quatro obras literarias, também recomendadas pelo PNLD. O resumo 1 ¢ do romance Hibisco

24 Estudante do 3° ano noturno, que exercia fungdes de auxiliar na padaria de um supermercado da cidade, mas
que fez questdo de ir em todos os encontros dessa leitura.
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roxo, da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie; o resumo 2 ¢ da obra brasileira Os
supridores, de José Falero; o resumo 3 ¢ da distopia Fahrenheit 451, de Ray Bradbury; e o
resumo 4 ¢ do conto 4 mercadoria mais preciosa: uma fabula, de Jean-Claude Grumberg. As
obras mais votadas foram as duas ultimas, o resumo 3 perdeu a disputa por um voto, enquanto
o resumo 1 ndo recebeu nenhum voto. No que diz respeito ao porqué dessa selegdo, os titulos
foram escolhidos devido a diversidade, tanto de géneros literarios quanto de autores, apesar de
que os estudantes optaram por aqueles com maior semelhanga ao de Orwell (2007, 2020) — uma

distopia e um narrativa mais breve. Diante disso, Petit (2013, p. 137) afirma que

[...] um leitor nem sempre escolhera um livro que fale de uma situagdo parecida com
a que vive; um texto assim poderia até lhe parecer uma intromissao, enquanto um livro
que evoca um mundo totalmente diferente encontrard palavras que lhe devolverdo o
sentido de sua experiéncia. O distante apresenta também neste caso algumas virtudes.

No diario da pesquisadora, a surpresa quanto a selecdo dos estudantes ocorreu porque
as obras de Adichie e Falero possuem tematicas que envolvem familias religiosas, mas que
sofrem com a violéncia doméstica, bem como com a desigualdade social e a necessidade de
recorrer a meios ilicitos para garantir a subsisténcia em um momento delicado, respectivamente.
Hibisco roxo nao obteve nenhum voto, enquanto a obra Os supridores, de José Falero, nao
ganhou por um voto de diferenca da obra Fahrenheit 451; a pesquisadora, ao questionar os
estudantes oralmente a respeito das escolhas, registrou em seu didrio que a sele¢do ocorreu
devido ao contexto sécio-historico da obra de Grumberg (2022) e ao enredo da sociedade
futurista cerceada de liberdade, tematica de Bradbury (2020). Assim, nas leituras seguintes,
foram mobilizados outros recursos, visto que a adaptacdo em quadrinhos € por sua exceléncia
multimodal, contemplando imagens e escrita, diferentemente de 4 mercadoria mais preciosa e
Fahrenheit 451, que apresentam somente a multimodalidade por meio da escrita. O desafio,
entdo, consistiu em mobilizar materialidades que abordassem outros aspectos para ambos os

titulos, conforme abordado nas proximas subsegdes.

4.4.2 A mercadoria mais preciosa

A leitura da obra de Grumberg (2022) iniciou em 14 de setembro de 2022; havia 10

estudantes participando. Diferentemente da leitura anterior, que contava com exemplares

fisicos para todos, desta vez a leitura foi realizada online: a pesquisadora projetava o texto do
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site” da Arvore de livros, com o auxilio do projetor multimidia fornecido pela escola,
facilitando a visualizagdo pelo grupo, enquanto os chromebooks também estavam a disposicao
para quem quisesse acompanhar a leitura pelo dispositivo. Outro diferencial consistiu no fato
de a leitura ser oralizada, uma vez que os capitulos eram curtos e ndo haveria leitura para
realizar em casa.

Dessa forma, no primeiro encontro, conforme material do Apéndice J, os estudantes
fizeram o cartaz a respeito da Segunda Guerra Mundial, tema no qual eles foram adiantados
pela sinopse do “Nao julgue pela capa”, seguindo a proposta de R. Yopp ¢ H. Yopp (2001),

conforme ilustrado na Figura 21.

25 A pesquisadora possui vinculo empregaticio com o Governo do Estado Rio Grande do Sul e por isso possui
acesso ao site e aplicativo da plataforma, de forma gratuita, utilizando o e-mail institucional.
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Figura 21 — O que eu sei — O que eu gostaria de aprender — O que eu aprendi — Minha mercadoria
preciosa

APzpel
Waciowais

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022)
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Dessa forma, a proposta das autoras consiste em “O que eu sei — O que eu quero saber
— O que eu aprendi” como atividade de pré-leitura, sendo construido paulatinamente, e, neste
caso, foi acrescentado o item “Recebi um embrulho e nele ha uma mercadoria preciosa, que
¢...”; para o ultimo encontro, os estudantes responderam somente ao que aprenderam sobre o
assunto. De acordo com R. Yopp e H. Yopp (2001), esse material tem a intengao de ser usado
antes e depois da leitura, priorizando a interagcao com a tematica da leitura literaria sobre a qual
os estudantes escrevem, inicialmente, o que sabem a respeito do assunto € o que gostariam de
aprender em relagdo a isso; nesse caso, a Segunda Guerra Mundial. As respostas correspondem
a essa expectativa, de modo que eles apresentaram ter conhecimentos em relacdo ao conflito,
como onde e quando comegou, além dos envolvidos.

Apos essa interagao, o autor foi apresentado e a leitura da capa foi realizada. No diario
da pesquisadora consta o registro de que, para o grupo, a ilustragdao ¢ de um bosque, muito frio
por conta da neve, remetendo ao sentimento de melancolia, e o trem traz mercadorias
(associagao ao titulo) que podem ser alimentos para as pessoas. Além da proje¢do da imagem,
circulou entre os estudantes o exemplar fisico da pesquisadora para facilitar a compreensao.
Em relacdo a leitura de imagens, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 252) asseveram que a
percepgao visual “[...] ¢ um processo de elaboragdo das coisas do mundo usando os olhos e o
cérebro humanos, mas ¢ também um processo cultural complexo, apenas possivel quando
aprendemos as artes da atencdo perceptiva da cultura em que vivemos”, de modo que a leitura
da capa feita pelos estudantes foi realizada a partir dos conhecimentos de mundo, dos saberes
de que eles ja dispunham até entao.

Em seguida, foi explicado o cronograma dos proximos encontros e retomado
brevemente o que ¢ uma fabula. No que diz respeito a esse género discursivo, compreende-se
que o protagonismo ¢ dos animais, que agem € se expressam como os seres humanos e da
moralidade ao final, contudo, ndo € esse a tematica da obra em questao. Tal ponto demandou
atencdo dos estudantes ao longo da leitura, exigindo um olhar mais atento desde o inicio da
narrativa, que ocorre com a expressao “Era uma vez [...]”, algo caracteristico dos contos de
fadas. Assim, a leitura da obra iniciou, de modo que, quem se sentisse a vontade, poderia ir
lendo em voz alta. No primeiro encontro foram lidos do capitulo 1 ao capitulo 8, contudo,
diferentemente da leitura anterior, com as obras de Orwell (2007, 2020) e Odyr (2018), ao final
de cada leitura, os estudantes preencheram um diério de leitura, também segundo proposta de

R. Yopp e H. Yopp (2001). Foi acrescentado um “termdmetro”, no qual os leitores assinalaram
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a reacdo em relacdo ao que fora discutido/lido. Esse material, de forma completa e sem os

registros dos estudantes, € ilustrado na Figura 22.

Figura 22 — Didrio de leitura

T Minhas impressos de leitura: Capitvlo 1 ao capitulo &
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ho final desta leitura ev me senti: |

EEEERE) — Nogossires

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022)

Ao receberem o material, todos identificaram seus respectivos nomes, assim como as

suas impressoes em relagdo a leitura prevista para aquele encontro. A partir do que Ginzburg
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(1989) estabelece no paradigma indiciario, as pistas em relagdo a esse momento sao as mais

diversas, conforme trechos destacados no Quadro 25.

Quadro 25 — Destaques impressées de leitura — Capitulos 1 a 8

Estudante Um

“gostei do jeito que o autor ‘brinca com a maneira a ser escrita”, “a sensa¢do
de expectativa por tudo ocorrer bem, mas que muitas vezes ndo da certo é
incrivel”, “mostrando os dois lados da guerra, onde ha pessoas ruim (sic) mas
também ha pessoas boas”.

Sentiu-se @

Estudante Dois

“livro interessante”, ‘“prendeu muito a minha ateng¢do”’, “gostei da
linguagem”, “fiquei super curiosa para saber o restante da historia”.

Sentiu-se ©

Estudante Trés

“achei de certa forma tocante”, “sentindo que ndo vai ter um final feliz mas
(sic) a esperanca é a ultima que morre né”, “amo historias tragicas”.

Sentiu-se

Estudante Quatro

“me senti triste pela historia da lenhadora”, “me senti chocada com toda
aquela situagdo dos pais (sic) dos gémeos”, ‘‘fiquei preocupada em relacdo a
(sic) crianga”, “primeiros capitulos foram bem intensos”.

Sentiu-se

Estudante Seis

“a historia tem uma vibe dramatical, ela tras (sic) uma emog¢do meio
complicada”, “triste pelos gémeos, mais (sic) feliz pela lenhadora”, “a
vontade e a fé dela de fazé (sic) a mercadorinha (sic) de viver é muito carai

(sic) ™.

Sentiu-se

Estudante Sete

“lento”, “gostei da situagdo da cena e cendrio, do qual prevalece fortemente
a miséria, fome, desejo”, “repetitivo”.

Sentiu-se

Estudante Oito

“interessante”, “uma lenhadora mde em busca de leite para seus filhos
tentando sobreviver”, “super genial”, “bacana”.

Sentiu-se @

Estudante Nove

“indignada com o fato do (sic) lenhador ndo ter aceito a crian¢a”, “talvez a
crianga seja uma luz na vida deles”, “errado o homem ter ‘largado’ a (sic)
crianca a um estranho”, “senti um misto de emocgoes”.

Sentiu-se ®

Estudante Dez

“a lenhadora muito inocente”, “mal ter comida para se alimentar, sempre
estava com fome e mesmo assim queria ter um filho”, “a lenhadora estad

2

entregando demais a sua para salvar a vida da ‘mercadoriazinha’”.

Sentiu-se @

Estudante Doze

“gostei muito da fabula”, “algumas partes me deixaram tristes e outras bem
‘

anciosa (sic)”, “estou ansiosa para os proximos capitulos” “fiquei feliz pela
bebe (sic) ter cido (sic) salva e pela lenhadora ter realizado seu sonho”.

(continua)
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Sentiu-se © ®

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

\

As experiéncias foram bem diversas: desde o elogio a escrita do autor, feito pelo
Estudante Um; a compreensao do texto como algo tocante, que prende a aten¢do, ao sentimento
de tristeza para Estudante Quatro; ao ritmo lento e repetitivo para Estudante Sete. Tal
subjetividade, conforme destaca Petit (2013, p. 27), ndo deve ser confundida com

individualismo, posto que

Ler ndo nos separa do mundo. Somos introduzidos nele de uma maneira diferente. O
mais intimo tem a ver com o mais universal, e isso modifica a relacdo com os outros.
A leitura pode contribuir, desse modo para a elaboracdo de uma identidade que nao
se baseia no mero antagonismo entre “eles” ¢ “nds, minha etnia contra a sua, meu cla,
meu povo ou meu “territdrio” contra o seu. Pode ajudar a elaborar uma identidade em
que ndo se estd reduzido apenas a lagos de pertencimento, mesmo quando se tem
orgulho deles, e levar a constru¢do de uma identidade plural, mais flexivel, mais
adaptavel, aberta ao jogo e as mudangas.

Além disso, por meio da leitura literaria, os participantes do Leitores, presente! puderam
desenvolver a empatia, colocando-se no lugar dos personagens e refletindo sobre suas agoes e
suas consequéncias por meio do “Pitacos de leitura” (Apéndice K), realizado no encontro do
dia 21 de setembro de 2022, a segunda parte da leitura. A pesquisadora retirou alguns trechos
ja lidos pelos estudantes na obra de Grumberg (2022) e adiantou outras partes que seriam lidas
naquela ocasido, sem “dar spoilers” do que aconteceria, colocando-os em uma caixa para que
passasse pelo grupo, sendo retirado um a um por eles.

A Estudante Doze comoveu-se com o trecho “O mundo lhes pareceu leve e seguro
apesar da guerra, ou gragas a ela, gracas aquela guerra que lhes dera de presente a mercadoria
mais preciosa” (Grumberg, 2022, p. 42), destacando-o em seu didrio de leitura e, também, pediu

para ficar com o papel. Segundo Petit (2009, p. 77),

As vezes, uma tnica frase, transportada para um caderno ou para a memoéria [...] faz
com que o mundo fique mais inteligivel. Uma tnica frase que impele aquilo que estava
imobilizado em uma imagem e lhe da vida outra vez, que quebra os esteredtipos,
clichés aos quais se aderira até entdo.

Nao somente a Estudante Doze, mas outros leitores também destacaram trechos ¢ os

destaques desses registros, feitos no encontro, estdo dispostos no Quadro 26.
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Quadro 26 — Destaques impressdes de leitura — Capitulos 9 a 19

Estudante Um “ambientacdo otima, [...] cria a sensagdo de tensdo e raiva, pois personagens
morrem e viloes ganham mais poderes”, “um cendrio de destrui¢do e morte,
criando uma nova emoc¢do, ansiedade”

Sentiu-se @

Estudante Dois “do nado o pobre lenhador virou ‘best’ da crianga, tava no puro ‘love’ ndo
entendi foi nada, ai (sic) depois quando eu tava gostando dele, ele morre (??7?)
ai (sic) a mulher vira amiga do cara, eu comego gostar dele novamente morre
(???) fora que o pai biologico (sic) da menina, eu achei que ele tinha morrido
mas o cara ta super vivo kkk, e pelo visto a guerra acabou também pq os russos
finalmente colocaram o croped e a pobre lenhadora deu uma de Dora

aventureira’”.
cinee @ © O @ ©®
Estudante Trés “so tristeza, gostei ja era esperado mas mesmo assim foi um susto”, “esperando

um final lindo e feliz e o que so é impossivel”, “pobre lenhador um fofo, estou
triste demais, merecia tudo”.

Sentiu-se

Estudante Quatro | “sem palavras para a leitura de hoje”, “me emocionei em algumas cenas.
Outros momentos e falas foram pesados”, “vou destacar a ‘pobre lenhadora’
porque pra mim é uma mulher muito forte, corajosa, decidida e uma mde

amorosa”.
Sentiu-se .E ®
Estudante Seis Nio estava no encontro.
Estudante Sete “bem dificil de entender”.
Sentiu-se
Estudante Oito “foi interessante”, “tendi (sic) que quando o trem parava levava os cranios os

corpos que restavam ou amontoados”.

Sentiu-se @

Estudante Nove “jurei que o homem que raspava cabelos ia encontrar a filha”, “o pobre
lenhador achei ‘fofo’ pois ele reconheceu que eles (judeus) tinham coragdo e
criou um afeto pela garota, pena que morreu, eu acho”.

Sentiu-se @

Estudante Dez “achei fofo a parte que o velho lenhador deixa as diferencas de lado e agarra a
crianga como se fosse sua”, “cuida e ama muito, ndo lhe deixando faltar
conforto”.

Sentiu-se @
Estudante Doze “a cada passo me apaixono mais por este livro”, “fiquei mal pelo pobre

lenhador e pelo homem da cabra, eles nao mereciam morrer”.

Sentiu-se @ ®

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)
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Na leitura dos capitulos 9 a 19, Estudante Seis ndo pode estar presente e, mesmo
realizando a leitura em casa, ndo fez o registro no material. Observa-se que foi nesse encontro
que as anotagdes atingiram seu apice, com emog¢des que variaram de leitor para leitor, assim

9% ¢

como as impressoes, que vao desde a informalidade — “virar best”, “colocar um cropped”, “dar

uma de Dora aventureira®”

, pontuados pela Estudante Dois, os quais remetem a desenvolver
relagdo de proximidade, tomar uma decisdo e ir para outros rumos, a dificuldade de entender o
que estd acontecendo, conforme Estudante Sete. Essa pessoa em questdo trabalhava em um
deposito de uma rede de farmacias no turno da madrugada e, geralmente, chegava atrasado e
saia antes para pegar o transporte para as suas atividades profissionais, de modo que os registros
ndo eram feitos do mesmo modo que os demais leitores, assim que a leitura finalizava.

O género discursivo diario apresenta informalidade, visto que quem o escreve faz um
relato do seu dia a dia para que o releia em outro momento; contudo, o diario de leitura, por sua
vez, ¢ elaborado para que o leitor se expresse em relagdo ao que leu naquele momento. Por essa
perspectiva, em relacdo ao que Bakhtin (2017) reflete sobre os géneros discursivos e suas
caracteristicas, o conteudo tematico e a construgao composicional atendem as exigéncias dos
géneros e o estilo, por sua vez, permite que quem se expresse, seja verbal ou oralmente, faca
isso de maneira intima, portanto subjetiva, desenvolvendo suas experiéncias, expondo suas
fragilidades. Rouxel (2013, p. 72) destaca que tal pratica € “[...] carregada de ensinamentos para
os sujeitos leitores em formagdo. Assim, ao fazer emergir na consciéncia uma imagem de si
mesmo, ela constitui com frequéncia o gesto de uma identidade de leitor construindo-se ou
afirmando-se”; além disso, o diario de leitura ¢ uma atividade que viabiliza aos professores
acompanhar a constru¢do de leitura dos estudantes, assim como de que modo ela se relaciona
com a literatura a medida que os jovens ampliam seus repertorios literarios, tornando-se um
instrumento, até mesmo de avaliacdo e autoavaliagdo, permanente.

Dessa forma, o género diario de leitura permite que o leitor exponha quais as suas
expectativas, as suas frustragdes e seus anseios em relacdo a leitura realizada, de maneira que

isso € observado nos trechos destacados do Quadro 27.

Quadro 27 — Destaques impressées de leitura — capitulo 20, Epilogo e Apéndice

Estudante Um Nao estava no encontro.

Estudante Dois “QUE?! NAO ENTENDI FOI NADA, ACONTECEU OU NAO?!”, “talvez ele
seja o gemeo (sic) e quis fazer a versdo em que a irma (sic) sobrevive”, “o

(continua)

26 Referéncia ao desenho animado de mesmo nome, destinado ao publico infantil, em que a personagem, Dora,
desbrava o mundo.



115

livro estava tdo bom no inicio (sic), no fim achei muito fraco, sabe. um final
super confuso”.

Sentiu-se

Estudante Trés

“bom ndo foi o final que eu esperava, acho que no fundo eu queria algo
arrebatador, mais comovente”.

Sentiu-se @

Estudante Quatro

“foi bem diferente do final que eu imaginei”.

Sentiu-se

Estudante Seis

“eu esperava algo maior, queria que alguém importante tivesse morrido
tmbm!”, “provavelmente a historia ndo é real, ou seja na imaginag¢do do
autor”.

Sentiu-se @

Estudante Sete

“eu acho que a historia se refere ao Holocausto”, “ndo gostei muito”.

Sentiu-se

Estudante Oito

“dia 28 bom terminamos o texto maravilhoso”, “o mais legal da historia que
o0 pai encontra sua filha com suposta veia (sic) ao lado”, “amei o texto”, “o
Epilogo foi o mais interessante e duvidoso”, “foi interessante”, “tendi (sic)
que quando o trem parava levava os crdnios os corpos que restavam ou

amontoados” .

Sentiu-se @

Estudante Nove

“quando iniciou o ultimo capitulo eu estava esperando um final chocante, ou
uma ‘revira volta’, mas o que eu recebi??? Uma decep¢do”, “estou triste

’

porque eu queria um final mais emocionante, sofrido hein”.

Sentiu-se

Estudante Dez

“eu gostei até o final do livro, pois a mercadoriazinha teve um final feliz”,
“achei triste o fato de so o pai ter sobrevivido no final”.

Sentiu-se ©

Estudante Doze

Nao estava no encontro.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

Todos os trechos destacados nos quadros 23, 24 e 25 trazem indicios que sao validos, a

partir do que Ginzburg (1989) reflete sobre os indicios e suas “pistas”, para a compreensao de

como ¢ subjetiva a experiéncia leitora, de modo que cada estudante foi atingido de distintas

formas. Assim, as relagdes dialogicas também se evidenciam nesses fragmentos, uma vez que

“Em relagdao ao homem, o amor, a compaixdo, o enternecimento € quaisquer outras emogdoes

sempre sdo dialdgicas nesse ou naquele grau” (Bakhtin, 2017, p. 86), considerando que sdo

extralinguisticas e somam-se a experiéncias anteriores e conhecimentos prévios dos estudantes.
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Ap6s o ultimo registro no diario de leitura, os estudantes deram inicio a produgao final,
na qual podiam optar entre estas atividades: um cartaz sobre quais os motivos para alguém ler
esse livro — recomendacao de leitura; recontar a historia do ponto de vista do amor — em texto
ou ilustragao; ilustrar alguma parte do livro; escrever um conto a partir da seguinte provocagao
“Vocé tem a possibilidade de voltar no tempo e evitar a Segunda Guerra Mundial, o que faria?”.

A Figura 23 apresenta a Unica ilustracdo realizada.

Figura 23 — Ilustracio Estudante Oito

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022).

Em uma ilustra¢@o, ao analisar os letramentos multimodais pela perspectiva do design
visual, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) esclarecem-no e respondem a estes topicos:

a) Referéncia e Situagdo: as formas sdo proporcionais para o material (uma folha
A4) e representam personagens da historia: o pai da crianga, a “mercadoria mais preciosa”, a
pobre lenhadora vendendo queijos e a crianca, coberta com o xale no qual ela veio embrulhada
para a mulher. O laticinio foi produzido de leite de cabra, insumo que alimentou a menina e foi
doado por outro personagem. O pai olha em diagonal para elas com carinho, ja saindo da cena,

em um desenho que busca ser realista.
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b) Diélogo: Estudante Oito realizou esse desenho da parte final da narrativa, que,
conforme consta no diario da pesquisadora, foi motivada pela emogao da leitura — segundo o
leitor “era a parte mais bonita”. A conexdo na imagem ¢ de ternura e gratiddao, pois somente o
pai compreende quem sdo aquelas pessoas na narrativa; a pobre lenhadora e a menina
desconhecem-no, mas esse sentimento ¢ partilhado também entre elas.

c) Estrutura: em relagdo a organizagdo, os personagens foram ilustrados em
primeiro plano, com contornos pretos € marrons, somente o queijo apresenta cor amarela e a
grama a cor verde. Para a compreensao da imagem, € preciso que a leitura da obra literaria tenha
sido realizada.

d) Intencdo: Estudante Oito assume, entdo, a posicao de leitor da obra literaria e
ilustrador da Figura 23. Ele optou por ndo incluir na imagem a cabra, que ¢ descrita na narrativa
dessa cena.

Ainda, em relagdo a imagem, Kress (2010, p. 5, tradugdo nossa) acrescenta que ela “[...]
faz parte das culturas humanas ha mais tempo do que a escrita — embora a diferenga entre os
dois ndo seja de forma alguma clara. A imagem tem sido o tema de muito interesse, académico
ou ndo, ao longo de milénios™?’.

Assim, observa-se que, mesmo que outros estudantes desenhassem a mesma parte da
publicacdo de Grumberg (2022), outros pontos seriam levantados, de modo que a escolha ¢
subjetiva e varia de acordo com o contato intimo do leitor durante a leitura. Tal afirmagdo sera
compreensivel nos demais trabalhos, com ilustragcdes conforme Figuras 24, 25, 26 e 27 se

referem aos cartazes produzidos por outros estudantes.

27 No original “[...] Image has been a part of human cultures longer than script - though the difference between the
two is not at all clear-cut. Image has been the subject of much interest, academic or otherwise, over millennia”.
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Figura 24 — Cartaz Estudante Trés
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Quadro 28 — Transcri¢do do cartaz Estudante Trés

MOTIVOS PARA LER A MERCADORIA MAIS PRECIOSA!!

e Tem uma relagdo de familia linda.
e Eum livro rapido de ler
e fala um pouco sobre a segunda Guerra Mundial

e fala sobre sonhos.

e E uma otima entrada para entender o comflito entre o regime nazista e a populagéo Judaica

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Figura 25 — Cartaz Estudante Quatro

X /

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022)



Quadro 29 — Transcricido do cartaz Estudante Quatro

120

Motivos para ler A mercadoria mais Preciosa

e E um livro de facil e rapida leitura
e Tem uma mensagem tocante e importante sobre a 2* Guerra.
e aborda sobre maternidade, paternidade e adogao.

e Tem um contexto interessante € chamativo.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)
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Figura 26 — Cartaz Estudante Seis
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022)

Quadro 30 — Transcricao do cartaz Estudante Seis

A mercadoria mais preciosa

Eu v6 te da motivos para 1€ e ndo 1€ este livro

(continua)
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1° Ele tem uma historia encantadora de uma lenhadora e uma garotinha.

2° Vocé fica em davida se realmente aconteceu ou ndo essa historia.

3° E um conto admiravel e perturbador sobre o holocausto.

4° Fala de um dos capitulos mais tenebrosos da histéria da humanidade.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)
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Figura 27 — Cartaz Estudante Nove
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022)
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Figura 28 — Cartaz Estudante Dois
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022)

Dessa forma, Estudantes Trés, Quatro, Seis, Nove e Dois optaram pelo mesmo género
discursivo, cartaz, mas ¢ visivel que o estilo que cada um atribuiu a sua producao. Todos os
participantes do Leitores, presente! dispunham dos mesmos materiais: a pesquisadora deixou a
disposi¢do folhas A4, canetas hidrograficas e réguas para a elaboracdo da proposta, contudo

alguns optaram por fazé-la na folha do proprio caderno — Figuras 24, 25 e 26.
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A constru¢do composicional e o contetdo temético do cartaz, de acordo com a triade
bakhtiniana dos géneros do discurso (Bakhtin, 2017), tinha a fungao de motivar outros leitores
para realizar a leitura de 4 mercadoria mais preciosa, de modo que se esperava que eles
tivessem em mente, como conhecimento prévio, que esse género precisa chamar a atencao e ser
breve. As Figuras 24, 25, 26 e 28 apresentam essa concisdo, de modo que destacam o titulo dos
seus respectivos trabalhos e separam “os motivos” por pontos ou em caixinhas, como a Figura
28 — esse estd um pouco confuso em virtude de que “Por que devemos ler?” acompanha as
caixinhas com os enunciados, diferentemente dos demais. Como os estudantes ndo estavam em
processo mais formal como a sala de aula, a pesquisadora ndo apontou esses aspectos ao grupo,
deixando-os livres para criarem do seu jeito.

Estudante Nove (Figura 27), por sua vez, inovou no design, estabelecendo vinculo com
os flocos de neve, elemento que faz parte do cenario de toda a leitura, ao passo que Estudante
Seis (Figura 26) chama a atengdo para a bandeira contendo o simbolo nazista; quando
questionada oralmente sobre o porqué dessa escolha, conforme registrado no diario da
pesquisadora, a estudante afirmou que € para que aquele que for ler “ja saiba que tem esse
assunto junto”. Além disso, essa estudante traz mais informalidade na escrita, em comparagao
aos outros trabalhos, de modo que apresenta “motivos para I€ e ndo 1€ este livro”, e € um traco
caracteristico das suas producdes, sendo observadas também nos registros do didrio de leitura.

Dessa forma, no que diz respeito ao design escrito, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020)
salientam nos letramentos multimodais:

a) Referéncia: todos os significados mobilizados nos cartazes tém o intuito de estimular
outros leitores a realizar a leitura da obra. As produgdes apresentam em comum elementos que
chamaram a aten¢do desde registros realizados nos diérios de leitura — o final da historia, até a
davida sobre a narragao ter ou ndo ter acontecido, bem como o periodo socio-historico em que
acontece;

b) Didlogo: enquanto leitores, as Figuras 24 e 25 mostram que os estudantes ndo se referem
diretamente aos seus interlocutores, ao passo que a Figura 26 ¢ mais informal (alterna entre o
uso do “tu” e do “voce”); ja a Figura 27 ¢ a mais formal, mesmo alternando entre o “tu” e
“voce”, e a Figura 28 faz uso da terceira pessoa do plural;

c¢) Estrutura: embora todos tenham feito a mao, mesmo com a possibilidade de ter produzido
um video, nas Figuras 27 e 28 se nota uma preocupacdo estética mais acentuada; a Figura 24
dé um destaque diferente ao titulo em relagao as Figuras 26 e 27. Todos os materiais sdo claros

na informagdo e somente a Figura 28 faz se¢des para os seus argumentos; a Figura 27 separa
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seu texto em dois blocos — um apresenta uma “breve explicacdo” e o outro explicita o porqué
de a leitura ser realizada;

d) Situagdo: todas as figuras esclarecem que mesmo sem a pesquisadora orientar os
estudantes em relagdo as especificidades do género discursivo cartaz, eles dispunham desse
conhecimento prévio;

e) Intencdo: de diferentes formas, todos os materiais buscam envolver quem for 1é-los;
entretanto, a Figura 27 demonstra uma organizagao mais eficaz, devido a organizacao em dois
topicos (“breve explicagdo” e “por que ler?”) aliados ao desenho de floco de neve, misturando
as cores azul, para destaque, e preto, para texto, de modo que, caso fosse exposto na escola,
atrairia mais leitores.

No que diz respeito a escrita como processo de aprendizagem cognitivo e social
complexo, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) pontuam que ela pode seguir cinco fases: plano,
rascunho, feedback, revisdo e publicacdo; quando a escrita ¢ utilizada digitalmente dispde de
ferramentas que corrigem a ortografia e dao suporte aos mais diversos designs. Nesta pesquisa,
os estudantes desenvolveram o plano, momento de pré-escrita; o rascunho; o feedback, que foi
feito entre os proprios colegas; a revisao e a publicacdo nao foram possiveis de serem
contempladas em detrimento do formato do circulo de leitura, que ndo era realizado em
momento curricular — em sala de aula o professor realizaria a revisdo para que os estudantes
finalizassem publicando seus trabalhos.

Além da ilustragdao, somente uma outra estudante optou por escrever a historia do ponto

de vista do amor, de acordo com a Figura 29.
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Figura 29 — Conto Estudante Dez
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Quadro 31 — Transcricdo do conto Estudante Dez
A histdria poderia ser recontada como “amor” assim

Em um bosque, uma lenhadora e seu marido caminhavam em busca de sua lenha, no meio
caminho encontram uma crianga perdida. Pobre crianca era nova demais para conseguir pedir
ajuda as pessoas para achar seus pais.

Sendo assim a lenhadora pegou-a em seus bracos e a levou para casa.

Depois de alimentarem e cuidarem da crianga, foram a procura de seus pais.

Passaram-se 5 anos e ndo conseguiram achar os pais da crianga, entdo os lenhadores que
jé tinham criado um vinculo e um amor tdo grande e puro pela crianga, que decidiram por
vez adota-la.

Anos se passaram e a criancinha foi crescendo e realizando seus sonhos. J& a lenhadora e
seu marido foram adoecendo com o passar dos anos, ficando cada vez mais fracos e
debilitados. A criancinha que j& havia crescido “cuidou de seus pais” como nunca antes, mas
como nem tudo ¢€ rosas, eles acabaram falecendo.

Desolada a crianga colocou flores e oferendas em seus tumulos, e com lagrimas em seus
olhos e um sorriso no rosto disse “EU VOS AMEI E SEI QUE FUI AMADA TAMTEM!
POR ISSO NUNCA LHES ESQUECEREI, PAPAI E MAMAE”.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

Elaborar um conto da perspectiva do amor, em que o sentimento que exerceu papel
relevante na narrativa € o narrador, era a proposta mais desafiadora. Isso ocorre porque: 1)
supde-se que o estudante saiba a organizacao composicional (Bakhtin, 2017) do género; 2) olhar
mais atento ao modo com que narra a histdria, pois ha trechos que precisam ser semelhantes a
historia original. Todavia, a estudante escreveu outra narrativa, tendo como base 4 mercadoria
mais preciosa, posto que os personagens principais, pobre lenhador e pobre lenhadora, nao
adoecem, por exemplo, € na qual ndo ¢ exatamente o amor o narrador. Sendo assim, os dois
pontos informados anteriormente, que demandavam da estudante um conhecimento prévio, nao
estavam claros e tampouco ela solicitou auxilio da pesquisadora para esclarecer como escrever.

A ultima leitura realizada no Leitores, presente! contemplou outros aspectos

multimodais e serdo apresentados em seguida.
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4.4.3 Fahrenheit 451

No dia 5 de outubro de 2022, iniciou-se a leitura da distopia Fahrenheit 451, de Ray
Bradbury (2020), a terceira e Gltima obra escolhida pelo “Nao julgue pela capa” para discussao
no circulo de leitura Leitores, presente!, sendo o titulo com menor nimero de estudantes
participando: do total de 10 leitores da obra de Grumberg (2022), em Fahrenheit 451 foram
assiduos somente 4 participantes, 3 faltaram uma vez e 3 desistiram devido a problemas
pessoais e a proximidade da aplicagdo das provas do Enem, totalizando, entdo, apenas 7 leitores.

Como atividade de pré-leitura, conforme as propostas de R. Yopp e H. Yopp (2001), foi
realizada a atividade de “Previsdes de leitura™: consistiu em, a partir de afirmagdes, assinalar
se concorda ou se discorda do enunciado — em alguns casos sdo verossimeis, retirados da
narrativa de Bradbury (2020), mas outras sentengas foram adaptadas e ndo acontecem na leitura.
De acordo com as autoras (Yopp, R.; Yopp, H., 2001), recomenda-se que as afirmagdes tenham
relacdo com a tematica ou os eventos da obra, visando fomentar a discussao entre os leitores,
bem como deve ser incluida na atividade a sua reagao diante da previsdo. A Figura 30 apresenta

as respostas de Estudante Doze.
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Figura 30 — Previsdes de leitura Estudante Doze
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022)

Conforme observado, a atividade ndo abordou a reagdo do leitor perante as afirmagdes,
posto que isso ja havia sido feito no diario de leitura (Figura 23, p. 116), com a obra A4
mercadoria mais preciosa. Contudo, acrescentou-se uma caixa para que os estudantes
incluissem outras previsoes de leitura, caso quisessem. Na sinopse, 0 grupo ja teve acesso ao

nome de alguns personagens; Estudante Doze foi mais “otimista”, concordando com boa parte
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das sentencas, de modo que, em relagdo aos enunciados dos quais ela discordou, apenas dois
estavam errados — “as casas sdo a prova de fogo” e “Montag se junta aos rebeldes”.

Apo6s o registro, estudantes e pesquisadora realizaram a leitura da capa (Figura 10)
identificando que a ilustragdo se refere a um bombeiro, fungdo do personagem principal da
obra, mas seu rosto ndo ¢ definido; a pesquisadora alertou, de acordo com seu diario de
pesquisa, que isso tem uma implicacdo — se ndo ha uma forma estabelecida, ndo ¢ possivel
identificar quem € o personagem, o que permite que seja qualquer um. A construgao de
significados no modo visual, como ocorreu com as leituras das capas nas trés obras literarias
lidas, segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), possibilita que cada um olhe através da
imagem ao seu modo, partindo daquilo que inicialmente chama a aten¢do: nesse caso, 0s
estudantes identificaram que a cor vermelha ¢ associada ao fogo e desconheciam o que ¢
Fahrenheit, de forma que a pesquisadora explicou que se trata de uma escala de temperatura,
assim como Celsius, que utilizamos diariamente. Entretanto, ao provocar o grupo sobre a razao
de ja ter uma determinada temperatura estabelecida no titulo, 451, os estudantes ndo souberam
responder a pesquisadora, posto que foi a primeira vez que observaram esse termo. Observa-se,
também, que a fonte utilizada para o titulo ¢ diferente das demais obras, mas esse aspecto
multimodal ndo foi abordado em razdo de que ndo fora notado.

Desse modo, ao analisar a leitura verbo-visual, Kress (2010, p. 1, tradugdo nossa®®)

afirma que

Cada modo faz uma coisa especifica: a imagem mostra o que leva muito tempo para
ser lido, e a escrita descreve o que seria dificil de mostrar. A cor é usada para destacar
aspectos especificos das mensagens gerais. Sem essa divisdo do trabalho semiotico, o
signo simplesmente ndo funcionaria. A escrita descreve e a imagem mostra, enquanto
a cor moldura e destaca; cada uma com o maximo efeito e beneficio.

Desse modo, a construcdo de significados na leitura de capas varia a partir da
combinac¢do dos elementos verbais e visuais, além dos conhecimentos prévios individuais dos
leitores: das quatro capas analisadas, a edicdo da adaptacao de Odyr (2018) foi desafiadora
porque havia a continuidade na contracapa e ja adiantava o embate entre animais e seres

humanos.

28 No original: Each mode does a specific thing: image shows what takes too long to read, and writing names what
would be difficult to show. Colour is used to highlight specific aspects of the overall messages. Without that
division of semiotic labour, the sign, quite simply, would not work. Writing names and images shows, while colour
frames and highlights; each to maximum effect and benefit.
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Apos esse momento, estudantes e pesquisadora iniciaram a leitura da obra até a pagina
28 de forma oralizada e alternada — liam aqueles que se sentissem a vontade para fazer isso em
voz alta a0 mesmo tempo que os demais acompanhavam silenciosamente. Assim como a
narrativa de Grumberg (2022), ndo havia livros impressos disponiveis para todos € novamente
a escola cedeu os chromebooks para que os estudantes tivessem acesso a edigdo pela plataforma
Arvore.

No que diz respeito a diferenca de leitura entre suporte fisico e digital, o questionario
final (Apéndice C) questionava se os estudantes participantes do Leitores, presente! sentiram

alguma diferenca entre essas leituras. A Figura 31 esclarece as respostas obtidas.

Figura 31 — Diferenca de leitura entre suporte fisico ou digital

Atrapalhou Indiferente Nao atrapalhou

Fonte: elaborada pela autora (2023)

No que se refere aos comentarios adicionais feitos pelos estudantes, os motivos variam:
desde quanto ao desconforto em relagdo ao brilho da tela quanto a desconcentragdo de ter acesso
a aplicativos enquanto se 1€ pelo celular, ou ainda perder-se durante a leitura. H4 uma resposta,
em particular, que ¢ oportuna: um estudante afirmou que depende do género do livro para o
suporte: entre A fazenda dos animais e A mercadoria mais preciosa, esta obra “tinha mais a¢ao
e era mais divertida”. Ademais, considerando a extensao da obra, maior em relagdo as outras

leituras (em torno de 200 paginas, ao passo que A fazenda dos animais tem 133 péginas, a
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edi¢do em quadrinhos 172 paginas, e 4 mercadoria mais preciosa apenas 70 paginas), havia
leitura para ser concluida em casa — naquela ocasido, até a pagina 92 da edigao.

No encontro seguinte?’, dia 19 de outubro de 2022, a pesquisadora exibiu o video Como
reconhecer uma distopia (Ted-Ed, 2016), disponivel no YouTube, sobre esse género literario
ao qual pertence o texto de Bradbury (2020): os estudantes ndo conheciam o termo, embora
assistissem a filmes e pratiquem jogos que retratem sociedades futuristas semelhantes ao enredo
de Fahrenheit 451, tampouco conheciam o termo “utopia”, que serviu de referéncia para a
literatura. Bakhtin (2018, p. 121) destaca em relagdo ao género, de modo geral, que ele “[...]
renasce € se renova em cada nova etapa do desenvolvimento da literatura e em cada obra
individual de um dado género. Nisso consiste a vida do género”, isto €, da concepg¢ao do termo
“utopia”, cunhado por Thomas More, surgiu a distopia enquanto género, com estilo direcionado
a alertar os leitores quanto a constitui¢do da sociedade, contribuindo assim para uma visao mais
critica sobre o futuro.

Em seguida, os participantes do Leitores, presente! retomaram a discussdo feita em casa,
tendo como ponto de partida o destino de Clarisse, bem como foram “provocados” com
perguntas referentes a obra para serem socializadas em grupo (Apéndice N). Um aspecto
singular desse encontro é que varios estudantes haviam faltado: dois (2) estudantes do 3° ano
matutino estavam participando do Interagdo, atividade proposta pela UPF para que esse publico
conheca a institui¢do e os cursos de graduagdo ofertados, de modo que havia somente cinco (5)
leitores naquele momento, tornando a discussao mais natural e descontraida. Para as perguntas
feitas em respostas, a pesquisadora registrou em seu diario de pesquisa algumas anotagdes:

a) “‘As pessoas ndo conversam sobre nada’. Sobre o que conversamos hoje?”’: os
estudantes interagem com seus amigos sobre livros, filmes, fofocas, receitas. Estudante Um,
em especial, destacou que “se ele ndo conhece pessoalmente, ndo conversa com a pessoa”;

b) “Mildred interage com os programas que assiste. Depois de 69 anos da publicagdo
(1953) de Fahrenheit 451, com o que interagimos hoje?”: de forma unanime, os estudantes
confessaram que, quando estdo sozinhos, fazendo alguma atividade doméstica ou rotineira,
como lavar lougas ou tomar banho, simulam que sdao youtubers, blogueiros, ensinam receitas;

Estudante Dez afirmou que ¢ timida, interagindo na maioria das vezes através das telas;

29 Dia 12 de outubro nfo teve encontro porque ¢ feriado referente ao Dia da Nossa Senhora Aparecida e Dia das
Criangas. Situacdo semelhante ocorreu no dia 2 de novembro, feriado pelo Dia de Finados.
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c) “Por que livros sdo proibidos, mas cigarros ndo?”: Estudante Seis pontuou que
antigamente as pessoas morriam mais cedo € que o cigarro, atualmente “mata menos, ja que se
morre mais de cancer”.

Esse dialogo, em um momento em que o grupo estava mais confortdvel e desenvolto
reforca o quanto “[...] a leitura pode ajudar as pessoas a se construirem, a se descobrirem, a se
tornarem um pouco mais autoras de suas vidas, sujeitos de sus destinos, mesmo quando se
encontram em contextos sociais desfavorecidos” (Petit, 2013, p. 31), uma vez que por meio de
reflexdes da obra de Bradbury (2020) os estudantes sentiram-se confortdveis para contar sua
intimidade, pertencendo, entdo, a um grupo social que partilha a sua vida e dialogar a respeito
disso. Em seguida, os participantes do Leitores, presente! e a pesquisadora retomaram a leitura
na pagina 95 até a pagina 107, de modo oralizado e alternando os leitores que estavam a vontade
para fazer isso; a leitura em casa deveria ser feita até a pagina 139.

No dia 26 de outubro ocorreu o pentltimo encontro €, assim como 0 encontro anterior,
o momento inicial foi destinado a retomada da leitura concluida em casa. Posteriormente, foi
entregue aos estudantes o Exame da Sacola Marrom (Apéndice O), dentro de uma sacola fiel a
sua caracteristica — de coloragdo marrom, o objeto continha: uma imagem dentro de um
envelope (Apéndice P) e dois questionamentos (Apéndice Q) relacionados ao livro, cada um
enrolado como canudo em uma fita. Essas perguntas foram respondidas naquele momento —
sem os estudantes se identificarem, ao passo que o Exame da Sacola Marrom deveria ser
preenchido parcialmente em casa, ao finalizar a leitura, retornando o material no préximo
encontro, para preencher as informacoes que faltavam com a dupla.

O Quadro 32 esclarece as respostas a questdo “Quais sdo as trés coisas que faltam no

universo?” e o Quadro 33 em relagdo a apreensdo do conhecimento.

Quadro 32 — Trés coisas que faltam no universo

Quais sdo as trés coisas que faltam para vocé no universo?

. Igualdade
. Respeito

Unido

. Consciéncia de classe
. Sentido
. Qualidade de vida

. Divergéncia

. Diretriz
. Dignidade

W ~Ww N~ W N~

(continua)
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. Respeito
. Didlogo
. Empatia

. Respeito
. Simplicidade
. Paz para a humanidade

. Justica
Amor
. Confian¢a

. Dinossauro
. Respeito
. Bruxas

W N ~TWw o~ N~ W N~

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

Quadro 33 — Apreensio do conhecimento

Qual conhecimento vocé reteria?

Teria o conhecimento de todos os tipos de animais, os que ainda ndo foram descobertos, os que ja
morreram.

Ndo precisar depender de ninguém e ter mais sabedoria antes de tomar uma decisdo.

Gostaria de reter o conhecimento para compreender a realidade em sua totalidade.

Conhecimento de todas as linguas e idiomas.

Saber criar uma mdquina do tempo.

Saber toda a historia de tudo desde o big bang e ser a historia verdadeira.

As coisas boas que vivi, estudei, lembrar do meu passado nos dias que me diverti, estava tdo feliz.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

Em virtude de o circulo de leitura estar préximo do seu encerramento, os estudantes nao
tiveram acesso as respostas uns dos outros, o que foi lacunar, principalmente para os estudantes
do 3° ano, que estavam concluindo a etapa do Ensino Médio, ndo puderam verificar o quanto
seus desejos, de acordo com Quadro 32, refletem-se uns nos outros. Bakhtin afirma que (2018,
p. 223) “[...] nosso discurso da vida pratica est4 cheio de palavras de outros”, de modo que suas
aspiragdes reverberam os intuitos de outras pessoas. Assim, se essa atividade tivesse sido
executada em sala de aula haveria espaco para que os estudantes percebessem como isso
acontece efetivamente, de modo que essa ¢ uma fragilidade da pesquisa. Em uma aula
curricular, os estudantes t€ém a devolutiva de suas atividades realizada pelo professor da
disciplina e, nessa situacdo, uma discussao em grupo (posto que nas turmas os jovens tém mais

familiaridade) esclareceria as semelhancgas que os estudantes apresentam uns com 0s outros,

propiciando outras experiéncias, a partir do que assevera Larrosa (2019).
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No que diz respeito ao Exame da Sacola Marrom, percebe-se que a pesquisadora
realizou alteragdes na proposta de Ousley-Exum [2022]: a atividade nao foi feita
individualmente, como ¢ proposta pela autora, mas em duplas — o estudante encontrava sua
dupla por meio da imagem dentro do envelope, que deveria igual a do colega. A seleg¢do das
ilustracdes (Apéndice P) foi esta, considerando o enredo de Fahrenheit 451: dente de ledo, gotas
de dgua, cachimbo e fosforo; sem ter a intencao, as duplas formaram-se entre aqueles com mais
intimidade.

A Figura 32 ilustra como Estudante Um completou a ficha do Exame da Sacola Marrom,

enquanto a Figura 33 refere-se aos resultados de Estudante Quatro.



Figura 32 — Exame da Sacola Marrom Estudante Um
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022)

Quadro 34 — Transcricio do Exame da Sacola Marrom Estudante Um

Ideias inicias:

Seria usado para fumar

Me lebra algo ruim para minha pessoa em especifico
Comentarios adicionais:

A minha dupla ndo veio =)

(continua)
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Passagens:

“Nem mesmo fumaram seus cachimbos ficaram sentados, olhando para frente da salamandra”

“A cor da escoria e cinzas estavam neles, e de seus cachimbos constantemente emanava o cheiro de
queimado”

Ideias:

Vicios, alguem com uma certa idade

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

Figura 33 — Exame da Sacola Marrom Estudante Quatro
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022)



139

Quadro 35 — Transcricdo do Exame da Sacola Marrom Estudante Quatro
Ideias inicias:
Fogo, chamas, incendio, fénix.

Comentarios:
Nos conectamos as ideias de fogo e incendio e fénix. Nao concordamos em ser “algo lindo.
Passagens:
“Queimar era um prazer”
“Montag abriu o sorriso ferroz de todos os homens chamuscados o repelidos pelas chamas”. “Nunca
em sua vida imaginara que o fogo, além de tirar, pudesse dar. Até o seu cheiro era diferente”
Ideias:
Fogo, cigarro, raiva, cheiro, dor.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

Estudante Um fez a lapis, o que dificulta um pouco a visualizagdo da primeira resposta.
Para esse leitor, o cachimbo remete a algo ruim “para a sua pessoa em especifico”, de modo
que a sua subjetividade leitora ndo pode ser analisada em relagdo a sua dupla porque ela nao
compareceu ao ultimo encontro. Assim, percebe-se, na Figura 33, o uso da 2? pessoa do plural,
de modo que os dois estudantes dialogaram sobre a imagem do fésforo, sem vincular a algo
“belo”. Ciocari (2018, p. 103) pontua que o Exame da Sacola Marrom ¢ “[...] um modo de
avaliagdo diferente do tradicional, recheado de conversas, troca de ideias, risadas e
aprendizagem”, que permite a adaptacdo para outras leituras, bem como selecdo de imagens
e/ou objetos a critério do mediador/professor.

Como proposta final, os participantes do circulo de leitura Leitores, presente! assistiram
a adaptacao audiovisual homonima, de acordo com a Figura 34, para realizar, posteriormente,

a comparagao entre obra e filme.

Figura 34 — Capa do filme Fahrenheit 451

NOW AN FILM
STARAING MICHAEL B. JORGAN anoMICHAEL SHANNON

RAY.BRADBURY

- b

Fonte: HBO (2018)
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Ha duas adaptagdes da obra de Bradbury (2020), a mais recente e que o grupo assistiu,
de 2018, e outra de 1966, indisponivel em streaming. Além da comparagao, os estudantes foram
desafiados a pensar em uma musica e vinculd-la a um personagem. Todas as respostas foram

registradas online, no site Padlet, conforme organizagdo da pesquisadora, exemplificada na

Figura 35.

Figura 35 — Comparagio entre livro e filme, indicacio de musica

‘Padlet

Profa

Fah 51
Bl s Bl Bl EN

Montag Montag Clarisse Montag Montag

reputation

INMGINE DRAGONS

Livro

Prefiro o livro pois o
desenvolvimento de certos
personagens sdo
melhores,exemplos como montag.
E além disso a criagao de

Spotify - 0231
rova de Balas

Prefiro o filme porque eu consigo
imaginar a cena o que acontecia e
também porque no livro pensava
pouco e nao imaginava direito. No
filme pra mim da mais emogao e
ver oq a cena ta acontencendo.

Spotify - 03:08

Prefiro o livro por ser bem
mais detalhado, o
desenvolvimento dos
personagens é algo bom de
se acompanhar. Acho que o
filme erranesse ponto

Spotify - 02:53

Ener D) - from the series
rc e of Legend

Ou Paralyzed

Prefiro o filme, pois achei que
chamou muito mais a minha
atengao, o filme no era tao
parado quanto ao livro. Sendo
assim, o filme é mais interessante

SVOLVE
Spotify « 03:24
Believer

Spotify - 0332

Look What You

Filme

Eu gostei do filme porque tem mais
emogZo,e pq o ator era um gato s6
odiei o final mais dboa,o filme é
muite mais interessante que o
livro.

Prefiro o livro porque era
mais detalhado, foi mais
interessante de ver como
eram os personagens ,
chamou mais a minha
atengao!

personagens que ndo aparecem
no filme como mildred,a esposa do

e mais facil de entender o que
acontecia.

montag,o cao cibernético, entre
outros.

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022).

Estudante Doze, que era a dupla de Estudante no Exame da Sacola Marrom, ndo estava
presente e, portanto, também nao completou essa atividade. Embora Petit (2013) afirme que o
livro desbanca o audiovisual, os estudantes empataram nesse quesito: de um lado, comentou-se
sobre o desenvolvimento dos personagens e detalhamento da narrativa, por exemplo; enquanto,
do outro lado, a facilidade de concretizar aquilo que esta descrito no livro € por nao ser tao
“parado”, tornando-o mais interessante para esses espectadores. Curiosamente, esses trés

estudantes que optaram pelo livro sdo estudantes que leem com mais frequéncia.
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Em relacdo as musicas selecionadas pelo grupo, uma vez que na Figura 35 s6 ha a

imagem do album, o Quadro 36 esclarece quais foram as recomendacdes.

Quadro 36 — Miisicas selecionadas para personagens de Fahrenheit 451

Estudante Personagem Muisica
Um Montag The man who sold the world,
de Nirvana
Oito Montag A prova de balas, de VMZ
Trés Clarisse Wolf in sheep’s clothing, de
Set It Off
Dez Montag Enemy, de Imagine Dragons
Cinco Montag Believer, de Imagine Dragons
Quatro Montag Look what you made me do, de
Taylor Swift

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Lembra-se que esses estudantes tém entre 15 e 22 anos e o repertdrio musical condiz
com a faixa etaria e o perfil leitor desse grupo: sdo cangdes que variam entre pop, pop rock e
rock internacionais, além de hip hop nacional. Bakhtin (2017, p. 92) assevera, no que tange as
relacdes dialdgicas: “[...] sdo relagdes (de sentidos) entre toda espécie de enunciados na
comunicagao discursiva. Dois enunciados, quaisquer que sejam, se confrontados no plano do
sentido (ndo como objetos € ndo como exemplos linguisticos), acabam em relacao dialogica”,
de modo que essa selecdo vai ao encontro das preferéncias pessoais € do conhecimento de cada
uma dessas composi¢des musicais.

Sem detalhar as letras uma a uma, pelo titulo das musicas selecionadas e associagdo ao
personagem Montag, o protagonista da narrativa, percebe-se a concepgao desses leitores, além
de Estudante Trés vincular a personagem Clarisse a alguém que tem visdo diferenciada da
situacdo, desconfiando daqueles que sdo “lobos em pele de cordeiro”, em tradugdo livre, ou
seja, como alguém que pode ter traido Montag e seus ideais — o ambito da possibilidade se
refere que a moca some na segunda parte da narrativa, agucando ideias sobre o que teria
acontecido.

Diante desse panorama, nota-se que os letramentos multimodais oriundos nessa
atividade se distinguem das demais atividades finais da seguinte forma, a partir do que ¢
proposto por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020):

a) Referéncia: os significados estdo relacionados ao modo com que cada estudante
compreendeu os personagens Montag e Clarisse, de modo que a construgdo de significados ¢é

oriunda de experiéncias subjetivas dos estudantes com a leitura para a selecdo da musica.
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b) Didlogo: ao ouvir cada uma das cangdes, compreende-se que, por um lado, para alguns
estudantes participantes do Leitores, presente!, o protagonista Montag ¢ alguém dubio, que
contraria seus principios, sendo considerado até mesmo um “traidor”, enquanto que, para outros
estudantes, ele € visto como um personagem que rompe barreiras; por outro lado, em relagdo a
Clarisse, percebe-se que a divida € outra, pois indica que a personagem demonstra ser uma
pessoa, mas que pode ser diferente disso.

A (c) Estrutura e a (d) Situag@o sao as mesmas para todos os estudantes: todas as cangdes
fazem parte do repertério musical desses jovens (c), variando o género, de forma que ninguém
vinculou os personagens (d) a uma musica instrumental, por exemplo. Quanto a (e) Intencao,
sdo subjetivas, algo ndo explorado detalhadamente pela pesquisadora em virtude de ser o Gltimo
encontro; se a atividade fosse integrada a sala de aula, deveriam ser explorados os motivos de
se associar essas cangdes a Montag e Clarisse, questionando também sobre o porqué de os

demais personagens ndo serem lembrados.

4.5 CONSTITUIR-SE DE OUTROS: DISCUSSAO DA ANALISE

No inicio deste trabalho questionou-se a respeito (1) do modo com que a pesquisa em
leitura estd conquistando ou reivindicando seu espaco e (2) por qual motivo a pesquisa em
leitura precisa ocupar um espago como ciéncia. Ao longo das andlises realizadas e dos
referenciais teéricos acionados, observou-se que a pesquisa em leitura reivindica o seu espago
desde a leitura das capas das obras literarias, por exemplo, aos vinculos estabelecidos pelos
leitores durante o ato de ler com seus conhecimentos prévios em relagdo aos temas e assuntos
abordados na leitura literaria. Por conseguinte, a pesquisa em leitura torna-se conquista seu
espacgo como ciéncia a medida que a sociedade compreende sua relevancia na construgao critico
cidada dos seus sujeitos, estimulando e fortalecendo a leitura cada vez mais.

Ao vincular a pesquisa em leitura e a leitura como ciéncia dentro do espago escolar sdo
inimeros desafios e obstaculos para o professor ou mediador de leitura: manter os estudantes
atentos ao ato de ler e dispostos a continuar essa atividade; conseguir exemplares impressos
para todos os leitores; buscar um titulo que seja do interesse do grupo ou que possa desafia-lo;
propor atividades criativas que tirem os estudantes da zona de conforto, como as resenhas e as
avaliagcdes formais, nas quais os jovens j& estdo habituados e cumprem papel avaliativo de
retorno insuficiente aos estudantes, sobretudo na sua formagao critica. Assim, as respostas para

aqueles questionamentos iniciais renovam-se constantemente, uma vez que o leitor literario,
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seja ele estudante ou ndo, ¢ um ser volatil e curioso, de modo que outros desafios e obstaculos
surgirao.

Contudo, no ambito desta tese, que consistiu em mobilizar a constru¢ao de sentidos em
circulo de leitura, os significados variaram consideravelmente de acordo com os conhecimentos
de cada estudante, somados a frequéncia nos encontros — sobretudo na leitura da obra A4
mercadoria mais preciosa, que precisava de registros apos o ator de ler, e entrega das atividades
— alguns estudantes participaram assiduamente, mas nao entregaram nenhum material ao final
das discussdes. Outro fator que poderia ter sido analisado e que contribuiria na constru¢ao de
sentidos foi ndo ter incluido outros niveis da formacao basica — os anos finais do ensino
fundamental II, por exemplo, pois havia estudantes que demonstraram interesse e ndo estavam
inseridos no mercado de trabalho, devido a sua formacao escolar, o que torna-los-ia assiduos.

Contudo, as contribuicdes foram positivas ndo somente na formagdo leitora dos
estudantes que participaram do Leitores, presente!, que em resposta a pergunta: “Se essa
modalidade fizesse parte das atividades escolares previstas, vocé participaria?” foram unadnimes
ao afirmar que sim, pois registraram que “divertiram-se” e “descobriram novas experiéncias”,
mas contribuiram também para formacao da pesquisadora, ao surpreender-se com as leituras
selecionadas na atividade “Nao julgue pela capa”, com as discussdes em cada encontro, nas
producdes finais e, principalmente, ao perceber que perderam a timidez, que liam e se
empenhavam. Nao foi somente os estudantes que mudaram apods o circulo de leitura, a
pesquisadora agora ¢ constituida de cada um desses participantes: constituiram-se uns dos
outros.

Dessa forma, apos a finalizagdo da ultima leitura e recolhimento de todos os materiais,
desde as producdes dos estudantes que ainda ndo haviam sido entregues aos cartazes que
estavam afixados na biblioteca da Escola Estadual de Ensino Médio Maria Dolores Freitas
Barros, os participantes do Leitores, presente! responderam ao questionario final (Apéndice C),
de modo que alguns resultados constaram nas demais subse¢des da analise desta pesquisa.

Sendo assim, as Figuras 36, 37 e 38 apresentam o feedback em relagdo as leituras
realizadas no circulo de leitura — Orwell (2007, 2020) e Odyr (2018), Grumberg (2002) e
Bradbury (2020), respectivamente.
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Figura 36 — Resultado da leitura de A fazenda dos animais/ A revolugdio dos bichos

m Gostei das discussoes

Gostei das propostas
das atividades

m N3o gostei das
propostas das
atividades

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2023)

Figura 37 — Resultados da leitura de A mercadoria mais preciosa

m Gostei das discussoes

Gostei das propostas
das atividades

B Ndo gostei das
propostas das
atividades

m Gostei dos materiais
extras

1

® Ndo marcou

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2023)
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Figura 38 — Resultados da leitura de Fahrenheit 451

m Gostei das discussoes

Gostei das propostas
das atividades

B Gostei de assistir da
adaptag¢do do livro

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022)

A partir desses resultados, compreende-se que a leitura que os estudantes mais gostaram
de discutir foi do livro 4 mercadoria mais preciosa (Figura 36), mas também foi a narrativa
cujas atividades propostas muitos ndo gostaram; nas obras de Orwell (2007, 2020) e Odyr
(2018) ha um empate (Figura 36) em relagdo as discussoes e as propostas das atividades; e, por
fim, em Fahrenheit 451, destaca-se que poucos demonstraram ter gostado de assistir a
adaptacdo homonima do livro. Assim, ndo foi marcado um encontro posterior para que esse
grupo de estudantes olhasse para esses resultados e conversasse, de modo que eles receberam a
devolutiva individualmente.

Além disso, o Quadro 37 esclarece resumidamente as contribui¢des®’ e comentarios

adicionais feitos pelos participantes.

Quadro 37 — Contribuigoes registradas pelos estudantes
Contribuicdes registradas pelos estudantes Comentarios adicionais

Interacdo social e conhecer autores.
Adquirir mais conhecimento e criar nova | Melhor projeto da escola desde a robdtica.
percepgao.

Leitura do primeiro classico.

Reforgo de pontos de vista.

Desenvolver o costume de ler
Melhorar a leitura

(continua)

30 Referente aos questionamentos 9 (“O clube da leitura contribuiu de alguma forma para vocé?”) e 10 (“Algum
outro comentario”) do questionario final.
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Desenvolver melhor o gosto pela leitura, comegar
um livro e ndo terminar na metade.

Amei a bala de papel branco.

Perda da timidez e novas experiéncias incriveis.

Gostaria de participar ano que vem. Obs.: Minha
irma disse que gostaria de participar, ela ano que
vem [2023] estara na 4° série [4° ano do Ensino
Fundamental].

Conectar aos livros, conhecer o mundo dos livros.

Interagir mais socialmente e conhecer novos

autores.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

As contribuigdes, segundo Quadro 37, vao desde conquistas pessoais, como a perda da

timidez e interagdo com outras pessoas, ao que era almejado, com a apresentagdo de titulos

literarios e autores. Em relagdo aos comentérios, destaca-se o interesse em que a irma

participasse, assim como a afetividade com a bala — a pesquisadora deixava a disposi¢ao dos

participantes enquanto os encontros nao iniciavam.

Ademais, para que cada andlise ndo se tornasse repetitiva, o Quadro 38 esclarece as

habilidades e competéncias acionadas nessas obras literarias, discussoes e atividades propostas.

Quadro 38 — Leituras, BNCC e Referenciais Curriculares Gaucho

Atividade

Competéncias (C) e habilidades

Leitura e discussdo das obras (originais e
adaptac@o)

BNCC: C1 - EM13LGG102
Referenciais Curriculares Gaucho: C 1 — EM13L
P48; EM13LP49; EM13LP52

Leitura e discussdo das obras (originais e
adaptac@o)

Referenciais Curriculares Gatcho: C 1/C 6 - EM
13LP49

Discussdes nos encontros; Atividades

propostas ao final das leituras

BNCC: C 1 -EMI13LGG103
Referenciais Curriculares Gaucho: C 1/C 3 —EM
13LP53

Leitura da adaptagéo feita por Odyr (2018)

Referenciais Curriculares Gaucho: C 3 — EMLP
51

Atividades propostas ao final das leituras

BNCC: C 1 - EMI13LGG101; EM13LGG104; E
M13LGG105; C 6 —- EM13LGG604
Referenciais Curriculares Gatcho: C 3 — EM13L
P54

Leitura e discussdo das obras (originais e
adaptagdo)

BNCC: C 6 - EM13LGG603
Referenciais Curriculares Gaucho: C 6 — EMLP
13P46; EM13LP50

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir de Brasil (2018) e Rio Grande do Sul (2021)

As competéncias e habilidades reunidas dizem respeito tanto a leitura do texto literario

quanto a multimodalidade, conforme foram apresentadas e esclarecidas nos capitulos 2 e 3 deste
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trabalho. De forma geral, as leituras contemplaram os documentos que norteiam a educacao
nacional e estadual; ainda a habilidade EM13LP47 vinculada a competéncia 3 (p. 37), a qual
prevé a participagdo de eventos, como saraus, rodas e clubes e leitura, por exemplo, para a
socializacdo de obras, sejam elas autorais ou interpretacdes de outros autores, diz respeito ao
Leitores, presente! em sua totalidade, mas a sua fragilidade parece consistir em o circulo de
leitura ndo ter sido socializado com toda a comunidade escolar, no que tange a participacao dos
estudantes e a producgao realizada pelos jovens que frequentaram o circulo de leitura, para além
dos cartazes afixados na biblioteca da Escola Maria Dolores. Isso ndo foi possivel pelos
seguintes aspectos: a proximidade do final do ano letivo e necessidade de liberar o espago para
recuperacdo de aulas ndo ministradas por alguns docentes; a timidez dos estudantes para expor

seus trabalhos ao publico; ao atraso na entrega das atividades finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura nas escolas ¢ um trabalho que envolve toda a comunidade escolar, logo nao ¢
de facil execugdo, assim como ndo ¢ algo impossivel de realizar. Os circulos de leitura estdo
cada vez mais comuns, ocupam diferentes espacos e viabilizam que leitores compartilhem suas
alegrias, angustias, indignacdes e realizacdes. Por essa perspectiva, evidencia-se que um
trabalho elaborado dessa maneira ¢ possivel de se executar na escola, ficando ainda mais
completo se puder ser compartilhado com professores(as) de outras areas, ou, ainda, se esses
profissionais forem incluidos mais diretamente como leitores(as) também, compartilhando suas
experiéncias com os estudantes.

Desse modo, retomamos a tematica deste trabalho, através da qual discorremos sobre a
construgcdo de sentidos em um circulo de leitura; sua delimitagdo consiste na constru¢ao de
sentidos por meio dos (multi)letramentos em um circulo de leitura ¢ no modo com que essa
construcao de sentidos ¢ elaborada por leitores dos trés niveis do ensino médio (1°, 2° e 3° anos,
dos turnos matutino e noturno) da Escola Estadual de Ensino Médio Maria Dolores Freitas
Barros, localizada na cidade de Passo Fundo/RS.

Assim, ao longo da pesquisa, buscamos responder ao problema de pesquisa proposto:
como os estudantes, participantes de um circulo de leitura, constroem sentidos (re)significando-
os mediante experiéncias leitoras desenvolvidas? De acordo com o que foi desenvolvido e
apreendido na pesquisa realizada, temos que os letramentos multimodais permitiram que os
estudantes participantes do Leiftores, presente! interagissem mais uns com 0s outros por meio
da leitura literaria, de modo que a construgdo de significados foi ocorrendo encontro a encontro,
a medida que o grupo avangava na leitura, percebendo e analisando os elementos que compdem
a obra, bem como as contribui¢des ¢ movimentos realizados nas discussdes — o processo de
(re)significagdo da leitura.

Para esse questionamento, estabelecemos as seguintes hipoteses:

a) os leitores que aderem ao circulo da leitura o fazem espontancamente —
independentemente de qual seria a contribui¢do da atividade na vida dos estudantes, eles
participaram dela voluntariamente, deixando de frequentd-la quando nao era mais possivel, ou,
ainda, convidando outros colegas para participar.

b) sdo leitores que tém acesso a internet, seja por smartphone e/ou computador, e
participam de circulos de leitura para compartilhar suas experiéncias leitoras ou para tornar a

leitura um habito — embora todos os participantes disponham dessa conectividade, a leitura
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digital ainda ndo ¢ a preferéncia, posto que a grande maioria opta por livros impressos, € um
dos motivos que levaram os estudantes a aderir ao Leitores, presente! foi tornar a leitura mais
presente no seu cotidiano.

c) as leituras literarias precisam estar entrelagadas de acordo com o contexto sociocultural
da escola e dos estudantes para, em um primeiro momento, produzir sentido(s) e significado(s)
— na pratica, evidenciou-se que os estudantes buscam leituras que tragam novas perspectivas
para as suas vidas, sem que precisem estar necessariamente relacionadas ao meio em que vivem,
de modo que a produgdo de sentido e significado acompanha suas escolhas. Observou-se isso
na surpresa da pesquisadora com o resultado do “Nao julgue pela capa”, em que os estudantes
selecionaram obras que ndo estavam relacionadas diretamente com o meio em que vivem.

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar como os estudantes construiram sentidos e
os (re)significam no circulo de leitura, a partir de suas experiéncias leitoras. Por meio de
diferentes leituras literarias e adaptacdo audiovisual, por exemplo, os participantes do Leitores,
presente! foram elaborando a construg¢do de sentido progressivamente para, ao final de cada
encontro, (re)significar e perceber o impacto da leitura na sua trajetéria, conforme verifica-se
nos resultados do questionario final.

A partir disso, os objetivos especificos foram os seguintes:

a) explicar como o leitor, que estd em formagao literaria, constroi sentido em relagdo a(s)
leitura(s) e suas experiéncias;

b) descrever os (multi)letramentos nas produgdes realizadas pelos alunos;

c¢) verificar como a leitura e os materiais disponibilizados pela professora, como as
apresentacoes e leituras complementares, e produzidos pelos estudantes ao final das leituras,
como o diario de leitura, cartazes, ilustracdo, contribuem na sua formacdo leitora e secus
(re)significados;

d) compreender, por meio dos (multi)letramentos, como ocorre a construgao de significado
durante a leitura de acordo com o contexto sociocultural da escola e do(s) aluno(s).

Observa-se que os textos multimodais propiciados aos estudantes nas obras literarias e
nos materiais atenderam ao proposito nesta pesquisa, de torna-los mais criticos — a mudanca de
perspectiva entre adaptacdo audiovisual e a obra de Orwell (2007, 2020), o ponto de vista de
um sobrevivente da Segunda Guerra Mundial na narrativa de Grumberg (2022) e a importancia
de questionar a sociedade descrita por Bradbury (2020) corroboram com isso, de modo que os
participantes do circulo de leitura refletiram sobre o contexto sociocultural em que estdo

inseridos.
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Dessa forma, a tese a ser defendida é de que os leitores em fase escolar transitam entre
textos multimodais, de modo que a construcao de significado da leitura ¢ atualizada a medida
que as experiéncias leitoras sao diversificadas e ampliadas, sdo (re)significadas, contribuindo
para a formagao de sujeitos (multi)letrados. Os estudantes ndo percebem que realizam a leitura
de textos multimodais, uma vez que ¢ um trabalho a ser desenvolvido diariamente nas escolas.
Contudo, mesmo assim, quando estimulados, eles estabelecem relagdes entre as materialidades,
assim como as inteng¢des daquilo com que estao tendo contato, atualizando-as, no caso das obras
literarias, para a sociedade contemporanea e o seu impacto. Assim, os (multi)letramentos
precisam ser abordados constante e arduamente para que esse processo ocorra com mais
naturalidade. A construgdo de significado dos estudantes que frequentaram o circulo de leitura
do inicio ao fim, tendo acesso a todas as materialidades disponibilizadas, refletiu de modo mais
aprofundado do que aqueles estudantes que ndo participaram com tanto esmero, o que evidencia
que o acesso a textos multimodais se fortalece continuamente e o impacto disso em um ano
letivo, por exemplo, contribui veemente na formagao leitora dos estudantes.

Diante disso, este trabalho contribui para o ensino e aprendizagem, sobretudo no que
tange ao trabalho interdisciplinar nas escolas, uma vez que a leitura viabiliza atividades com
diversos enfoques e todas as areas do curriculo escolar podem colaborar. Além disso, contribui
nas praticas docentes, uma vez que nao foi possivel contemplar os profissionais da Escola
Estadual de Ensino Maria Dolores Freitas Barros naquele momento, por meio das atividades
aqui aplicadas. Ao mesmo tempo, essa também foi uma das limitagdes encontradas pela
pesquisadora: trata-se de um estudo muito amplo para ser executado por uma pessoa so, de
modo que as atividades propostas sdo sugestdes aos(as) professores(as), que podem adequa-las
conforme a sua realidade escolar. Ademais, sugere-se a analise dos materiais apresentados pela
perspectiva da Linguistica Aplicada, uma vez que as produgdes realizadas pelos estudantes sao
singulares e merecem tal continuidade.

Espera-se que esta pesquisa auxilie a Literatura e a leitura literaria a ocuparem mais
espago nas escolas, como destacamos no titulo do capitulo dois. O retorno e o impacto que essas
atividades adquirem na vida dos estudantes ¢ memoravel: eles querem que outras pessoas
participem, questionam a respeito da continuidade em outros anos, e, principalmente, sabem
que a leitura ndo € um “bicho de sete cabecas” destinada a uns e outros, pelo contrario: € plural,

¢ para todos e, pouco a pouco, percebem que esse “bicho” pode ser domesticado.
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projeto propde desenvolver a leitura por prazer no clube de leitura ou circulo de leitura. O projeto serd
desenvolvido com alunos da 1* série do ensino medio de uma escola plblica estadual da cidade de Passo
Fundo/RS (a escola a ser definida), no tummo inverso ao da aula regular & a ades3o sera voluntaria,
respeitando o limite maximo de 30 participantes. Em grupos de até 10 alunos, serdc discutidos,
nicialmente, sobre as suas experiéncias de leitura. de modo muito ample. & os participantes responderao a
um questionans sobre 3 sua relagio com a ketura literaria para que, entio, a pesquisadora possa selecionar
as obras a serem lidas nesses grupos. Os encontros acontecerdo semanalmente, a definir conforme a
extensdo das obras selecionadas. A partir das discussdes oriundas das leituras lterarias, poderdo ser
elaborados: animagdes, misicas, outres textos literarios, ilustragdes, podeast, resenhas em awdiovisual,
blog, entre outros. Essas producdes dependerao das aptiddes dos alunos e serdo estruturadas a partir da
defmigio das tematicas das obras que serdo selecionadas e discufidas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetiva Primario:

Analisar os textos multimodais nos livros literarios & materiais propostos/elaborados, bem como a
construgae de sentido pelos leitores no clube de leitura escolar, verificando confribuicdes na formagdo do
leitor (multijletrade, conforme o contexto sociocultural em que os sujeitos estio nseridos.

Objetivo Secundano:

a) Explicar como o beitor (multijletrade, que esta em formagdo literaria, produz sentido em relagao ais)
leitura(s).

b) Descrever os textos multimedais & sua constituicio no Ivro & nos materiais analisados, bem como sua
relevancia na formagdo de wm leitor multimedal eritico.

¢} Verficar come a leitura e os materiais enviados efou produzidos pelos alunos contribuem na sua
formagdo leitora.

d} Compreender como ocome a produgde de sentido durante a leitura, de acordo com o contexto
sociocultural da escola e dois) aluno(s).

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
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A pesquisa ndo oferece riscos. Entretanto, em caso de desconforte do entrevistado (aluno ou aluna), o
procediments adotado sera eleela) refirar ssu consentimento nie respondendo e assinando o termo em
questio; além disso, se apds o consentimento ofa) aluno(a) sentir qualguer desconforte enquants responde
ap questionario ou durante a pesquisa, elefela) devera procurar a pesquisadora responsavel para o
encaminhaments de atendiments adequads. bem como sera registrada a desisténcia de participacio. Nio
ha nenhum custo financeire para o(a) aluno{a) ao participar da pesquisa. tampouco ha remuneragdo pela
contribuigdo ao estudo.

Beneficios:

Contribuicdes nos estudos da fermagdo leitora, reflexdo sobre seus habites leitores acs beneficios
resultantes do estude; respeito ac seu modo de pensar.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
As pendéncias foram adequadamentz atendidas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

s direitos fundamentais do(s) participante(s) foi{ram) garantido(s) no projeto, no TCLE e no TALE. O
protocolo foi instruide & apresentado de maneira completa e adeguada. Os compromissos do (a)
pesquisador (a) e das instituigles envolvidas estavam presentes. O projeto foi considerado daro em seus
aspectos cientificos, metodaologicos e éticos.

Recomendagdes:

Apos o termino da pesquisa, o CEP UPF solicita:

a) A devolugdo dos resultades do estudo acs sujeitos da pesquisa ou a instituigdo que fomeceu os
dados;

b) Enwiar o relatoric final da pesquisa, pela plataforma, uflizando a opgao, no final da pagina, "Enviar
Motificagdo” + relatorio final.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:

Diante do exposto, este Comité, de acordo com as atribuicies definidas nas Resolugdes n. 46812 e n.
510115 do Conselho Macienal da Salde, Ministéric da Salde, Brasd, manifesta-se pela aprovagdo do projsto
de pesquisa na forma como fol proposto.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Fostagem Austor Situagao
Informacoes Basicas|PE_INFORMACOES BASICAS_DO_P | 17/05/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1825897 pdf 22:2200
Progeto Detalhado /| |Mayara_Projeto_Tese_CEPF .docx 17I06/2022 |MAYARA CORREA | Aceito
Brochura 222140 (TAVARES
Investigador
TCLE /! Termos de | TALE_Mayara.docx 17082022 |MAYARA CORREA | Aceito
Assentimento | 2220268 |TAVARES
Justificativa de

| Ay séneiz

TCLE /Termos de | TCLE_Mayara_atualizado docx 17I05/2022 |MAYARA CORREA | Aceito

Assentimento | 22:20:13  |TAVARES

Justificativa de

Ausencia

Dedaragac de Termo_de_anuencia_assinado.pdf O7/042022 |MAYARA CORREA Aceito

Instituizao e 18:11:23  [TAVARES

|infraestrutura

CQutros Mayara_Questionario_Tese_docx 07/ 2022 |MAYARA CORREA Aceito
174546 [TAVARES

Qutros Mayara_declaracan_pesquisa_ainda na| O07/04/2022 (MAYARA CORREA Aceito

o _iniciada.doc 174435 | TAVARES

Orgamento Mayara_ORCAMENTO. docx 07042022 |MAYARA CORREA | Aceito
17:38:25 [TAVARES

Cronograma Mayara_CRONOGRAMA. docx 07042022 |MAYARA CORREA | Aceito
173784 [TAVARES

Folha de Rosto Mayara_FolhaRosto_assinada pdf 07/04/2022 |MAYARA CORREA Aceito
17:37:37  [TAVARES

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

Mao

Emsderego: ER 285- Km 252 Campus | - Centro Adminisiathod e toris 4 andar

Balre:  Slo José
UF: RE
Telofone: [523316-8157

PASS0 FUNDO, 01 de Junho de 2022

Assinado por:

Felipe Cittolin Abal

(Coordenadoria))
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E-mall: cepifupfbr
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APENDICES
APENDICE A — Questionério inicial

Nome: Iniciais:

Questionario

Este questiondrio tem a finalidade de conhecer o(a) aluno(a) que participa do clube de
leitura na Escola Estadual de Ensino Médio Maria Dolores Freitas Barros, visando conhece-
lo(a) para a defini¢do das leituras que serdo discutidas em breve. Este instrumento nao tem valor
avaliativo. Os dados relacionados a identificacao do participante ndo serdo divulgados.

Perfil pessoal

1.Idade: ()14 () 15() 16 ()17 ()18 () 19 () 20 () Outra. Qual?
2. Etapa do Ensino Médio que vocé esta: () 1°ano () 2° ano () 3° ano
3. Género: () Masculino ( ) Feminino () Outro. Qual?
4. Possui alguma necessidade especial: () Nao () Sim. Qual?
5. Vocé possui computador ou notebook com internet em casa: () Sim () Nao

6. Ha livros impressos em sua casa: ( ) Sim. Quantos, em média? () Nao

Leituras

7. Vocé costuma ler? () Sim () Nao

8. Com que frequéncia vocé 1€? () Nao leio

() Uma vez por semana ( ) De duas a trés vezes por semana ( ) Mais de trés vezes por semana
9. Quanto tempo vocé dedica a leitura? () Nao leio

() De 10 a 20 minutos/semana ( ) De 30 minutos a 1 hora/semana ( ) Mais de 1 hora/semana
10. Vocé 1é: () Nao leio

() Suporte impresso () Suporte digital () Suportes impresso e digital

11. O que vocé costuma ler*: () Nao leio

() Livros literarios

() Jornais

() Redes sociais

() Filmes

() Séries

() Musicas

() Livros nao literarios

() Revistas

12. Vocé costuma ler obras que sdo adaptadas em producdes audiovisuais? () Nao leio

() Sim () Leio, mas nao costumo

13. Que género vocé mais gosta de ler*?

() Autoajuda () Fan fiction

() Autobiografia e Biografia () Ficgdo cientifica

() Contos e cronicas () Historia maravilhosa ou fantastica
() Diario () Historia policial

() Entrevista () Literatura infantil ou juvenil

*E possivel marcar mais de uma opgao.



() Literatura religiosa () Piada e demais textos humoristicos
() Matéria ou Reportagem () Poema

() Narrativas de terror e horror () Postagem de rede social

() Obra didatica () Quadrinhos/gibis

() Peca dramatica/teatro () Romance

14. Qual livro vocé me indicaria? Cite titulo e autor.

160

15. O que levou vocé a participar do clube de leitura?
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APENDICE B — Resultados do Questionario

RESULTADOS DO QUESTIONARIO

Perfil pessoal

1. Idade: () 14 (1) 15(2) 16 (4) 17 (3) 18 (1) 19 () 20 (1) Outra. Qual? 22
2. Etapa do Ensino Médio que vocé esta: (3) 1° ano (1) 2° ano (8) 3° ano
3. Género: (4) Masculino (7) Feminino (1) Outro. Qual? Nao binério

4. Possui alguma necessidade especial: (12) Nao () Sim. Qual?
5. Vocé possui computador ou notebook com internet em casa: (6) Sim (6) Nao

6. Ha livros impressos em sua casa: (9) Sim. Quantos, em média? 2; 4; 5; 10; 11; mais ou
menos 10; mais ou menos 20; 120 (4) Nao

Leituras

7. Vocé costuma ler? (10) Sim (2) Nao

8. Com que frequéncia vocé 1€? (2) Nao leio

(3) Uma vez por semana (4) De duas a trés vezes por semana (3) Mais de trés vezes por
semana

9. Quanto tempo vocé dedica a leitura? (2) Nao leio

(3) De 10 a 20 minutos/semana (4) De 30 minutos a 1 hora/semana (5) Mais de 1 hora/semana
10. Voce I€: (1) Nao leio

(3) Suporte impresso () Suporte digital (6) Suportes impresso e digital (1) Nao respondeu
(1) So filmes e séries (legendas)

11. O que vocé costuma ler*: (1) Nao leio

(5) Livros literarios

(4) Jornais

(5) Redes sociais

(6) Filmes

(7) Séries

(4) Musicas

(3) Livros ndo literarios

() Revistas

12. Vocé costuma ler obras que sao adaptadas em produgdes audiovisuais? (4) Nao leio
(4) Sim (3) Leio, mas ndo costumo (1) Nao respondeu

13. Que género vocé mais gosta de ler*?

(1) Autoajuda (2) Literatura religiosa

() Autobiografia e Biografia (1) Matéria ou Reportagem

(3) Contos e cronicas (6) Narrativas de terror e horror

(1) Diario () Obra didatica

() Entrevista (2) Pega dramatica/teatro

(6) Fan fiction (5) Piada e demais textos humoristicos
(3) Ficgao cientifica (2) Poema

(3) Historia maravilhosa ou fantéstica (4) Postagem de rede social

(2) Historia policial (7) Quadrinhos/gibis

(2) Literatura infantil ou juvenil (7) Romance

*Havia mais que uma reposta.



162

14. Qual livro vocé me indicaria? Cite titulo e autor.
O homem de giz, de C. J. Tudor
Quem ¢ vocé, Alaska? [de John Green]
A selecdo, de Kiera Cass
Fallen, de Lauren Kate
Fate A saga Winx [série disponivel na Netflix]
Spy x famaly (mangd) [de Tatsuya Endo]
A culpa é das estrelas, de John Green
Rastro de sangue: Jack, o estripador, de Kerri Maniscalco
Harry Potter, de J. K. Rowling
Wuthering Heights [O morro dos ventos uivantes, de Emily Bronté]
15. O que levou vocé a participar do clube de leitura?
Quero perder a timidez de falar em publico e porque eu gosto de ler.
Por ser algo novo, ¢ uma experiéncia.
Gosto de ler.
Eu gosto de ler com os outros.
Minha ex [namorada].
Minha vontade de conhecer novos livros de diferentes géneros.
O meu amor por livros.
A minha ex [namorada].
Efeito borboleta e gosto de leitura.
(2) Nao respondeu.
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APENDICE C — Questionario final

Questionario final

Este questionario final faz parte da pesquisa de doutorado intitulada A MULTIMODALIDADE
E OS (MULTILETRAMENTOS EM CLUBE DE LEITURA ESCOLAR: (RE)SIGNIFICACOES
NA FORMACAO DO LEITOR, de responsabilidade da pesquisadora Mayara Corréa Tavares, sob
orientacdo do Professor Dr. Ernani Cesar de Freitas, do Programa de Pds-Graduacdo em Letras, da
Universidade de Passo Fundo — UPF, na linha de pesquisa Leitura ¢ Formagao do Leitor.

O objetivo deste instrumento ¢ avaliar as leituras e atividades propostas ao longo do clube de
leitura, o qual foi desenvolvido na Escola Estadual Maria Dolores de Freitas Barros, com estudantes
do ensino médio.

Série: Data:

(Caso seja necessario, vocé pode utilizar o verso da folha para completar suas respostas.)
1) De quais leituras vocé participou, faltando no maximo um encontro?
) A fazenda dos animais/A revolugdo dos bichos, de George Orwell.
) A mercadoria mais preciosa, de Jean-Claude Grumberg.
) Fahrenheit 451, de Ray Bradbudry.
) Todas.

NN AN AN

2) Qual(is) leitura(s) vocé mais gostou? Por qué?

3) Qual(is) leitura(s) vocé menos gostou? Por qué?

4) Em relacio a primeira leitura, 4 fazenda dos animais/A revolugdo dos bichos, de George
Orwell (se vocé nao participou, pode passar para a proxima):
() Gostei das discussdes. () Gostei das propostas das atividades.
() Nao gostei das discussdes. () Nao gostei das propostas das atividades.

4.1) Em relacio as atividades, qual vocé realizou?

) Resenha. Qual? () Video ( ) Escrita

) Capa alternativa

) Bola de Neve no “exilio” () Video ou dudio ( ) Escrita
) O destino de Sr. Jones () Video ou audio ( ) Escrita

A~ AN AN AN

4.2) Em relacdo ao suporte de A fazenda dos animais/A revolugdo dos bichos, de George
Orwell, qual vocé prefere? (marcar somente uma alternativa em cada item)
a) () Livro fisicoou ( ) Livro digital
b)( ) Livroou ( ) Adaptacdo em quadrinhos
Justifique:

5) Em relaciio a segunda leitura, A mercadoria mais preciosa, de Jean-Claude Grumberg
(se vocé nao participou, pode passar para a préxima):
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() Gostei das discussdes.

() Nao gostei das discussdes. () Gostei dos materiais extras apresentados
() Gostei das propostas das atividades (gr codes).

(diario de leitura e proposta final). () Nao gostei dos materiais extras

() Nao gostei das propostas das atividades apresentados (gr codes).

(diario de leitura e proposta final).

5.1) Em relacio as atividades, qual vocé realizou?

() Cartaz com recomendagdo de leitura. () Iustragdo de alguma parte do texto.
() Texto com ou ilustra¢ao do ponto de () Um conto sobre voltar no tempo e evitar
vista do Amor. a 2* Guerra Mundial.

5.2) Em relacao ao suporte de leitura, vocé sentiu diferenca entre a primeira leitura (suporte
fisico) com essa (suporte digital). Qual(is)?

6) Em relacio a terceira e ultima leitura, Fahrenheit 451, de Ray Bradbudry:

() Gostei das discussdes. () Nao gostei das propostas das atividades

() Nao gostei das discussdes. (previsoes de leitura, perguntas e Exame da

() Gostei das propostas das atividades Sacola Marrom ).

(previsdes de leitura, perguntas e Exame da () Gostei de assistir a adaptagao do livro.

Sacola Marrom ). () Nao gostei de assistir a adaptacao do
livro.

7) Se essa modalidade fizesse parte das atividades escolares previstas, vocé participaria?
( )Sim () Nao. Por qué?

8) De modo geral, em relagcio ao clube de leitura:
a) Descreva uma experiéncia que vocé tenha gostado e explique o porque.

b) Descreva uma experiéncia que vocé niao tenha gostado e explique o porqué.

9) O clube de leitura contribuiu de alguma forma para vocé? Explique.

10) Algum outro comentario:




165

APENDICE D — Resultados do Questionario final

Série: (2) 1°ano; (1) 2° ano; (6) 3° ano

(Caso seja necessario, vocé pode utilizar o verso da folha para completar suas respostas.)
1) De quais leituras vocé participou, faltando no maximo um encontro?
(3) A4 fazenda dos animais/A revolugdo dos bichos, de George Orwell.
(4) A mercadoria mais preciosa, de Jean-Claude Grumberg.
(1) Fahrenheit 451, de Ray Bradbudry.
(5) Todas.

2) Qual(is) leitura(s) vocé mais gostou? Por qué?

3) Qual(is) leitura(s) vocé menos gostou? Por qué?

4) Em relacido a primeira leitura, A fazenda dos animais/A revolugdo dos bichos, de George
Orwell (se vocé nio participou, pode passar para a préoxima):
(5) Gostei das discussdes. ( 5) Gostei das propostas das atividades.
() Nao gostei das discussoes. ( 1) Nao gostei das propostas das atividades.

4.1) Em relacio as atividades, qual vocé realizou?
(5) Resenha. Qual? () Video ( 5) Escrita
() Capa alternativa
(5) Bola de Neve no “exilio” () Video ou dudio ( 5) Escrita
( 1) O destino de Sr. Jones () Video ou audio ( 1) Escrita

4.2) Em relacdo ao suporte de A fazenda dos animais/A revolucdo dos bichos, de George
Orwell, qual vocé prefere? (marcar somente uma alternativa em cada item)
a) ( 7) Livro fisicoou () Livro digital
b) (1) Livro ou ( 4) Adaptagdao em quadrinhos
Justifique:

5) Em relacdo a segunda leitura, A mercadoria mais preciosa, de Jean-Claude Grumberg
(se vocé nao participou, pode passar para a proxima):

(9) Gostei das discussoes. ( 9) Gostei dos materiais extras apresentados
() Nao gostei das discussdes. (gr codes).

( 8) Gostei das propostas das atividades (diario () Nao gostei dos materiais extras

de leitura e proposta final). apresentados (gr codes).

( 1) Nao gostei das propostas das atividades (1) Nao marcou.

(diario de leitura e proposta final).



5.1) Em relacio as atividades, qual vocé realizou?
( 4) Cartaz com recomendagdo de leitura.

( 1) Texto com ou ilustra¢do do ponto de

vista do Amor.

( 1) INustracao de alguma parte do texto.

( 2) Um conto sobre voltar no tempo e

evitar a 2* Guerra Mundial.

( 1) Nenhuma das opcoes.
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5.2) Em relacio ao suporte de leitura, vocé sentiu diferenca entre a primeira leitura
(suporte fisico) com essa (suporte digital). Qual(is)?

6) Em relacio a terceira e ultima leitura, Fahrenheit 451, de Ray Bradbudry:

( 6) Gostei das discussoes. () Nao gostei das propostas das

() Nao gostei das discussdes. atividades (previsdes de leitura, perguntas

( 7) Gostei das propostas das atividades e Exame da Sacola Marrom ).

(previsoes de leitura, perguntas e Exame da ( 3) Gostei de assistir a adaptagao do livro.

Sacola Marrom ). () Nao gostei de assistir a adaptacdo do
livro.

7) Se essa modalidade fizesse parte das atividades escolares previstas, vocé
participaria?
(9)Sim ( )Nao.Porqué?

(4) Nao respondeu.

8) De modo geral, em relacio ao clube de leitura:
¢) Descreva uma experiéncia que vocé tenha gostado e explique o porqué.

d) Descreva uma experiéncia que vocé nao tenha gostado e explique o porqué.

9) O clube de leitura contribuiu de alguma forma para vocé? Explique.

10) Algum outro comentario:
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE)

e
PPGL

U PPF | Programa de Pos-Graduacao

em Letras

Universidade de Passo Fundo
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
Programa de Pdés-Graduac¢io em Letras

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezados pais e/ou responsaveis,

Solicito sua permissdo para que seu(sua) filho(a)

b

estudante do Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino Médio Maria Dolores Freitas Barros,
possa participar da pesquisa A MULTIMODALIDADE E OS (MULTI)LETRAMENTOS
EM CLUBE DE LEITURA ESCOLAR: (RE)SIGNIFICACOES NA FORMACAO DO
LEITOR, de responsabilidade da pesquisadora Mayara Corréa Tavares, sob orientacdo do
Professor Dr. Ernani Cesar de Freitas, do Programa de Pés-Graduagdo em Letras, da
Universidade de Passo Fundo — UPF, na linha de pesquisa Leitura e Formagao do Leitor.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar os textos multimodais nos livros literarios e
materiais propostos/elaborados, e sua construgao de sentido pelos leitores no clube de leitura
escolar, verificando contribui¢cdes na formagao do leitor (multi)letrado, conforme o contexto
sociocultural em que espago e sujeito(s) estao inseridos.

Gostaria de contar com sua colaboragdo através da permissao da participagdo de seu(a)
filho(a) na realizagdo deste estudo. Ele(Ela) precisara apenas responder algumas perguntas, sua
participa¢do sera VOLUNTARIA e de extrema importincia para a compreensio da tematica.
Ao se voluntariar para responder, ele(ela) concordara que os resultados desta pesquisa sejam
publicados em livros, revistas cientificas e congressos, com total garantia de que sua identidade

ndo sera revelada
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Os beneficios do(a) aluno(a) ao colaborar em responder o questionario sdo a
possibilidade da reflexdo sobre seus habitos leitores; aos beneficios resultantes do estudo;
respeito ao seu modo de pensar. Como risco, se, em qualquer momento, o aluno(a) se sentir
desconfortavel com as 15 perguntas e/ou respostas, ndo concordar com as perguntas e/ou
respostas disponibilizadas, o(a) aluno(a) pode desistir, ndo consentindo participar, retirando seu
consentimento. Assim, em caso de desconforto do entrevistado (aluno ou aluna), o
procedimento adotado sera ele(ela) retirar seu consentimento nao respondendo e assinando o
termo em questdo; além disso, se apds o consentimento o(a) aluno(a) sentir qualquer
desconforto enquanto responde ao questionario ou durante a pesquisa, ele(ela) devera procurar
a pesquisadora responsavel para o encaminhamento de atendimento adequado, bem como sera
registrada a desisténcia de participagdo. Nao had nenhum custo financeiro para o(a) aluno(a) ao
participar da pesquisa, tampouco ha remuneragao pela contribuicao ao estudo.

Agradecemos pela sua atengdo e disponibilidade!

Caso os senhores pais ou responsaveis tenham dividas sobre o comportamento da
pesquisadora ou sobre as mudangas ocorridas na pesquisa que nao constam no TCLE, e caso
seu (a) filho (a) considere prejudicado(a) na sua dignidade e autonomia, os senhores podem
entrar em contato com a pesquisadora pelo e-mail mayaracorreatavares@hotmail.com, ou com
o curso Programa de Pés-Graduacio em Letras, ou também pode consultar o Comité de Etica
em Pesquisa da UPF, pelo telefone (54) 3316-8157, das 08h as 12h e das 13h30min as
17h30min, de segunda a sexta-feira, também no enderego Campus I, BR 285, Km 292, Bairro

Sao José, CEP 99052-900, na cidade de Passo Fundo-RS, ou pelo e-mail cep@upf.br.

Responsavel pelo(a) aluno(a) participante da pesquisa — menor de idade

Mayara Corréa Tavares
Pesquisadora responséavel
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APENDICE F — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

"
PPGL

U PP | Programa de Pés-Graduagso

em Letras

Universidade de Passo Fundo
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
Programa de Pos-Graduacgio em Letras

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Prezado(a) aluno(a),

Convido vocé a participar da pesquisa A MULTIMODALIDADE E OS
(MULTIHLETRAMENTOS EM CLUBE DE LEITURA ESCOLAR:
(RE)SIGNIFICACOES NA FORMACAO DO LEITOR, de responsabilidade da
pesquisadora Mayara Corréa Tavares, sob orientacdo do Professor Dr. Ernani Cesar de Freitas,
do Programa de P6s-Graduagao em Letras, da Universidade de Passo Fundo — UPF, na linha de
pesquisa Leitura e Formagao do Leitor.

Essa pesquisa tem como objetivo analisar os textos multimodais nos livros literarios e
materiais propostos/elaborados, e sua construgdo de sentido pelos leitores no clube de leitura
escolar, verificando contribui¢cdes na formagao do leitor (multi)letrado, conforme o contexto
sociocultural em que espago e sujeito(s) estao inseridos.

Gostaria de contar com sua colaboracdo na realizacdo deste estudo. Vocé precisa apenas
responder as perguntas nas paginas que seguem. Sua participagio ¢ VOLUNTARIA e de
extrema importancia para a compreensao da tematica. Ao se voluntariar para responder, vocé
concorda que os resultados desta pesquisa sejam publicados em livros, revistas cientificas e
congressos, com total garantia de que sua identidade ndo sera revelada.

Seus beneficios ao colaborar em responder o questiondrio sdo a possibilidade da
reflexao sobre seus habitos leitores; aos beneficios resultantes do estudo; respeito ao seu modo
de pensar. Como risco, se, em qualquer momento, vocé se sentir desconfortdvel com as 15
perguntas e/ou respostas, ndo concordar com as perguntas e/ou respostas disponibilizadas, vocé

pode desistir, ndo consentindo participar, retirando seu consentimento. Assim, em caso de
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desconforto do entrevistado, o procedimento adotado serd ele retirar seu consentimento ndo
respondendo e assinando o termo em questao; além disso, se apOs o consentimento vocé sentir
qualquer desconforto enquanto responde ao questionario ou durante a pesquisa, devera procurar
a pesquisadora responsavel para o encaminhamento de atendimento adequado, bem como sera
registrada a desisténcia de participagdo. Nao ha nenhum custo financeiro para o(a) aluno(a) ao

participar da pesquisa, tampouco ha remuneragao por sua contribui¢ao ao estudo.

Agradeco pela sua atencdo e disponibilidade!

Caso vocé tenha diividas sobre o comportamento da pesquisadora ou sobre as mudangas
ocorridas na pesquisa que ndo constam no TCLE, e caso se considera prejudicado(a) na sua
dignidade e autonomia, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora pelo e-mail
mayaracorreatavares@hotmail.com, ou com o curso Programa de P6s-Gradua¢do em Letras,
ou também pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa da UPF, pelo telefone (54) 3316-
8157, no horario das 08h as 12h e das 13h30min as 17h30min, de segunda a sexta-feira, também
no enderego Universidade de Passo Fundo — Campus I, BR 285, Km 292, Bairro Sao Jos¢, CEP
99052-900, na cidade de Passo Fundo-RS, ou pelo e-mail cep@upf.br.

Aluno(a) participante da pesquisa

Mayara Corréa Tavares
Pesquisadora responséavel

Vocé
() Concorda em participar.
() Nao concorda em participar.



APENDICE G — Fichas de leitura

Nome:
 niciais:

: Ficha de (eitura: T semana
' Capitulos 9 e 4: p. 51-64 (Penguin); p. 27-40 (Companhia) |

Duranie a leitura desta semana, voeé ird identificar os seguinies elementos:

Conexdo I ] Destagques
Relagdes estabelecidas Questionamentos sobre Passagens (treches) da
entre o livro e voc, aleifura. leitura que foram
entre o livro e 0 mundo, interessantes.
Desquisa Diciondria
TInformagdes que foram Palavras novas que
necessarias busear em surgiram durante a
outro suporte. leitura.

Apés iss0, 0 que vocé identificon em:

Conexaio: |

[ }x\ciu\eta;éesz
|

+ Nome:
« Tnicials: _.

Ficha de {eifura: 27 yemana
—» Capitulos 6 e T: p. 75-96 (Penguin); p. §2-74 (Companhia)

Dyrante a leitura desta semana, vocé iréi identificar os seguintes elementos:

Conexao Inquietactes Destaques
Relagdes estabelecidas (Questionamentos sobre Passagens (treches) da
entre o livro e vacé, aleitura leitura que foram
entra o livro e 0 mundo, Interessontes,

Pesquisa | Diciondria
Tnformagdes que foram Palavras novos que
necessarias busear em surgiram durante a

outro suporte. leiturg.

Apos iss, 0 que vocd identificou em:

Conexdo:

Inquietagoes:

Pesquisa:

1? semana — verso
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| Pesquisa:

|
Diciondrio:

R——
Outras anotagoes:

2% semana — verso

Destaques:

Diciondrio:




3% semana — frente

4 Nome:
Tniciais: __

i
Ficha de. (¢ifura: 3~ yamaha i
—» Capitulos 9 e 10: p. 111-133 (Penguin}; p. 89-100 (Companhia) !

i

Durante a leitura desta semana, vocé ird. identificar ot seguintes elementos:

Conexao Inguietagoes Destagues
Relagaes estabelecidas Questionamentos sobre Passagens (treches) da
entre o livro e vocé, a leitura. leitura que foram
entre o livro e o mundo, Interessantes.

Pesquisa Diciondrie
TInformagdes que foram Palavras novos que
necessarios buscar em surgiram durante a

outre suporte. leiturg.

Apde isse, 0 que vock identificou em

Conexdo:

173

3% semana — verso

m

| Pesauisa:

I
Diciondrio:
|

-
Outras anotagbes:




APENDICE H — Materiais da discussio final

A fazenda
dos animais

Clube de leitura Leitores, presente!
Mayara Corréa Tavares

z Guerreiro/Sansao
Capitulos
. . Fazenda dos Animais/ Granja dos
fl nais Bichos - Republica

Rigueza?

Esperanga(?)

Linha do tempo:
contextualiza¢@o da obra

Meio Eim

i S, Jones bebado el EZ:::E:U; petres
0 sonho ds Major Regome de Napoledo 2

Comego Apice

Recordando...

Até o capitulo 8

© sonho do velho Major
Arevolugao

0s mandamentos e a liberdade
Lideranca entre Napoleao e Bola de Neve

e vento

Liberdade?
Parcos passam a morar na casa de Sr. Jones
Quada da mainho
"Apari Bol
ruigao do moinho e te tiva de invasao
do com o Sr. Frederick/ Sr. Pilkingtan
Revisao dos mandamentos

Livro

27 Guerra Mundial

Filme

da CIA.
1854 - Guerra Fria

Linha do tempo: periodos
histéricos envolvidos na obra

1° Guerra Mundial

Revolugao Russa Totalitarismo
Guerra Fria

Escrito entre 1943 e 1944,
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Produzido com financiamento



Pontos para
discutirmos

Relagao opressor x oprimido
Linguagem acessivel

Por que fahula?
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Mdos a obra

Diferenca entre revolugéo e rebelido

Rebelido - agdes individuais,

beneficiam somente uma pessoa, um da . da
aroee. . atividade, o prazo final é o mesmo para todos;
Revolugéo - coletivo 14/09

0 que significa mudar a sociedade?

Como eu consigo revolucionar a
maneira que eu vivo?

Resenha

Resumo da obra + opinido de leitura
Pode ser feita:
+ Impressa (digitada ou feita 8 mao) ou
envio online
+ Em video ou dudio de até 5 minutos

Bola de Neve
n 4 L
no "exilio
Nao sabemos qual foi o final de Bola de
Neve, personagem importante na histdria.

Crie a versio do personagem sobre o que
aconteceu.

Pode ser feita:
» Impressa (digitada ou feita 2 mao) ou
envio online
+ Em video ou dudio de até 5 minutos

Os livros néo tém a
funcdo de ensinar
.- nada, mas...

Capa
alternativa

Qual a capa que vocé criaria se fosse o
editor?
Como vocé resumiria muito brevemente a
histéria (sem spoiler)?

Pode ser feita:
« Impressa (digitada ou feita 4 mao) ou
envio online
+ Em video ou dudio de até 5 minutos

O destino de Sr.
Jones

0 que aconteceu com Sr. Jones apés
perdeu sua fazenda/granja? Escreva a
versao do personagem sobre seu destino.

Pode ser feita:
+ Impressa (digitada ou feita & mao) ou
envio online
« Emvideo ou audio de até 5 minutos




APENDICE I — Nao julgue pela capa

|

Leitores, presente!

Ndo julgue
pela capa

Mayara Corréa Tavares

o “ adolescente Kambili mostra como a religiosidade

extremamente "branca” e catélica de seu pai,
Eugene, 'Fomoso indus‘l‘riul nigeriano, inferniza e
destréi lentamente a vida de toda a familia. O
pavor de Eugene as tradigBes primitivas do povo
nigeriano & tamanho que ele chega a rejeitar o pai,
contador de histérias encantador, e a irmd,
proFessora universitaria esclarecida, femendo o
inferno. Mas, apesar de sua clara violéncia e
opressdo, Eugene & benfeitor dos pobres e,
estranhamente, apoia o jornal mais progressista do
pais.

Durante uma temporada na casa de sua tia, Kambili
acaba se apaixonando por um padre que é obrigado
a deixar a Nigéria, por falta de seguranga e de
perspectiva de futuro. Enquanto narra as
aventuras e desventuras de Kambili e de sua
familia, o romance também apresenta um retrato
contundente e original da Nigéria atual, mostrando
os remanescentes invasivos da colonizaggo tanto no
préprio pais, como, certamente, também no resto
do continente.

Pedro e Marques trabalham no Fénix,
supermercado de Porto Alegre.
Moradores de “vila”, eles invertem o jogo
mesmo que as consequéncias sejam
graves. Os dois conhecem pessoas que
traficam na periferia onde moram, por
isso insistem em se manter na legadlidade.
Mas, diante de uma “seca” de maconha
devido ao desinteresse dos traficantes
em comercializa-la, e ja cansados da
exploragéo do trabalho, os dois amigos
decidem entrar para o trafico. E a tnica
opglio para melhorar de vida. E também
uma recusa & desumanizagdio do
trabalho assalariado.
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Guy Montag é um bombeiro. Sua
profissdo é atear fogo nos livros. Em um
mundo onde as pessoas vivem em funcgdo

das telas e a literatura estd ameagada
de extingdo, os livros sdio objetos
proibidos, e seus portadores sdo
considerados criminosos. Montag nunca
questionou seu trabalho; vive uma vida
comum, cumpre o expediente e retorna
ao final do dia para sua esposa e para a
rotina do lar. Até que conhece Clarisse,
uma jovem de comportamento suspeito,
cheia de imaginagdo e boas histérias.
Quando sua esposa entra em colapso
mental e Clarisse desaparece, a vida de

Montag ndo podera mais ser a mesma.

Um casal de lenhadores observa,
diariamente, comboios atulhados de
gente passarem diante de seus olhos.
Ingénua, a mulher sempre espera por
um aceno ou mesmo um presente. “Para
onde vdo essas pessoas?”, ela se
pergunta. Até que alguém joga o
presente que ela jamais pensou receber:
um bebé. Neste breve relato, o autor, &
maneira das fabulas, fala de um dos
capitulos mais tenebrosos da histéria da
humanidade: a deportagéio de milhdes de
judeus para os campos de concentragdo
nazistas.
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APENDICE J — Material A mercadoria mais preciosa

Clube de leitura
Leitores, presente!l

A MERCADORIA
MAIS PRECIOSA

UMA FABULA "

@ 22 leitura: A me,{)cadog'a mais
il preciosa: uma fabula, de Jean-
i claude Grumberg

3 L i
44 4
,; & Jean-Claude !E
% t

Grumberg

O que eu sei — O que eu quero saber — O que

aprendi

O liveo que leremos desta vez se passa em um periodo muito importante
da histéria: na Polénia da 2° Guerra Mundial.

A partir disso:
+ no papel azul escreva o que vocé sabe sobre esse assunto;
+ no papel rosa o que vocé quer saber sobre esse assunto;
+ quando terminarmos a leitura, vocé colocard o que aprendeu sobre o
assunto.
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Vocé recebeu um embrulho e nele hd uma mercadoria
preciosa, o que é?

Jean-Claude Grumberg

Nasceu em Paris (1939).

A mercadoria mais preciosa faz
referéncia a um acontecimento que o
atormentou a vida toda.

Desde 1968 escreve pecas teatrais,
roteiros de produgdes audiovisuais,
publicou até livros infantis.

A mercadoria mais preciosa foi
publicada na Franga em 2019 e
traduzida no Brasil no mesmo ano.
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A MERCADORIA
MAIS PRECIOSA

UMA FABULA

Cronograma de leitura

* 14/09: do capitulo 1 ao 8

- 21/09: do capitulo 9 ao 19

+ 28/09: capitulo 20, Epilogo e
Apéndice para amantes de
verdadeiras histérias

Sem leituras em casa
Diario de leitura
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Fabula

- Pequena composigdo de forma
poética ou prosaica em quase narra
um fato alegérico, cuja verdade moral
se esconde sob o véu da ficgdo e na
qual de fazem intervir as pessoas, os
animais irracionais personificados e
até coisas inanimadas; apélogos: as
fabulas de Esopo, Fedro e La
Fontaine.

Depois da leitura

1) Quem é o narrador da histéria?

2) Quem sdo os personagens até o momento?

8) Por que atribuir nome a alguns personagens e outros nio?

4) O que serd que tinha no bilhete que a lenhadora ndo sabia
ler?

5) Para onde o trem se desloca?

6) Quem sdo os sem-coragdo? E os cagadores sem-coragdo?



APENDICE K — Pitacos de leitura 4 mercadoria

mais preciosa

0s vermelhos estdo chegando, as
caveiras vao acabar cagando nas
botas.

A lenhadora apareceu, carregando
a crianga, que logo estendeu os
bragos para o lenhador.

Fincaremos nossas facas nos peitos
vazios dos sem-coragdo até que néo
sobre nenhum e que nos devolvam
tudo o que nos roubaram [.] que
morram os sem-coragdo [..].

Os sem-coragdo mataram Deus e
quiseram esta guerral Ndo merecem
viver, e a guerra maldita deles s6
vai terminar quando a terra estiver
finalmente livre deles para sempre!

0 mundo lhes pareceu leve e seguro

apesar da guerra, ou gragas a ela,

gracas aquela guerra que lhes dera

de presente a mercadoria mais
preciosa.

Os sem-coragdo ndo tém coracao!l

Os sem-coragdo ndo tém coracao!

Sdo uns cdes vadios que é preciso
enxotar a machadadas!

Os dias, os meses se passaram, e
mercadoriazinha, num desses dias
mais felizes que outros, de repente
ficou bem de pé e deu os primeiros

passos.

Entdo os trés se apertaram num
mesmo abrago que terminava em
risos e até numa cangdo que falava
de pai, de mde, de crianga perdida e
reencontrada.

Que Deus faga com que morram
todos os malditos sem alma nem fé!
Que fique viva a nossa. ..

Quando voltou a si, sentiu-se bem
dentro daquela barraca, entre os
corpos amontoados. Encontrou o
lugar propicio para esperar a morte,
a libertagdo, enfim.

Os deuses fazem bem as coisas desse
lado do bosque, ela pensa, sim, os
deuses fazem bem as coisas quando
pensam e querem fazer

Neste nosso mundo ninguém pode

ganhar nada sem aceitar perder

alguma coisinha, ainda que seja a

vida de um ente querido, ou a
propria.
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Os dias se sucederam aos dias, os
trens aos trens. Em seus vagdes
chumbados, agonizava a
humanidade. E a humanidade fingia
ignora-lo.

£ preciso aguentar, aguentar,
aguentar, e aguentar ainda mais,

isso vai acabar acabando, j& se

ouvem os canhoneios ao longe.

Os sem-coracgdo tém um coragdo. Os
sem-coragdo tém um coragéo como
vocé e eu.

Os trés avangam em siléncio.
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APENDICE L — Finalizagdo da leitura A mercadoria mais preciosa

A mercadoria maip precioa, de Jean-llaude Grumberg

Materiais para vocé acessar:

[=]

.

[=]

Filhas da guerra: https://bit.ly/3E0081z Entre aspas: https://bitly/3rbVqSi

EI.’iﬁI'_EI
[=] =3ty [x]

70 anos de Auschiwtz: https://bitly/3BPyhKw Arquitetura da destruicdo: https://bit.ly/3ffaE6f

[m] s [m]

E'H

T e

0 grande ditador: https://bit.ly/3BRni38 Museu do holocausto: https://bitly/3EQIGtm




Quu‘iﬂo( w) Wor( u) ¥

para encerrar esta leitura vocé pode escolher uma destas
tarefas:

1) Fazer um cartaz sobre quais os motivos para alguém ler esse
livro — recomendagéo de leitura.

2) 0 amor é “personagem” fundamental na obra. Do ponto de
vista do sentimento, como essa histéria pode ser recontada?
Vocé pode fazer um texto ou ilustragéo.

3) Ilustrar alguma parte do conto.

4) Vocé tem a possibilidade de voltar no tempo e evitar a 22
Guerra Mundial, o que faria? Faga um conto.

A MERCADORIA
MAIS PRECIOSA

UMA FABULA

]
-Claud
o e %
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APENDICE M — Previsio de leitura Fahrenheit 451

Inicias:

Concordo | Discordo

Fahrenheit 451, de Ray Bradbury

Previrces de feitura...

Marque com um X em relagdo as afirmagées abaixo.

Os bombeiros seréio amigos da sociedade.

As casas serdo a prova de fogo.

Livros serdio objetos endeusados pela sociedade.

As pessoas irdo decorar leituras.

Clarisse serd a vil@.

Mildred surpreenderd positivamente.

Beatty furta livros.

Montag se renderd aos “rebeldes”.

Clarisse é infiltrada nos “rebeldes”.

Uma pessoa morrerd queimada por uma causa nobre.

As telas serdo viciantes.

Clarisse surpreenderd Montag e parece uma lundtica.

Robés serdo personagens.

Todos viver@o em uma sociedade perfeita.

Outras previsdes:
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APENDICE N — Provocagdes para discutir

1. Mildred interage com os programas que assiste. Depois de 69 anos
da publicagdo (1953) de Fahrenheit 451, com o que interagimos

hoje?

2. Clarisse diz que vai ao psiquiatra porque “inventa coisas”. Seria
ela “louca” ov “normal”?

3. “Social para mim significa conversar com vocé sobre coisas como
esta”. 0 que significa ser social?

4. “As pessoas ndo conversam sobre nada”. Sobre o que conversamos
hoje?

5. Stoneman e Black mostram a Montag em seus livros de regras a
histéria do surgimento dos bombeiros. Qual(is) o(s) problema(s)? 0
que acontece atvalmente no myundo?

6. Por que Clarisse “incomoda”?

7. Mildred é encontrada no chdo por Montag. 0 que aconteceu com
ela?

8. Por que livros sdo proibidos, mas cigarros niao?

9. Montag diz a Clarisse que “néo tem tempo” para observar as
coisas. Do que temos tempo?

10.Qual a necessidade de ter tantas telas?

11.Beatty diz a Montag que Clarisse “ndo queria saber como uma
coisa era feita, mas por que” e que isso era “embaracgoso”. Por qua?

12.Apés ler a primeira parte: o que vai acontecer com Montag? E
Mildred?

13.Apés ler a primeira parte: o que aconteceu com Clarisse?
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APENDICE O — Exame da Sacola Marrom

Iniciais:

Exame da sacola marrom

Item da sacola:
Ideias iniciais, conectando o item ao livro (pode ser em forma de lista)

Comentarios adicionais da discussdo na dupla/ no trio:

Passagens, trechos ou excertos do livro (no minimo 2):

Ideias, conexdes, comentarios a serem compartilhados com o grande grupo:

Adaptado de Ciocari (2018) e Adlit [2022]
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APENDICE P — Imagens Exame da Sacola Marrom




APENDICE Q — Complementagio ao Exame da Sacola Marrom

- 2

Na pagina 83, Faber diz a Montag que estdo faltando trés coisas no universo:
1) Qualidade
2) Lazer
3) Direito de realizar agdes com base na interagdo entre item 1 e 2.
Quais sdo as t1és coisas que faltam para vocé no universo?
D
2)

\_ J

5

Na pagina 92, Faber diz a Montag “[...] que é possivel reter o conhecimento que &
sussurrado em nossos ouvidos quando estamos dormindo.”
Qual conhecimento vocé reteria?

e /
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