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RESUMO

Esta dissertacdo versa sobre o tratamento da variacdo linguistica na Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio. Como objetivo principal propde-se a analisar as competéncias e
habilidades que explicitam a variac¢do linguistica na BNCC do Ensino Médio, com vistas a
identificar e compreender a perspectiva de lingua adotada. Este objetivo se segmenta em outros
considerados especificos, como: mapear competéncias e habilidades voltadas a variacdo
linguistica, que se encontram presentes na BNCC do Ensino Médio, a fim de investigar em que
medida essas habilidades condizem com a teoria; depreender, a partir do olhar para as
competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa na BNCC do Ensino Médio, a perspectiva de
lingua presente; e identificar a abordagem da variacdo linguistica como objeto de conhecimento
nas praticas de linguagem do componente curricular de LP na BNCC do Ensino Médio. Quanto
ao embasamento teorico, esta ancorada nos pressupostos de Labov (2008), Bortoni-Ricardo
(2004 e 2005), Alkmim (2012), Geraldi (2012), Beline (2021), dialogando, ainda, com autores
como Travaglia (2009), Bakhtin (2004) Chomsky (2005) e Volochinov (2018). Para cumprir
0s objetivos propostos, foi realizada uma investigacdo com abordagem qualitativa, de base
interpretativa, do tipo documental, fundamentando-se nos pressupostos da Sociolinguistica, em
especial, da Sociolinguistica Educacional, discutindo conceitos como heterogeneidade da
lingua, variacdo linguistica e ensino. A pesquisa toma como corpus a versao da BNCC (Brasil,
2018), mais precisamente, a parte especifica relacionada a area de Linguagens e suas
tecnologias e ao componente curricular de lingua portuguesa no ensino médio. Através do
mapeamento realizado no corpus da pesquisa, observou-se que pelo consideravel nimero de
competéncias e habilidades especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias e do
componente curricular de Lingua Portuguesa € irrelevante o nimero das que explicitam a nocao
de lingua em uso. No entanto, fazendo uma andlise mais detalhada dos termos de outras
habilidades que ndo explicitam essa nocdo, observou-se que ha possibilidades de o professor
explorar as variagfes linguisticas em seu contexto de uso. A partir do olhar para as
competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa na Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio, descritas nesta analise, foi possivel depreender que a perspectiva de lingua

presente no documento € a sociointeracionista.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Competéncias e Habilidades. Variacao

Linguistica. Perspectiva de Lingua.



ABSTRACT

This dissertation deals with the treatment of linguistic variation in the National Common
Curricular Base for Secondary Education. The main objective is to analyze the skills and
abilities that explain linguistic variation in the High School BNCC, with a view to identifying
and understanding the adopted language perspective. This objective is segmented into others
considered specific, such as: mapping skills and abilities focused on linguistic variation, which
are present in the High School BNCC in order to investigate the extent to which these skills
match the theory; understand, by looking at the Portuguese Language skills and abilities at
BNCC in High School, the perspective of the present language; and identify the approach to
linguistic variation as an object of knowledge in the language practices of the PL curricular
component at BNCC in High School. As for the theoretical basis, it is anchored in the
assumptions of Labov (2008), Bortoni-Ricardo (2004 and 2005), Alkmim (2012), Geraldi
(2012), Beline (2021), also dialoging with authors such as Travaglia (2009), Bakhtin (2004)
Chomsky (2005) and Volochinov (2018). To fulfill the proposed objectives, an investigation
was carried out with a qualitative approach, with an interpretative basis, of a documentary type,
based on the assumptions of Sociolinguistics, in particular, Educational Sociolinguistics,
discussing concepts such as language heterogeneity, linguistic variation and teaching. The
research takes as its corpus the BNCC version (Brazil, 2018), more precisely, the specific part
related to the area of Languages and its technologies and the Portuguese language curricular
component in high school. Through the mapping carried out in the research corpus, it was
observed that due to the considerable number of specific skills and abilities in the area of
Languages and their Technologies and the Portuguese Language curricular component, the
number of those that explain the notion of language in use is irrelevant. However, carrying out
a more detailed analysis of the terms of other skills that do not make this notion explicit, it was
observed that there are possibilities for the teacher to explore linguistic variations in their
context of use. By looking at the Portuguese Language skills and abilities in the National
Common Curricular Base for Secondary Education, described in this analysis, it was possible

to infer that the language perspective present in the document is socio-interactionist.

Keywords: Common National Curriculum Base. Skills and Abilities. Linguistic Variation.

Language Perspective.
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1. INTRODUCAO

E consonante entre os linguistas que a natureza da linguagem é social e, assim sendo, a
lingua é sensivel as pressdes de uso sendo, por isso, passivel de variagbes e de mudancas.
Portanto, este € um fendmeno intrinseco as linguas. Entretanto, existe uma espécie de consenso
entre estudiosos e educadores de que a variacao linguistica ndo é abordada adequadamente no
ensino de Lingua Portuguesa.

Bortoni-Ricardo (2004), por exemplo, salienta que nas escolas brasileiras ainda nao se
tem dado a devida atencdo a diversidade linguistica, visto que os eventos produzidos em sala
de aula, na maioria das vezes, nao reproduzem os padrdes sociolinguisticos dos alunos, muito

menos refletem suas identidades locais, focam apenas na norma-padréo.

Considerando que, atualmente, no Brasil, as escolas em todas as suas esferas publicas,
ou privadas, estdo passando por um processo de readequacdo curricular, algumas ja
reformularam seus curriculos e outras ainda caminham em processo de reformulacédo, tendo
como referéncia obrigatéria a BNCC — Base Nacional Comum Curricular, visto que o
documento prescreve as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo de toda a Educacdo Basica, esta pesquisa tem como tema a variacdo linguistica como
objeto de conhecimento para 0 componente curricular de Lingua Portuguesa, na Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Médio, observando a teoria, as competéncias e as habilidades

presentes no documento, sem, contudo, esgotar tal temética.

O que se pretende é analisar as competéncias e habilidades que explicitam a variacdo
linguistica na BNCC do Ensino Médio, com vistas a identificar e compreender a perspectiva de
lingua adotada. Este objetivo se desdobra em outros considerados especificos, conforme
sintetizados abaixo:

a) Mapear competéncias e habilidades voltadas a variacdo linguistica, que se encontram
presentes na BNCC do Ensino Médio a fim de investigar em que medida essas habilidades

condizem com a teoria.

b) Depreender, a partir do olhar para as competéncias e habilidades de Lingua

Portuguesa na BNCC do Ensino Médio, a perspectiva de lingua presente.

c) Identificar a abordagem da variacdo linguistica como objeto de conhecimento nas

praticas de linguagem do componente curricular de LP na BNCC do Ensino Médio.
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Para cumprir esses objetivos, realizamos uma investigagdo com abordagem qualitativa,
de base interpretativa, do tipo documental, e nos fundamentamos nos pressupostos da
Sociolinguistica, em especial, da Sociolinguistica Educacional, discutindo conceitos como

heterogeneidade da lingua, variacdo linguistica e variacao linguistica e ensino.

Tomou-se como corpus da pesquisa a versao da BNCC (Brasil, 2018), a parte
especifica relacionada ao componente curricular de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. O
trabalho se fundamenta em aportes da Sociolinguistica, com respaldo em estudos realizados por
Travaglia (2009), Bortoni-Ricardo (2004 e 2005), Alkmim (2012), Geraldi (2012), Beline
(2021), dialogando, ainda, com autores como Saussure (2012), Labov (2008), Bakhtin (2004)
Chomsky (2005) e Volochinov (2018).

A escolha dessa temaética e corpus da pesquisa se deu pelo fato de que a pesquisadora,
com formacgdo em Letras e suas Literaturas, exerce a docéncia em Lingua Portuguesa, no
Ensino Médio h& mais de 20 anos, sentiu a necessidade de abordar essa tematica pela vivéncia
enquanto estudante da Educacdo Basica e enquanto docente e académica, uma vez que foi
ensinada que, no uso da lingua, havia um “falar certo” e um “falar errado” e, ao ingressar no
Curso Superior e na carreira profissional, p6de observar o0 qudo aquelas orientacbes eram
equivocadas e, principalmente, como informacdes do tipo podem ser perigosas, pois classificar
um “falar certo” e um “falar errado” quanto ao uso da lingua ¢ o que se denomina como

preconceito linguistico.

Outro motivo que levou a escolha desse tema é o fato de que a escola, na época de
estudante e, em uma grande maioria ainda hoje, era ou esta voltada para o ensino da lingua da
cultura dominante, da gramatica tradicional. Embora a norma cultal seja a mais valorizada
socialmente, o estudante precisa compreender por que ela é a mais valorizada no meio social.
Assim, o grande desafio é refletir sobre a visdo da gramatica tradicional como soberana, a visdo
de que ha uma lingua “certa”, aquela falada “corretamente” ou “norma padrdo?”. Cabe a escola
conscientizar o aluno acerca da variagdo linguistica e da avaliacdo social que é conferida ao
falante a0 empregar determinadas formas linguisticas. Por conseguinte, as peculiaridades

linguisticas e a identidade cultural do aluno serdo preservadas.

1 A expressdo norma culta “[...] designa o conjunto de fendmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situacfes mais monitoradas da fala
e da escrita" (Faraco, 2008, p. 71).

2 E norma-padréo "[...] trata-se de um modelo de lingua, de uma construcéo artificial, baseada em algumas variedades regionais de prestigio (...) baseada também na escrita

literaria mais consagrada e a gramatica latina" (BAGNO, 2007. p. 96).
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Nesse sentido Bortoni-Ricardo (2005, p. 14-15) afirma que no "no Brasil, as diferencas
linguisticas socialmente condicionadas ndo sdo seriamente levadas em conta. A escola é
norteada para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo o que se afasta desse codigo é
defeituoso e deve ser eliminado”. A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas,

deve desfazer a ideia de “erro” ou “desvio” quanto ao uso da lingua.

Essa pesquisa vincula-se a linha de pesquisa Constituicdo e Interpretacdo do Texto e do
Discurso, do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo (UPF) e
justifica-se, ainda, por tratar de uma tematica presente em estudos que refletem diretamente no

ensino da Lingua Portuguesa.

Considera-se que este estudo seja relevante para o campo da educacdo, visto que as
diferencas sociolinguisticas ndo podem ser ignoradas. Os professores e, por meio destes, 0s
alunos precisam compreender que existem diferentes formas de dizer o mesmo enunciado.
Além disso, que essas formas alternativas servem a propdsitos comunicativos distintos e sdo
recebidas de maneira diferenciada pela sociedade, de modo que algumas conferem prestigio ao
falante, aumentando-lhe a credibilidade e o poder da persuasdo; outras contribuem para formar-

Ihe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as oportunidades.

Esta pesquisa pode ainda levar a uma reflexdo sobre o ensino da Lingua Portuguesa,
visto que, embora as discussdes sobre o ensino de lingua tenham avangado, atentando para uma
concepcao interacionista de linguagem, em muitas escolas, este ensino ainda estad pautado,
exclusivamente, no ensino de gramatica normativo-prescritiva, com uma preocupagao com as

regras e as nomenclaturas gramaticais.

Nesta perspectiva e em contato com diferentes documentos oficiais que norteiam o
ensino no Brasil, inclusive da lingua materna, como a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/96), os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais, 0S
PCNEM - Parametros Curriculares para o Ensino Médio (1999), as Orientacdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares (PCN+) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2018), prop0s-se nesta pesquisa delinear a abordagem que este ultimo traz da variacéo

linguistica, como objeto de conhecimento para o ensino de lingua portuguesa.

A partir das consideracgdes particulares acerca das variagdes linguisticas, relacionadas a
forma como a pesquisadora teve contato e reconhecimento das mesmas, na Educacdo Basica e
ao longo de sua trajetoria académica e profissional, surgiram algumas indagacdes e inquietacdes

sobre o ensino de Lingua Portuguesa, pautado nas orientacdes contidas na Base Nacional
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Curricular (Brasil, 2018), dentre elas: Qual é a abordagem do objeto de conhecimento variagdo
linguistica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio? Quantas
competéncias e habilidades do componente curricular Lingua Portuguesa contemplam a
variacdo linguistica ou as variagdes da lingua em uso na BNCC? Qual é a perspectiva de lingua
presente na Base Nacional Comum Curricular? A abordagem da variagdo linguistica presente
na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, possibilita depreender uma proposta de

reeducacéo sociolinguistica?

Ao longo da carreira profissional da pesquisadora, como professora do Magistério,
passando pela formacdo académica, foi possivel acompanhar mudancgas importantes no sistema
educacional brasileiro, principalmente no que tange aos documentos que regem o ensino. No
exercicio do magistério, a LDB tinha que ser livro de cabeceira, ou seja, todo professor tinha

de ter em mente 0s principais topicos do documento e suas principais orientacdes.

Dessa forma, pbde-se acompanhar, desde a sua promulgacéo, as diversas modificagdes
que a LDB sofreu, como a inser¢do de outros documentos orientadores da educacdo em seu
escopo, como os citados anteriormente, sendo uma das mais significativas ocorrida em 2017, a
insercdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em seu proposito, a qual considera
relevante ndo s6 conhecer, mas valorizar a realidade da diversidade linguistica, como também
analisar as diferentes situagdes e atitudes humanas implicadas no uso da lingua, como o

preconceito linguistico.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs de Lingua Portuguesa (1998), inseridos
na Lei de Diretrizes e Base da educacdo, antes da BNCC ja abordavam a questdo de se conhecer
e valorizar as diferentes variedades do portugués de forma que se combata o0 preconceito
linguistico, ja reconheciam que a Lingua Portuguesa € composta pela diversidade linguistica e
que o estudante, ao adentrar no espaco escolar, faz uso das variedades linguisticas existentes na
sua comunidade de fala, conforme a regido e localidade. Pode-se perceber que, ao propor que
0 ensino brasileiro aborde os aspectos da Sociolinguistica para aprendizagem em Lingua

Portuguesa, os documentos oficiais, a exemplo dos PCNs, seguem essa orientacao.

Tais documentos, cumprindo sua funcdo, foram fundamentais ndo s6 para a formacéo,
mas ao longo da carreira, visto que através destes, € possivel refletir, repensar praticas
pedagogicas, assim como contribuem para um bom planejamento em todas as esferas da

educacao publica.
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O ingresso no Mestrado em Letras, o aprofundamento dos estudos linguisticos, em
especial, as aulas que tiveram como tema a Sociolinguistica trouxeram uma oportunidade ainda
maior de rever 0s conceitos equivocados quanto ao uso da lingua e suas variantes, pois, além
do contato com os documentos que oficializam e orientam o ensino da Lingua Portuguesa, foi
possivel aprofundar um pouco mais os estudos da lingua a luz de linguistas renomados como
William Labov (2008), importante representante dos estudos no campo da Sociolinguistica,
Bakhtin (2004), Volochinov (2018) entre outros, o que abre uma amplitude de questionamentos

sobre a lingua e seus usos, cujos estudos ndo se esgotam.

Para responder aos objetivos desta pesquisa, além desta introducdo, cinco capitulos
organizam este trabalho. O primeiro capitulo teérico expde, brevemente, sobre as concepcdes
de linguagem e seus reflexos no processo de ensino-aprendizagem. No segundo capitulo
tedrico, abordamos sobre as origens dos estudos da sociolinguistica e variacdo linguistica. O
terceiro capitulo trata do ensino da Lingua Portuguesa e a relevancia do ensino da Variacdo
Linguistica no Ensino Médio. No capitulo seguinte apresentamos uma se¢cdo metodoldgica que
contextualiza o corpus da pesquisa, a partir de sua descri¢cdo da base legal e a analise das
competéncias e habilidades que explicitam a variacdo linguistica como objeto do conhecimento,
evidenciadas do documento corpus da pesquisa, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC

do Ensino Médio, e por fim, as consideraces finais.
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2. AS CONCEPCOES DE LINGUA / LINGUAGEM NA PERSPECTIVA DE ALGUNS
ESTUDIOSOS

Como descrito no titulo, este capitulo traz uma abordagem sobre as concepgdes de
lingua e linguagem na perspectiva de alguns estudiosos. A primeira vista parece dificil definir
ou chegar a um consenso sobre o conceito de lingua (gem). Desse modo, existem varios estudos
a respeito da lingua, pois se trata de um assunto de consideravel complexidade e relevancia,
principalmente quando envolve o processo de ensino e aprendizagem. A seguir serdo
estabelecidos alguns conceitos basicos que possam mostrar os modos diferentes de se conceber

a lingua.

Esta abordagem das diferentes definicdes que os termos lingua(gem) sofreram ao longo
do tempo, vem corroborar o objetivo principal desta pesquisa que é investigar a abordagem do
contetido variagdo linguistica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) para o
Ensino Médio, com vistas a compreender a importancia dessa abordagem para o ensino da

Lingua Portuguesa e para a ampliacdo da competéncia comunicativa dos estudantes.

2.1 Lingua e Linguagem: conceitos gerais.

Neste capitulo queremos apresentar concepcdes basicas de lingua/linguagem,
postuladas por Saussure (2012), Bakhtin (2004), Chomsky (2005) e Travaglia (2009). Com esse
intuito, sera feita uma exposic¢do sucinta do que Saussure (2012) preconizou em relagdo a seu
objeto de estudo: a lingua, considerada como um sistema de signos formados pela unido do

sentido e da imagem acustica, sendo estes constituintes interdependentes.

Em seguida, serdo apresentados progressos que surgiram a partir dos pressupostos
saussurianos. Nessa vertente, Bakhtin apresenta-se como autor contemporaneo de Saussure,
que divergiu da ideia de lingua como exclusivamente sistema estavel, desvinculado de valores
ideologicos. Sua concepgdo de lingua abarca a instancia da interacédo, da dialética; € apresentada

como atividade social.

Nessa perspectiva, Bakhtin externa uma possivel mudanca de paradigma que, mais a
frente do seu tempo, é aceita como proposta para tornar o ensino de lingua uma acao articulada,
contextualizada, multivalente. Antecipando a linguistica moderna, Bakhtin desenvolve estudos

sobre géneros do discurso, considerando esses como materializa¢@es do dialogo cotidiano.
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2.1.1 Saussure: concepcOes basicas sobre lingua(gem)

Sob o prisma de definir ou conceituar lingua, serdo consideradas algumas perspectivas
saussurianas, as quais serao apresentadas, de forma sucinta, mas para que possam, de alguma
maneira, demonstrar a importancia da concepcdo de lingua a partir do olhar do referido
linguista. Pode-se dizer, de antemao, que Ferdinand Saussure é uma referéncia relevante para a
definicdo de lingua apresentada por diversos estudiosos, apresentando seus conceitos de lingua,

fala e linguagem explicitados.

Em seus estudos Saussure (2012), divide o estudo da linguagem em duas partes: uma
tem por objeto a lingua (langue) e outra, a fala (parole), sendo a primeira considerada social
em sua esséncia, em contrapartida, a segunda se apresenta como parte individual da linguagem.
Ou seja, Saussure (2012) concebe lingua e fala como aspectos independentes. Para o referido
estudioso, a lingua constitui um sistema abstrato invariante e, por isso, ndo sofre as mesmas
variacdes da fala. O estudioso propde dois enfoques distintos para o estudo da lingua: um

estatico e outro relacionado a sua evolucao.

Antes de chegar ao estudo da lingua como um fato social, € relevante apresentar os
pressupostos de Ferdinand de Saussure (2012), para quem a lingua deveria ser estudada dentro
do proprio sistema linguistico. Para 0 mestre genebrino, a lingua se constituia um sistema
estavel, sincrénico, homogéneo; caracterizado por um estudo linguistico com leis especificas,
que € descrita somente a partir de suas relagdes internas, deixando os fatores extralinguisticos
de lado (Saussure, 2012).

Como ja mencionado, Saussure (2012) separou o estudo da linguagem em langue e
parole, a fim de estudar a lingua como sistema, e dedicou-se apenas ao primeiro caso, a langue.
Para ele, o estudo da fala seria problematico, por envolver todas as possibilidades imprimidas
nela pelos falantes, impossibilitando sua anélise cientifica. Nesse sentido, o autor afirma que
“A cada instante, a linguagem implica a0 mesmo tempo um sistema estabelecido e uma

evolugdo: a cada instante, ela ¢ uma instituigao atual e um produto do passado” (Saussure, 2012,

p.16).
Partindo do ponto de vista de Saussure,

A lingua ndo se confunde com a linguagem; é somente uma parte determinada,
essencial dela. E, ao mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e
um conjunto de convengBes necessarias, adotada pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos. A linguagem é multiforme e heterdclita; a
lingua, ao contréario, ¢ um todo por si e um principio de classificagdo. Ela é a parte
social da linguagem, exterior ao individuo (...). (Saussure, 2012, p. 17).
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A partir desses postulados, Saussure elege seu objeto de estudo: a lingua, considerada
como um sistema de signos formados pela unido do sentido e da imagem acustica. Sentido
enguanto conceito, ideia, significado; imagem acustica pensada como impressdo psiquica, ndo
como um som materializado, seria o significante. Assim sendo, Saussure (2012) demarca que
esses dois elementos constituintes do signo “estdo intimamente unidos ¢ um reclama do outro”
(Saussure, 2012, p. 80). Isto &, sdo correlacionados, pois a inexisténcia de um compromete a

existéncia do outro.

Para o referido autor, isto €, Saussure “o lago que une o significante e o significado é
arbitrario” (2012, p.81). Essa arbitrariedade do signo linguistico é resultante da ndo relacéo
necessaria entre a ideia (significado) e a sequéncia de sons (significante). Em outras palavras,
Saussure (2012) argumenta sua tese a partir das diferencas entre as linguas, da possibilidade de

um significado ser representado por vérios significantes.

E importante considerar que o estudo da lingua como sistema de signos, formados por
significado e significante, suscita um “terreno fértil” de criticas, avang0s e contribuigdes para

os estudos de linguagem.

Segundo Saussure (2012, p.34).

O objetivo linguistico ndo se define pela combinagdo da palavra escrita e da palavra
falada; essa Ultima, por si sO, constitui tal objeto. Mas, a palavra escrita se mistura tdo
intimamente com a palavra falada, da qual é a imagem, que acaba por usurpar-lhe o
papel principal; terminamos por dar importancia a representacdo do signo vocal do
que ao proprio signo. E como se acreditéssemos que, para conhecer uma pessoa,
melhor fosse contemplar-lhe a fotografia do que o rosto.

Concebendo a lingua na perspectiva estruturalista, Saussure (2012, p. 24) diz que “a
lingua é um sistema de signos que exprime ideias, e € comparavel, por isso, a escrita, ao alfabeto
dos surdos-mudos, aos ritos simbolicos, as formas de polidez, aos sinais militares etc., etc. ela

¢ apenas o principal desses sistemas”.

Dialogando com a teoria de Saussure sobre a concepgdo de lingua, Marcuschi (2005)
diz que o referido linguista concebe a lingua como um fendmeno social, no entanto, a analisava
como um codigo e um sistema de signos. O que interessava a Saussure, segundo Marcuschi
(2005), é apenas o sistema e a forma, e ndo os aspectos de sua realizagdo na fala ou no seu

funcionamento em textos. Isto €, ndo volta a atengdo para o uso da lingua.

Para Saussure (2012, p. 24) ao contrario da lingua, a linguagem, na visdo estruturalista,
sofre modificacdes; surgem ou modificam-se ano a ano, novas palavras, novas expressoes. Para

o referido linguista (2012, p.16), “a linguagem tem um lado individual e um lado social, sendo
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impossivel conceber um sem o outro”. Ainda, segundo o autor, ¢ possivel ocorrerem
modificacGes na linguagem, pois esta modifica-se pelo constante uso da lingua através dos

interlocutores que a utilizam como meio de comunicacdo em diferentes situacdes.

Nesse sentido, Saussure (2012, p.18) destaca que “articular palavras ndo se exerce sendo
com a ajuda de instrumento criado e fornecido pela coletividade; ndo é, entdo, ilusério dizer

que ¢ a lingua que faz a unidade da linguagem”.

Volochinov (2018) também se dedicou a investigar o objeto da linguistica, mas se
contrapde a perspectiva do linguista genebrino que, na sua visdo, prioriza estudar os elementos
constituidos pelas formas normativas da lingua, considerando ser esta um produto registrado

passivamente pelo sujeito.

Saussure (2012) compreende a lingua do ponto de vista do objetivismo abstrato, em que
se da destaque para a forma linguistica sem levar em consideracdo os sujeitos no momento da
enunciagdo. Esta forma de conceber a lingua é criticada por Volochinov (2018), visto que para
0 autor mencionado, o sentido de uma palavra s6 pode ser compreendido quando considerado
0 seu contexto real de uso; isto €, uma palavra ganha diferentes sentidos quando usada em

situacdes distintas.

Dentre as criticas que Volochinov (2018) faz ao objetivismo abstrato®, esta a que se
refere ao carater imutavel da lingua estabelecido nessa teoria. O autor diz que a lingua sofre
alteracdes mesmo quando analisada sincronicamente, porque a lingua estd num eterno devir.
Conforme a tendéncia do objetivismo abstrato, o sujeito, no momento da enunciacdo, ndo
percebe as possiveis variaces que a lingua sofre, posto que sua percep¢do sobre ela no
momento é sincrdnica, mas, ainda assim, varios processos de variacdo linguistica ocorrem no
ato da fala. E possivel, entdo, que, antes mesmo que as mudancas linguisticas se tornem

perceptiveis por toda uma comunidade linguistica, ela ja exista latente nos discursos do sujeito.

Desse modo, 0 pensamento saussuriano, no que tange a teoria do signo linguistico,
repercutiu novos estudos e teorias. Além disso, a vitalidade do pensamento desse estudioso

parece renascer a medida que se multiplicam as pesquisas e trabalhos de interpretacéo.

3. Por ndo ser o tema principal desta pesquisa, ndo aprofundaremos as duas perspectivas de estudo criticadas por Volochinov (2018), o objetivismo abstrato e o subjetivismo
individualista. Ainda que tenhamos apresentado, brevemente, a perspectiva de VVolochinov sobre o objetivismo abstrato, corrente que o autor relaciona a Saussure, reconhecemos

a enorme contribuigéo dos estudos do linguista de Genebra, cuja meméria ndo pode ser reduzida a vinculacdo ao movimento formalista.
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2.1.2 Mikhail Bakhtin: concepc¢es basicas sobre lingua (gem)

Bakhtin, estudioso da linguagem, compreende o fenémeno linguistico de forma
diferente de Saussure. Para Bakhtin, o debate acerca do carater abstrato ou individualista da
linguagem € inapropriado, ja que o0 que constitui a lingua é sua natureza socio-ideoldgica, ou
seja, a complexidade de relagdes presentes entre lingua e sociedade, as quais se materializam
no discurso, explicito nos enunciados expressos pelos falantes, em situagbes comunicativas
concretas. Em sua perspectiva sobre linguagem, Mikhail Bakhtin enfatiza o papel das relagdes
intersubjetivas entre o falante e o ouvinte como criador de uma concep¢do apropriada de

linguagem, o que favorece a acéo dialdgica no curso da histdria.

Bakhtin, contemporaneo de Saussure, prevé a linguistica moderna. Ele concorda com
Saussure que a lingua é um fendmeno social baseado na necessidade de comunicacdo. No
entanto, ele critica a ideia da lingua como um sistema de regras. Acredita que todas as areas da

atividade humana, em suas diversas formas, estdo sempre conectadas ao uso da linguagem.

Bakhtin (1997) acredita que todas as dimensdes da atividade humana, em suas variadas
formas, estdo relacionadas com o uso da lingua. Assim, para o filésofo da linguagem, a lingua
vive e evolui historicamente na comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico
abstrato das formas da lingua, muito menos no psiquismo individual dos falantes. Para Bakhtin
(1997), a substancia da lingua € constituida pelo fenémeno social da interacdo verbal realizada

através das enunciacoes.

Considerado um dos maiores estudiosos da linguagem humana, Bakhtin (1997) opde-se
a Saussure e ao estruturalismo que estava emergindo com base em seus principios, pois ndo
concorda com a ideia de linguagem como um sistema estavel, sincrénico, homogéneo;
caracterizado por um estudo linguistico com leis especificas que incorporam o sinal da
linguagem dentro de um sistema fechado, desligado de valores ideoldgicos. A linguagem é
apresentada por Bakhtin ndo como um objeto abstrato, mas sim como uma atividade social,
fundamentada nas necessidades de comunicacdo, assim, a natureza da linguagem seria

essencialmente dial6gica.

Nesse sentido, percebe-se que Bakhtin (1997) dialoga com a filosofia e a linguistica,
aproximando esses campos. Ou seja, ele ndo invalida os estudos linguisticos, aceita as
abstracdes operadas como legitimas, justificaveis; todavia, em suas reflexbes, percebe a
insuficiéncia da linguistica para o estudo da comunicagéo verbal. Partindo disso, esse estudioso

apresenta seus construtos sobre lingua (gem) embasado no principio dialégico.



22

Conforme Bakhtin (1997), a lingua ndo existe por si mesma, em conjun¢do com a
estrutura individual de uma enunciacdo concreta ela se consolida; através da enunciacdo, a
lingua mantém contato com a comunicacao tornando-se realidade. Sao as condicdes sociais de
cada época que determinam as condic¢@es de comunicacdo verbal, suas formas e métodos. Logo,
a lingua é um legado historico — cultural da humanidade.

Na sua concepcdo de lingua (gem), Bakhtin afirma que:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica e isolada, nem pelo ato psicofisiolégico
de sua producao, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui, assim, a realidade
fundamental da lingua (Bakhtin, 1997, p. 123).

Nesse sentido, pode-se observar que Bakhtin (1997) também vé a lingua como um
fendmeno social, no entanto, seu enfoque esta no processo, justificando que s6 ha possibilidade
de uma lingua existir quando ha didlogo e consequentemente, interacéo entre os falantes. Assim,
observa-se ainda que os posicionamentos de Bakhtin (1997) se contrapGem as concepgdes

estruturalistas que perduraram a Linguistica desde o0 seu surgimento.

2.1.3 Noam Chomsky: conceitos basicos de lingua(gem)

Seguindo a mesma linha de pensamento de Saussure, em diversos aspectos, Chomsky
apresenta a concepcdo de lingua como fendmeno mental, analisando-a como uma entidade
neurobioldgica. Noam Chomsky (2005) preserva as mesmas propriedades formais de Saussure
no método de andlise da lingua, diferenciando-se deste em relagdo a aderir a um formalismo
mentalista, em oposi¢do ao formalismo estruturalista de seu antecessor. Em consonancia com
Saussure, Chomsky (2005) ignora a cultura, a historia, a semantica e a pragmatica dos seus
objetivos. No entanto, elege o sujeito a papel principal na atividade linguistica, tendo esta

funcdo exclusiva na atividade cognitiva da linguagem.

Na abordagem cognitiva, o comportamento social ndo é o objeto de pesquisa, ele passa
a ser um dado que pode fornecer evidéncias sobre 0s mecanismos internos da mente. Identifica-

se, nessa época, que a linguagem envolvia “o uso infinito de meios finitos” (Chomsky, 2005,
p.33).

Percebe-se que Chomsky (2005, p. 33) faz uma delimitacdo de ordem formal e empirica

ao abordar o estudo da linguagem, como se observa em:
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A abordagem ¢ “mentalistica”, o que ndo deve ser entendido num sentido
controvertido. Ela estd preocupada com “aspectos mentais do mundo”, que se
apresentam junto com seus aspectos mecanico, quimico, Optico e outros. 1sso
corresponde a estudar um objeto real no mundo natural — o cérebro, seus estados e
suas fungdes — e, assim, a conduzir o estudo da mente em dire¢do a uma eventual
integracdo com as ciéncias bioldgicas.

E importante destacar que se empregou a expressdo “formal”, devido aos estudos
gerativistas estarem ligados a uma ciéncia ja estabelecida, ou, as ciéncias naturais. O termo
“empirico”, por sua vez, remete-se ao fato de que a linguagem pode ser observada como um

objeto, como acontece nas ciéncias naturais (Chomsky, 2005).

Ressalta-se que o estudo de aquisicao da linguagem foi uma das primeiras tentativas de
se consolidar os pressupostos gerativistas. Chomsky (2005, p.35) compara a aquisi¢do da
linguagem com o “crescimento de 6rgaos — € algo que acontece a uma crianga, e ndo o que a
crianca efetivamente faz”. Ndo haveria realmente uma diferenca entre as linguas, ou seja, ha
uma base, uma gramatica universal que é ativada conforme a geografia a qual o individuo
pertence. Portanto, Chomsky (2005, p. 35) considera que “as linguagens sdo produtos do

mesmo molde, variacdo de um mesmo tema [...] com diferengas apenas marginais”.

O Gerativismo* frisa que a lingua ndo é um produto externo e sim uma capacidade
bioldgica. Para isso aponta o fato de toda crianca, independente do lugar no mundo em que
viva, comecar a desenvolver sua capacidade de falar mais ou menos na mesma idade, por volta
de um a dois anos de idade, bastando, para isso, que haja algum contato social com a crianca, o

qual vai definir o idioma que esta vai adquirir (Chomsky, 2005).

2.2 Concepgdes de Linguagem

Através de percurso evolutivo da linguistica postulado por Saussure, Bakhtin e
Chomsky sdo encontradas trés concepcdes que fundamentam o estudo da linguagem, as quais
sdo apresentadas nas falas de Geraldi (2012) e Travaglia (2009): (1) Linguagem como
expressao do pensamento; (2) Linguagem como instrumento de comunicacéo e (3) linguagem

como forma de interagéo.

Irrefutavelmente, a pratica pedagdgica do docente reflete essas concepgbes de
linguagem. De acordo com Geraldi (2012, p. 41), “essas trés concepgdes correspondem as trés
grandes correntes dos estudos linguisticos: a Gramatica Tradicional, o Estruturalismo e o

Transformacionalismo; a Linguistica da Enunciagdo”.

4. Teoria linguistica criada por Noam Chomsky que diz que todos seres humanos ja nascem com capacidade mental para aquisicéo da linguagem. Por exemplo: uma crianca de

quatro anos constrdi a frase "eu fazi o desenho". Vemos que ninguém ensinou para ela essa frase. No entanto, ela cria uma frase e através daquela frase consegue se comunicar.
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Vale ressaltar que o conhecimento das diferentes concepces de linguagens é relevante
para a pratica docente, especialmente para o ensino da lingua materna. Somente apds conhecer
essas concepcOes o professor poderd definir a mais adequada a seu contexto uma vez que
historicamente algumas mudangas vém permeando o ensino (Geraldi, 2012). A discusséo
deste estudo se estabelece na terceira concepcéo de linguagem, a linguagem como forma
de interacdo, uma vez que situa a linguagem como o lugar de constituicdo de relacdes

sociais, onde os falantes se tornam sujeitos, conforme Geraldi (2012).

Nos topicos seguintes serdo apresentadas, de forma especifica, visGes de
Travaglia (2009) e Geraldi (2012) a respeito das trés concepcdes de linguagem aqui
mencionadas e a relacdo das mesmas com as tendéncias do pensamento filosofico-

linguistico dominantes no inicio do século XX.
2.2.1 A Linguagem como Expressdo do Pensamento.

A Linguagem como Expresséo do Pensamento, ou o “Subjetivismo Idealista”, considera
o “psiquismo individual” a fonte constituidora da lingua, de modo a restringir-se apenas em

explicar o fato linguistico resultante de um ato de criagdo individual (Volochinov, 2018, p. 64).

Originada na Grécia, a teoria da Linguagem como Expressao do Pensamento teve um
longo e consideravel percurso dentro do sistema de ensino, sendo que até a década de sessenta
no Brasil havia uma forte tendéncia para essa concepcdo. A partir de entdo, foram surgindo
novas propostas para 0 ensino que até entdo era voltado para o estudo de textos literarios e a

metalinguagem.

A Linguagem como Expressdo do Pensamento concebe a lingua como um processo
criativo individual de construcgédo, construindo-se sob a forma de atos individuais de fala.
Geraldi (2012, p. 41) diz que “essa concepcdo ilumina, basicamente, os estudos
tradicionais”, ainda com o autor, o mesmo acredita que a concep¢ao da linguagem como

expressdo do pensamento.

Na concepc¢do que vé a linguagem como expressdo do pensamento, segundo
Travaglia (2009, p. 21), “as pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam”. Essa
compreensao se d& pelo fato de que “a capacidade de o homem organizar de maneira
I6gica seu pensamento dependeréd da exteriorizagdo desse pensamento por meio de uma

linguagem articulada e organizada” (Travaglia, 2009, p. 21).
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Considerando a visdo expressa por Travaglia (2009), observa-se que a lingua
considerada idealizada € a lingua estruturada em regras, normatizada e precisa, a0 mesmo
tempo em que as variedades linguisticas sdo consideradas erros que devem ser evitados.
Ademais, os desvios dessa linguagem normatizada revelam a incapacidade do individuo

humano de raciocinar logicamente.

Vale destacar que, nesta concepcédo, a linguagem reflete o pensamento, conforme

expde Travaglia (2009, p. 21).

As leis da criacdo linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia
individual, e da capacidade de o homem organizar de maneira loégica seu
pensamento dependerd a exteriorizagcdo desse pensamento por meio de uma
linguagem articulada e organizada. Presume-se que ha regras a serem seguidas
para a organizagdo logica do pensamento e, consequentemente, da linguagem.
S&8o elas que estabelecem as normas gramaticais do falar e escrever “bem”,
que aparecem consubstanciadas nos chamados estudos linguisticos
tradicionais que resultam no que se tem chamado de gramatica normativa ou
tradicional.

Nesse sentido, pode-se inferir que o dominio da escrita esta relacionado ao
raciocinio légico, por expressar o que estd no campo interno da mente, sendo que o
processo linguistico € individualizado e ndo altera no contato com contexto social, sendo
necessario seguir regras para organizar o pensamento, como aponta Travaglia (2009),
pois 0 que é usado em cada situacdo de interacdo comunicativa esta constituido e
independe de um contexto, como para quem se fala, para que se fala ou em que situacéo

se fala.
2.2.2 A Linguagem como Instrumento de Comunicacéo.

Outra concepgdo de linguagem abordada por Geraldi (2012) e Travaglia (2009) é
de que esta é instrumento de comunicacdo, o que para Geraldi (2012) esta relacionada a
teoria da comunicacgdo. De acordo com essa concepcdo, a lingua é vista como um codigo,
isto é, um conjunto de signos que combinam entre si, transmitindo uma mensagem ao
receptor. Essa concepcdo, segundo Geraldi (2012), faz-se presente nos livros didaticos,

nos titulos e introducdes, sendo descartada nos exercicios gramaticais.

O redirecionamento tedrico em torno dos estudos da lingua tem se fundamentado,
principalmente, nos estudos realizados pelo Circulo de Bakhtin®, o qual postula a linguagem

como forma de interagéo.

5. O Circulo de Bakhtin é formado por um grupo de intelectuais de diferentes formagdes, cujos principais integrantes da area da linguagem séo Mikhail Bakhtin, Valentin

Voldchinov e Pavel Medviédev, que se reuniam, na RUssia, para debater suas ideias, principalmente entre 1919 e 1929 (Faraco, 2009).
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Essa concepcdo de linguagem, incluida na Lei de Diretrizes e Bases n. 5692/71, passou
a nortear o ensino de Lingua Portuguesa a partir da decada de 70. Dessa forma, a linguagem é
entendida como meio objetivo para a comunicagao: a “lingua ¢ vista como um cédigo, ou seja,
como um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que € capaz de transmitir uma

mensagem, informagdes de um emissor a um receptor” (Travaglia, 2009, p. 22).

Quanto ao cddigo ou conjunto de sinais, Travaglia (2009, p. 22) acrescenta que

este

deve, portanto, ser dominado pelos falantes para que a comunicagdo possa ser
efetivada. Como o uso do cddigo que é a lingua é um ato social, envolvendo
consequentemente pelo menos duas pessoas, é necessario que o cddigo seja
utilizado de maneira semelhante, preestabelecida, convencionada para que a
comunicacdo se efetive.

De acordo com essa perspectiva, a linguagem € vista como pronta e acabada, externa ao
individuo. A lingua é estudada de forma isolada do seu uso, sem levar em conta 0s
interlocutores, a situagdo e 0 momento histérico. E uma visdo de lingua inseparavel de sua
forma. Essa perspectiva “deixava clara uma concepc¢do de linguagem que previa um sujeito
capaz de internalizar o saber, que estava fora dele, por meio da repeticdo, de exercicios que

estimulassem a resposta, de forma que ele seguisse 0 modelo” (Zanini, 1999, p. 81).

Em outras palavras, Travaglia (2009, p. 22) diz que

Essa concepgdo levou ao estudo da lingua enquanto codigo virtual, isolado de
sua utilizacdo — na fala (cf. Saussure) ou no desempenho (cf. Chomsky). Isso
fez com que a linguistica ndo considerasse os interlocutores e a situagdo de
uso como determinantes das unidades e regras que constituem a lingua, isto é,
afastou o individuo falante do processo de producdo, do que é social e
histérico na lingua. Essa é uma perspectiva formalista — que limita esse estudo
ao funcionamento interno da lingua — e que a separa do homem no seu contexto
social.

Dessa forma, observa-se que essa perspectiva esta intrinsecamente ligada aos elementos

comunicativos, em que o falante deseja transmitir uma mensagem a um ouvinte:

Para isso ele a coloca em codigo (codificacdo) e a remete para o outro através de um
canal (ondas sonoras ou luminosas). O outro recebe os sinais codificados e os
transforma de novo em mensagem (informagdes). E a decodificagdo (Travaglia, 2009,
p. 22-23).

Logo, nessa concepgdo, a linguagem é concebida como uma ferramenta, empregada
para transmitir uma mensagem, uma informagéo, utilizando, segundo Geraldi (2012), a
variedade padrdo, desprezando as demais variedades linguisticas. Evidentemente, hd a
associacdo daquela variedade a tradicdo gramatical, especialmente no trabalho com as
estruturas linguisticas, a partir do qual se vé a possibilidade de desenvolver a expressao oral e

a escrita.
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Além de aliar-se ao Estruturalismo, esta perspectiva discutida liga-se também ao
Transformacionalismo, que se preocupa com as formas abstratas da lingua, e a Teoria da
Comunicacdo, que concebe a lingua como um codigo que servira para transmitir uma
mensagem do emissor para o receptor. Portanto, observa-se que ela deriva da segunda linha de
pensamento filosofico e linguistico discutido pelo Circulo de Bakhtin, o objetivismo abstrato.

De acordo com Bakhtin & Volochinov (2004, p. 82-83), nessa orientagdo, “a lingua ¢
um sistema estavel, imutavel”, ou seja, ¢ fechada, cujas leis sdo especificas e objetivas, sem
haver qualquer vinculo entre o seu sistema e a sua historia. Isso confirma, como pressupde
Travaglia (2009), que a concepcdo de linguagem como instrumento de comunicagéo separa o

homem do seu contexto social, por se limitar ao estudo do funcionamento interno da lingua.
2.2.3 A Linguagem como Forma de Interacéo.

A terceira concepgdo de linguagem, a linguagem como Forma de Interagéo,
contrapondo-se as demais concepces, defende a lingua viva, dindmica, defende que os l6cus
da linguagem é a interacdo, um processo de interacdo verbal e social em que os individuos
compartilham seus conhecimentos e o meio social determina como deve ser produzido o
enunciado. A concepgdo de linguagem como uma Forma de Interacdo, segundo Geraldi
(2012), vai além de possibilitar uma transmissdo de informag@es entre interlocutores, é

considerada um lugar de interacdo humana.

A linguagem ¢é produto da acdo humana, construida ao longo da historia dos povos a
partir de suas necessidades, trocas e interagdes. Por meio da linguagem descrevemos 0 mundo
em que vivemos e interagimos socialmente. A lingua, portanto, é produto da interacéo e
ndo pode ser concebida fora do contexto social. Geraldi (2012, p. 41) afirma que “por
meio dela, o sujeito que fala pratica agbes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser
falando, com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos

que ndo preexistiam a fala”.

Volochinov (2018) postula que a lingua se constitui em um processo ininterrupto,
realizado através da interacdo verbal, social, entre interlocutores, ndo sendo um sistema estavel
de formas normativamente idénticas. Assim, 0s sujeitos sdo vistos como agentes sociais, uma
vez que é por meio de didlogos entre os individuos que ocorrem as trocas de experiéncias e

conhecimentos.
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Essa concepgdo interacionista de lingua sustenta-se no conceito de lingua como
um fato social, isto é, a lingua ndo pode ser considerada isolada em si mesma, pois esta
se apresenta em constante evolucdo, sendo ndo sO influenciada pelo contexto socio
historico, como também obedecendo aos limites da sua estrutura interna (Travaglia,
2009).

Nessa concepcdo, o individuo, como menciona Geraldi (2012), emprega a linguagem
ndo sé para expressar 0 pensamento ou para transmitir conhecimentos, mas também para agir,
atuar sobre o outro e sobre 0 mundo. Ela reconhece um sujeito que € ativo em sua producéo

linguistica, que realiza um trabalho constante com a linguagem dos textos orais e escritos.

Travaglia (2009, p. 23) destaca as seguintes caracteristicas dessa concepcdo de

linguagem.

O que o individuo faz ao usar a lingua nao é tdo somente traduzir e exteriorizar um
pensamento, ou transmitir informag6es a outrem, mas sim realizar acfes, agir, atuar,
sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem é, pois, um lugar de interagdo
humana, de interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situacdo de comunicacdo e em um contexto socio
histérico e ideoldgico.

Nessa concepcdo de linguagem, as situagdes que envolvem a relagdo interpessoal, 0
contexto de producdo dos textos, os diferentes momentos de comunicacdo, 0s géneros, a
interpretacdo, a intencdo de quem produz, passaram a ser fundamentais no processo, visto que
a expressao ndo era mais um fato real, mas o resultado das intengdes de quem a produziu,
impactando no receptor, o aluno, que passa a ser um sujeito ativo e atuante, em vez de um
simples reprodutor de modelos, ou seja, tornando-se, no momento de ler e escrever, um ser

passivo (Travaglia, 2009).

Nesse sentido, que cabe ao ensino da lingua materna, sob esta visao, levar o aluno ndo
somente ao conhecimento da gramaética de sua lingua, mas, sobretudo, da utilizacdo da lingua
como instrumento de interacdo social e ao desenvolvimento de sua capacidade de refletir, de

maneira critica, sobre o mundo em que vive (Travaglia, 2009).

Outro fato que Travaglia apresenta é que, a linguagem, nessa concepcdo, ndo pode ser
separada de seu contedo ideoldgico ou vivencial, visto que ela se constitui pelo fenémeno
social da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo, que é um dialogo, que em seu
sentido amplo, refere-se também as producdes escritas. Nesta proposta, o0 ensino da gramatica
deve ser ministrado de uma maneira contextualizada, sendo professores e alunos produtores e

ao mesmo tempo aprendizes de conhecimento (Travaglia, 2009). No entanto, a partir da década
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de 80, houve uma distor¢do com o entendimento de forma equivocada, priorizou-se apenas a

leitura e a producéo de textos ou o texto foi tomado como pretexto para o ensino gramatical.

Nessa vertente interacionista da linguagem, os procedimentos metodoldgicos, deixando
de ser exercicios continuos que descrevem os aspectos gramaticais e o estudo das terminologias
e regras que privilegiam, tdo somente, a classe ou forma, ou seja, a morfologia e a sintaxe da
lingua, passam a focar o estudo da lingua, em situacdes concretas de interacdo, percebendo as
diferencas de sentido entre uma situacdo e outra. Nesse caso, a lingua é o reflexo das relagdes
sociais, pois é dependendo do momento e do objetivo especifico da enunciacdo é que essa ou
aquela forma de expressao acontece.

Dessa forma, esta concepcdo estd ligada a gramatica internalizada, que é a chamada
gramatica construida nas situacoes de interacdes sociais cotidianas do falante, que possibilita o
uso da lingua de maneira que as sequéncias das palavras sdo compreensiveis e reconhecidas
como pertencentes a uma lingua. Para Travaglia: “Nessa concep¢do de gramatica ndo ha erro
linguistico, mas a inadequacdo da variedade linguistica utilizada em uma determinada situacao
de interacdo comunicativa, por nao haver entendimento das normas sociais de uso da linguac...)”
(2009. p. 29).

E relevante mencionar que esta concepcdo de linguagem como forma de interagéo é
coerente com o conceito interacionista de linguagem defendido por Mikhail Bakhtin (2004),
pois a perspectiva apresentada pelo referido autor nos mostra que a linguagem € situada como
o lugar de constituicdo das relacdes sociais, ou seja, € na interacdo que se estabelecem e
concretizam-se discursos e ndo apenas comunicacfes, uma vez que as condi¢des sociais e
histéricas em que o ato comunicativo ocorre sdo consideradas como partes integrantes da

interacao.

Segundo Geraldi (2012), essa nova maneira de ver a linguagem como fenémeno de
interacdo muda radicalmente os paradigmas de ensino de lingua. J& que o foco € a interacdo, a
enunciacao entre os interlocutores, passa-se a valorizar a relagdo autor-texto-leitor. Pressupde-
se que o leitor ndo é mais s6 um decodificador das informacdes presentes no texto, mas é alguém
que acrescenta a elas sentidos que ja fazem parte do seu conhecimento de mundo, ou seja, 0
processo de leitura nessa concepcao € a interacdo entre as informacgdes presentes no texto —

codificado pelo autor — e aquelas que cada leitor traz como conhecimento prévio.

Considerar a linguagem em uma perspectiva enunciativo-discursiva reforga o seu

carater social, dindmico e plural, fato que contribui para que a educagédo, a interacdo e a
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linguagem construam relagOes frutiferas no processo de ensino-aprendizagem. O ensino de
lingua passa a tomar como objeto de estudo a lingua em uso, privilegiando nao sé a forma, mas
a funcéo e, sobretudo, o processo. Essa nova abordagem foi ganhando espaco e hoje € a
concepgdo que fundamenta o componente curricular de Lingua Portuguesa da Base Nacional
Comum Curricular, que dialoga com documentos e orientacGes curriculares produzidos nas
Gltimas décadas, visando padronizar e orientar o ensino. Esse documento serd foco de nossa

pesquisa mais adiante.
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3. O SURGIMENTO DO CAMPO DA SOCIOLINGUISTICA
3.1 Alguns Pressupostos Tedricos Da Sociolinguistica

A Sociolinguistica € uma area da linguistica que se preocupa com as correlac@es entre
a lingua falada e o contexto social. Este capitulo traz abordagens, de forma breve, sobre o
surgimento do termo Sociolinguistica, seus conceitos basicos e principios teoricos, na
perspectiva de estudiosos como Labov (1972/2008) que destaca as inter-relagdes entre os
falantes e 0 meio social. Especificamente sobre a variacdo linguistica e os limites de variacéo,

a abordagem sera na perspectiva de Ronald Beline (2021) e Alkmim (2012).

A partir de Labov (1972/2008), surge o termo Sociolinguistica, cujo principal conceito
dessa subarea consiste na Teoria da Variacdo e Mudanca. O linguista mencionado preocupa-se
em estudar a lingua vinculada ao contexto social, no ambito de uma comunidade, na busca de

uma regularidade dentro das variagdes da fala.

A Sociolinguistica, como uma ciéncia autbnoma e interdisciplinar, teve inicio em
meados do século XX, nos Estados Unidos. Certamente, o interesse pelos aspectos sociais da
linguagem, isto &, na interacdo entre lingua, estrutura e funcionamento da sociedade, esteve
presente nas discussdes de estudiosos de outras épocas, como Meillet [1866-1936], Bakhtin
[1895-1975] e membros do Circulo Linguistico de Praga®. Esses estudiosos consideravam o
contexto sociocultural e a comunidade de fala em suas pesquisas linguisticas, isto €, ndo
dissociavam o material da fala do falante, o produtor dessa fala. Pelo contrario, consideravam
relevante examinar as condi¢cdes em que a fala era produzida. Deve-se, contudo, dizer que o

estudo formal da Sociolinguistica tem seu ponto de partida nos meados da década de 60.

Com a consolidacdo da Sociolinguistica como campo de investigacdo linguistica em
meados da década de 60, um novo modelo tedrico-metodoldgico do estudo da lingua foi
proposto por William Labov (1972/2008). Modelo este que consiste no que formulou um
modelo de descricdo e interpretacdo do fenémeno linguistico no contexto social de
comunidades urbanas — conhecido como Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variacéo.
(Beline, 2021).

Ainda neste percurso, na sua formacdo, a Sociolinguistica serviu-se de basicamente trés

disciplinas: a Linguistica, a Antropologia e a Sociologia, podendo mesclar as contribui¢cfes de

6. O Circulo Linguistico de Praga (1925-1939) integrava linguistas que formularam o principio de que as mudangas da lingua deveriam ser verificadas tendo por base o sistema
afetado por elas. Para eles, os estudos diacronicos incluiam os sincronicos. Enfatizaram trabalhos no campo da langue (Fonologia) e parole (Fonética) e enfatizaram também

os valores funcionais da linguagem.
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cada uma dessas areas. A Antropologia colaborou com seus conhecimentos de etnografia, a
Sociologia com seu cabedal tedrico-metodologico e a Linguistica com suas teorias sobre a
linguagem, e a unido de pesquisadores dessas trés areas do conhecimento muito cooperou para

o fortalecimento do que conhecemos hoje como Sociolinguistica (Beline, 2021).

A partir do surgimento do termo Sociolinguistica, seus caminhos, enquanto ciéncia,
foram perpassados por diversos interesses de estudiosos da area, cuja proposta parte da hipotese
de que a Sociolinguistica deve comprovar a covariacao sistematica das variacoes linguisticas e
social, isto €, fazer relacdo das variagdes linguisticas observaveis em uma comunidade, com as
diferenciagOes existentes na estrutura da mesma sociedade, identificando, assim, um conjunto
de fatores socialmente definidos, com os quais a diversidade linguistica esteja relacionada.
(Beline, 2021).

E importante destacar que a fixagdo da Sociolinguistica foi precedida pela atuagio de
varios pesquisadores, como o linguista estadunidense William Labov (1972/2008), considerado
0 precursor da Sociolinguistica. Dentre suas pesquisas, destacam-se estudos nas areas de
variacdo linguistica e dialetologia, cabendo-lhe, também, a denominacdo de responsavel por
vincular linguagem e sociedade de modo inquestionavel. Pode-se afirmar, ainda, que esse
vinculo é a base da constituicdo do ser humano. Labov (1972/2008) propde o estudo da lingua,

sempre vinculada ao contexto social (Beline, 2021).

Assim, observa-se que a Linguistica, até a década de 1960, foi estudada sob duas
abordagens tedricas de maior projecao: o Estruturalismo, preconizado pelo tedrico Saussure, e
0 Gerativismo, apresentado por Chomsky. O Estruturalismo de Ferdinand Saussure (2012)
dedicou-se ao estudo sincronico da lingua, e, embora ndo fizesse referéncia ao termo
Estruturalismo, deixou um rico estudo sobre a estrutura da lingua a que chamou de sistema.
Pode-se dizer que a linguistica de Saussure, por considerar que a lingua é homogénea e
dindmica, enquanto a fala é mutvel, baseava-se no estudo da estrutura da lingua, e do uso

coletivo, comum a todos os falantes, desprezando o individual (Beline, 2021).

Somente algum tempo depois, com os estudos de Bright (1964) e Labov (1972/2008), o
contexto social passou a ser incluido como objeto de estudo associado a lingua. William Labov
(1972/2008) propds um método para quantificacdo da influéncia Sociolinguistica do contexto
social sobre a lingua e, por isso, tornou-se reconhecido como o precursor da Sociolinguistica

Variacionista, principal foco deste estudo.
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A Sociolinguistica proposta por Labov (1972/2008) é aquela, cujo objetivo é estudar a
estrutura e a evolucdo da lingua no contexto social da comunidade, abrangendo a éarea
usualmente chamada de Linguistica Geral, que lida com a Fonologia, a Morfologia, a Sintaxe
e a Semantica. Esta sociolinguistica ndo se trata de uma teoria da fala, nem do estudo do uso da
lingua com o proposito exclusivo de descrevé-la, mas do estudo do uso da lingua no sentido de

verificar o que ela revela sobre a estrutura linguistica (langue).

E importante ressaltar que ao tratar da heterogeneidade da lingua, Labov (1972/2008)
refere-se a variagdo, entretanto, o seu interesse é na variagdo que pode ser sistematicamente
explicada. A variacdo sistematica “¢ um caso de modos alternativos de dizer a mesma coisa,

sendo esses modos portadores do mesmo significado referencial” (Labov, 1972/2008, p. 78).

Desse modo, pode-se dizer que a linguistica laboviana tornou-se sinénimo do estudo de
variacdo e mudanga linguisticas, visto que para o autor, dois enunciados que se referem ao
mesmo estado de coisas com 0 mesmo valor de verdade constituem-se como variantes de uma
mesma variavel (Labov, 1972/2008). O autor propde o estudo da lingua, sempre vinculada ao

contexto social.

Ainda se tratando da Sociolinguistica, € importante trazer Alkmim (2012), a qual
acredita que para compreender todo o fendmeno linguistico, é preciso considerar VArios
aspectos, principalmente que os estudiosos desse fendmeno assumiram posturas tedricas de

acordo com o fazer cientifico da tradi¢do cultural em que se encontravam inseridos.

Nesse sentido, a autora entende que

As teorias do passado ou atuais, sempre refletem concepcbes particulares de
fenbmeno linguistico e compreensfes distintas do papel deste na vida social. Mais
concretamente, em cada €poca, as teorias linguisticas definem, a seu modo, a natureza
das caracteristicas relevantes do fenémeno linguistico. E, evidentemente, a maneira
de descrevé-lo e de analisa-lo (Alkmim, 2012, p. 22).

Fundamentando sua visdo sobre o surgimento da Sociolinguistica, Alkmim (2012)
menciona estudos que oferecem uma diversidade de abordagens no estudo do fendmeno
linguistico, como os estudos que tratam da historia da Linguistica, exemplificando o trabalho
de Camara Jr. (2011), quando este fala a respeito do alemdo Augusto Schleicher, que nédo foi
apenas um linguista, mas também um estudioso das ciéncias naturais. E como todo os seus
antecessores linguistas, também tinha o desejo de elevar o estudo da linguagem a condi¢édo de
uma ciéncia, ndo so rigida em si, mas também com rigidas regras de desenvolvimento (Alkmim,
2012).
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No atual contexto dos estudos acerca da linguagem, pode-se perceber, com clareza, a
relacdo intrinseca existente entre lingua e a sociedade. Sendo esta uma concepcao de Varios
estudiosos do fendmeno linguistico, Alkmim (2012) ressalta que a pratica de associar
linguagem e sociedade, ou pontualmente, lingua, cultura e sociedade é uma préatica de varios

estudiosos da area, no século XX.

Esse tratamento de linguagem correlacionada com lingua, cultura e sociedade se deu,
conforme Alkmim (2012), a partir da década de 30. A evolucdo das descobertas acerca da
linguagem e de sua relacdo com a sociedade acompanhou a tradicao cultural do fazer cientifico
de cada época. No entanto, até chegar a essa concepg¢ao de tratamento da linguagem e sociedade
num mesmo campo, varias teorias de linguagem se opuseram a reconhecer este fato, ou seja,
tinha-se uma linguistica que, inicialmente, afastava dos estudos da lingua qualquer

consideracdo de ordem social e cultural (Alkmim, 2012).

No inicio do século XX, na era p6s-saussuriana, surgem pesquisadores que tratam, de
modo mais explicito, da relacdo entre lingua e sociedade, entre eles Mikhail Bakhtin (1990),
que inseriu nos estudos da linguagem a ideia de signo social, em que a substancia da lingua
seria constituida pelo fendmeno social da interacdo verbal. Hoje considera-se objeto da
Sociolinguistica o estudo da lingua falada, analisada em diferentes situacGes de uso, tendo como

ponto de partida o uso da lingua em uma comunidade linguistica (Alkmim, 2012).

Através de Alkmim (2012), vemos expressa na teoria de Bakhtin (1990) a no¢do de
interacdo social. Para ele, a lingua abrange a heterogeneidade concreta da fala, evidenciando

que a linguagem é uma criacdo coletiva, parte de um dialogo cumulativo entre o eu e o outro.

Alkmim (2012) considera que, diferentemente da perspectiva de Bakhtin, o linguista
russo Jakobson (1960) expde seu ponto de vista a respeito da relacédo entre linguagem e contexto
social, considerando que a comunicacdo também tem papel preponderante neste aspecto. A

autora ainda afirma que

Para Jakobson (1960), o ponto de partida é o processo comunicativo amplo, e isso o
leva a ultrapassar a Optica estreita de uma analise do fenémeno linguistico ancorada
apenas em suas caracteristicas estruturais. Ao privilegiar o processo comunicativo, o
referido autor privilegia também os aspectos funcionais da linguagem (Alkmim, 2012,
p. 25).

Ainda, neste sentido de relacionar linguagem e contexto social, Alckmin (2012)
menciona também o linguista francés Benveniste (1963), cuja visdo a esse respeito marcou, de
forma relevante, a Linguistica francesa contemporanea, em especial, o campo da Analise do

Discurso. Segundo Alkmim (2012), Benveniste (1963) acredita que a lingua permite que o
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homem se situe na natureza e na sociedade e que por ser uma pratica humana revela o seu uso

por diferentes grupos sociais.

Essas breves consideracOes evidenciam que as concepcdes de linguagem que nortearam
os estudos linguisticos sdo frutos do momento cientifico e da tradi¢ao cultural dos linguistas e
pesquisadores. Evidencia-se que esta relacdo é inquestiondvel e a base da constituicdo do ser
humano, ndo podendo, portanto, esta relacdo estar ausente das reflexdes e estudos sobre o

fendmeno linguistico.
3.2 Variacao Linguistica: Nocdes Basicas

Na nova configuracdo da Sociolinguistica, a relacdo entre lingua e sociedade é defendida
por muitos pesquisadores que se dedicam ao estudo da lingua e, embora algumas teorias da
linguagem apresentem interpretacdes diversas dos fendmenos linguisticos, aproximando-os ou
distanciando-os de seu papel na vida social, os estudos sociolinguisticos comprovam ser
inegavel a relacdo entre lingua e sociedade, sendo, portanto, imprescindivel o entendimento

desse vinculo quando se discute o fendmeno linguistico (Alkmim, 2012).

E indiscutivel que para a Sociolinguistica a lingua é rica em diversidade sistematica, o
que permite a identificacdo e demarcacdo de diferengcas sociais em uma determinada
comunidade de fala, constituindo-se como parte da competéncia linguistica dos individuos, o

dominio de estruturas heterogéneas (Alkmim, 2012).

Considerando que a Sociolinguistica deve demonstrar a covariacdo sistematica das
variacdes linguistica e social, relacionar as variacGes linguisticas observaveis em uma
comunidade as diferenciacdes existentes na estrutura social desta mesma sociedade, no mesmo
seminario em que Bright em 1964, juntamente com a colaboracao de outros linguistas presentes
no seminario firmaram o termo Sociolinguistica, definiu-se também que esta tem como campo
de estudo a diversidade linguistica, que consiste num fenémeno que reune diversas

manifestacOes faladas ou escritas dos usuérios de uma mesma lingua (Alkmim, 2012).

De acordo com Alkmim (2012), na fixacdo da diversidade linguistica como objeto de
estudo da Sociolinguistica, identificou-se um conjunto de fatores definidos, com os quais se
supbe que a mesma esteja relacionada, como: identidade social do emissor ou falante,
identidade social do receptor ou ouvinte, contexto social e julgamento social distinto que os

falantes fazem do préprio comportamento e sobre o dos outros.
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Alkmim (2012, p.30) acrescenta que “o objeto da Sociolinguistica ¢ o estudo da lingua
falada, observada, descrita ¢ analisada em seu meio social, isto é, em situacdes reais de uso”.
Tem-se, portanto, como ponto de partida a comunidade linguistica, uma comunidade de fala.
Pode-se dizer, ainda, que se trata do estudo dos padrfes de comportamento linguistico
observaveis dentro de uma comunidade de fala e os formaliza analiticamente através de um

sistema heterogéneo, constituido por unidades e regras variaveis (Alkmim, 2012).

A autora citada anteriormente esclarece que uma comunidade de fala é caracterizada,
ndo pela existéncia de pessoas que falam da mesma forma, mas por se relacionarem atraves de
redes comunicativas diversas, orientando seu comportamento verbal por um mesmo conjunto
de regras (Alkmim, 2012).

Na concepcao de Alkmim (2012), no estudo de qualquer comunidade linguistica, o que
se constata imediatamente é a existéncia de diversidade ou da variacao, observa-se 0 emprego
de diferentes modos de falar. Essa diversidade de falares é denominada pela Sociolinguistica
como variedades linguisticas e 0 conjunto dessas variedades linguisticas utilizado por uma
comunidade é o que se chama de repertério verbal. E a presenca dessa abordagem, sob forma

de objetos do conhecimento, que queremos dedicar nosso olhar na BNCC do Ensino Médio.

Entende-se que dentro de uma mesma comunidade o repertdrio linguistico de seus
habitantes se constitui de variedades linguisticas diferentes, uma vez que as pessoas falam
diferente, conforme a origem regional, da classe social, ocupacéo, escolaridade e situaces em

que se encontram (Alkmim, 2012).

Portanto, qualquer lingua falada por qualquer comunidade, apresentard sempre
variagOes, visto que nenhuma lingua se configura uma entidade homogénea, o que significa
dizer que qualquer lingua é caracterizada por um conjunto de variedades (Alkmim, 2012). Um
exemplo concreto de variedades € a propria lingua portuguesa, que apresenta diferentes modos
de falar pelo seu conjunto de falantes nos paises que a considera como lingua oficial: Brasil,

Portugal, Angola, Mogambique, Cabo Verde, Timor-Leste, entre outros.

Dado o conjunto de variedades linguisticas, pode-se dizer que lingua e variagdes sao
inerentes, o que para a Sociolinguistica, ao contrario de ser um problema, é visto como uma
qualidade constitutiva do fenémeno linguistico. Dessa forma, nao se pode estudar o fenémeno
linguistico sem relacionar os termos lingua e fala, ou mesmo sem vincular ao contexto em que

os falantes estéo inseridos (Alkmim, 2012).
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O estudo das variagdes linguisticas parte da premissa de que toda lingua existente é uma
continuacgao historica, e que consequentemente, vivencia constantes mudancas com o passar do
tempo, com as quais vao surgindo novas formas de estabelecer a comunicagdo. As mudancas
temporais fazem parte da histéria das linguas, denominando-se como Varia¢do Diacrénica ou
Historica (Alkmim, 2012).

Pode-se citar, conforme Alkmim (2012) como exemplo de variagdo linguistica historica
0 ndo uso do “ph” de algumas palavras, como pharmacia, que se tornou farmacia e a reducao
de vossa mercé (forma antiga), visto atualmente em séries e novelas de época, para vocé.
Observa-se que a lingua se transforma e se adapta de acordo com diversos fatores, conforme

intencdes e necessidades.

Além do recorte histdrico, as variacdes se configuram como recorte geografico/regional,
social e/ou situacional, ndo existindo aquela de maior ou menor prestigio, e sim a mais adequada
a situacdo de comunicacdo. Alkmim (2012) explica que no plano sincrénico as variaces
presentes nas linguas estdo relacionadas a diferentes fatores como espaco geogréafico, idade e
sexo, em que as pessoas falam distintamente em uma mesma comunidade linguistica. Para a
autora, "os falantes adquirem as variedades proprias de sua regido, de sua classe social, etc.”

(Alkmim, 2012, p. 34).

Descreve-se as variedades linguisticas a partir de duas vertentes bésicas: a variagcdo
geografica, também chamada diat6pica e a variacao social, também denominada diastratica. A
primeira diz respeito as diferencas linguisticas relacionadas ao espaco fisico, percebidas entre
falantes de origens geograficas diferentes, como, por exemplo, falantes da Regido Nordeste e
falantes da Regido Sul do Brasil (Alkmim, 2012).

Dentre varios, a referida autora cita como exemplo da variacdo geografica

Entre falantes brasileiros originarios das regides nordeste (incluida a Bahia) e sudeste,
percebemos diferencas fonéticas, como, por exemplo, a prondncia de vogais médias
pretbnicas — como ocorre na palavra "melado™ — pronunciadas como vogais abertas
no Nordeste [me’ladu] e fechadas no Sudeste [me'ladU]. Percebemos também
diferencas gramaticais, como, por exemplo, a preferéncia pela posposicédo verbal da
negacdo, como em "sei ndo " (nordeste) e "ndo sei" (ou, "ndo sei, ndo" , no sudeste);
0 uso do artigo definido antes de nomes proprios como em "Falei com Joana"
(nordeste) e "Falei com a Joana" (sudeste) (Alkmim, 2012, p. 35).

A segunda vertente, conforme descrigdo de Alkmim (2012), trata-se do conjunto de

fatores relacionados a identidade dos falantes e a organizacéo sociocultural de fala.
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A variacdo social ou diastratica, por sua vez, relaciona-se a um conjunto de fatores
que tém a ver com a identidade dos falantes e também com a organizacao sociocultural
da comunidade de fala. Neste sentido, podemos apontar os seguintes fatores
relacionados as variacBes de natureza social: a) classe social; b) idade; c) sexo; d)
situacdo ou contexto social (2012, p. 35).

Ainda em func¢éo da identidade social do receptor e das condig¢des sociais de produgéo
discursiva, pertencem as variedades estilisticas, também denominadas diafasicas. Referem-se
ao grau de formalidade da situacéo e ao ajustamento do emissor a identidade social do receptor
(Alkmim, 2012).

Vale ressaltar que a diversidade linguistica ndo se restringe a determina¢es motivadas
pela origem sociocultural e geografica do falante. Um mesmo individuo pode optar por
diferentes formas linguisticas de acordo com a variagdo das circunstancias que cercam a
interacdo verbal, incluindo o contexto social, propriamente dito, o assunto tratado, a identidade

social do interlocutor etc. (Alkmim, 2012).

Entende-se que todos os falantes sdo capazes de adaptar seu estilo de fala a diversidade
das circunstancias sociais da interacdo verbal, e de discernir que formas alternativas sdo as mais
apropriadas (Alkmim, 2012). Séo varios os parametros de variacdes linguisticas, 0s quais serdo

abordados com mais profundidade ao longo da pesquisa.
3.3 As Variag0es Linguisticas e a Estrutura Social

Como j& mencionado, em todas as comunidades de fala é evidente a existéncia de um
conjunto de variagdes linguisticas que ndo se dao por acaso, mas no contexto das relacdes
sociais estabelecidas pela estrutura sociopolitica de cada comunidade. Havera sempre uma
classificacdo valorativa das variedades linguisticas em uso, que demonstra a hierarquia dos
grupos sociais, que quer dizer que em todas as comunidades de fala existem as variedades tidas
como superiores e aquelas que sdo vistas como inferiores. Evidencia-se a existéncia de
variedades de prestigio e variedades ndo prestigiadas nas sociedades em geral, denominadas

variedade padrdo e variedade ndo padréo (Alkmim, 2012).

Assim, expressdes como, “as criancas espertas” e “sao trés horas”, que apresentam
marca de plural em todos os constituintes, sdo variantes reconhecidas como detentoras de
prestigio social entre os membros da comunidade, sendo, portanto, chamadas variantes de
prestigio ou padrdo. No entanto, suas alternativas com auséncia de marca de pluralidade nos
constituintes finais da série, como em “as crianga esperta, uma treis hora”, s&0 reconhecidas

como variantes ndo padrdo ou estigmatizadas (Alkmim, 2012, p. 39).
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Alkmim ainda diz que (2012, p. 40).

A variedade padrdo como a variedade linguistica socialmente mais valorizada, de
reconhecido prestigio dentro de uma comunidade, cujo uso é, normalmente, requerido
em situacOes de interacdo determinadas, definidas pela comunidade como proprias,
em funcdo da formalidade da situacdo, do assunto tratado, da relagdo entre os
interlocutores etc.

Observa-se que as escolas, através dos documentos que regulam o ensino de modo geral,
incluindo o ensino da lingua, assim como os livros didaticos, abordam mais as variedades nessas
duas vertentes: variedade padrdo ou norma culta e variedade ndo padrdo. Na pratica o ensino
de lingua portuguesa tem sido realizado de modo a privilegiar apenas uma variedade da lingua

- a padrdo, em detrimento das demais variedades da lingua (Alkmim, 2012).

Esse tratamento dado a variedade padrdo em detrimento das demais variedades ndo faz
dela uma lingua por exceléncia, uma lingua original, é o resultado de uma préatica social ante o
uso da lingua, traduzido pela escolha de um dos modos de falar entre os varios existentes na
comunidade de fala ou, ainda, pela fixacdo de um conjunto de normas que irdo determinar o
modo “correto” de falar, o que corresponde também, “ao habitos linguisticos de grupos

socialmente dominantes” (Alkmim, 2012, p. 40).

Independente do tratamento que se da a lingua em relacdo ao seu uso, € importante
ressaltar que, da mesma forma que ndo ha linguas inferiores, também ndo ha variedades
linguisticas inferiores. Alkmim (2012, p. 42) preconiza que “as diferengas linguisticas,
observaveis nas comunidades em geral, sdo vistas como um dado inerente ao fendbmeno
linguistico. A ndo aceitacdo da diferenca € responsavel por numerosos e nefastos preconceitos

sociais (...) que tém um efeito negativo”.

Outro estudioso da area da Sociolinguistica, Ronald Beline (2021), através de estudo,
denominado A variagdo linguistica, aborda questdes relacionadas as diversas variagoes
contidas na modalidade falada da lingua, através de analises baseadas, sobretudo, no
entendimento de que toda lingua deve ser vista como um produto sociocultural e, portanto,
sujeita a variacBes, visto que ha uma diversidade de povos e culturas, além de uma

multiplicidade de idiomas e sotaques em todo o mundo.

Segundo Beline (2021), as variacdes ndo se limitam apenas as nacdes diferentes, pode-
se nota-las dentro de um mesmo pais e de uma mesma lingua, ou seja, em varias regioes de um

mesmo pais, falam-se modalidades dessemelhantes daquele mesmo idioma.
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Se afunilarmos um pouco nosso foco, contudo, podemos nos lembrar de um fato
linguistico com que sempre convivemos, mas ao qual talvez nunca tenhamos dado
tanta importancia, em termos cientificos: o fato de que detectamos diferencas entre o
portugués que falamos em S&o Paulo, em termos genéricos, e o portugués que se fala
na cidade do Rio de Janeiro, ou nas cidades de Salvador e Porto Alegre (Beline, 2021,
p. 121).

E importante destacar que essas diferencas de variagbes estdo presentes em Varios
contextos, como no léxico, na fonética, na morfologia e na sintaxe. Considerando o aspecto
social, observa-se que tais variantes ocorrem devido ao espaco geografico, ou seja, o local de
origem do falante, as classes sociais e relacionadas ao contexto no qual o falante se encontra

num dado momento e a maneira que ele deve adequar seu discurso (Beline, 2021).

Beline (2021) enfatiza que as diferencas de varia¢fes ndo impedem a comunicacgéo entre
as pessoas, no entanto, ndo descarta a possibilidade de haver problemas quando se trata de um
dialogo entre pessoas de regides com culturas muito diferentes, sobretudo, quando se trata do
lexico ou o vocabulario que utilizam. Nesse sentido, o autor cita um exemplo de variagdo no
1éxico do portugués falado no Brasil: “Pode ser que o falante ndo saiba que “jerimum”, palavra
muito usada na Bahia, corresponde a “abdbora”, termo mais comum nos estados do Sul e
Sudeste de nosso pais” (Beline, 2021, p. 122).

Para Beline (2021), ¢ indiferente se um dos termos usados como exemplo acima é usado
de forma mais intensa que o outro, ou se apenas um dos termos for usado invariavelmente em
um determinado lugar. Para ele, o que importa é que os termos sejam usados para referir-se a

um determinado fruto da mesma espécie e com as mesmas caracteristicas.

Esta exemplificacdo de Beline (2021) esta relacionada ao fato de que a Sociolinguistica
estuda a variabilidade linguistica a partir de dois pontos de vista: diacrénico e sincronico. Do
ponto de vista diacronico (histérico), o pesquisador estabelece ao menos dois momentos
sucessivos de uma determinada lingua, descrevendo-os e distinguindo as variantes em desuso
(arcaismos). Do ponto de vista sincrénico (mesmo plano temporal), o pesquisador pode abordar
seu objeto a partir de trés pontos de vista: geografico (diatopico), social (ou diastratico), e

estilistico (contextual ou diafésico).

De forma detalhada, Beline (2021) exemplifica focalizando cada uma das variagdes,
como as diferengas dos termos “jerimum” e “abdbora” (variagao lexical) em diferentes espagos

geograficos. Ao pronuncia-los de forma diferente dentro de uma mesma lingua, evidencia a
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variacdo diatopica, a situagdo de pronuncia desses termos (mais formal ou mais informal), pde

em evidéncia a variacao diafasica.

Beline (2021) focaliza também a variagdo nos sons, lembrando as diferencas que
distingue falantes cariocas de falantes paulistanos, tomando como exemplo “o modo como
pronunciam o -r em final de silaba. Paulistanos tendem a pronunciar tal -r como uma vibrante
simples — um “flap”, como costumam dizer os foneticistas -, enquanto os cariocas Sdo
conhecidos aspirar o mesmo -r” (2021, p. 122). Esse tipo de fendmeno caracteriza o que Beline

compreende por variante e variavel:

Usando simbolos gréaficos internacionalmente arbitrados para a representacdo gréafica
dos sons das linguas, podemos dizer, em termos correntes da sociolinguistica
variacionista, que o /r/ (o flap paulistano) e o /h/ (aspirado carioca) sdo variantes
linguisticas. Ambos constituem uma variavel, qual seja, a prontncia do -r em final de
silaba do PB. A varidvel linguistica é, portanto, um conjunto de duas ou mais
variantes. Estas, por sua vez, sdo diferentes formas linguisticas que vinculam um
mesmo sentido (2021, p.122).

Em seu estudo, Beline (2021, p. 123) também faz referéncia a um “tipo especial de -r, 0
que encontramos no final dos verbos em sua forma infinitiva”, que segundo o autor, ndo sendo
mais de uma variacdo fonética, uma vez que esse -r trata-se de um morfema flexional — que
tem como significado ndo um referente externo a lingua como o termo “jerimum” ja citado
anteriormente, mas sim uma categoria linguistica, que tem como significado um verbo no
infinitivo.

Beline, ainda detalha sobre o uso do -r, afirmando que

Podemos dizer “andar” pronunciando o -r, ou entdo o que seria grafado como “anda”
colocando 0 acento agudo sobre o “a” da ultima silaba. Desse modo, as variantes
seriam respectivamente “presenca do -r final” e “auséncia do -r final”. Em outros
termos, temos dois morfemas — as variantes — para expressar no¢do gramatical de
“infinitivo”: o morfema {-r} e o morfema g (vazio, decorrente do apagamento do -r).
Esse é um exemplo, portanto, de variavel morfolégica (2021, p. 123).

O referido autor ressalta que tal variagcdo, a morfoldgica, ndo se d& conforme o lugar.
Portanto, diferentemente das citadas anteriormente, ndo se trata de uma variagéo diatopica. Ele
ressalta ainda que néo € preciso pensar em regides diferentes para perceber essa variagdo, assim
especifica que “O mesmo paulistano, embora possa aspirar o -r em final de silaba, parece nunca
fazé-lo. O mesmo paulistano, por outro lado, pode dizer “andar” ou “anda”, “fazer” ou “fazg”,
“sair” ou “sai”” (Beline, 2021, p. 123).

Dessa forma, considerando a possibilidade de que um falante nativo de PB, “apaga”
partes de palavras dependendo da situacdo de comunicacdo (maior formalidade ou
informalidade) tem-se uma variacdo diafasica. No entanto, a variacdo diafasica ndo se

estabelece apenas pela situagdo de formalidade ou informalidade da fala, esta também pode se



42

dar pelo nivel de escolaridade do falante, de modo que o uso da variante -r em final de verbos

no infinitivo seja proporcional a escolaridade do falante (Beline, 2021).

De acordo com Beline (2021), além da variacdo linguistica no Iéxico, na fonética e na
morfologia, ha também a variacdo que extrapola os limites da palavra, que é a sintatica. O autor
exemplifica essa variagdo através das construcdes: “(1) Olha, eu ndo vou sair agora... (2) Olha,
eu ndo vou sair agora ndo...” (2021, p. 124). Tais constru¢cdes demonstram que hd mais de uma
forma para expressar uma negacao na lingua portuguesa, sendo, portanto, indiferente colocar o
advérbio de negacdo apenas antes da forma verbal (1) ou coloca-lo antes da forma verbal e
repeti-lo no final da construgdo (2). O autor ainda ressalta que se considerar que as duas
construcdes sejam iguais, € 0 mesmo que considerar que hd duas construcBes sintaticas
diferentes, mas que expressam o mesmo sentido no portugués falado no Brasil, ou seja, seriam

duas variantes na sintaxe de negagé&o.

Quanto a sintaxe de negagdo em exemplo, Beline (2021) levanta uma outra hipotese, a
de que se considerar as construc@es diferentes, isto é, o que se afirma em (1) € diferente do que
é afirmado em (2), compromete-se a primeira afirmacdo, ou seja, ndo seria uma variacao

sintatica.

De acordo com Beline (2021), a observacgdo da variacao na sintaxe € mais complexa em
relacdo a variagdo na morfologia e na fonética, assim como ndo é simples observar a variagdo
no léxico. Para o autor, as complexidades e os questionamentos relacionados a variacdo

linguistica, corrobora a ideia de que as linguas variam.

Ainda em relacdo a abordagem da variacao sintatica, Beline (2021, p. 125) cita os casos
em que o paralelo com a variacao na fonética e na morfologia se dé de forma menos complexa,
como ¢ o caso dos pronomes relativos: “(3) ... essa aqui € a pessoa em cuja casa fiquei quando
viajei para a Europa... (4) ... essa aqui € a pessoa que eu fiquei na casa quando viajei... (5) ...
essa aqui é a pessoa que eu fiquei na casa dela quando viajei...”. No que se refere ao seu sentido,
ndo hé duvida de que os exemplos sdo semelhantes, ou seja, é indiferente dizer (3), (4) ou (5),
embora ndo seja apropriado falar numa situacéo informal, como também n&o seria adequado
falar (5) numa situacdo de maior formalidade, ha trés variantes. Tais variantes, levam a
questionamentos, essenciais a um sociolinguista variacionista, como: “Até que ponto as linguas

podem variar? Quais sdo os limites da variacao?”” (Beline, 2021, p.125).

Diante de tais questionamentos que proprio Beline (2021, p.126) faz, este diz que
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Essas sdo questBes essenciais para um variacionista. Atualmente quando se fala em
variacdo, é comum fazer referéncia & sociolinguistica, essa area da ciéncia da
linguagem que procura, basicamente, verificar de que modo fatores da natureza
linguistica e extralinguistica estdo correlacionados ao uso de variantes nos diferentes
niveis da gramatica de uma lingua — a fonética, a morfologia e a sintaxe — e também
no seu léxico. De uma perspectiva variacionista quantitativa (...) a sociolinguistica
ocupa-se em desvendar como a heterogeneidade — ou seja, a variagdo se organiza. O
sociolinguista variacionista tem como principal interesse compreender de que modo
a variacao é regulada.

Ja na perspectiva dialetologica, a sociolinguistica, conforme Beline (2021), preocupa-
se em estabelecer as fronteiras entre os diferentes falares de uma lingua, assim, cabe ao
pesquisador verificar se h& diferengcas no modo de falar dos usuarios de uma lingua,
considerando aspectos relacionados ao falante, como o lugar em que se encontra (variacdo
diatdpica), a situacdo de fala ou registro (variacdo diafésica), o nivel socioeconémico (variacéo
diastratica). Assim, o dialetélogo preocupa-se em localizar e descrever, observando aspectos
regionais e sociais, os dialetos de uma lingua, isto é, os diferentes dialetos que esta pode

apresentar.

O trabalho de Beline (2021) dimensiona quantitativamente a variacdo linguistica,
relacionando varios dados entre si de maneira estatistica, obtendo-se dai pareceres e conclusdes
cruciais no que tange a forma e a frequéncia das varia¢fes dentro das numerosas comunidades

falantes analisadas. Para isso, o referido autor busca estabelecer os limites da variagéo.

Na busca de estabelecer os limites da variacdo, Beline parte do seguinte questionamento:
“Até que ponto as linguas variam?” (2021, p. 126), questionamento este que leva a outros como:
“(...) a lingua ¢ um fendmeno inerentemente variavel, heterogéneo por definicao, ou,
diferentemente, € um sistema homogéneo que pode apresentar casos eventuais de

heterogeneidade? O que é a lingua, portanto, para um linguista variacionista?” (2021, p. 126).

Em relagdo as escolhas do segundo questionamento, Beline (2021) afirma que a escolha
de uma ou outra define o tipo de investigacdo linguistica a ser feita. No entanto, uma nao exclui
a outra pois, segundo ele, se isso ocorresse estaria negando a afirmacdo de Saussure (2012) de
gue o ponto de vista cria 0 objeto, que diferentemente das outras ciéncias, para ele seria como
se, ao seu olhar cientifico sobre as linguas, ndo existisse um objeto de estudo definido. Ademais

é preciso levar em consideracdo os aspectos que levaram a constatacao de que as linguas variam.

Beline (2021) aponta que ao admitir a variedade de linguas no mundo,

involuntariamente, leva-se em consideracdo as caracteristicas que diferenciam o portugués
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falado no Brasil, de outras linguas como o espanhol, o inglés e o kabiye, ou seja, cada uma tem

seu conjunto de regras.

Fazendo entender até que ponto as linguas variam, Beline (2021, 127) afirma que

(...) parece razoavel considerar que a variedade se da num nivel mundial, cada lingua
sendo um dominio sem variagéo. Representando esquematicamente cada lingua como
um conjunto de quatro regras, o portugués seria definido pelas regras A, B, C e D,
enquanto o espanhol seria definido pelas regras C, D, E e F. Duas regras aparecem
nas duas linguas, simbolizando o fato de que hd semelhangas gramaticais entre elas,
tais como a existéncia de morfemas flexionais para marcar nimero e pessoa verbais
em concordancia com o sujeito. Alias, até mesmo sem interesse cientifico dizemos
que as duas linguas sdo muito parecidas. Entretanto, 0 que importa aqui é notar que
um conjunto de regras ¢ diferente do outro, como um todo.

Retomando a exemplificacdo anterior, Beline (2021) julga equivocados o0s esquemas
para o portugués e o espanhol, considerando que uma mesma lingua pode variar de acordo com
a localizacao geografica e aspectos sociais. “A lingua que chamamos portugués, portanto, pode

apresentar variantes lexicais, fonéticas, morfologicas e sintaticas”. (2021, p. 127).

Dessa forma, Beline (2021) explica que um esquema para representar a realidade do
portugués ndo se trata apenas de um conjunto de regras, mas um conjunto formado por regras
selecionaveis dentro de subconjuntos, portanto, pode haver diferentes regras selecionadas a

partir de cada subconjunto, conforme o lugar e aspectos sociais considerados.

Nesse sentido, Beline (2021), citando como exemplo o portugués falado em Séo Paulo,
em situacdo informal por falantes com um alto nivel de escolaridade e poder aquisitivo, e
imaginando que as regras que compdem o portugués em exemplo, sejam A, C’ e D’, pode-se
chegar novamente a um ponto em que a variacdo parece ser ausente, afirma que em relacéo ao
esquema apresentado acima “também vamos ter um dominio em que ndo havera
heterogeneidade™ (2021, p. 127).

Retomando a definicdo do seu objeto de estudo, Beline (2021, p. 127), considerando o
que os esquemas de regras apresentados nas exemplificag¢des, diz “pareceria razoavel optarmos
pelo ponto de vista de que as linguas séo sistemas homogéneos, em algum nivel caracterizado
por um conjunto de regras que ndo varia”. Porém, o proprio autor ndo toma como definitiva
essa decisdo sem antes considerar o exemplo do falante do portugués de Sdo Paulo como
exemplificou anteriormente, por considerar que um mesmo falante de portugués pode usar

variantes em relacdo aos mesmos aspectos regionais e sociais.

Caso o raciocinio de que as linguas sdo sistemas homogéneos seja acordado, seria
admitir que “a variagdo pode chegar até o nivel do individuo” (Beline, 2021, p. 127), 0 que para

o referido linguista seria a constatacdo de um fato linguistico. E evidente que no é esta a
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concepcgdo de Beline (2021) a respeito das linguas, ele faz uma analogia para constatar um
fendmeno linguistico e chegar a uma decisdo de que concepcao de lingua assumir a partir de tal

constatacéo.

Partindo dessa constatacdo, Beline (2021 p. 128) diz estabelecer os limites da variagéo
e a0 mesmo tempo depara-se com um problema: “se cada pessoa pode fazer uso de variantes,
ora apresentando as regras A’, B, C”, D, ora apresentando as regras A”, B”, C, D’, seguindo

nosso esquema de conjunto de regras, porque ndo vivemos numa total anarquia linguistica?”.

Considerando o fato de que um mesmo falante opera com regras variaveis, Beline
(2021) acredita ser natural optar por uma perspectiva que concebe a lingua como um sistema
inerentemente variavel. Para o referido autor, “a opgao cientifica de que a lingua é um sistema
inerentemente variavel ndo exclui a possibilidade de ver a lingua como um sistema homogéneo,

em que a variagdo ocupa um lugar ndo central” (2021, p. 128).

Para uma melhor definicdo dos limites da variacdo, Beline (2021) faz referéncia a
comunidade de fala, considerando que mesmo que o falante utilize variantes, sera através do
contato linguistico com outros falantes de sua comunidade que serd possivel estabelecer os
limites para sua variagdo individual. E evidente que se o individuo se encontra inserido em uma
comunidade, devera haver semelhancas entre a lingua que ele fala e a que os demais membros
dessa comunidade falam. O foco nessa observacgdo é identificar agrupamentos de falantes com
as mesmas caracteristicas linguisticas, “saber como se constitui uma comunidade de fala”

(Beline, 2021, p. 128).

Para definir comunidade de fala, Beline (2021, p. 128) utiliza uma definicdo proposta
por Guy (2001), para quem a comunidade de fala é constituida por falantes que: “ Compartilham
tracos linguisticos que distinguem seu grupo de outros; comunicam-se relativamente mais entre

si do que com outros; e compartilham normas e atitudes diante do uso da linguagem”.

Explicando os trés aspectos em que definem comunidade de fala, Beline (2021)

considera que o primeiro pde em evidéncia limites externos para as comunidades.
Segundo o autor:

As variantes linguisticas que aparecem em uma séo distintas, seja na qualidade, seja
na quantidade, das que aparecem em outras. Os limites da fala carioca, por exemplo,
sdo definidos em parte pela pronincia chiante do -s em final de silaba, assim como
pela aspiragdo do -r em final de silaba. Os limites da fala dos gauchos de Porto Alegre
estdo, do mesmo modo, em grande parte definidos pelo amplo uso do pronome tu,
assim como pela baixa frequéncia de uso de vocé, diferentemente do que acontece na
maior parte do Brasil (Beline, 2021, p. 129).
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Em relacdo ao segundo aspecto na definicdo de comunidade de fala, Beline afirma que

este explica o primeiro:

A fala do carioca é da maneira que é porque a comunicagdo, no sentido de contato
linguistico, entre os membros da comunidade de fala carioca é muito mais intensa do
que uma comunicacdo com membros de outras comunidades. As chances cotidianas
de um carioca falar com outro carioca sdo muito maiores do que suas oportunidades
de falar com um paulistano ou com um gaudcho. Desse modo, a0 mesmo tempo que a
comunicagdo intensa entre membros de uma comunidade leva a manutengdo de suas
caracteristicas linguisticas, a falta de contato linguistico entre comunidades favorece
o desenvolvimento de diferengas linguisticas. Tendemos a falar como aquelas pessoas
com quem mais falamos (2021, p. 129).

Nesse sentido, Beline (2021) ainda acrescenta o fato de as pessoas expressarem seu
pensamento, muitas vezes até fazendo julgamentos de valor, em relagdo aos usos linguisticos

de outras comunidades.

O autor, para explicar o terceiro aspecto que define uma comunidade de fala, refere-se
a tendéncia de um membro de uma comunidade linguistica falar como as pessoas com quem se
tem mais contato, ressalta que ndo basta apenas o contato com falantes de uma determinada
comunidade para adotar sua forma de falar, isto €, suas caracteristicas linguisticas, para o
mesmo, € preciso reconhecer a atitude que, enquanto membros de uma comunidade linguistica,
se tem em relagdo ao que se fala e em relagdo ao que os outros falam, escolhendo, assim, como

se quer falar (Beline, 2021).

Quanto as atitudes diante do uso linguistico, Beline (2021) acrescenta que as atitudes
ndo se dao apenas em funcdo da lingua falada em diferentes localidades, mas também, em
funcdo dos fatores sociais, como escolaridade e nivel econdmico. A ndo concordancia de
ndimero no sintagma nominal configura um indicio de baixo nivel de escolaridade e, por

conseguinte, de baixo nivel econémico.

(...) um grupo individual de maior nivel de escolaridade e de melhor situacdo
econdmica possivelmente tendera a evitar realizacdes como “as pessoa” e “uns
carro”, em vez de “as pessoas” e “uns carros”. Trata-se entdo de um exemplo claro
de que atitudes linguisticas ndo estdo delimitadas apenas por fronteiras geogréaficas,
mas também por fronteiras sociais. (Beline, 2021, P. 129).

E importante esclarecer que, mesmo o falante pertencente a uma comunidade
caracterizada pelo alto nivel de escolaridade e nivel socioeconémico, pode deixar de realizar a
concordancia nominal em suas falas, pois o falante, segundo Beline (2021, p. 130), “pode fazer

uso de variantes dentro de sua comunidade”.

Considerando que, de um lado se tem a comunidade de fala como definida
anteriormente, de outro continua havendo casos de falante-individuo que faz uso da lingua de

forma variavel, dentro da mesma comunidade, ao invés de uma afirmacdo clara, Beline (2021,
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p. 130) alguns questionamentos sobre “como determinar a relagdo entre os usos linguisticos em

uma comunidade e os fatores sociais que caracterizam os falantes membros?”.

O proprio Beline (2021, p. 130) responde seus questionamentos afirmando que
“chegamos a um ponto, portanto, em que nao basta falar em termos do que ¢ diferente e do que
é igual no interior das comunidades linguisticas e entre elas. Precisamos saber o quanto se é

diferente e o quanto se ¢ igual”.

Nesse sentido, o autor em referéncia entende que, para estudar a variagdo linguistica,
faz-se necessario o uso de um modelo de analise que trabalhe com a quantificacdo de dados,
pois, para ele, considerando os exemplos de falantes que podem usar variantes na fala de uma

comunidade, a pergunta ideal é: “com que frequéncia esse uso ocorre na fala do individuo?”

(Beline, 2021, p. 130).

Distingue-se as comunidades de fala, conforme Beline (2021), quando as diferengas se
fazem precisas, isto €, uma comunidade apresenta um traco e a outra ja ndo apresenta 0 mesmo
traco. Um exemplo bastante claro sdo as diferencas entre os falantes carioca e o paulistano,
onde na fala do paulistano néo reflete o -r aspirado presente na fala do carioca, ou mesmo o uso

dos pronomes tu e vocé, respectivamente, frequente e ausente na fala do gadcho.

Beline (2021, p. 30) ainda diz que além das diferencas marcantes nas falas dos
individuos de uma comunidade, pode-se facilmente perceber distingGes mais sutis, as quais se
revelam “ndo na presenga ou auséncia de uma determinada forma linguistica, mas na quantidade

com que tal forma aparece na fala de um individuo ou de um grupo”.

Comparando um estudo realizado por Labov (1972/2008) em Nova lorque, nos Estados
Unidos, em que o linguista mostrou que os falantes de |4 reconheciam as diferengas na ordem
de um percentual de 10% em relacdo ao uso do -r pos-vocalico, trabalhando com essas
diferencas para fazer julgamentos sobre o status social dos falantes, no sentido de que deixar
de pronunciar o -r ou substitui-lo por um alongamento da vogal anterior, considera-se sinal de
baixo status social, Beline (2021, p. 130) diz que esse mesmo fendbmeno de apagamento do
fonema /r/ no PB, quando os falantes dizem “anda” em vez de “andar”, “comé&” em vez de
“comer”, numa perspectiva variacionista quantitativa, entretanto, vale lembrar que alguns
falantes brasileiros podem apagar o /r/ com muito mais recorréncia que outros.

Para exemplificar a situacdo descrita anteriormente, Beline (2021) estabelece taxas-
limites de apagamento do /r/ pds-vocalico, sendo 60% para falantes que mais apagam o /r/ e

5% para falantes que menos apagam o /r/, podendo, entretanto, haver falantes com diferentes
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taxas de apagamento entre os limites estabelecidos. “Tais valores sdo, portanto, uma espécie de
quadro geral da variacdo na prondncia do /r/ final no Brasil. Trata-se, na verdade, de uma

primeira dimensdo quantitativa” (2021, p. 131).

Ainda em relacdo ao apagamento do /r/, Beline (2021, p. 131) ressalta que os falantes
podem apagar ndo sé o /r/ no final de silabas de varias formas, ou seja, ha falantes que apagam
mais o /r/ em verbos no infinitivo e falantes que também o apagam, de forma consideravel, em
substantivos como “colhé” e “senh6”. As duas formas de apagamento do /r/, (verbos no
infinitivo e substantivos) estdo relacionadas a uma regra, a de apagamento do /r/ final em PB.
Pode-se dizer que se trata de uma regra variavel, observando ou nédo fatores linguisticos, como
as duas possibilidades de apagamento do /r/ final e fatores extralinguisticos, como idade e nivel

econémico dos falantes (Beline, 2021).

Beline (2021, p. 131) evidencia, mais uma vez, que em relacdo a “regra variavel” ¢
preciso atentar para o fato de que, quantativamente, as taxas de apagamento do /r/ final ou a
frequéncia com que apagam o /r/ em variados contextos podem variar. O autor cita outros
estudos em que esta possibilidade matematica € encontrada na realidade linguistica ndo s6 no
apagamento do /r/ ou na ndo concordancia nominal, mas também nas construgdes sintaticas
como uso do sujeito nulo. Tais estudos evidenciam que realizar anélises quantitativas de dados

linguisticos € a palavra-chave da Sociolinguistica Variacionista.

No entanto, apesar de dedicarmos espaco para apresentar uma das vertentes da
sociolinguistica, que se dedica as analises quantitativas, a pesquisa que estamos empreendendo
possui um enfoque diferente: queremos olhar para a presenca de estudos sobre a variacao

linguistica, independentemente do enfoque, na BNCC do Ensino Médio.

A partir dos estudos que Alkmim (2012) e Beline (2021) trazem sobre a Sociolinguistica
e variacOes linguisticas, pode-se afirmar que qualquer falante nativo de uma lingua interage e
se comunica com competéncia, independentemente de tal variante pertencer ou ndo a um
determinado padrdo de linguagem. Dessa forma, nao se pode falar em “erro” na linguagem. O
que pode ocorrer, de fato, sdo variacfes ou opcdes de uso em relagdo a norma apresentada pela

Gramatica Normativa.
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4. O ENSINO DA I’_I'NGUA PORTUGUESA E A RELEVANCIA DO ENSINO DA
VARIACAO LINGUISTICA

Este capitulo traz uma abordagem sobre o ensino da Lingua Portuguesa no Ensino
Médio, com énfase nas variagdes linguisticas. Portanto, o objetivo principal serd discutir a
relevancia do ensino da variacdo linguistica nas aulas do referido componente curricular no
Ensino Médio. Além disso, busca-se conhecer as principais diretrizes sobre o ensino de lingua
e linguagem no Ensino Médio, refletindo sobre as contribui¢fes do trabalho com a variacdo

linguistica para o ensino de Lingua Portuguesa na referida modalidade de ensino.

A variacdo linguistica é uma realidade presente em todas as linguas, resultante das
diferencas regionais, sociais, histdricas e culturais entre os falantes. Falar em variacdo no
contexto escolar impetra uma serie de reflexdes relacionadas ao assunto, o que demanda,
também, reflexdes especificas sobre o ensino de variagdo linguistica em sala de aula, e como o
professor se posiciona frente aos desafios enfrentados nessa pratica, visando a diminuigdo do

preconceito e da exclusao.

De acordo com Zilles e Faraco (2015, p.22),

Espalhou-se entre nds, em consequéncia, o discurso de que nosso portugués é cheio
de erros, que ndo sabemos portugués, de que escrevemos mal a lingua. E difundiu-se,
nas Ultimas trés décadas do século XIX, um discurso normativo que recusou as
caracteristicas do portugués culto brasileiro e defendeu a adogdo e o ensino das
caracteristicas do portugués culto europeu como referéncia.

Esse mesmo tratamento se d& aos estudantes quando ingressam no contexto escolar, 0s
mesmos passam a conviver com duas realidades linguisticas distintas: a que eles trazem
consigo, aprendida no seu meio familiar, e a que a escola 0s ensina, muitas vezes taxando como
“errada” a que eles trazem de casa. Essa dualidade leva a inquietacdo sobre quais valores sdo
associados a cada uma dessas formas, haja visto que o extremo que se cria entre ambas as

formas gera o preconceito linguistico’.

Esse “certo” e “errado” direcionam para uma concepcdo equivocada de lingua
homogénea, cujas atividades relacionadas desvinculam do uso real da lingua, trazendo sérias
consequéncias para a sociedade. Quando a escola se volta apenas para 0 ensino da lingua

considerada padrio, ela julga ser “erro" o que se distancia dessa referéncia, desvalorizando as

7. Podemos entender o preconceito linguistico como todo juizo de valor negativo (de reprovacéo, de repulsa ou mesmo de desrespeito) as variedades linguisticas de menor
prestigio social, dirigindo-se, normalmente, as variantes mais informais e ligadas as classes sociais menos favorecidas, as quais, comumente , tm menor acesso a educagéo
formal ou tém acesso a um modelo educacional de qualidade deficitaria. De acordo com o professor, linguista e fil6logo Marcos Bagno (2007, 13), “o preconceito linguistico

fica bastante claro numa série de afirmagdes que ja fazem parte da imagem (negativa) que o brasileiro tem de si mesmo e da lingua falada por aqui”.
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demais variedades da lingua e, consequentemente, os seus falantes. Dessa forma, a instituicdo
escolar passa a desconsiderar, pelo menos na area da linguistica, as variacdes culturais e sociais
(Bortoni-Ricardo, 2004).

Embora a Sociolinguistica tenha trazido no¢Ges fundamentais como a de lingua como
um sistema heterogéneo, ainda ndo ha uma prética eficaz no sentido de romper com a tradicao
gramatical que embala as praticas pedagogicas. O que se percebe, ainda hoje, é que “a escola é
norteada para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo que se afasta desse codigo é

defeituoso e deve ser eliminado” (Bortoni-Ricardo, 2006, p. 14).

De acordo com Zilles e Faraco (2015), o ensino de variagdo linguistica em sala de aula
é fundamental para a formacdo de cidadaos mais conscientes e criticos em relacdo a diversidade

linguistica e cultural do pais. No entanto, os referidos autores dizem que

Mesmo no interior do sistema escolar, avangamos muito pouco. Nas praticas escolares
cotidianas, ainda predomina uma concepg¢ao mais tradicional da variacdo linguistica
e se lanca mdo ainda da régua estreita do certo e errado tomados como valores
absolutos e ndo como valores relativos (Zilles e Faraco, 2015, p. 20).

No ambito escolar, infelizmente ainda sdo uma realidade as resisténcias em relagéo a
importancia do ensino das variagdes linguisticas para os alunos e para sua vida social, uma vez
que a sociedade prioriza a lingua em sua forma culta originaria nas classes de prestigio. Assim,
a escola precisa ensinar aos alunos uma educagdo linguistica voltada as variedades,
considerando os diferentes modos de falar como parte da identidade cultural tanto de

comunidades como de individuos particulares (Zilles e Faraco, 2015).

Tomando como base estudos e pesquisas ja realizados acerca do ensino da Lingua
Portuguesa na atualidade, pode-se perceber que o desenvolvimento pedagogico do professor de
Lingua Portuguesa ainda est4 centrado no uso da gramatica e consequentemente ao ensino da
lingua de forma descontextualizada. Fazendo uso de metodologias equivocadas, muitas vezes,
o docente acaba valorizando apenas uma forma de linguagem em detrimento da outra, quando
se deve p6r em pratica um ensino de lingua que proporciona um desenvolvimento da lingua

materna de forma mais eficiente (Zilles e Faraco, 2015).

Dessa forma, Faraco (2015, p.22) diz que

Uma das préticas pedagdgicas indispensaveis para o ensino/aprendizagem da
expressdo culta é precisamente despertar a consciéncia dos alunos para a variacdo
linguistica, a fim de que eles percebam os pontos criticos que distanciam a variedade
que eles aprenderam em casa das variedades cultas, e possam trabalhar
sistematicamente, ao longo da escolaridade basica, para dominar estas Gltimas.

Dialogando com Faraco (2015), Geraldi (1996) acredita que os professores de Lingua

Portuguesa devem ensinar a norma padrdo sem, contudo, desprestigiar a lingua aprendida no
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seio familiar do aluno. E preciso conscientiza-los de que ha dialetos dentro da lingua materna
e que estes ndo devem ser discriminados. A norma culta é indispensavel e tdo importante quanto
as variacoes linguisticas. Ela rege um idioma, aponta caminhos e deve ser estudada na escola

para que assim, todos tenham acesso as diferentes formas de pensar a lingua.

Nesse sentido, para o autor:

Cabe ao professor de Lingua Portuguesa ter presente que as atividades de ensino
deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de uma outra forma de falar o dialeto
padrdo, sem que isso signifique a depreciacdo da forma de falar predominante em sua
familia, em seu grupo social, etc. Isso porque é preciso romper o blogqueio de acesso
ao poder e a linguagem é um de seus caminhos (Geraldi, 1996, p. 163).

Bagno (2007, p.130) traz suas considerag¢des sobre o papel do professor no processo de

ensino da lingua, afirmando que

Uma das principais tarefas do professor de linguas é conscientizar seu aluno de que a
lingua é como um guarda-roupa, onde é possivel encontrar todo tipo de vestimenta
[...]. Usar a lingua, tanto na modalidade oral como na escrita, é encontrar o ponto de

equilibrio entre dois eixos; o da adequabilidade e o da aceitabilidade.

E necessario, portanto, que o professor conscientize os alunos de que existem varias
formas de dizer um mesmo enunciado, e que cada uma dessas formas vai servir a propositos
diferentes, sendo também recebidos de forma diferenciada pela sociedade. N&o se trata, como
afirmam Zilles e Faraco (2015, p. 09), de desenvolver uma pedagogia voltada apenas para as
formas léxico-gramaticais, mas uma “pedagogia que integre o dominio das variedades ao

dominio das praticas socioculturais de leitura, escrita e fala no espago publico”.

Os referidos autores acrescentam que:

H& que se desenvolver uma nova atitude do professor de portugués. Ele precisa se
lembrar, antes de tudo, de que ndo vai “ensinar” o que os alunos j& sabem, ele ndo vai
ensina-los a falar portugués. O que cabe ao professor é, simplesmente, considerando
as experiéncias reais de seus alunos quanto ao uso da lingua portuguesa, considerando
a variedade linguistica que eles utilizam e sua capacidade de nela expressarem,
conduzi-los nas atividades pedagdgicas de ampliacdo de sua competéncia
comunicativa (Zilles e Faraco, 2015, p. 35).

Em um outro estudo, Faraco (2003, p. 22) apresenta uma reflexdo pertinente acerca do
funcionamento social da lingua, pois para o referido autor refletir sobre a lingua e seu
funcionamento social é indispensavel para o dominio da fala e da escrita, assim como conhecer
a norma padrdo é fundamental para o amadurecimento das competéncias linguistico-culturais.
O autor ainda sugere: “reflexdo gramatical sem gramatiquice e estudo da norma padrao sem

normativismo”.

O ensino do portugués, ndo se restringe apenas a ampliagdo do dominio dos alunos nas

atividades de fala e escrita. Além dessa parte central, é imprescindivel promover uma reflexdo
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continua sobre a lingua em si, integrando as atividades verbais e 0 pensamento critico sobre

elas.

Antunes (2007) também contribui nesta reflexdo a respeito, quando proclama que o bom
uso da lingua é aquele que se adequa as condi¢des de uso. No dia a dia, € muito comum, sem
contar, ainda, que é mais facil o falante apropriar-se do uso ndo formal da lingua, pois 0 mesmo
sempre buscard o caminho mais curto para alcancar o que deseja, 0 que nessas circunstancias,

é fazer-se entender através de sua linguagem.

Entendemos tais consideracfes sobre praticas de ensino que respeitem as diversidades
linguisticas como uma proposta denominada Pedagogia da Variacdo Linguistica (Zilles e
Faraco, 2015) que consideram ndo s as recentes conquistas das ciéncias da linguagem, mas
também as dinamicas sociais e culturais em que a lingua esta envolvida, avaliando como
legitimas e adequadas todas as variedades linguisticas, ou seja, leva em conta as “[...] praticas
de ensino que respeitem a diversidade sociolinguistica e cultural [...]” (Zilles e Faraco, 2015, p.

10) na escola.

Refletindo sobre a necessidade de implantar uma pedagogia que busca valorizar a
pluralidade cultural e linguistica que se faz presente na sala de aula, Faraco (2008, p. 182)

propde a construgdo de uma Pedagogia da Variacdo Linguistica:

Isso posto, cabe reiterar que nosso grande desafio, neste inicio de século e milénio, é
reunir esforcos para construir uma Pedagogia da Variagcdo Linguistica que nao
escamoteie a realidade linguistica do pais (reconheca-o como multilingue e dé
destaque critico a variagdo social do portugués): ndo dé um tratamento aned6tico ou
estereotipado aos fendmenos da variagdo; localize adequadamente os fatos da norma
culta/comum/standard no quadro amplo da variagdo e no contexto das préticas sociais
que a pressupBem; abandone criticamente o cultivo da norma padrdo; estimule a
percepcdo do potencial estilistico e retorico dos fendmenos da variagdo. Mas, acima
de tudo, uma pedagogia que sensibilize as criancas e 0s jovens para a variagéo de tal
modo que possamos combater os estigmas linguisticos, a violéncia simbodlica, as
exclusdes sociais e culturais fundadas na diferenca.

De acordo com Faraco (2015), os objetivos principais da Pedagogia da Variacdo
Linguistica encontram-se situados em trés pares: conhecer e entender, entender e respeitar, e
entender e transitar com seguranca pelo universo da variagédo, os quais, nos termos da fala, néo
sdo facilmente alcancaveis, dadas as diferentes circunstancias, muitas delas relacionadas a
formacdo linguistica de estudantes de Letras (a0 que urge acrescentar, estudantes da
Pedagogia).

Mais tarde, em estudo conjunto, Zilles e Faraco (2015) advertem sobre o fato de que a

implantacdo da Pedagogia da Variagdo Linguistica e o ensino da norma culta devem ser
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realizadas ndo por meio do ensino descontextualizado de gramatica normativa, fundamentado
em uma abordagem meramente transmissiva, e sim em praticas de letramento.

Assim, os autores supramencionados afirmam

Fica evidente que a pedagogia da variacéo e 0 ensino da norma culta passam muito
mais pelas préaticas de letramento do que pelas aulas de gramética descontextualizadas
e de regras expositivas desvinculadas da realidade e distantes da compreensdo da
crianca. Participando de maltiplos eventos de letramento, a crianga socialmente
desprivilegiada aprende e domina a norma culta; o contrario, ja& sabemos, ndo é
necessariamente verdadeiro (Zilles e Faraco, 2015, p. 13).

De acordo com Zilles e Faraco (2015), no Brasil, estudos de muitos outros
sociolinguistas tém repercutido nas discussdes voltadas para a promog¢do de avancos na
qualidade de ensino da Educacdo Basica, considerando o que aos poucos nos livros didaticos
vém incorporando uma reflexo sociolinguistica, tendo inseridas atividades relacionadas a
variacdo linguistica, o que para os autores ainda € muito pouco, dai a proposta de uma pedagogia

da variacao linguistica.

Em um estudo anterior, Faraco (2008), ao discutir a questdo da norma linguistica, os
conceitos de variedade padrédo e variedades cultas da lingua, ja havia proposto que professores
desenvolvessem uma pedagogia da variacao linguistica, partindo do reconhecimento de que nao
ha erros quanto ao uso que o falante faz de sua lingua materna, de modo que se torna necessario
desconstruir as formas equivocadas do trabalho com a linguagem, principalmente no contexto

escolar.

Neste mesmo raciocinio Bagno (2007, p. 116) ja alertava: "[...] devemos lutar para criar
uma pedagogia da variagdo e da mudanca linguistica, uma reeducacéo sociolinguistica, em que
a lingua seja sempre vista como heterogénea, variavel e mutante [...]". Evidentemente, ndo se
trata de uma substituicdo da forma nova pela antiga ou vice e versa, mas de como funciona essa

varia¢do e mudanca linguistica e perceber que existe dinamismo frente a linguagem.

No entanto, Bortoni-Ricardo (2005), afirma que é uma fal&cia acreditar que o ensino e
aprendizagem de lingua vao melhorar automaticamente, apenas com uma gramatica voltada
para a teoria variacionista. O que se faz necessario, segundo a referida autora, é desenvolver
uma pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais do aluno, isto €, uma
mudanca relacionada a postura da escola, do professor e dos préprios alunos. E para essa

mudanca, a descricdo das regras variaveis € uma etapa introdutoria importante nesse processo.

Zilles e Faraco (2015), considerando a discrepancia entre o que é preciso saber na

sociedade contemporanea, dominada pela escrita, e 0 que os estudantes tém demonstrado saber
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em competéncias de leitura e escrita, veem que a “sociolinguistica educacional, a pedagogia da

variacdo linguistica tém um relevante papel a desenvolver nessa area do ensino” (2015, p. 33).

Na busca do desenvolvimento de uma pedagogia da variagéo linguistica, Zilles e Faraco
(2015) apresentam algumas agBes® desenvolvidas em escolas plblicas e privadas de Juiz de
Fora, cujas experiéncias ja vém sendo compartilhadas em eventos e publicagdes periodicas
nacionais, somando-se a outros trabalhos divulgados em outros meios, o que indica uma maior
abrangéncia da sociolinguistica educacional, isto €, “os tempos da sociolinguistica educacional

sdo chegados” (2015, p.33).

O desenvolvimento deste tdpico ajudou a compreender a atuacdo da escola e dos
professores nas praticas educacionais em sala de aula, visando a uma educacéo de qualidade no
que se refere a variacdo linguistica, ou mais especificamente, sobre a necessidade de uma

pedagogia da variacdo linguistica.

E evidente, e nem é intencéo, que 0s questionamentos ndo se esgotem aqui, com certeza
novos questionamentos surgirdo, incentivando a busca de diversas formas de atuacdo da escola
e do corpo docente no tocante as praticas de ensino aos alunos. Assim, adotar um vinculo de
respeito e cordialidade em relagdo a lingua materna dos educandos pode contribuir para

propiciar um ambiente de aprendizado linguistico democratico.
4.1 As Principais Diretrizes sobre o Ensino da Variacdo Linguistica no Ensino Médio

Comecemos aqui citando a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n° 9.394/96) que trouxe um novo redirecionamento para a educac¢ao no Brasil.
Uma das maiores mudancas trazidas por essa nova legislacdo foi a inclusdo do Ensino Médio
na Educacdo Basica, quando estabeleceu em seu Art. 21 que a educacdo escolar devera ser
composta de: “I — Educacdo Basica, formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e

ensino médio; Il — Educag¢ao superior”.

Sabe-se que o Ensino Médio compreende a Gltima etapa da Educagédo Basica, portanto,
neste segmento, 0s sujeitos terdo de aperfeicoar os saberes apreendidos nas demais etapas do
ensino basico, além de terem acesso a niveis maiores de conhecimento, ao mesmo tempo em

que se preparam para 0 ingresso no nivel superior e, posteriormente, no mercado de trabalho.

8. Trata-se de um trabalho realizado no grupo de pesquisa — FALE (Formacéo de Professores, Alfabetizacdo, Linguagem e Ensino e no PPGE da Faculdade de Educagéo da
UFJF.
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Dessa forma, é fundamental que a escola proporcione aos alunos um ambiente de
respeito a sua pluralidade linguistica, através do qual, estes terdo conhecimento do carater
transformacional e diversificado, naturalmente relacionado a linguagem. Desta forma, é
oportuno mediar o ensino de lingua de modo dindmico, tendo em vista que os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino médio - PCNEM (Brasil, 1998, p. 30), trazem as seguintes

consideracdes:

A aula deve ser o espaco privilegiado de desenvolvimento de capacidade intelectual
e linguistica dos alunos, oferecendo-lhes condi¢cBes de desenvolvimento de sua
competéncia discursiva. 1sso significa aprender a manipular textos escritos variados e
adequar o registro oral as situacfes interlocutivas, 0 que, em certas circunstancias,
implica usar padrdes mais proximos da escrita.

De acordo com o que sugerem os PCNEM (Brasil, 1998), o ensino pautado no uso de
diferentes géneros textuais favorece a abordagem da lingua e estimula o debate em torno da
variacdo, haja vista que os multiplos textos oferecem uma série de caracteristicas distintas que

exemplificam os atos linguajeiros e seus usos também de formas diferenciadas.

E importante fazer, ainda, uma breve reflexdo sobre as mudancas politicas propostas
para 0 Ensino Médio, expressas na Lei 13.415 de 16.2.2017, que propiciaram a implantacéo de
um ensino integral nas escolas do pais com uma nova proposta curricular. Assim, de acordo
com o novo modelo, o aluno poderd escolher o seu curriculo considerando as aspiracfes

académicas e profissionais que se adequem aos seus objetivos e aptiddes.

Para isso, tem se realizado, gradualmente, uma ampliacdo da jornada escolar e,
precisamente, 0 aumento de escolas em tempo integral. Esse novo modelo de Ensino Médio
propde novas diretrizes que provocam mudancas rigorosas nos conteudos ofertados no Ensino
Médio, os quais estdo previstos na Base Nacional Comum Curricular, que inclui outras mil e
duzentas horas com o curriculo adaptado conforme as necessidades e interesses dos alunos
(Castilho, 2017).

De acordo com o autor supracitado, ndo se pode deixar de referir o contexto educacional
em que a proposta esteve envolvida. Algumas autoridades e organizacGes sociais relacionadas
a educacdo a tem rejeitado de forma enfatica, pois acreditam que esta mudanca intensificara a

mé qualidade do ensino publico e, consequentemente, acentuara as desigualdades.

Em relacdo a Reforma do Ensino Médio, Souza et al. (2020) conclamam que ha o receio
de que haja um retrocesso, transformando esta etapa de ensino novamente em um local elitista

ao ser implantado o ensino em tempo integral sem considerar os muitos alunos, principalmente
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de classes mais pobres, que conciliam estudo e trabalho, o que traria como consequéncia o

aumento da evasao escolar.

Os referidos autores ainda acrescentam que se a realidade fosse estar em uma sala de
aula o dia inteiro com uma educag&o de qualidade, sem duvida, seria muito bom para os jovens.
No entanto, além de representar uma ameaca a qualidade da educagdo, ndo condiz com a
realidade de muitos jovens que trabalham para ajudar a familia e, consequentemente, ndo

podem permanecer na escola a quantidade de tempo que a proposta exige (Souza et al. 2020).

Além das criticas em relagdo a eficicia da proposta de ampliacdo da jornada escolar,
sua implantagéo no Brasil enfrenta diversos desafios, como a falta de professores, a auséncia
de investimento nas escolas e a necessidade de formacdo de professores para atuar nos
itinerarios formativos. Um dos maiores desafios € a falta de professores capacitados para
ministrar as novas disciplinas e itinerarios formativos. Isso se deve a necessidade de formagéo
especifica em &reas como empreendedorismo, tecnologia, linguagens, entre outras, 0 que
demanda um investimento significativo na formacao continuada dos profissionais da educacao
(Silva; Boutin, 2018).

No tocante ao ensino da linguagem, a Base Nacional Comum Curricular compreende a
linguagem como instrumento de interacdo, é tratada pelo documento como algo fundamental
no desenvolvimento do aluno desde o Ensino Infantil ao Ensino Médio. Dessa forma, ressalta-
se que a linguagem ¢€ utilizada em qualquer ato de comunicacéo e envolve diversas formas para
tal fim, como: sinais, simbolos, sons, gestos e regras com sinais convencionais, entre outros.
Portanto, é preciso considerar o conhecimento prévio e ampliar as praticas de linguagem do
aluno (Brasil, 2018).

Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2018, p. 464) aponta que

[...] para atender as necessidades de formagdo geral indispensaveis ao exercicio da
cidadania e responder a diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formacéo,
torna-se imprescindivel reinterpretar, a luz das diversas realidades do Brasil, as
finalidades do Ensino Médio estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
(LDB, Art. 35): I —a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il —a preparacao
bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo
a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cBes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; Il — o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; IV —a compreensdo dos fundamentos cientifico- -tecnologicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada
disciplina.

Tais apontamentos da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio indicam

que n&o se deve excluir as percepgdes sociais e culturais dos alunos, assim como a linguagem
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que cada um utiliza nos momentos de interagéo, nas situagdes de comunicacao no trabalho, na
escola ou entre a familia. A partir das diversas linguagens, é possivel desenvolver um
pensamento criativo, logico e critico, e, para isso, a Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio esta estruturada por areas do conhecimento ou itinerarios formativos (Lei
13.415/2017), conforme estabelece a LDB, sdo quatro areas, sendo elas: 1) Linguagens e suas
Tecnologias, 2) Matematica e suas Tecnologias, 3) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e

4) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Em relacdo a &rea de Linguagem e suas tecnologias, a proposta do Ensino Médio busca-
se ampliar e reconhecer as aprendizagens estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular

do Ensino Fundamental no componente Lingua Portuguesa.

Assim, o documento enfatiza

a ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes
linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relagbes; na apreciacdo e na
participacdo em diversas manifestagBes artisticas e culturais e no uso criativo das
diversas midias. (Brasil, 2018, p. 470).

Percebe-se que as diretrizes para ensino de linguistica no Ensino Médio apontam,
justamente, para uma compreensdo mais abrangente da Lingua Portuguesa, realizando uma
exploracdo ndo apenas da variante culta, mas também das variantes de menor prestigio social
que sdo, geralmente, desconhecidas e desvalorizadas. Nessa perspectiva, o ensino de Lingua
Portuguesa, no segmento do Ensino Médio, deve ser renovador e ceder espaco para O

conhecimento mais detalhado da lingua em sua totalidade.

Ressalta-se que na analise do corpus dessa pesquisa serdo detalhadas as consideracdes
gue o0 mais recente documento que norteia o ensino, a BNCC, traz sobre o ensino da variagdo

linguistica no componente curricular de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.
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5. ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, contextualizaremos a pesquisa. Inicialmente, abordaremos sobre a sua
natureza, os objetivos e o itinerario percorrido para a realizacdo da analise do corpus da
pesquisa, 0 qual é descrito em seguida. O capitulo traz, em sua sequéncia, a analise
propriamente dita, com o que observamos em relacdo as competéncias e habilidades especificas

da area de Linguagens e suas Tecnologias e do componente curricular de Lingua Portuguesa.
5.1 Caracterizagao da Pesquisa.

Esta pesquisa € de natureza qualitativa, de base interpretativista, do tipo documental,
por tomar como corpus a Base Nacional Comum Curricular. De acordo com Bortoni-Ricardo
(2006, p. 34), a pesquisa do tipo documental “[...] procura entender, interpretar fendmenos
sociais inseridos em um contexto.”; assumindo, portanto, um carater de interpretacdo de um

fendmeno com enfoque nos seus entornos.

Para fundamentar nossa pesquisa, tomamos como alicerce a versdo homologada da Base
Nacional Comum Curricular, doravante BNCC (Brasil, 2018), além de consultar estudiosos da
Sociolinguistica como Labov (2008), Bortoni-Ricardo (2004 e 2005), Alkmim (2012), Geraldi
(2012), Beline (2021), dialogando, ainda, com autores como Travaglia (2009), Bakhtin (2004)
Chomsky (2005) e Volochinov (2018), entre outros. A metodologia adotada compreende uma

abordagem qualitativa do tipo documental em que, segundo Bardin (1977, p. 46):

[...] o objetivo da analise documental é a representacdo condensada da informacéo,
para consulta e armazenagem, o da andlise de conteldo, é a manipulacdo da
mensagem (conteldo e expressdo desse conteido), para evidenciar os indicadores que
permitam inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem).

Nesse aspecto, a analise documental aponta um caminho alternativo para que as praticas
de linguagens sejam de fato desenvolvidas, na perspectiva de levar para a sala de aula
discussdes acerca da heterogeneidade como base para a compreensao de todos os aspectos da

lingua como inerentes ao processo de inclusdo em todas as esferas sociais.

Nesse sentido, Severino (2007, p. 122-123), complementa que esse tipo de pesquisa
possui “[...] como fonte, documentos no sentido mais amplo, ou seja, ndo sé documentos
impressos, mas, sobretudo, outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes,
gravagdes, documentos legais”. Nesse caso, ¢ a BNCC o documento legal, legitimado pelo

Ministério da Educacdo. Por essa razdo, esse corpus escolhido assume o carater documental.
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Convém reiterar que a pesquisa do tipo documental, como mencionado na fala de
Severino (2007), vale-se de toda sorte de documentos, elaborados para fins diversos, que, em
virtude dos mais variados recursos tecnologicos, 0 acesso aos mesmaos € mais oportunizado,

sendo disponibilizado em diferentes plataformas, inclusive plataformas governamentais.

De acordo com Prodanov (2013) a pesquisa com abordagem qualitativa tem o ambiente
como fonte direta dos dados, ou seja, 0 pesquisador mantém contato direto com o0 ambiente e 0
objeto de estudo em questdo, o que requer um trabalho mais intensivo de campo, no caso desse
estudo, um olhar minucioso para as competéncias e habilidades da area de Linguagens e suas
Tecnologias, bem como do componente curricular de Lingua Portuguesa, presentes na Base

Nacional Comum Curricular do Ensino Médio do Ensino Médio.

Como na abordagem qualitativa “as questdes sao estudadas no ambiente em que elas se
apresentam sem qualquer manipulagdo intencional do pesquisador” (Prodanov, 2013, p. 70),
nesta pesquisa, procuramos retratar, isto é, descrever os dados coletados, retratando o maior
numero possivel de elementos existentes na realidade estudada, respondendo a questdes muito

especificas, interpretando, assim, os seus significados.

No aspecto pratico, o primeiro passo da pesquisa consiste em mapear quantas e quais
competéncias e habilidades voltadas a lingua em uso, encontram-se presentes na Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio, investigando em que medida essas habilidades condizem

com a teoria abordada na base teérica desse estudo.

Para buscar atender o objetivo principal da pesquisa, analisar as competéncias e
habilidades que explicitam a variacdo linguistica na BNCC do Ensino Médio, com vistas a
identificar e compreender a perspectiva de lingua adotada, fizemos a leitura e andlise da BNCC
do Ensino Médio, especialmente no capitulo que trata da area de Linguagens e do componente
curricular de Lingua Portuguesa. Em seguida, através de um mapeamento, buscamos
identificar: a) quantas e quais competéncias gerais contemplam explicitamente aspectos
relacionados a variagdo linguistica; b) quantas e quais competéncias especificas da area de
linguagens abordam o tema da variacdo linguistica; ¢) quantas e quais habilidades de LP

contemplam essa mesma abordagem.

ApOs 0 mapeamento, buscamos depreender, a partir do olhar para as competéncias e
habilidades de Lingua Portuguesa na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, a

perspectiva de lingua presente. E por fim, analisamos a abordagem da variacéo linguistica como
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objeto de conhecimento nas praticas de linguagem do componente curricular de Lingua

Portuguesa na BNCC do Ensino Médio.
5.2 Descricdo do Corpus da pesquisa

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) ¢é o principal documento
de base para elaboracdo dos curriculos, abrangendo o conjunto de aprendizagens essenciais a
serem garantidas a todos os estudantes da Educacdo Bésica. Elaborar um curriculo, portanto,
significa relacionar a BNCC a realidade de cada um dos entes federados, considerando ndo so6
cada etapa da Educacdo Basica, mas também as modalidades de ensino: educacdo especial,
indigena, quilombola, profissional, jovens e adultos e do campo. Dessa forma, considera-se a
BNCC um documento de carater normativo, o qual ¢ utilizado como referéncia obrigatdria para

a construgdo dos curriculos escolares das redes de ensino e de suas instituices.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica
(DCNEB) e a prdpria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), compreende-se

a Base Nacional Comum Curricular como

os conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas
publicas e que sdo gerados nas instituicbes produtoras do conhecimento cientifico e
tecnoldgico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas
atividades desportivas e corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de
exercicio da cidadania; nos movimentos sociais (Parecer CNE/CEB n° 07/2010, p.
31).

A parte diversificada do curriculo, como indicam a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB/96 no art. 26 e as Diretrizes Curriculares Nacionais — DNC, esta
contemplada na elaboracdo de cada curriculo. No que diz respeito a incorporacdo de
habilidades, ou seja, aos objetivos de aprendizagem, mas contemplar a realidade local nos
objetivos de aprendizagens que sdo propostos pela Base Nacional Comum Curricular. Dessa
forma, os curriculos desenvolvidos nas escolas deverdo estar em consonancia com o Projeto
Politico Pedagogico e a aprendizagem tera sentido para os estudantes, assim como para 0s

profissionais da educacao, pais ou responsaveis.

Além do objetivo principal da Base Nacional Comum Curricular que é ser a balizadora
da qualidade da educacdo brasileira, por meio do estabelecimento de um patamar de
aprendizagens e desenvolvimento a que todos os alunos tém direito, esta deve nortear a
formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares de todo o Brasil, indicando as
competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da

escolaridade.
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Especificamente, na etapa Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular tem como
objetivo promover a elevacdo da qualidade do ensino no pais, através de uma referéncia comum
e obrigatoria para todas as escolas de Educacdo Basica, respeitando a autonomia assegurada
pela Constituicdo Federal as suas unidades federativas e as escolas, haja vista que, no caso do
Ensino Médio, o ensino ndo vinha atendendo aos anseios e as necessidades dos estudantes.
Dessa forma, a BNCC — Etapa Ensino Médio é um instrumento que ird cooperar na insercao
dos jovens no mundo do trabalho e para que se tornem cidaddos plenos, preparados para 0s

desafios do Século XXI.

Embora o processo de construgdo da BNCC tenha se intensificado em 2017 e 2018, a
necessidade de construcdo do referencial , como parte de um Plano Nacional de Educacéo, foi
discutida na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), tendo como pressupostos legais a
Constituicao Federal, a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (LDB, Lei n°® 9.934/96),
0 Plano Nacional de Educagdo 2014/2024, a Lei da Reforma do Ensino Médio e as Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCN) do Ensino Médio.

Como mencionado anteriormente, o processo de construcdo da BNCC se intensificou
através de audiéncias publicas, realizadas em 2017, pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) para a discussdo sobre o documento para as etapas da Educacdo Bésica, Educacdo
Infantil e do Ensino Fundamental e, em 2018, para a discussao sobre o documento para a etapa

do Ensino Médio.

Em todas as modalidades da Educacédo Basica, as aprendizagens essenciais que a Base
Nacional Comum Curricular menciona, devem contribuir para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam em trés aspectos: ambito
pedagdgico, direitos de aprendizagem e desenvolvimento. No referido documento, competéncia
¢ conceituada como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho”, (Brasil, 2018,

p.08).

A Base Nacional Comum Curricular — Etapa Ensino Médio se organiza em
concordancia com o que é proposto tanto para a Educacdo Infantil, como para o Ensino
Fundamental, é voltada para o desenvolvimento de competéncias e orientada pelo principio da
educacdo integral. Assim, as competéncias gerais estabelecidas para a Educagdo Bésica
orientam tanto as aprendizagens essenciais a serem garantidas no ambito da BNCC do Ensino

Médio quanto os itinerarios formativos a serem ofertados pelos diferentes sistemas, redes e
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escolas. Tais competéncias reportam-se a conhecimentos, pensamento cientifico, critico e
criativo, diversidade cultural, comunicacdo, cultura digital, trabalho e projeto de vida,
argumentacao, autoconhecimento, cooperacdo, empatia, responsabilidade para consigo e com

0 outro e cidadania.
5.3 Resultados e Discussao

Nesta pesquisa, como ja mencionado, detivemos como corpus a versdo final da Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio, objeto de estudo a variagdo linguistica, tendo
como objetivo principal analisar as competéncias e habilidades que explicitam a variagédo
linguistica na BNCC do Ensino Médio, com vistas a identificar e compreender a perspectiva de
lingua adotada, analisando-a a partir de trés objetivos especificos, 0s quais serdo mencionados
novamente e respondidos ao longo deste texto como tépicos, buscando respostas para algumas
indagacdes e inquietacfes sobre o ensino de Lingua Portuguesa, pautado nas orientacdes

contidas na Base Nacional Curricular (Brasil, 2018).

5.3.1 Competéncias e habilidades voltadas a variacdo linguistica, que se encontram
presentes na BNCC do Ensino Médio

Antes de tratarmos especificamente sobre quais competéncias e habilidades presentes
na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio estdo voltadas para a variacdo
linguistica, € importante compreendermos o que sao competéncias e habilidades, e a diferenca
entre os dois termos. Faz-se necessario, ainda, compreendermos como o curriculo do Ensino

Médio esta organizado a partir da BNCC.

A versdo final da BNCC esté voltada para os “[...] direitos de aprendizagem, expressos
em dez competéncias gerais, que guiam o desenvolvimento escolar desde a creche até a
etapa final da Educacdo Basica” (Brasil, 2018, p. 5), cabendo a escola assegurar aos
estudantes o desenvolvimento dessas dez competéncias que, segundo o proprio documento,

consolidam-se no @mbito pedagdgico (Brasil, 2018).

Nesse sentido, podemos inferir que as competéncias sdo metas amplas e gerais que
englobam o desenvolvimento integral dos estudantes, enquanto as habilidades sdo as acdes
especificas que os estudantes devem ser capazes de realizar para demonstrar que atingiram tais
competéncias. Ambos 0s conceitos sdo importantes na definicdo dos objetivos educacionais e

na orientagdo do processo de ensino e aprendizagem. As competéncias fornecem uma viséo
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geral do que se espera que os estudantes alcancem, enquanto as habilidades detalham como eles

podem alcancar essas metas.

A partir da inferéncia acima, podemos complementar que as habilidades da BNCC séo
0s conhecimentos necessarios para o0 pleno desenvolvimento das competéncias. Isto é, ao
desenvolver uma competéncia, estamos mobilizando varias habilidades que, juntas,
proporcionam o dominio em determinado contexto. Além disso, é licito afirmar que a Base
indica conhecimentos, habilidades, competéncias e aprendizagens essenciais, que irdo

influenciar a reestruturacdo de curriculos nas escolas de Educagdo Basica, impulsionando

alteracdes na formacéo de professores, na avaliacdo e na elaboracéo de contetddo (Brasil, 2018).

Outro fator relevante quanto a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio é
que ela traz uma sequéncia do que é orientado para a Educacdo Infantil e para o Ensino
Fundamental, evidentemente, com uma objetividade para cada uma das areas de conhecimento,

como é descrito o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio.

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na ampliacao
da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na
identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder
no estabelecimento de relacdes; na apreciacdo e na participacdo em diversas
manifestagdes artisticas e culturais e no uso criativo das diversas midias (Brasil, 2018,
p.470)

Dessa forma, observa-se que o0 conjunto de competéncias especificas e habilidades para
0 Ensino Médio reafirma as competéncias gerais da Educagdo Bésica, além disso, pretende
subsidiar os sistemas de ensino e as escolas a construirem curriculos e propostas pedagdgicas

diversificados.

Observa-se, por conseguinte, que as dez competéncias gerais da Educacdo Basica
orientam de modo igual as aprendizagens dessa etapa, as quais estdo organizadas por areas do
conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), em conformidade com o
artigo 35-A da Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, denominada Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB). Nesse sentido, considerando que a BNCC para o Ensino Médio
apresenta as competéncias e habilidades por area do conhecimento, e ndo por componente
curricular, por meio de um olhar atento, percebemos a possibilidade de explorar diversas

tematicas ou objetos de conhecimento em apenas uma habilidade.

Os componentes Lingua Portuguesa e Matematica, conforme a Lei n® 13.415/2017,

devem ser oferecidos nos trés anos do Ensino Médio. Embora esteja inserido em uma area de
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conhecimento — Linguagens e suas Tecnologias — com outros componentes curriculares, a
BNCC elenca habilidades especificas para 0 componente Lingua Portuguesa, as quais sdo
organizadas por campos de atuacéo social, da mesma forma que no Ensino Fundamental, porém
sem indicacdo de ano escolar. Essa organizacdo possibilita orientar possiveis progressdes na

definicdo anual dos curriculos e das propostas pedagdgicas de cada escola.

Os campos de atuacao social propostos para contextualizar as praticas de linguagem no
Ensino Médio em Lingua Portuguesa correspondem aos mesmos considerados pela area, além
de estarem relacionados aos campos propostos especificamente para componente nas duas fases
do Ensino Fundamental. A BNCC da area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio
prioriza cinco campos de atuacéo social, sendo eles: “Campo da vida pessoal; Campo artistico-
literario; Campo das praticas de estudo e pesquisa; Campo jornalistico-midiatico e Campo de

atuacdo na vida publica” (Brasil, 2018, p. 501).
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular,

A consideracdo desses campos para a organizagdo da area vai além de possibilitar aos
estudantes vivéncias situadas das praticas de linguagens. Envolve conhecimentos e
habilidades mais contextualizados e complexos, 0o que também permite romper
barreiras disciplinares e vislumbrar outras formas de organizacéo curricular, como as
propostas como exemplos no texto de apresentacdo da etapa do Ensino Médio (Brasil,
2018, p. 489).

Nesse sentido, na BNCC sdo delineadas competéncias especificas para cada area do
conhecimento, que também orientam a construcdo dos itinerarios formativos relativos a essas
areas. Elas estdo articuladas as competéncias especificas de area para o Ensino Fundamental,
com as adequages necessarias ao atendimento das especificidades de formagédo dos estudantes

do Ensino Médio.

Entende-se, entdo, que este documento, responsavel por nortear a Educacdo Bésica no
pais, esta estruturado de modo a explicitar e evidenciar as competéncias que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes durante esta etapa de sua formacdo. Paraassegurar o
desenvolvimento das competéncias especificas, o documento se estrutura de forma que cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades, as quais estdo relacionadas a

diferentes objetos de conhecimento, que séo organizados em unidades tematicas (Brasil, 2018).

Considerando esses pressupostos, e em sintonia com as competéncias gerais da
Educacao Basica e com as da area de Linguagens do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, a
area de Linguagens e suas Tecnologias tem por objetivo garantir aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias especificas, com as adaptacdes cabiveis para o atendimento
das especificidades de formac&o neste nivel de ensino.
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5.3.2 A variacgao linguistica nas competéncias especificas da area de Linguagens e suas
Tecnologias da BNCC do Ensino Médio

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) prevé o desenvolvimento de
competéncias leitoras e da formacéo critica dos estudantes da Educacgdo Basica. Desse modo, 0
documento apresenta 10 competéncias gerais que sdo transversais a todas as areas de
conhecimento. Além disso, para cada area do conhecimento sdo definidas competéncias
especificas, e relacionadas a cada uma dessas competéncias, sdo apresentadas habilidades a
serem desenvolvidas no decorrer da etapa. Na area de Linguagens e suas Tecnologias (foco
dessa analise), por exemplo, sdo apresentadas 07 competéncias especificas e atreladas a essas
competéncias sdo elencadas 28 habilidades comuns a todos os componentes curriculares da area
de conhecimento. Elencadas as competéncias especificas da area de Linguagens e suas
Tecnologias, sdo elencadas 54 habilidades especificas para 0 componente curricular de Lingua

Portuguesa.

E importante destacar também que dentre as sete (07) competéncias especificas da area
de Linguagens e suas Tecnologias, trés (03) delas (4, 5 e 6, respectivamente), s&o comuns a
todos os componentes curriculares dessa area de conhecimento, ao passo que as demais

contemplam aprendizagens que atravessam 0s componentes da area.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) como ja mencionando, apresenta
especificamente para 0 componente curricular Lingua Portuguesa, 54 habilidades, que sdo
organizadas nos cinco campos de atuacédo social. De acordo com o documento “ainda que uma
mesma habilidade possa estar a servico de mais de uma competéncia especifica da area de
Linguagens e suas Tecnologias, indica(m)-se aquela(s) com a(s) qual(is) cada habilidade tem
maior afinidade” (Brasil, 2018, p. 504).

Explicando a organizacdo das aprendizagens do Ensino Médio por areas de

conhecimento, a Base Nacional Comum Curricular descreve que

Tal organizagdo responde a um conjunto de documentos e orienta¢des oficiais (como
as DCNEM e a Lei n° 13.415/2017) e dialoga com as contribui¢cGes da pesquisa
académica e de curriculos estaduais ja construidos no Pais. Nessa dire¢do, considera
os fundamentos bésicos de ensino e aprendizagem das Linguagens, que, ao longo de
mais de trés décadas, tém se comprometido com uma formag&o voltada a possibilitar
uma participacdo mais plena dos jovens nas diferentes préticas socioculturais que
envolvem o uso das linguagens (Brasil, 2018, p. 481).

Tratando especificamente da area de Linguagens e suas Tecnologias, analisando as 07
competéncias especificas dessa area de conhecimento, presentes na Base Nacional Comum
Curricular (2018), focando no primeiro objetivo especifico da pesquisa: quantas competéncias
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e habilidades especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias que se encontram presentes
na BNCC, estdo voltadas a variacdo linguistica, a fim de investigar em que medida essas

habilidades condizem com a teoria.

Na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), como ja mencionado, sdo
apresentadas 07 competéncias especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias, no
entanto, dentre elas, apenas 04 estdo intrinsecamente relacionadas ao objeto de conhecimento
variedade linguistica, da lingua em uso, sendo que trés delas (01, 02 e 03) abordam o objeto de

forma indireta e uma a (04) aborda de forma explicita.

No quadro a seguir serdo descritas as competéncias especificas da area de Linguagens e

suas Tecnologias.

Quadro 01: Competéncias especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias para o
Ensino Médio que fazem referéncia a lingua em uso.

COMPETENCIA DESCRICAO DA COMPETENCIA

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préaticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses
01 conhecimentos na recep¢do e producdo de discursos nos diferentes
campos de atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar as formas
de participacéo social, o entendimento e as possibilidades de explicacao
e interpretacdo critica da realidade e para continuar aprendendo.

Compreender 0s processos identitarios, conflitos e relacbes de poder
gue permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as
diversidades e a pluralidade de ideias e posigdes, e atuar socialmente
02 com base em principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colaboragéo, protagonismo e autoria na vida
03 pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam 0S
Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsvel, em &mbito local, regional e global.

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico,
cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
04 reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (Brasil, 2018, p.490).
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Passemos, entdo a analise das competéncias descritas. A competéncia 01 especifica da

area de linguagens e suas tecnologias que diz respeito a

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préaticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e
mobilizar esses conhecimentos na recepcdo e producgdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social
e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacao e interpretagdo critica da realidade e para continuar aprendendo.

estd relacionada de maneira implicita ao ensino da variedade linguistica. Ao abordar as
"diferentes linguagens e praticas culturais” (Brasil, 2018, p. 490), entendemos que a
competéncia sugere uma compreensdo ampla e inclusiva das diversas formas de expresséo
humana, que podem incluir diferentes variantes linguisticas. A compreensdo das variaces
linguisticas é essencial para a interpretacdo critica da realidade, uma vez que a linguagem esta

intrinsecamente ligada a cultura e a identidade.

Esta essencialidade da compreensdo das variagdes linguisticas para a interpretacéo
critica da realidade é discutida por diversos autores que veem a importancia da compreensao
das variacdes linguisticas como um elemento crucial para a interpretacdo da realidade,
reconhecendo a ligacdo intrinseca entre linguagem, cultura e identidade, dentre eles Bakhtin,
em suas obras sobre teoria da linguagem, enfatiza a relacdo entre linguagem e cultura. Ele
destaca a ideia de que as variagcdes linguisticas refletem diferentes visdes de mundo e

perspectivas culturais, influenciando a forma como as pessoas interpretam e se comunicam.

Além disso, ao mencionar a mobilizacao desses conhecimentos na producgéo e recepcao
de discursos em diferentes campos sociais e midias, a competéncia 01, especifica da area de
Linguagens e suas Tecnologias implica a necessidade de os estudantes serem conscientes das
nuances linguisticas e contextos culturais variados para se comunicarem efetivamente em

diferentes situacOes e para interpretarem discursos de maneira contextualizada.

A competéncia 02, especifica da area de Linguagens e suas Tecnologias,

Compreender 0s processos identitarios, conflitos e relagbes de poder que permeiam as praticas sociais de
linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e posi¢cdes, e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo preconceitos
de qualquer natureza.

ndo esta diretamente voltada para a lingua em uso, e sim para a compreensao e uso da lingua
portuguesa como lingua materna e para a sua relevancia na construcdo da identidade dos

estudantes, conforme é descrita no documento.
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Esta competéncia da area de Linguagens e suas Tecnologias da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio visa desenvolver habilidades relevantes associadas a compreenséo
dos processos identitarios, conflitos e relacbes de poder presentes nas praticas sociais de
linguagem. Essa competéncia também destaca a necessidade de respeitar a diversidade e
pluralidade de ideias e posi¢des, promovendo uma atuacdo social pautada em principios e

valores democraticos, de igualdade e de respeito aos Direitos Humanos.

No proprio documento ha uma indicagdo sobre a referida competéncia “Essa
competéncia especifica diz respeito a compreensdo e analise de situacfes e contextos de
producdo de sentidos nas praticas sociais de linguagem, na recep¢do ou na producdo de
discursos, percebendo conflitos e relacbes de poder que caracterizam essas préaticas” (Brasil,
2018, p. 492).

Embora a referida competéncia ndo se concentre diretamente na lingua em uso ou na
variacdo linguistica, ela reconhece o papel central da lingua materna na vida dos estudantes e
na sua capacidade de se comunicar, compreender e expressar pensamentos e sentimentos. A
lingua em uso é fundamental para a construcao da identidade e para a integracao das pessoas

na sociedade.

Ainda, de acordo com a Base, através da competéncia 02

... 0s estudantes poderdo compreender a pluralidade dos discursos e produzi-los de
maneira posicionada — valorizando e respeitando as individualidades, as diferencas de
ideias e posicBes e pautando-se por valores democréaticos —, e também atuar de forma
reflexiva, cooperativa e empatica, sem preconceitos e buscando estabelecer o dialogo
(Brasil, 2018, p.492).

Além disso, a ela sdo elencadas habilidades que evidenciam a nogdo de uso social da

lingua, as quais serdo descritas em outro momento.

A competéncia 03,

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaborago,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos
de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel, em ambito local, regional e global.

também especifica da area de Linguagens e suas Tecnologias, tem um foco semelhante as

Competéncias 01 e 02, mencionadas anteriormente.

Ao se referir a utilizacdo de diferentes linguagens para exercer protagonismo e autoria,
a competéncia em estudo, ndo aborda explicitamente o ensino das variedades linguisticas.
Entretanto, considerando que ela evidencia “a constru¢do da autonomia dos estudantes nas

praticas de compreensdo/recepcdo e de producdo (individual ou coletiva) em diferentes
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linguagens” (Brasil, 2018, p. 493), observamos a possibilidade de estabelecer uma relagéo
indireta entre essa competéncia e o ensino das variedades linguisticas, levando em conta que a
autonomia na utilizacdo de diferentes linguagens pode ser associada ao reconhecimento e a
escolha consciente das variedades linguisticas adequadas a diferentes contextos. Os estudantes
sdo incentivados a compreender que as variedades linguisticas sdo ferramentas comunicativas

legitimas, e a escolha da variante pode depender do propdsito e do publico-alvo.

De acordo com a prépria BNCC, através da competéncia 03

pretende-se que os estudantes ampliem o uso das linguagens de maneira critica,
levando em conta um aprofundamento da analise do funcionamento das diversas
semioses para produzir sentidos. Os estudantes devem utilizar diferentes linguagens
de maneira posicionada, assumindo uma ética solidaria que respeite as diferencas
sociais ou individuais e promova os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental
e 0 consumo responsavel, em dmbito local, regional e global (Brasil, 2018, p.493).

A competéncia especifica em discussdo enfatiza a capacidade dos estudantes de
utilizarem varias formas de linguagem para exercer protagonismo, defender valores éticos e
promover a conscientizacdo social e ambiental, o que também nos leva a inferir o
reconhecimento e a valorizacdo das variedades linguisticas presentes em um grupo ou
comunidade, o que, indiretamente, implica respeito a diversidade linguistica como parte

integrante da diversidade cultural.

Em varios aspectos da competéncia em estudo, podemos inferir relacdo com as
variedades linguisticas, como por exemplo, a competéncia destaca a defesa de pontos de vista
que respeitem o outro. Esse respeito pode se estender ao reconhecimento e a valorizacdo das
diferentes formas de expressdo linguistica, defendendo os direitos linguisticos e combatendo
preconceitos associados as variedades linguisticas. Assim, como quando se refere a consciéncia
socioambiental, os estudantes podem ser instigados a refletirem sobre a relacdo entre o uso da
linguagem, a preservacdo cultural e o impacto socioambiental. Isso inclui a valorizagdo das

variedades linguisticas como parte do patriménio cultural.

Embora a competéncia ndo mencione diretamente o ensino das variedades linguisticas,
a abordagem proposta nela, com énfase em autonomia, trabalho, consciéncia critica e ética, esta
alinhada a uma perspectiva que confirma e valoriza a diversidade linguistica como um aspecto
importante da comunicacdo humana. Foi considerando tais aspectos, que vimos a competéncia

03 como uma das relacionadas a lingua em uso.

A competéncia 04, especifica da area de Linguagens e suas Tecnologias é a Unica, dentre
as competéncias especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias, que explicita, de forma

clara e direta, a nogao de lingua em uso, incluindo as variagc@es linguisticas.
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Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes
identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

Esta competéncia especifica da area de Linguagens e suas Tecnologias da BNCC do
Ensino Médio (Brasil, 2018) visa desenvolver a capacidade dos estudantes em compreender as
linguas como especificas (geo)politicas, historicas, culturais, sociais, variaveis, heterogéneas e

sensiveis aos contextos de uso.

De acordo com o proprio documento

Essa competéncia especifica indica a necessidade de, ao final do Ensino Médio, o0s
estudantes compreenderem as linguas e seu funcionamento como fendmeno marcado
pela heterogeneidade e variedade de registros, dialetos, idioletos, estiliza¢Ges e usos,
respeitando os fendmenos da variacdo e diversidade linguistica, sem preconceitos
(Brasil, 2018, p. 494).

A competéncia, especifica da area de Linguagens e suas Tecnologias, em discussao,
refere-se a compreensdo do papel das praticas de linguagem nos processos identitarios
marcados pelas relagdes de poder entre os atores sociais envolvidos. Ela requer compreender
que consenso de sentidos se d& na interacdo, com implicacOes para a compreensao de si na troca
com outros; a diversidade € inerente a condicdo humana; a pluralidade de perspectivas pode

gerar disputas e conflitos, a serem problematizados, com foco nos valores éticos e democraticos.

Além disso, conforme o documento, ela também esta ligada ao uso apropriado da
linguagem de acordo com o contexto em que o0s discursos sdo produzidos, levando em
consideracdo a variedade e o registro, as areas de atuacdo social, assim como 0s contextos e 0s
interlocutores especificos, mediante processos de estilizacdo, selecdo e organizacdo dos

recursos linguisticos (Brasil, 2018).

Observamos que esta competéncia destaca a importancia de conhecer e compreender as
variacdes linguisticas, que podem ser de natureza regional, social, histdrica e contextual. Ela
confirma que a lingua é dindmica e que as pessoas se expressam de diferentes maneiras, em
diferentes contextos e situagdes. Tal premissa encontra respaldo nas perspectivas de Alkmim
(2012) que trata da importancia de se entender o vinculo entre lingua e sociedade, quando se

discute o fendmeno linguistico.

Beline (2021) também traz uma importante abordagem sobre as diferencas de variacdes,
em que estas estdo presentes em varios contextos, como no léxico, na fonética, na morfologia
e na sintaxe. Considerando o aspecto social, observa-se que tais variantes ocorrem devido ao

espaco geografico, ou seja, o local de origem do falante, as classes sociais e relacionadas ao
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contexto no qual o falante se encontra num dado momento e a maneira que ele deve adequar

seu discurso (Beline, 2021).

Percebemos, também, a relacdo dessa competéncia com o uso da lingua atraves de
quatro pontos com os quais relaciona: sendo o primeiro, a compreensdo da lingua em uso, isto
é, 0s estudantes sdo impelidos a compreenderem a lingua em uso, ou seja, COMO as pPessoas
realmente falam e escrevem em situacdes reais de comunicacgdo. I1sso envolve uma analise das
diferentes formas de expressdo linguistica presentes na sociedade. Nesse sentido, Geraldi
(2012, p.35) enfatiza que “as variagdes linguisticas sao condicionadas por fatores internos da

lingua ou por fatores sociais, ou por ambos a0 mesmo tempo”.

VariagOes linguisticas foi outro ponto relacionado a competéncia 04 que foi possivel
observar. Visto que ela aborda as varia¢@es linguisticas, incluindo sotaques, girias, registros
formais e informais, entre outros aspectos. Através desta competéncia, os estudantes aprendem
a respeitar essas variagdes, assim como a adaptar sua propria linguagem ao contexto de fala.
Nesse sentido, mais uma vez vamos trazer Alkmim (2012, p. 42) a qual preconiza que “as
diferencas linguisticas, observaveis nas comunidades em geral, sdo vistas como um dado
inerente ao fenémeno linguistico. A ndo aceitagdo da diferenca € responsavel por numerosos e

nefastos preconceitos sociais (...) que t€ém um efeito negativo”.

Ademais, foi possivel observar, ainda, que a competéncia em discussdo enfatiza a
interpretacdo critica das praticas linguisticas, permitindo que os alunos analisem como a
linguagem é usada para diferentes propdsitos, incluindo persuasao, manipulacao, informacéo e
expressdo de identidade. E por ultimo, porém, ndo menos importante, percebemos que esta
competéncia também esta relacionada & promocdao da cidadania e da inclusdo, uma vez que o
entendimento das variagdes linguisticas contribui para a valorizacdo da diversidade cultural e

social, bem como para a promocao do respeito pelas diferentes formas de expresséo.

Portanto, a competéncia 04 da BNCC na area de Linguagens e suas Tecnologias esta,
de fato, explicitamente voltada para a lingua em uso, incluindo as varia¢des linguisticas, cujo
objetivo é preparar os alunos para lidarem de maneira eficaz e respeitosa com a diversidade

linguistica que encontra na sociedade.
5.3.3 A variacao linguistica nas habilidades especificas da area de Linguagens

Sabemos que para cada competéncia especifica da &rea de Linguagens e suas

Tecnologias estdo vinculadas habilidades especificas, isto €, conhecimentos necessarios para o
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pleno desenvolvimento das competéncias. Ainda, mapeando as competéncias e habilidades da
BNCC que trazem de forma explicita a no¢do de lingua em uso, vimos que atreladas as
competéncias 01, 02, 03 e 04, especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias, algumas
habilidades da &rea, como também especificas do componente curricular de Lingua Portuguesa,

trazem de forma explicita a nocdo de diferentes usos da lingua.

Como vimos, somente a competéncia 04, especifica da area de Linguagens, aborda
explicitamente o objeto de conhecimento que investigamos. Daqui a pouco aprofundaremos

essa discussao.

A competéncia 01, embora ndo aborde explicitamente o tema da variagdo linguistica,
contempla, ainda que indiretamente, a lingua em uso. A essa competéncia sdo elencadas 05
habilidades, como descritas no quadro a seguir:

Quadro 02: Habilidades elencadas a competéncia 01, especifica da area de Linguagens e
suas Tecnologias.

HABILIDADE DESCRICAO DAS HABILIDADES

Compreender e analisar processos de producéo e circulacéo de discursos,
(EM13LGG101) | nas diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcao
de interesses pessoais e coletivos.

Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e
ideologias presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias,
ampliando suas possibilidades de explicacdo, interpretacdo e intervencéo
critica da/na realidade.

(EM13LGG102)

Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir
(EM13LGG103) | criticamente discursos em textos de diversas semioses (visuais, verbais,
sonoras, gestuais).

Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos,
(EM13LGG104) | paraacompreensdo e producédo de textos e discursos em diversos campos
de atuacdo social.

Analisar e experimentar diversos processos de remidiacao de producdes
(EM13LGG105) | multissemidticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes
modos de participacdo e intervencao social.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (Brasil, 2018, p.491).

Em uma primeira analise, poderiamos até arriscar em dizer que nenhuma das habilidades

descritas no quadro acima tém relacdo com o objeto variacao linguistica. No entanto, um olhar
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cuidadoso em aspectos especificos de cada uma dessas habilidades, podemos depreender sim a

nocao de variagdo linguistica nas habilidades, claro que de modo implicito.

A habilidade

(EM13LGG101) — Compreender e analisar processos de producdo e circulagdo de discursos, nas diferentes
linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcéo de interesses pessoais e coletivos.

estd mais diretamente relacionada a compreensdo dos processos comunicativos e discursivos
nas diversas linguagens do que a variacdo linguistica especifica. Ela aborda a capacidade de
compreender como os discursos sdo produzidos e circulam em diferentes linguagens, o que
inclui linguagens verbais, mas também pode envolver linguagens nao verbais, como as

linguagens presentes em contextos artisticos e culturais.

Embora a variacéo linguistica ndo seja explicitamente mencionada nessa habilidade, a
“compreensdo dos processos de producao de discursos” pode envolver a percepcao de como as
diferentes variantes linguisticas sdo utilizadas em diferentes contextos sociais. Podemos, por
exemplo, considerar como escolhas linguisticas especificas sao feitas em fungdo dos contextos

culturais, sociais e historicos.

Dessa forma, embora a habilidade se concentre mais na analise dos processos
discursivos e na tomada de decisdes informadas, percebemos que a variacao linguistica pode
ser uma parte integrante desse entendimento, especialmente quando se compartilha as nuances
e adaptacGes linguisticas que ocorrem em diferentes situacdes de comunicagdo. Portanto,
embora néo seja o foco principal, a variacdo linguistica pode ser contextualmente relevante no

ambito dessa habilidade.

Da mesma forma, a habilidade

(EM13LGG102) — Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos
discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas possibilidades de explicacdo, interpretacdo e
intervencdo critica da/na realidade.

estd mais associada a analise critica de conteudos midiaticos do que diretamente a variacdo
linguistica. O foco principal da habilidade é ampliar a capacidade dos estudantes de explicar,
interpretar e intervir criticamente na realidade, utilizando como base a analise dos discursos
midiaticos.

A diversidade linguistica, que se refere a diversidade de formas de expresséo linguistica
dentro de uma lingua, pode ndo ser o foco principal da habilidade em discusséo. No entanto,

ela pode ser relevante de maneira secundaria, especialmente quando se considera como escolhas
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linguisticas especificas podem ser usadas para transmitir ideias, influenciar a interpretacdo e
moldar as percepcdes dos receptores de midia. Desse modo, embora a habilidade
(EM13LGG102) néo esteja diretamente focada na variacdo linguistica, a visao dessa dimensédo

pode enriquecer a analise critica dos discursos veiculados nas midias.

Quanto a habilidade

(EM13LGG103) - Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir criticamente discursos
em textos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais).

esta ndo se relaciona diretamente a variacdo linguistica, mas sim a compreensao do

funcionamento das diversas linguagens apresentadas em textos multimodais.

Ao enfatizar a anélise critica, a habilidade busca desenvolver a capacidade dos
estudantes de interpretar e produzir discursos de maneira consciente e reflexiva. Isso inclui a
compreensdo de como os elementos visuais, verbais, sonoros e gestuais se combinam para criar

significado em diferentes contextos.

E como as demais habilidades elencadas a competéncia 01, descritas anteriormente,
embora a variacdo linguistica ndo seja explicitamente mencionada, a analise do funcionamento
das linguagens pode envolver uma compreensdo das escolhas linguisticas em contextos
especificos, mesmo que nédo seja o foco principal. Por exemplo, em textos verbais, a escolha de
palavras e estruturas linguisticas pode influenciar a interpretacdo, enquanto em textos gestuais,

a variagéo de gestos pode comunicar significados diferentes.

Portanto, mesmo que a habilidade n&o se concentre diretamente na variagdo linguistica,
ela estd inserida em um contexto mais amplo de analise critica das diferentes semioses. A
variacdo linguistica pode ser considerada como parte dessa anélise, especialmente quando se
explora como as escolhas linguisticas contribuem para a construgdo de significado em textos

verbais.

Da mesma forma, a habilidade

(EM13LGG104) - Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos, para a
compreensdo e producdo de textos e discursos em diversos campos de atuacdo social.

estd mais focada na capacidade de utilizar eficazmente as diversas linguagens em diferentes
contextos sociais que diretamente na variacao linguistica. Essa habilidade destaca a importancia
de compreender como as diferentes linguagens (verbal, visual, sonora, gestual, entre outras)
operam e como sdo utilizadas na producdo e compreensdo de textos e discursos. O foco

principal esta na aplicag&o préatica dessas linguagens em varios campos de atuagao social.
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Embora a variagdo linguistica ndo seja explicitamente mencionada nessa habilidade, ela
pode ser considerada indireta. O uso eficaz de diferentes linguagens pode envolver a
compreensdo de variantes linguisticas relacionadas a diferentes situagdes sociais. Por exemplo,
em contextos mais formais, pode ser necessario adotar uma linguagem mais padronizada,

enquanto em situa¢Bes mais informais, a variacdo linguistica pode ser mais flexivel.

Portanto, embora a habilidade ndo se concentre explicitamente na variacdo linguistica,
ela € contextualizada em um entendimento mais amplo de como as diferentes linguagens
funcionam e sdo aplicadas em diversos campos sociais. A visdo da variacdo linguistica pode
ser relevante para a aplicacdo eficaz dessas linguagens em contextos especificos, levando em

conta as normas e expectativas linguisticas associadas a diferentes situacdes sociais.

E a ultima habilidade elencada a competéncia 01 especifica da area de Linguagens e

suas Tecnologias

(EM13LGG105) - Analisar e experimentar diversos processos de remidiacdo de producges multissemidticas,
multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes modos de participacéo e intervengdo social.

Essa habilidade destaca a importancia de compreender e explorar os processos de
remediacdo, que envolvem a adaptacdo e transformacdo de conteudos multimodais e
transmidias em diferentes contextos e plataformas. A énfase esta na anéalise e experimentacao

desses processos para desenvolver diferentes modos de participagdo e intervencao social.

Embora a variacdo linguistica ndo seja explicitamente abordada nessa habilidade, é
possivel que ela esteja presente de forma indireta. Ao analisar e experimentar processos de
remediacdo em producdes multissemioticas, pode-se considerar como as escolhas linguisticas

e as variagdes de linguagem podem ser incorporadas em diferentes meios e formatos.

A variacdo linguistica pode desempenhar um papel na remediacdo, especialmente
quando se considera a adaptacao de discursos e textos para diferentes contextos comunicativos
e publicos-alvo. Compreender como as variacdes linguisticas podem ser integradas ou
adaptadas em diferentes modos e meios de comunicacao pode enriquecer a analise critica e a
experimentacdo desses processos. Ainda que a habilidade seja mais voltada para a analise e
experimentacdo de processos de remediacdo, a variacdo linguistica pode ser relevante de
maneira indireta, especialmente ao considerar a adaptacdo de linguagem em producdes

multissemidticas, multimidia e transmidia.
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A competéncia 02, da mesma forma que a anterior, mesmo ndo abordando
explicitamente o tema da variacao linguistica, contempla, ainda que indiretamente, a lingua em

uso. A essa competéncia, sao elencadas 04 habilidades, como descritas no quadro a seguir:

Quadro 03: Habilidades elencadas a competéncia 02, especifica da &rea de Linguagens e

suas Tecnologias.

COMPETENCIA 02
ESPECIFICA DA AREA DE
LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS

DESCRIGCAO DAS HABILIDADES

Compreender 0S  processos
identitarios, conflitos e relacdes
de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem,
respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢oes,
e atuar socialmente com base
em principios e valores
assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos
Humanos,  exercitando o
autoconhecimento, a empatia, 0
dialogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagédo, e
combatendo preconceitos de
qualquer natureza.

(EM13LGG201) — Utilizar as diversas linguagens
(artisticas, corporais e verbais) em diferentes contextos,
valorizando-as como fenémeno social, cultural, historico,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG 202) — Analisar interesses, relag0es de poder
e perspectivas de mundo nos discursos das diversas
praticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais),
compreendendo criticamente 0 modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significacdo e ideologias.

(EM13LGG203) — Analisar os dialogos e os processos de
disputa por legitimidade nas préaticas de linguagem e em
suas producdes (artisticas, corporais e verbais).

(EM13LGG204) — Dialogar e produzir entendimento
mutuo, nas diversas linguagens (artisticas, corporais e
verbais), com vistas ao interesse comum pautado em
principios e valores de equidade assentados na democracia
e nos Direitos Humanos.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (Brasil, 2018, p.492).

Analisando individualmente as habilidades elencadas a competéncia 02, especifica da

area de Linguagens e suas Tecnologias, da etapa do Ensino Médio,

uso.

(EM13LGG201) — Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes contextos,
valorizando-as como fendémeno social, cultural, historico, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de

se concentra na capacidade dos estudantes de utilizarem as diversas linguagens, em diferentes
contextos, reconhecendo e valorizando-as como manifestacdes sociais, culturais, historicas,

variaveis, heterogéneas e sensiveis aos contextos de uso. Assim, pode-se inferir que essa
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habilidade é fundamental para a formacdo integral dos estudantes e para a compreensao da

complexidade das diferentes formas de comunicacéo e expressdo humana.

Sobre a habilidade em discusséo, observamos alguns pontos importantes relacionados a
noc¢do de lingua em uso, como valorizacdo da diversidade, o que inclui a compreensdo de que
diferentes grupos culturais, sociais e historicos podem ter formas distintas de se comunicar e se
manifestar; sensibilidade aos contextos de uso, uma vez que os estudantes aprendem a
considerar 0 contexto em que estdo se comunicando ou se expressando, devendo adaptar a
escolha das linguagens e formas de expressao de acordo com o publico, o propdsito e 0 ambiente

em que estéo inseridos.

Faraco (2003), corrobora nesse sentido, ao apresentar uma reflexdo pertinente acerca do
funcionamento social da lingua, pois para o referido autor refletir sobre a lingua e seu
funcionamento social é indispensavel para o dominio da fala e da escrita, assim como conhecer
a norma padrdo é fundamental para o amadurecimento das competéncias linguistico-culturais.
O autor ainda sugere: “reflexdo gramatical sem gramatiquice e estudo da norma padrdo sem

normativismo” (Faraco, 2003, p.22).

Outro ponto bastante relevante da habilidade em discussé@o é a compreensao da natureza
variavel e heterogénea das linguagens, visto que estas ndo sdo estaticas; elas evoluem ao longo
do tempo e variam de acordo com a regido, a cultura e o periodo histérico. Nesse sentido, 0s
estudantes devem entender essa dinamica e considerar que as linguagens sdo fluidas e
adaptaveis. E por fim, a consciéncia do carater social e cultural das linguagens, ja que a
comunicacdo e a expressao nao sdo apenas formas individuais de se comunicar, elas também
refletem as normas, valores e contextos sociais e culturais. Portanto, os educandos s&o
orientados a considerar como as linguagens sdo influenciadas e influenciam a sociedade e a

cultura.

Embora o texto da habilidade nédo se aprofunde especificamente no estudo sistematico
das variagdes linguisticas, a abordagem geral da valorizacdo das linguagens em diferentes
contextos pode fornecer uma base para discutir e compreender as variag@es linguisticas de
maneira mais ampla. Essas conexdes sdo possiveis de serem exploradas ao desenvolver
atividades que envolvem a analise e a apreciacdo das varia¢Ges linguisticas no contexto da

comunicacdo cotidiana, literatura, midia e outros usos da linguagem.
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Também vinculada a competéncia 02, especifica da area de Linguagens e suas

Tecnologias, a habilidade

(EM13LGG202) — Analisar interesses, relagdes de poder e perspectivas de mundo nos discursos das diversas
préaticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais), compreendendo criticamente o modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significagéo e ideologias.

refere-se a anélise das relagfes de poder, preconceitos e ideologias, expressos em discursos e
atos de linguagem, para perceber como reproduzem, questionam ou rompem com pontos de

vista de diferentes grupos socioculturais.

Dentre 0s pontos importantes dessa habilidade, destaca-se o respeito a diversidade
linguistica e cultural, visto que esta valoriza o respeito pela diversidade linguistica e cultural,
confirmando que a lingua e a comunicacdo variam de acordo com a regido, a cultura e o
contexto social. Os alunos devem aprender a lidar com essa diversidade de forma sensivel e

inclusiva.

Entendemos que a habilidade EM13LGG202 vinculada a competéncia 02, especifica da
area de Linguagens e suas Tecnologias, presente na BNCC no Ensino Médio (Brasil, 2018) visa
desenvolver a competéncia comunicativa e linguistica dos estudantes. A compreensdo da
variedade dos usos ndo parece estar sequer implicita, pois o foco parece estar na nogédo de

competéncia linguistica, o que também pode ser inferido como uso do padrao culto da lingua.

A habilidade EM13LGG202, como descrita, € mais voltada para a analise critica dos
discursos nas diversas praticas de linguagem, incluindo linguagem artistica, corporal e verbal.
A énfase estd em compreender como esses discursos circulam, se especificam e (re)produzem

significados e ideologias.

Embora a variacdo linguistica possa ser um elemento relevante na anélise critica do
discurso, a descricdo apresentada parece abordar uma perspectiva mais ampla, considerando
ndo apenas a lingua em si, mas também os contextos sociais, culturais e ideolégicos nos quais

a linguagem é utilizada.

Portanto, a habilidade parece estar focada na compreensdo das diferentes formas de
linguagem em uso nas praticas artisticas, corporais e verbais, com a intencéo de analisar como

essas formas de expressao indiretas para a construgédo de significados e ideologias.

A habilidade vinculada a competéncia 02, especifica da area de Linguagens e suas

Tecnologias presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio
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(EM13LGG203) — Analisar os didlogos e os processos de disputa por legitimidade nas praticas de linguagem
¢ em suas produg¢des (artisticas, corporais ¢ verbais)”.

esta relacionada a capacidade dos estudantes de compreender e utilizar a linguagem como meio
de agdo e interacdo no mundo. Ela destaca a importancia de se comunicar de forma eficaz em
diferentes contextos e situacdes, valorizando a lingua como uma ferramenta fundamental para

a participacao ativa na sociedade e na cultura.

Inferimos a relagdo da habilidade a variacdo linguistica por considerar que esta se refere
a diversidade de formas como uma lingua é falada e escrita em diferentes contextos sociais,
culturais e geograficos. Dessa forma, ao analisar didlogos e processos de disputa por
legitimidade, como descrito na habilidade, os estudantes s@o incentivados a compreender e

reconhecer as variagOes linguisticas presentes em diferentes praticas de linguagem.

Compreendemos também, que o estudo dos didlogos inclui a anélise das interacbes
verbais em diversos contextos. Nesses contextos, € comum encontrar varia¢des linguisticas que
refletem caracteristicas culturais, sociais e regionais. E preciso considerar, ainda, que o0s
processos de disputa por legitimidade muitas vezes envolvem argumentos baseados em normas

linguisticas especificas, o que estéa diretamente relacionado a variacdo linguistica.

Quanto aos aspectos “praticas de linguagem e producdes artisticas/corporais/verbais,
entendemos que as praticas de linguagem incluem formas diversas de expressdo, como a
linguagem verbal, gestual e artistica. A variagdo linguistica esta presente nas diferentes
manifestacfes dessas praticas, e a analise critica dessas variagdes é fundamental para

compreender a riqueza e a complexidade da linguagem em suas diversas formas.

Outro aspecto que chama atencédo na habilidade e que nos remete a ideia de que esta esta
relacionada a variagdo linguistica, ¢ a abordagem sobre a “disputa por legitimidade” uma vez
que os alunos sdo desafiados a serem sensiveis as variagdes linguisticas como parte integrante
da diversidade cultural, o que contribui para uma compreensdo mais inclusiva e respeitosa da

diversidade linguistica.

Portanto, a habilidade mencionada esta alinhada ao ensino da variagédo linguistica, pois
incentiva os alunos a analisarem e compreenderem as diferentes formas de linguagem presentes
em contextos variados, promovendo uma visdo mais abrangente e critica sobre a diversidade

linguistica e cultural.
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A habilidade especifica da area de Linguagens e suas Tecnologias presente na BNCC

do Ensino Médio, também vinculada a competéncia 02

(EM13LGG204) — Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas linguagens (artisticas, corporais e
verbais), com vistas ao interesse comum pautado em principios e valores de equidade assentados na democracia
e nos Direitos Humanos.

destaca a importancia do dialogo e da producao de entendimento mutuo por meio das diversas
linguagens, incluindo as artisticas, corporais e verbais. Essa habilidade visa promover a
comunicacdo eficaz e a construcdo de significados compartilhados entre os estudantes,
abordando aspectos fundamentais para a formacdo integral e cidada.

Ao mencionar “interesse comum pautado em principios e valores de equidade
assentados na democracia e nos Direitos Humanos”, a habilidade propde uma abordagem
interdisciplinar, que transcende a mera transmissdo de conhecimentos técnico-cientificos. Ela
destaca a importancia de incorporar principios éticos, democraticos e de respeito aos direitos
humanos em todas as formas de expressé@o, apoiando o papel fundamental das linguagens na

construcdo e reflexdo sobre valores sociais.

Essa habilidade reforca a necessidade de desenvolver nos estudantes ndo apenas
habilidades comunicativas, mas também a capacidade de dialogar de maneira respeitosa,
considerando a diversidade de linguagens presentes na sociedade. Além disso, ela enfatiza a
importancia do dialogo e da comunicacao eficaz, abrangendo diversas formas de expressao,
como linguagens artisticas, corporais e verbais. Assim como destaca a necessidade de promover
0 entendimento matuo entre os individuos, considerando principios e valores fundamentados

na democracia e nos Direitos Humanos.

Embora a variagcdo linguistica seja uma temaética relevante no ensino de Lingua
Portuguesa e outros componentes curriculares, a habilidade EM13LGG204, assim como as
demais elencadas a competéncia 02, parece estar mais focada na promocéo de habilidades de
comunicacdo interdisciplinar, ética e cidadania, do que na andlise especifica das variacdes
linguisticas. No entanto, a compreensdao e respeito pela diversidade linguistica pode ser
considerada implicita nessa habilidade, uma vez que o dialogo e a comunicagdo ocorrem em

contextos sociais e culturais diversos.

A Base Nacional Comum Curricular, traz elencada a competéncia 03, especifica da area
de Linguagens e suas Tecnologias, 05 habilidades que, apesar de ndo mencionarem diretamente
a nocdo de lingua em uso, de forma implicita, inferimos alguma relacdo com o ensino das

variacoes linguisticas.
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Quadro 04: Habilidades elencadas a competéncia 03, especifica da area de Linguagens e

suas Tecnologias.

COMPETENCIA 03
ESPECIFICA DA AREA
DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS DA BNCC
DO ENSINO MEDIO.

DESCRICAO DAS HABILIDADES

Utilizar diferentes linguagens
(artisticas, corporais e verbais)
para exercer, com autonomia e
colaboracdo, protagonismo e
autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica,

criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que
respeitem o outro e promovam
os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e 0
consumo

responsavel, em

ambito local, regional e global.

(EM13LGG301) — Participar de processos de producgéo
individual e colaborativa em diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais), levando em conta suas formas e seus
funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes
contextos.

(EM13LGG302) — Posicionar-se criticamente diante de
diversas visbes de mundo presentes nos discursos em
diferentes linguagens, levando em conta seus contextos de
producéo e de circulagéo.

(EM13LGG303) — Debater questdes polémicas de
relevancia social, analisando diferentes argumentos e
opiniGes, para formular, negociar e sustentar posicoes, frente
a andlise de perspectivas distintas.

(EM13LGG304) — Formular propostas, intervir e tomar
decisbes que levem em conta o bem comum e os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em &mbito local, regional e global.

(EM13LGG305) — Mapear e criar, por meio de praticas de
linguagem, possibilidades de atuacdo social, politica,
artistica e cultural para enfrentar desafios contemporaneos,
discutindo principios e objetivos dessa atua¢do de maneira
critica, criativa, solidaria e ética.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (Brasil, 2018, p.493).

A habilidade

em diferentes contextos.

(EM13LGG301) — Participar de processos de producdo individual e colaborativa em diferentes linguagens
(artisticas, corporais e verbais), levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir sentidos

esta mais diretamente relacionada ao desenvolvimento de competéncias em diversas linguagens

(artisticas, corporais e verbais) e a participacdo em processos de producdo, com foco na

expressao e compreensdao em diferentes contextos. No entanto, a abordagem dessa habilidade

pode incorporar, de maneira indireta, aspectos relacionados ao ensino da variagéo linguistica,

ao lidar com linguagens verbais, os estudantes podem ser expostos a diferentes formas de
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expressdo linguistica, considerando a variacdo linguistica presente em diferentes regides,

grupos sociais, contextos informais e formais, entre outros.

Embora a habilidade

(EM13LGG302) - Posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de mundo presentes nos discursos em
diferentes linguagens, levando em conta seus contextos de producéo e de circulacéo.

ndo se concentre especificamente na variacdo linguistica, o aspecto "diversas visdes de mundo"
implica a compreensdo de que diferentes linguagens podem transmitir perspectivas culturais,
sociais e individuais variadas. A variacdo linguistica pode estar presente como parte dessa
diversidade, especialmente quando as diferentes visdes de mundo sdo expressas através de

distintas formas de linguagem, incluindo variagfes regionais, sociais ou culturais.

Ainda quanto ao posicionamento critico diante das diferentes visdes de mundo, pode
incluir uma compreensao critica das escolhas linguisticas utilizadas para expressar essas Visdes,
0 que também pode envolver o reconhecimento e a analise da variacédo linguistica em diferentes
discursos ao indicar que se leve em conta “contextos de produgdo e de circulagdo” dos

discursos.

Ao destacar a importancia de considerar os contextos de producéo e de circulacdo das
mensagens, pode-se depreender desse entendimento contextual, a inclusdo da analise das
escolhas linguisticas feitas em diferentes situacGes e a compreensdo de como a variacdo

linguistica pode ser influenciada por esses contextos.

Quanto ao entendimento critico das visGes de mundo, pode-se envolver a andlise de
discursos sociais, que pode abranger diferentes formas de linguagem e, consequentemente,

diferentes, variagdes linguisticas.

A habilidade

(EM13LGG303) - Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando diferentes argumentos e
opinides, para formular, negociar e sustentar posicdes, frente a analise de perspectivas distintas.

esta mais diretamente relacionada ao desenvolvimento das habilidades de debate, analise
critica, argumentacdo e negociacdo em contextos de discussdo de temas sociais. Em sua

esséncia, essa habilidade ndo é centralizada no ensino direto da variacao linguistica.

No entanto, ha elementos implicitos que podem conectar essa curiosidade a variacéo
linguistica: Durante o debate, os estudantes podem expressar suas perspectivas fazendo uso de
diferentes variedades linguisticas. Isso pode refletir a diversidade linguistica presente em

diferentes grupos sociais e contextos, contribuindo para a expressividade e favorecendo as
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posicOes apresentadas, que remete as comunidades de fala, que como preconiza Labov (1972),

é aquela que compartilha normas e atitudes sociais perante uma lingua ou variedade linguistica.

E possivel afirmar, também, que estamos falando sobre a investigagdo dos modelos de
comportamento linguistico que podem ser observados dentro de uma comunidade de fala e que
sdo analisados através de um sistema complexo, formado por unidades e regras que podem
variar, tendo como ponto de partida a comunidade linguistica, uma comunidade de fala,
conforme Alkmim (2012). A anélise de diferentes argumentos e opinides, como é apontado na
habilidade em questdo, € outro fator que pode remeter a uma compreensdo da variacdo

linguistica presentes em diferentes grupos sociais e culturais.

Embora a habilidade, em andlise, ndo seja direcionada diretamente no ensino da
variacdo linguistica, € possivel explorar esses elementos de maneira contextualizada durante
atividades de debate. Isso pode enriquecer a compreensdo dos estudantes sobre como a
linguagem é usada para expressar diferentes perspectivas e como a variagao linguistica pode

ser um elemento significativo nesse processo.

A habilidade

(EM13LGG304) — Formular propostas, intervir e tomar decisfes que levem em conta o bem comum e 0s
Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global.

ndo esta diretamente voltada para a variacdo linguistica. Esta habilidade tem um foco mais
amplo nas acdes e decisdes que consideram aspectos éticos, sociais, ambientais e globais, em

vez de se concentrar nas caracteristicas especificas da linguagem.

Entretanto, a variacdo linguistica pode ser incorporada de maneira contextualizada nessa
habilidade, considerando que ao formular propostas, os estudantes podem utilizar diferentes
formas de expressdo linguistica, considerando a adequacdo a situacao, ao publico-alvo e ao
contexto especifico, o que pode envolver o reconhecimento e a utilizacdo de variedades
linguisticas propicias. 1sso, porém, dependerd muito do conhecimento prévio do professor, isso

é, da visdo que este tem de lingua, da sua formacgao.

Sobre este aspecto, Bagno assevera que:

Parece ser mais interessante (por ser mais democratico) estimular, nas aulas de
Lingua, um conhecimento cada vez maior e melhor de todas as variedades
sociolinguisticas, para que o espago da sala de aula deixe de ser o local de espago
exclusivo das variedades de maior prestigio social e se transforme num laboratério
vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de formas e usos. (BAGNO, 2007,
p. 32).
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Nesse sentido, Bagno (2007) reforca o pensamento de que a aula de Lingua Portuguesa
deve ser dindmica e apresentar aos discentes as variedades sociolinguisticas de forma
harmonica sem, no entanto, dirimir-se do objetivo de ensinar as concep¢fes normativas
imprescindiveis no que diz respeito ao conhecimento e dominio da variedade culta, a qual é

exigida em diferentes situagcdes comunicativa do viver em sociedade.

Ainda que a diversidade linguistica ndo seja o foco central da habilidade em questéo,
ela pode ser abordada de forma contextualizada, enriquecendo a compreensao dos estudantes
sobre como a linguagem € uma ferramenta crucial na comunicacdo eficaz em diferentes

contextos sociais e globais.

Por fim, a habilidade

(EM13LGG305) — Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem, possibilidades de atuacéo social,
politica, artistica e cultural para enfrentar desafios contemporéaneos, discutindo principios e objetivos dessa
atuacdo de maneira critica, criativa, solidaria e ética.

estd mais centrada na capacidade dos estudantes de utilizarem as praticas de linguagem como

instrumentos para atuar em diversos campos da sociedade.

Como as demais habilidades descritas, mesmo que o foco principal dessa habilidade seja
0 mapeamento e a criacdo de estratégias de atuacdo, isto €, o ensino direto da variacdo
linguistica ndo seja o0 objetivo principal dessa habilidade, o trabalho a ser desenvolvido pelo
professor pode prever um contexto em que os estudantes apliguem e desenvolvam suas
habilidades de linguagem de maneira consciente e reflexiva, levando em conta as variacdes

linguisticas em suas praticas de atuacdo social, politica, artistica e cultural.

Pela analise das habilidades relacionadas as competéncias 01, 02 e 03 especificas da
area de Linguagens e suas Tecnologias, inferimos que o conteudo da variacao linguistica é
bastante superficial, isto €, s pode ser inferido, e dependendo da formacéo do professor, pode

ser negligenciado, em parte pelo despreparo didatico-metodolégico de alguns professores.

Esta fragilidade é entendida também pelo fato de o documento destacar a importancia
do ensino da variacdo linguistica, mas ndo fornece orienta¢cdes detalhadas sobre como abordar
adequadamente a diversidade linguistica presente no Brasil. Muitas vezes essas orientacdes
ficam a cargo dos livros didaticos, no entanto, a maioria deles ndo oferecem grandes
oportunidades de reflexdo, tendo em vista, a superficialidade dada as varia¢Ges linguisticas,

principalmente nos exercicios propostos em que se poderia explorar com mais afinco as
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questdes sociais que envolvem a lingua em seu uso real e os conhecimentos linguisticos para

os alunos.

Em relacdo a competéncia 04, a ela séo elencadas apenas trés habilidades, todas trazem
explicitamente a nocdo de lingua em uso, embora a terceira mencione o uso do inglés como
lingua de comunicacgdo global. S&o estas as habilidades especificas da area de Linguagens e

suas Tecnologias vinculadas a competéncia 4, também especifica da area.

Quadro 05: Habilidades elencadas a competéncia 04, especifica da area de Linguagens e
suas Tecnologias.

COMPETENCIA 04
ESPECIFICA DA AREA
DE LINGUAGENS E
SUAS TECNOLOGIAS
DA BNCC DO ENSINO
MEDIO.

DESCRICAO DAS HABILIDADES

(EM13LGG401) — Analisar criticamente textos de modo a
compreender e caracterizar as linguas como fendmeno
(geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso.

Compreender as linguas
como fendmeno
(geo)politico, historico,
cultural, social, variavel,

heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso,
reconhecendo suas
variedades e vivenciando-as
como formas de expressoes
identitarias, pessoais e

(EM13LGG402) — Empregar, nas interacBes sociais, a
variedade e o estilo de lingua adequados a situacdo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso,
respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e
sem preconceito linguistico.

coletivas, bem como agindo
no  enfrentamento  de
preconceitos de qualquer
natureza.

(EM13LGG403) — Fazer uso do inglés como lingua de
comunicacdo global, levando em conta a multiplicidade e
variedade de usos, usuarios e func¢Bes dessa lingua no mundo
contemporaneo.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (Brasil, 2018, p.494).

A primeira habilidade elencada a competéncia 04 da area de Linguagens e suas

Tecnologias,

(EM13LGG401) — Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas como
fendmeno (geo)politico, historico, social, cultural, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

por exemplo, busca desenvolver nos estudantes uma visao critica e contextualizada das linguas,
regularizando sua complexidade e dinamismo em relacéo a fatores politicos, historicos, sociais,
culturais e varidveis. 1sso ndo apenas aprimora a compreensdo linguistica, como também
promove uma compreensdo mais profunda e enriquecedora das linguas como parte integrante

da experiéncia humana.
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Analisando os pontos-chave dessa habilidade e considerando todos os aspectos a que
remete como analise critica de textos, fendmeno (geo)politico, histérico, social, cultural,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, consideramos que a habilidade, em sua
esséncia, trata da lingua em uso, destacando que a linguagem ndo é estatica, mas dinamica e

moldada por uma variedade de fatores contextuais.

Dessa forma, depreendemos também que a habilidade enfatiza a importancia de
compreender a lingua ndo apenas como um conjunto de regras gramaticais, mas como uma

pratica social e cultural que reflete e influencia 0 mundo ao nosso redor.

Nesse sentido, Faraco (2003, p. 22) traz uma reflexdo favordvel em relacdo ao
funcionamento social da lingua, pois para o referido autor refletir sobre a lingua e seu
funcionamento social é indispensavel para o dominio da fala e da escrita, assim como conhecer
a norma padrdo é fundamental para o amadurecimento das competéncias linguistico-culturais.
O autor ainda sugere: “reflexdo gramatical sem gramatiquice e estudo da norma padrdo sem

normativismo”.

Ainda no tocante a compreensdo da lingua, Bortoni-Ricardo (2005), considera ser uma
falacia acreditar que o ensino e aprendizagem de lingua vdo melhorar automaticamente, apenas
com uma gramatica voltada para a teoria variacionista. Segundo a referida autora, o que se faz
necessario é desenvolver uma pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais do
aluno, isto €, uma mudanca relacionada a postura da escola, do professor e dos proprios alunos.
E para essa mudanca, a descri¢do das regras variaveis € uma etapa introdutoria importante nesse

processo.

Da mesma forma, a habilidade

(EM13LGG402) — Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a situacéo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os usos das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.

explicita claramente a nocdo de lingua em uso. Inferimos essa abordagem através de uma
analise minuciosa da habilidade. Ao mencionar “variedade e estilo de lingua funcional a
situacdo comunicativa” (Brasil, 2018, p. 494) evidencia a nocdo de lingua em uso, além de
acentuar que a linguagem é uma ferramenta funcional, utilizada em contextos especificos para
atingir objetivos comunicativos. Nesse caso, a habilidade enfatiza a importancia de escolher a

variedade e o estilo de lingua adequados para uma situacao especifica de comunicacéo.
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Na segunda parte da habilidade em andlise, a expressio “adaptacdo ao(s)
interlocutor(es)”, nos leva a inferir que a ideia de lingua em uso, inclui a compreensdo de que
a comunicagdo ndo € uma via unica, mas uma interacao entre falantes. A habilidade destaca a
necessidade de ajustar a linguagem de acordo com os interlocutores, permitindo que diferentes
publicos possam exigir abordagens diferentes.

Outro termo da habilidade em discusséo, “adaptacdo ao género do discurso”, evidencia
a noc¢do de lingua em uso regular que diferentes géneros discursivos possuem caracteristicas
distintas. A referida habilidade avulta a importancia de adequar a linguagem de acordo com o

género especifico do discurso em questao.

A énfase no “respeito aos usos das linguas pelos interlocutores” reflete uma
compreensdo da diversidade linguistica e cultural. Reconhecer e respeitar as diferentes formas
de expressao linguistica corrobora a ideia de que as linguas sdo dinamicas e variadas, ideia que
encontramos em (Zilles e Faraco, 2015) que consideram ndo sO as recentes conquistas das
ciéncias da linguagem, mas também as dindmicas sociais e culturais em que a lingua esta
envolvida, avaliando como legitimas e adequadas todas as variedades linguisticas, ou seja, leva
em conta as “[...] praticas de ensino que respeitem a diversidade sociolinguistica e cultural [...]”

(Zilles e Faraco, 2015, p. 10) na escola.

Além disso, a inclusdo da expressao ""sem preconceito linguistico™ destaca a importancia
de superar estigmas e julgamentos em relacdo as diferentes formas de linguagem. O que
substancia a ideia de que a lingua é uma ferramenta de comunicacéo valida em suas diversas
manifestacdes, sem posicbes de valores baseadas em preconceitos linguisticos, cuja existéncia

nos € explicada por Bagno (2007, p. 38)

(...) se baseia na crenca de que s6 existe [...] uma Unica lingua portuguesa digna deste
nome e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas gramaticas e catalogada
nos dicionarios. Qualquer manifestacdo linguistica que escape desse triangulo escola-
gramatica-dicionario é considerada, sob a dtica do preconceito linguistico, “errada,
feia, estropiada, rudimentar, deficiente” [...].

Portanto, essa habilidade ndo apenas explicita como também valoriza a noc¢do de lingua
em uso, garantindo sua adaptabilidade, diversidade e dinamismo em diferentes contextos
sociais e comunicativos. Além de confirmar que a comunicacao eficaz vai alem das regras
gramaticais isoladas, considerando a dindmica social, os interlocutores, os contextos e 0s

propositos especificos de cada situa¢do comunicativa.
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A habilidade

(EM13LGG403) - Fazer uso do inglés como lingua de comunicagdo global, levando em conta a
multiplicidade e variedade de usos, usuérios e fun¢Ges dessa lingua no mundo contemporaneo.

refere-se a capacidade de participar de praticas de linguagem com uso do inglés como lingua
franca, ou seja, a lingua que se concretiza a partir dos contornos e usos que diferentes usuarios

Ihes ddo, em diferentes situagdes de interacdo entre pessoas ao redor do mundo.

O emprego dessa pratica implica uma série de fatores como: romper com visdes
estereotipadas e preconceituosas que valorizem apenas padrfes nativos de normatizacdo do
inglés; agir de forma produtiva e colaborativa nas situagOes de interacdo, respeitando e
legitimando os usos do inglés por diferentes interlocutores; mobilizagcdo de conhecimentos das
variedades do inglés e de outros recursos multissemioticos para a realizacdo dos propdsitos e

interesses comunicativos em questdo; reconhecer-se como capaz de interagir em inglés.

A habilidade em discussdo trata do uso do inglés como uma lingua estrangeira,
abordando sua importancia como lingua de comunicacdo global no contexto atual. Portanto,
ndo se refere a lingua portuguesa, e sim ao desenvolvimento da proficiéncia e compreensdo dos
estudantes em relacdo ao inglés, considerando a diversidade de usos, usuarios e funcdes dessa

lingua ao redor do mundo.

Neste topico avaliando, a partir do olhar minucioso para as competéncias e habilidades
aqui descritas, depreendemos mais uma vez o quanto o objeto de conhecimento variagcdo
linguistica é escasso na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio. Para explora-lo a
partir das competéncias e habilidades € preciso ndo s6 uma atencao especial por parte do
professor como também conhecimento tanto para identificar esse objeto como para exploré-lo

nas praticas de ensino.

Na secdo seguinte analisaremos a presenca do objeto de ensino variacao linguistica nas

habilidades especificas o componente curricular de Lingua Portuguesa.

5.3.4 A variacao linguistica nas competéncias especificas da LP no Ensino Médio.

Com relacao ao componente curricular de Lingua Portuguesa, como ja mencionado, sao
elencadas 54 habilidades especificas, as quais se organizam em um dos campos de atuacdo
especificos. Aqui analisamos somente as habilidades do componente, que sdo vinculadas as

competéncias especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias que abordam de forma
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direta ou indireta a no¢do de lingua em uso, sendo as competéncias 02, 03 que mencionam de

forma indireta e a competéncia 04 que explicita esta nocao.

Mesmo que as competéncias 01 e 03, especificas da area de Linguagens e suas
Tecnologias ndo explicitem a nogdo de uso da lingua em diferentes contextos, vinculadas a elas,
uma das habilidades especificas do componente curricular de Lingua Portuguesa, explicita o
objeto de conhecimento variedade linguistica, sendo a habilidade EM13LP15, a qual se

relaciona com as competéncias mencionadas.

(EM13LP15) — Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e multissemioticos,
considerando sua adequagdo as condigdes de producdo do texto, no que diz respeito ao lugar social a ser
assumido e & imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em
que o texto ou producdo cultural vai circular, ao contexto imediato e socio-historico mais geral, ao género textual
em questdo e suas regularidades, a variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do conhecimento
dos aspectos notacionais (ortografia padrdo, pontuacdo adequada, mecanismos de concordancia nominal e
verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o contexto o exigir (Brasil, 2018, p.509).

Essa habilidade, de modo geral, fornece uma abordagem abrangente e contextualizada
para o desenvolvimento da competéncia escrita, considerando ndo apenas aspectos linguisticos,
mas também fatores sociais, discursivos e situacionais que moldam a producdo de textos
eficazes e adequados ao contexto. Ao citar a “adequacdo as condi¢fes de producdo”,
observamos que considerar a adequacao do texto as condi¢cdes de producdo especificas € um
ponto fundamental nessa habilidade. 1sso remete a compreensao do lugar social a ser reforgado,
a imagem que se pretende transmitir, o leitor esperado, o veiculo de circulagdo, o contexto
imediato e socio-historico, o género textual em questdo e suas regularidades.

Outro aspecto relevante mencionado nesta habilidade ¢ ‘“variedade linguistica
apropriada”, destacando, dessa forma, a importancia de escolher uma variedade linguistica
relacionada ao contexto. Evidentemente, isso confirma que diferentes situacbes de
comunicacdo podem exigir variagdes linguisticas especificas para alcancar efetividade e
adequacao.

Como vimos nos trabalhos de Bortoni-Ricardo (2004 e 2005) os quais destacam a
diversidade linguistica do pais e a necessidade de considerar as diferentes variedades
linguisticas em contextos educacionais e sociais. Marcos Bagno (2007) é outro linguista que
em seus estudos argumenta a favor do reconhecimento e valorizacdo das diversas variantes
linguisticas presentes no Brasil, enfatizando a importancia de considerar a diversidade
linguistica em diferentes contextos de comunicacéo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) de Lingua Portuguesa ressaltam a
importancia de reconhecer as diversas situagcdes de uso da lingua e adequar & maneira de falar

segundo o contexto social.
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De acordo com nossa leitura, com excecdo da habilidade (EM13LP15) elencada as
competéncias 01 e 03, as Unicas habilidades especificas do componente curricular de Lingua
Portuguesa que trazem explicita a nogdo de lingua em uso, séo as trés vinculadas a competéncia
04, especifica da area de linguagens e suas tecnologias. Ou seja, dentre todas as habilidades
descritas na BNCC para a area de Linguagem e suas Tecnologias, apenas 04 trazem, de forma
explicita, a nocdo de diferentes usos da lingua. Aspecto este que confirma nossa visdo de
fragilidade do ensino de variagcGes linguisticas no Ensino Medio, considerando as orientagdes
do documento.

Quadro 06: Habilidades especificas do componente curricular de Lingua Portuguesa que
explicitam a variacdo linguistica

HABILIDADES DESCRICAO DAS HABILIDADES

Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional e pelas
gramaticas de uso contemporaneas em relacdo a diferentes topicos
(EMI3LP09) | gramaticais, de forma a perceber as diferencas de abordagem e o
fendmeno da variacdo linguistica e analisar motivacGes que levam ao
predominio do ensino da norma-padrao na escola.

Analisar o fenbmeno da variacdo linguistica, em seus diferentes niveis
(variacdes fonetico-fonoldgica, lexical, sintatica, seméntica e estilistico-
pragmatica) e em suas diferentes dimensdes (regional, histdrica, social,
(EM13LP10) | Situacional, ocupacional, etaria etc.), de forma a ampliar a compreens&o
sobre a natureza viva e dinamica da lingua e sobre o fenbmeno da
constituicao de variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a
fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o combate a
preconceitos linguisticos.

Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequacdo aos
contextos de producdo, & forma composicional e ao estilo do género em
questdo, a clareza, a progressao tematica e a variedade linguistica
(EM13LP16) | empregada, como também aos elementos relacionados a fala (modulagio
de voz, entonacdo, ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc.) e a
cinestesia (postura corporal, movimentos e gestualidade significativa,

expressao facial, contato de olho com plateia etc.)
Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (Brasil, 2018, p.507 - 509).

A primeira habilidade especifica do componente curricular de Lingua Portuguesa

(EM13LP09) — Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional e pelas gramaticas de uso
contemporaneas em relacdo a diferentes topicos gramaticais, de forma a perceber as diferencas de abordagem
e o fendmeno da variagdo linguistica e analisar motivacdes que levam ao predominio do ensino da norma-
padrdo na escola.

faz referéncia a capacidade de analisar e comparar recortes e abordagens da gramatica
normativa prescritiva e das gramaticas descritivas de usos contemporaneos do portugués, em

especial, o brasileiro, para perceber a lingua como um fenémeno histérico e social, que se
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modifica no tempo e no espaco em que as interagBes (orais ou escritas) acontecem, além da

historicidade e os interesses das formas de tratar a lingua como objeto.

Através dessa habilidade, a Base Nacional Comum Curricular propde uma analise
comparativa entre o tratamento dado pela Gramatica Tradicional e pelas Gramaticas de Uso
Contemporéneo em relacdo a diferentes topicos gramaticais. Essa anélise visa destacar as
diferencas de abordagem entre essas duas perspectivas gramaticais, levando em consideracédo a

variacdo linguistica.

Essa habilidade implica alguns aspectos como mobilizagcdo de conceitos, como norma
padrdo, lingua culta, variedade linguistica, preconceito linguistico, entre outros;
problematizacBes sobre certo e errado, adequado e inadequado na lingua; discussdo sobre o
compromisso da escola com o ensino de uma norma-padrao, das variedades de prestigio e das
variedades estigmatizadas, nogdes que encontramos em Bortoni-Ricardo (2005, p. 15) que faz
a seguinte observacao:

A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os professores e por meio
deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras
de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a propdsitos
comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela sociedade [...]
o0s alunos que chegam & escola falando “nds cheguemu”, “abrido” e “ele drome”, por
exemplo, tém que ser respeitados e ver valorizadas as suas peculiaridades linguistico-
culturais, mas tém o direito inalienavel de aprender as variantes do prestigio dessas
expressdes. Ndo se Ihes pode negar esse conhecimento, sob pena de se fecharem para
eles as portas, ja estreitas, da ascensdo social [...].

A habilidade em questdo pressupde a vivéncia significativa de variadas praticas de
linguagem como em situacgdes orais e escritas, formais e informais, que possibilitem o convivio
e 0 reconhecimento das semelhancas e diferencas entre as variedades e da necessidade de
considera-las em seus contextos de origem, como formacao de repertdrio para a postura critica

frente as diferentes formas de recortar e explicar o objeto lingua.

Observamos que ao abordar aspectos, como “comparacdo entre Gramatica Tradicional
e Gramaticas de Uso Contemporaneo”, “percepc¢do das diferencas de abordagem”, “fenémeno
da Variacdo Linguistica” e “andlise das motivacdes para o predominio do ensino da norma-
padrdo”, a habilidade proporciona aos estudantes uma visdo mais critica e reflexiva sobre o
ensino da gramatica, incentivando-os a compreender as complexidades da lingua, suas
variagoes e as razdes subjacentes a énfase dada a norma-padréo no ambiente educacional. Essa
compreensdo mais ampla é essencial para uma educacao linguistica que respeita a diversidade
linguistica e promove uma abordagem mais contextualizada e inclusiva, conforme aprendemos

com Travaglia (2009) que prescreve que cabe ao ensino da lingua materna, sob esta visdo, levar
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o0 aluno ndo somente ao conhecimento da gramética de sua lingua, mas, sobretudo, da utilizacéo
da lingua como instrumento de interacdo social e ao desenvolvimento de sua capacidade de

refletir, de maneira critica, sobre 0 mundo em que vive.

Nesta proposta, segundo Travaglia (2009), o ensino da gramatica deve ser ministrado
de uma maneira contextualizada, sendo professores e alunos produtores e ao mesmo tempo
aprendizes de conhecimento. Para Travaglia: “Nessa concepgdo de gramatica ndo ha erro
linguistico, mas a inadequacdo da variedade linguistica utilizada em uma determinada situacédo

de interagcdo comunicativa, por ndo haver entendimento das normas sociais de uso da lingua(...)”

(2009. p. 29).

A segunda habilidade especifica do componente curricular de Lingua Portuguesa que

explicita o fenbmeno da variacédo linguistica é a

(EM13LP10) Analisar o fendmeno da variacdo linguistica, em seus diferentes niveis (variagBes fonético-
fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica) e em suas diferentes dimens@es (regional,
histérica, social, situacional, ocupacional, etaria etc.), de forma a ampliar a compreensdo sobre a natureza viva
e dindmica da lingua e sobre o fendmeno da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e
estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos.

De forma bastante evidente, a habilidade descrita propde uma analise profunda das
diferencas linguisticas em varios niveis e dimensdes, com o objetivo de ampliar a compreensao
sobre a natureza dinamica da lingua. Ao mencionar a “compreensdo da natureza viva e dinamica
da lingua”, observamos que a habilidade visa mostrar que a lingua néo é estatica, mas sim viva

e sujeita a mudancas ao longo do tempo e em diferentes contextos.

E isso que nos ensina Beline (2021), através de estudo, denominado A variacio
linguistica, em que aborda questdes relacionadas as diversas varia¢des contidas na modalidade
falada da lingua, através de andlises baseadas, sobretudo, no entendimento de que toda lingua
deve ser vista como um produto sociocultural e, portanto, sujeita a variagdes, visto que ha uma
diversidade de povos e culturas, além de uma multiplicidade de idiomas e sotaques em todo o

mundo.

Beline (2021), consolida em seus estudos que as variacdes ndo se limitam apenas as
nacdes diferentes, pode-se nota-las dentro de um mesmo pais e de uma mesma lingua, ou seja,
em varias regides de um mesmo pais, falam-se modalidades dessemelhantes daquele mesmo
idioma. Propondo estabelecer os limites da variacao, Beline parte do seguinte questionamento:
“Até que ponto as linguas variam?” (2021, p. 126), questionamento este que leva a outros como:

“(...) a lingua é um fendmeno inerentemente variavel, heterogéneo por definicdo, ou,
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diferentemente, € um sistema homogéneo que pode apresentar casos eventuais de
heterogeneidade? O que ¢ a lingua, portanto, para um linguista variacionista?” (2021, p. 126).
Em relacdo ao segundo questionamento, Beline (2021) afirma que a escolha de uma ou outra

define o tipo de investigagdo linguistica a ser feita. No entanto, uma ndo exclui a outra.

Compreendemos, assim, que essa habilidade promove ndo s a compreensao académica
da diversidade linguistica, como também busca cultivar comportamentos de respeito e
valorizagédo da diversidade linguistica. O combate ao preconceito linguistico é especialmente
relevante, pois ajuda a construir uma sociedade mais inclusiva e consciente das riquezas

presentes na multiplicidade de formas de expressédo linguistica.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), como investigadores/docentes, cabe a nds ndo apenas
questionar o estigma linguistico, mas também desmistifica-lo, evidenciando sua relatividade e
os danos maléficos que causam na manutencdo das discrepancias sociais. Apesar disso, ndo
podemos negar tal fato.

A terceira e Ultima habilidade especifica do componente curricular de Lingua

Portuguesa, vinculada as competéncias 01 e 04, que que faz mencao a variedade linguistica é a

(EM13LP16) — Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequacéo aos contextos de producéo, a
forma composicional e ao estilo do género em questdo, a clareza, a progressao tematica e a variedade
linguistica empregada, como também aos elementos relacionados a fala (modulagéo de voz, entonagdo, ritmo,
altura e intensidade, respiracdo etc.) e a cinestesia (postura corporal, movimentos e gestualidade significativa,
expressao facial, contato de olho com plateia etc.).

Essa habilidade enfatiza a producéo e a analise de textos orais, considerando uma ampla
gama de fatores que influenciam a comunicagéo verbal, dentre eles a “adequag@o a variedade
linguistica”, reconhecendo a importancia de selecionar a variedade linguistica para o contexto
e que diferentes situacdes exigem variacOes de linguagem, e os estudantes sdo incentivados a

escolherem expressdes linguisticas especificas.

Essa nocdo pode ser encontrada nas concepcdes de Alkmim (2012, p.30) que reitera que
“o0 objeto da Sociolinguistica é o estudo da lingua falada, observada, descrita e analisada em
seu meio social, isto é, em situagdes reais de uso”. Tem-Se, portanto, como ponto de partida a
comunidade linguistica, uma comunidade de fala. Pode-se dizer, ainda, que se trata do estudo
dos padrBes de comportamento linguistico observaveis dentro de uma comunidade de fala e os
formaliza analiticamente através de um sistema heterogéneo, constituido por unidades e regras
variaveis (Alkmim, 2012).
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Assim como na producdo de textos escritos, a habilidade destaca a importancia de
escolher a variedade linguistica adequada ao contexto oral. Isso envolve considerar o registro,

0 vocabulario e outras caracteristicas linguisticas especificas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) requerem o ensino da oralidade e da
variacdo. O referido documento menciona que uma proposta de ensino da lingua prescreve que
se deve valorizar o uso da lingua oral em diferentes contextos sociais, com sua diversidade de

funcdes e sua variedade de estilos e formas de falar (BRASIL, 1998).

Algumas caracteristicas da perspectiva de lingua presente na BNCC do Ensino Médio
incluem: Préticas sociais de linguagem, com destaque na compreensdo das praticas sociais de
linguagem, reconhecendo que a lingua é utilizada em diferentes contextos sociais e culturais;
Valorizagcdo da comunicacdo, ja que coloca a comunicagdo como um elemento central,
capacitando os estudantes para uma participacao efetiva em diversos contextos comunicativos;
Reconhecimento da diversidade linguistica que valoriza a diversidade linguistica presente no
Brasil, confirmando e respeitando as diferentes variedades linguisticas e formas de expressao;
Contextualizacdo do ensino, por propor o ensino de lingua contextualizado, onde os aspectos

linguisticos sdo incluidos, considerando o contexto de producéo e recep¢do dos textos.

A abordagem da variedade linguistica como objeto de conhecimento nas praticas de
linguagem do componente curricular de Lingua Portuguesa na BNCC do Ensino Médio é
bastante limitada em relacdo ao nimero de habilidades que o documento apresenta para esse
componente curricular e em relacéo a importancia desse objeto de conhecimento para o trabalho
com a linguagem. A variacao linguistica, portanto, é inerente a toda e qualquer lingua viva do
mundo. Isso significa que as linguas variam no tempo, nos espagos geografico e social e
também de acordo com a situacdo em que o falante se encontra. Nesse sentido, a Base, de
maneira restrita, reforca a importancia de estudar e compreender a diversidade linguistica em
seus diversos aspectos, considerando a pluralidade de manifestacdes linguisticas presentes na

sociedade.

Observamos alguns pontos-chave dessa abordagem como reconhecimento da
diversidade linguistica; analise em diferentes niveis; compreensao das variedades linguisticas;
relacdo com o contexto sociocultural; valorizacdo e combate ao preconceito linguistico;
integracdo com outras competéncias e habilidades; abertura para linguagem digital;

desenvolvimento do pensamento critico.
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Ao analisar as competéncias e habilidades especificas da area de Linguagens e suas
Tecnologias e as especificas do componente curricular de Lingua Portuguesa, observamos que
pelo consideravel nimero de competéncias e habilidades especificas para esta area de
conhecimento e componente curricular é irrelevante o nimero das que explicitam a nogéo de

lingua em uso, conforme descrito no quadro resumo a seguir:

Quadro 07: Quadro resumo das competéncias e habilidades que explicitam o objeto de
conhecimento variacao linguistica.

Competéncia
04 especifica da

Habilidades
especificas da area

vivenciando-as
como formas
de expressoes
identitarias,

pessoais e
coletivas, bem
como agindo
no
enfrentamento
de

preconceitos
de  qualquer
natureza.

interacOes sociais, a
variedade e o estilo
de lingua adequados a
situagdo
comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao
género do discurso,
respeitando 0S USOS
das linguas  por
esse(s)
interlocutor(es) e sem
preconceito
linguistico.

area de de Linguagens e Habilidades especificas do componente curricular de
Linguagens e suas Tecnologias - Lingua Portuguesa
suas elencadas a
Tecnologias competéncia 04.
(EM13LP09) Comparar o tratamento dado pela gramatica
Compreender tradicional e pelas gramaticas de uso contemporaneas em
as linguas (EM13LGG401) relagéo a diferentes tGpicos gramaticais, de forma a perceber as
como Analisar criticamente | diferencas de abordagem e o fendmeno da variagéo linguistica
. textos de modo a | e analisar motivagdes que levam ao predominio do ensino da
fenomenp_ compreender e | norma-padrao na escola.
(990)90' Itico, caracterizar as | (EM13LP10) Analisar o fendmeno da variacdo linguistica, em
historico, linguas como | seus diferentes niveis (variagdes fonético-fonoldgica, lexical,
cultural, social, | fenémeno sintdtica, semantica e estilistico-pragmatica) e em suas
variavel, (geo)politico, diferentes dimepsﬁes (regional, historica, social, situaciongl,
heterogéneo e | histérico, social, ocupacional, etaria etc.),_ cje forma a ampliar a compreensao
wvel cultural variavel sobre a na_ltu_reza viva e dl'namlca da} Ilngua} e sobre o fenon_]eno
sensive aos R ' | da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e
contextos  de hetetogeneo € | estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades
uso, sensivel a0s | Jinguisticas e 0 combate a preconceitos linguisticos.
contextos de uso. . . . -
reconhecendo (EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e
suas avaliar textos escritos e multissemioticos, considerando sua
variedades e (EM13LGG402) adequacdo as condigBes de produgdo do texto, no que diz
Empregar, nas | respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se

pretende passar a respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao
veiculo e midia em que o texto ou producdo cultural vai
circular, ao contexto imediato e socio-histérico mais geral, ao
género textual em questdo e suas regularidades, a variedade
linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do conhecimento
dos aspectos notacionais (ortografia padrdo, pontuagédo
adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal,
regéncia verbal etc.), sempre que o contexto o exigir.

(EM13LP16) Produzir e analisar textos orais, considerando
sua adequacdo aos contextos de produgdo, a forma
composicional e ao estilo do género em questdo, a clareza, a
progressdo tematica e a variedade linguistica empregada, como
também aos elementos relacionados a fala (modulacéo de voz,
entonacdo, ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc.) e a
cinestesia (postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia etc.)

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (Brasil, 2018).
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No entanto, fazendo uma analise profunda dos termos de outras habilidades que nao
explicitam essa nocdo, observamos que ha possibilidades de o professor explorar as variagdes
linguisticas em seu contexto de uso. Ao mesmo tempo ressaltamos que tal inferéncia so sera
possivel se o professor tiver um conhecimento solido sobre 0s aspectos da variacdo linguistica,

para inferir a presenca da nocdo de variagdo linguistica nas demais competéncias e habilidades.

Com base na analise das competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa na Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, podemos concluir que o documento adota uma
perspectiva sociointeracionista em relagdo a lingua. Isso significa que a Base vai além da
tradicional abordagem, que se concentra exclusivamente na gramatica normativa e na literatura
classica. Inferimos, ainda, a ideia de que se ha pouca abordagem sobre de variacdo linguistica

na BNCC, a proposta de reeducacao sociolinguistica €, no minimo, bastante fragil.

A partir dessa analise e das inferéncias que tivemos, surgiram outras inquietacbes a
respeito do ensino da variagdo linguistica sobre como serd o ensino desse objeto de
conhecimento partir do aprofundamento das competéncias e habilidades definidas no
documento para a area de Linguagens e suas Tecnologias. Como fazer uma leitura e ter uma
compreensdo das informac6es implicitas nas competéncias e habilidades? Como fazer com que

todos os professores consigam fazer essa leitura do documento?
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo dessa dissertagdo, que traz como titulo A Abordagem da Variagdo
Linguistica nas Competéncias e Habilidades da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio, pautou-se em analisar as competéncias e habilidades que explicitam a variagdo
linguistica na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, com vistas a identificar e
compreender a perspectiva de lingua adotada, analisando-a a partir de trés objetivos especificos,
buscando respostas para indagacdes e inquietacdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa,

pautado nas orientac@es contidas na Base Nacional Curricular (Brasil, 2018).

Para cumprirmos tanto o objetivo geral como os especificos, realizamos uma
investigacdo com abordagem qualitativa, de base interpretativa, do tipo documental, e nos
fundamentamos nos pressupostos da Sociolinguistica, em especial, da Sociolinguistica
Educacional, discutindo conceitos como heterogeneidade da lingua, variacdo linguistica e

variacdo linguistica e ensino.

Atraveés dessa pesquisa, procuramos responder a inquietacdes e indagacdes especificas
acerca das variagOes linguisticas e do ensino de Lingua Portuguesa pautado nas orientacdes
contidas na Base Nacional Curricular do Ensino Médio (Brasil, 2018), relacionadas a forma
como a pesquisadora teve contato e reconhecimento desse objeto de conhecimento, na
Educacdo Bésica e ao longo de sua trajetdria académica e profissional, dentre essas indagagdes,
destacamos: Qual é a abordagem do objeto de conhecimento variagdo linguistica na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio? Quantas competéncias e habilidades
do componente curricular Lingua Portuguesa contemplam a variacéo linguistica ou as variacfes
da lingua em uso na BNCC? Qual € a perspectiva de lingua presente na Base Nacional Comum
Curricular? A abordagem da variacao linguistica presente na Base Nacional Comum Curricular

do Ensino Médio, possibilita depreender uma proposta de reeducacdo sociolinguistica?

O desenvolvimento da pesquisa, principalmente a analise se deu em torno de trazer uma
resposta as indagacdes expressas anteriormente, fundamentando-se em estudiosos renomados
sobre a temaética abordada. Isto é, sobre as questdes de lingua(gem) que, de antemao, nos
proporcionou conhecer o percurso historico das concepcBes de linguagens subjacentes ao
ensino de Lingua Portuguesa, marcando, de certo modo, um avanco significativo, tendo em
vista que o ensino de Lingua Portuguesa, por um bom tempo, seguiu uma orientacdo de

perspectiva de ensino voltada para a gramatica normativa, amparada no ensino das normas
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estruturais da lingua(gem), focada no saber falar e escrever bem, considerando apenas uma

forma como correta.

Depois de algum tempo, ndo muito distante, o ensino da lingua foi tomando novas
formas, isto &, foi passando por transformacoes significativas a luz de reflexdes aprofundadas
sobre a forma como o ensino de Lingua portuguesa era concebido nas escolas, além de novas
proposicdes de estudiosos da area e publicagbes de documentos oficiais norteadores da

educacdo, a qual propde um ensino de Lingua Portuguesa, mais com caracteristica descritivo.

Portanto, o tipo de linguagem que da embasamento a Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Médio, (resposta de uma das indagagcdes que norteiam esta pesquisa) € a
sociointeracionista. No entanto, ainda nos deparamos com equivocos e lacunas no tratamento
dado a lingua(gem), e , até arriscamos dizer que, observando a forma como a maioria das
competéncias de habilidades tratam o objeto de conhecimento variacdo linguistica, esses
equivocos ou lacunas tendem a permanecer, caso nao se tenha um olhar voltado para a

capacitacao de professores para o entendimento dessas habilidades.

Buscando responder as nossas indagac6es sobre a abordagem, isto €, o tratamento dado
ao objeto de conhecimento variacdo linguistica e quantas competéncias e habilidades do
componente curricular Lingua Portuguesa contemplam a variagdo linguistica ou as variacoes
da lingua em uso na BNCC, analisamos as sete competéncias especificas da area de Linguagens
e suas Tecnologias, dentre as quais apenas 04 tem relacdo com o objeto de conhecimento em
discusséo, sendo que dessas 04 competéncias (01, 02, 03 e 04), 03 delas tratam o objeto de
forma implicita, o que requer um olhar minucioso para perceber essa relagdo. E somente uma,

a competéncia 04, aborda o objeto de forma explicita.

Em seguida, analisamos as habilidades especificas da area de Linguagens e suas
Tecnologias elencadas as competéncias descritas anteriormente, totalizando 17 habilidades.
Dentre elas apenas 02 trazem de forma explicita a nogédo de lingua em uso, ou seja, de variacao
linguistica. H& uma grande maioria que trazem essa nogao de forma implicita, o que demanda
um determinado conhecimento por parte do professor para identificar a abordagem desse objeto

nas habilidades, mesmo que estas sejam da area de linguagens.

Nosso terceiro foco de analise foi em relacéo as habilidades especificas do componente
curricular de Lingua Portuguesa. Ao todo a BNCC apresenta 54 habilidades para este

componente curricular, porém focamos somente nas habilidades relacionadas as competéncias
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em que foram identificadas a nog&o de variagdo linguistica, seja de forma implicita ou explicita.

Dentre as habilidades analisadas, apenas 04 explicitam a nocéo de variacéo linguistica.

Considerando o numero de competéncias e habilidades apresentadas na BNCC, mesmo
somando as que abordam o objeto variacdo de modo implicito, consideramos irrelevante este
namero. Isto é, ndo é dada a devida atengdo ao objeto variacdo linguistica, o que corrobora para

0s equivocos quanto ao ensino de Lingua Portuguesa.

Essa pesquisa nos remete a uma reflexdo sobre o ensino da Lingua Portuguesa, visto
que, embora as discussfes sobre o ensino de lingua tenham avangado, atentando para uma
concepgdo interacionista de linguagem, na pratica, 0s avangos Sao restritos, visto que ainda
permanecemos com uma visdo limitada, sobre a lingua em uso, reconhecemos as varia¢des, no
entanto, continuamos focados no ensino da norma padrdo. Este ensino ainda esta pautado,
exclusivamente, no ensino de gramatica normativo-prescritiva, com uma preocupa¢do com as

regras e as nomenclaturas gramaticais.

Por meio dessa pesquisa, buscamos contribuir para uma tomada de consciéncia dos
estudos ja realizados, possibilitando uma discussdo mais direta sobre o ensino de Lingua
Portuguesa, observando os aspectos de uso da lingua em diferentes contextos. Reconhecemos
as suas limitacGes, em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, visto que € importante uma
analise minuciosa de todos os objetos de conhecimento relacionados ao componente curricular
que se encontram implicitos nas competéncias e habilidades presentes na Base Nacional

Comum Curricular do Ensino Médio.

Ainda mesmo quanto ao objeto de conhecimento variacao linguistica pode-se estender
a pesquisa no sentido de como os professores da area de linguagens ou especificamente do
componente curricular de Lingua Portuguesa tém percebido na prética e trabalhado este objeto
de conhecimento. Considerando, que em termos de publicagéo e divulgacéo, o documento ainda
ndo é muito conhecido, e arriscamos dizer, ndo € muito trabalhado no sentido de explorar as
competéncias e habilidades, detalhando o objeto ou os objetos de conhecimento que cada uma

delas explora.

Por fim, reconhecemos a importancia dos pesquisadores que ja desenvolveram
trabalhos, tendo como corpus o documento que utilizamos nesta pesquisa, assim como outros
que virdo, em consideracao as limitagdes ou lacunas com as quais nos deparamos no campo de

ensino da Lingua Portuguesa.
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Acredito que o percurso realizado neste estudo proporcionou condi¢es para que as
indagac0es a respeito do objeto variagdes linguisticas e 0 que nos propusemos a investigar fosse
sustentado. No primeiro capitulo tedrico buscamos, para melhor compreensao, expor de forma
breve, sobre as concepcdes de linguagem e seus reflexos no processo ensino-aprendizagem,

com vistas no documento BNCC.

No segundo capitulo, ainda teo6rico, abordamos sobre as origens dos estudos da
sociolinguistica e variacao linguistica, a luz dos tedricos estudados, percebemos que, ou 0
ensino da lingua(gem) possui sentido quando compartilha entre sujeitos, isto é, quando presente
no cotidiano do aluno, na sua interagcdo com outros individuos e com a sociedade. Também, no
terceiro capitulo tedrico que trata do ensino da Lingua Portuguesa e a relevancia do ensino da
Variacdo Linguistica no Ensino Médio, verificamos quantas lacunas ainda persiste quanto a

percepc¢do de lingua.

No capitulo seguinte apresentamos uma se¢do metodologica que contextualiza o corpus
da pesquisa, a partir de sua descricdo da base legal e a analise das competéncias e habilidades
que explicitam a variacdo linguistica como objeto do conhecimento, evidenciadas do
documento corpus da pesquisa, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC do Ensino Medio,
0 que nos levou a percepcdo do quanto € restrito ou subentendido o ensino da variacdo
linguistica em relacdo a sua importancia para a compreensao de lingua(gem), relevancia do

documento e o numero de competéncias e habilidades que apresenta.

Nessa perspectiva, acreditamos que a Base Nacional Comum Curricular requer dos
professores de lingua portuguesa uma leitura critica e reflexiva. Isso visando a reorganizacao
do objeto de conhecimento - variacdo linguistica - em sala de aula, com o propdsito de aprimorar
0 ensino no pais, com énfase no desenvolvimento de alunos capazes de analisar a lingua em

uso.

Dessa forma, cabe as instituicbes de formacgdo de professores discutirem com 0s
estudantes, reflexdes sobre estratégias de ensino que concretizem as competéncias e habilidades
da Base. Além disso, essas instituicbes publicas e académicas devem orientar esses futuros

professores, especialmente, no que se refere a criacdo da parte especifica do curriculo escolar.
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