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RESUMO

A pesquisa aborda como se da o processo de inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista na sala de aula regular das séries iniciais da E.E.E.F.M. Bernardo
Guimaréaes, instituicio da rede publica estadual de ensino de Cacoal/RO,
especialmente com o olhar voltado para a pratica de sala de aula e para o professor,
com énfase nas potencialidades e fragilidades associadas a tal processo. Quanto a
metodologia, busca-se por meio da pesquisa qualitativa, consubstanciada em
exploracdo de bibliografias e textos dispostos no ordenamento juridico brasileiro,
fundamentar o estudo e compreender o cenario em que o autismo, a inclusao e o
papel do professor na efetivagdo da inclusao do aluno TEA esta inserido no contexto
educacional patrio e, num segundo momento, procede-se a uma pesquisa de
campo, coletando e analisando o discurso de cinco educadores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental que vivenciam ou ja vivenciaram a experiéncia de trabalhar
com criangas autistas na sala de aula regular. Para tanto, foi realizada uma reviséo
bibliografica sobre o tema, abordando conceitos relacionados ao autismo, bem como
as politicas publicas de inclusdo no Brasil, com base nos estudos de Chiote (2013),
Mendes (2006), Rogalski (2010), Romanowski e Oliver Martins (2016) e Vicari e
Rahme (2020), bem como as normas que tratam da inclusdo, em especial a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao e a Nota Técnica n° 24/2013/MEC/SECAD/DPEE.
Os resultados mostram que os professores enfrentam dificuldades na inclusdo de
alunos autistas, principalmente devido a falta de preparo adequado para lidar com as
necessidades especificas desse grupo. Além disso, a auséncia do profissional de
apoio em sala, a falta de recursos e de apoio por parte da escola e da rede de
ensino também sdo apontados como obstaculos a inclusdo. Destacou-se que a
participacdo ativa da familia na inclusdo do aluno autista € uma potencialidade
explorada pelos professores e pela escola, que tem contribuido e facilitado o papel
do docente em sala de aula. Em suma, ressalta-se a importancia de investimentos
em formacao e capacitacdo para os professores, visando melhorar a qualidade da
inclusdo de alunos autistas no ensino basico da rede publica. Sdo sugeridas também
acdes que podem ser tomadas pelas escolas e pela rede de ensino para promover a
inclusdo, como a adaptagao de materiais pedagogicos e a criagao de parcerias com
profissionais especializados em autismo. A dissertagao contribui para o debate sobre
a inclusado de alunos autistas no ensino basico, destacando a importancia do papel
do professor nesse processo e apontando caminhos para superar os desafios
enfrentados.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista (TEA), Inclusao escolar, professor,
Dificuldades e potencialidades.



ABSTRACT

The research addresses the challenges faced by public primary education teachers
in working with autistic students and discusses inclusion strategies. More specifically,
it turns its gaze to the reality of E.E.E.F.M. Bernardo Guimarées, an institution of the
state public school system of Cacoal/RO, with the objective of understanding how the
process of inclusion of students with Autism Spectrum Disorder in the regular
classroom of the initial grades takes place, identifying potentialities and weaknesses
associated with such a process. As for the methodology, the aim is to use qualitative
research, cosubstantiated on an exploration of bibliographies and texts in the
Brazilian legal system, to cosubstantiate the study and understand the scenario in
which autism, inclusion and the role of the teacher in making the inclusion of the ASD
student effective is inserted in the national educational context and, secondly, to carry
out field research, collecting and analyzing the discourse of educators who
experience or have experienced working with autistic children in the regular
classroom. To this end, a literature review was carried out on the subject, covering
concepts related to autism, as well as public inclusion policies in Brazil, based on the
studies of Chiote (2013), Mendes (2006), Rogalski (2010), Romanowski and Oliver
Martins (2016) and Vicari and Rahme (2020), as well as the regulations that deal with
inclusion, in particular the Law of Guidelines and Bases of Education and Technical
Note No. 24/2013/MEC/SECAD/DPEE. The results show that teachers face
difficulties in including autistic students, mainly due to a lack of adequate training to
deal with the specific needs of this group. In addition, the absence of a support
professional in the classroom, the lack of resources and support from the school and
the education network are also pointed out as obstacles to inclusion. It was
highlighted that the active participation of the family in the inclusion of autistic
students is a potential explored by teachers and the school, which has contributed to
and facilitated the role of the teacher in the classroom. In conclusion, we highlight the
importance of investing in training and capacity-building for teachers, with the aim of
improving the quality of inclusion of autistic students in public school education.
Actions that can be taken by schools and the education network to promote inclusion
are also suggested, such as adapting teaching materials and creating partnerships
with professionals specializing in autism. The dissertation contributes to the debate
on the inclusion of autistic students in basic education, highlighting the importance of
the teacher's role in this process and pointing out ways to overcome the challenges
faced.

Keywords: Autism Spectrum Disorder (ASD), School inclusion, teacher, difficulties
and potential
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa se volta a um tema bastante em pauta na pratica escolar
docente patria: a inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas
unidades de ensino brasileiras, especialmente no que tange aos desafios
enfrentados pelos professores das séries iniciais da rede publica regular de
educacao para efetivacdo da insergao do discente com TEA no contexto escolar de
forma efetiva e eficaz.

A cada ano, crescem os numeros de criancas autistas matriculadas nas
redes regulares de educagao no Brasil, 0 que demanda que as instituicdes de ensino
atendam as politicas de inclusdo. No entanto, esse fato se afigura como um desafio
as escolas, aqui compreendidas como toda a equipe responsavel pelo
desenvolvimento do aluno e ensino-aprendizagem, ja que exige um trabalho
diferenciado para o desenvolvimento dessas criangas, tendo em conta as
particularidades associadas ao autismo.

Com as alteragbes impostas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo,
bem como com o advento da Lei n°® 12.764/2012 (que instituiu a Politica Nacional de
Protecado dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista) a educagao
inclusiva do TEA passou a ser uma realidade das unidades escolares brasileiras,
especialmente em razdo das instituicbes de ensino passarem a matricular os alunos
autistas, ao passo em que receberam a tarefa de oferecer ensino-aprendizagem
igualitario, humano e inclusivo.

Entretanto, infere-se que embora o ordenamento juridico brasileiro tenha
mostrado preocupagao em promover a inclusdo do aluno TEA com vistas a garantir
o atendimento igualitario dos cidadaos, na pratica pedagogica é preciso aferir se o
discente esta efetivamente sendo incluido, os desafios e potencialidades elencados
pelo educador da sala de aula regular para inser¢cdo do aluno autista e se as
positivagdes que versam sobre o assunto transpéem a letra da lei.

Especialmente com o numero cada vez mais expressivo de matriculas de
alunos em estabelecimentos de ensino regular na rede publica de ensino patrio,
indaga-se sobre a padronizagao de técnicas que proporcionem a inclusdo de forma
eficaz e eficiente, e mesmo sobre a existéncia (ou ndo) de um plano de trabalho que

oriente o profissional educador nessa tarefa.



Considerando que o professor também € o protagonista desse processo e,
trabalhar com a inclusao escolar € avaliar os dois principais objetos dessa relagao -
aluno e educador - cabe ao pesquisador, além de analisar se a inclusdo no Brasil
da-se de forma efetiva, elencar as ponderagdes do corpo docente a respeito da
inclusdo na pratica da sala de aula. Isto porque, ao educador, além de se julgar
preparado para aplicar os meétodos de inclusdo, cabe avaliar se os meios
empregados promovem um ensino aprendizagem de qualidade e igualitario e, em
sendo constatadas deficiéncias, devera saber quais providéncias a serem adotadas
€ a quem recorrer, a fim de que a inclusao nio se torne apenas “um faz de contas”.

Nessa toada, € necessario conhecer as dificuldades apontadas pelos
professores na pratica pedagodgica para implementagao da inclusdo nos moldes em
que determina a Lei de Diretrizes e Bases, bem como as demais legislagbes que
versam sobre o tema. Para isso, imprescindivel se faz analisar se o profissional
docente se considera preparado para desenvolver técnicas e metodologias de
ensino capazes de propiciar a participacao efetiva dos alunos atipicos, de modo que
se sintam parte de um todo, desenvolvendo capacidades de aprendizagem de forma
igualitaria e participativa, como os demais colegas, e promovendo a integragao, para
que se sintam parte do grupo da sala de aula e do &mbito escolar como um todo.

Bem sabemos que, por questdes legais, ha a determinagdo do acolhimento
dos alunos atipicos nas salas de aula regulares, mas ndo ha disponibilizacdo de
preparo, orientacéo, técnicas norteadoras ou mesmo disposicao de dias extras para
elaboracdo de aulas especiais que ao mesmo tempo contemple o aluno especial e 0
aluno regular. Assim, nao obstante os esforgcos de muitos professores para auxiliar
no desenvolvimento dessas criangcas, € latente o descompasso entre o que se
determina legalmente e o que se configura como realidade nos espagos escolares.
Ao professor de escola publica € imposto que trabalhe com turmas superlotadas,
geralmente com salas frequentadas por mais de 30 alunos, entre eles aqueles com
necessidades especiais (surdos, cegos, autistas, hiperativos, entre outros) e
promova a inclusdo, prezando pela evolu¢do da aprendizagem de todos.

Estudos elaborados por Miranda e Filho (2012, p. 12) a respeito da inclusdo
do aluno com TEA fazem uma abordagem sobre o professor, evidenciando que
“nesse processo, o educador precisa saber potencializar a autonomia, a criatividade
e a comunicacido dos estudantes, e, por sua vez, tornar-se produtor de seu proprio

saber”. Contudo, sera possivel dar conta de tantas particularidades em sala de aula?



Angelo (2021, p.145) assim descreve a experiéncia vivida pela maioria dos
educadores no primeiro contato com aluno que possui diagndstico de Transtorno do

Espectro Autista:

Para alguns profissionais na area da educagao, receber um aluno com um
diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma sala de ensino
regular, em muitos casos pode assustar no comego. E agora? Sera que eu
vou conseguir ajudar esse meu aluno? Vou conseguir estimular a interagao
dele com os demais alunos? Que informagbes sdo necessarias para que eu
consiga desenvolver o meu trabalho acolhendo adequadamente um aluno
autista?

[..]

BEREOHFF apud Angelo (2021, p.142) também descreve os desafios
encontrados pelo professor ao incluir o aluno TEA:

Educar uma crianga autista € uma experiéncia que leva o professor a rever
e questionar suas ideias sobre desenvolvimento, educacao, normalidade e
competéncia profissional. Torna-se um desafio descrever um impacto dos
primeiros contatos entre este professor e estas criangas tdo desconhecidas
€ na maioria das vezes imprevisiveis .

No mesmo sentido, Chiote (2013, p.21) aponta que:

Incluir a crianga com autismo vai além de coloca-la em uma escola regular,
em uma sala regular; é preciso proporcionar a essa crianga aprendizagens
significativas, investindo em suas potencialidades, construindo assim, o
sujeito como um ser que aprende, pensa, sente, participa de um grupo
social e se desenvolve com ele e a partir dele, com toda sua singularidade.
Quando se trata de inclusdo do aluno autista a responsabilidade recai
sobre o professor, ele precisa estar preparado para receber esse aluno de
maneira que ele participe das atividades juntos com os colegas, pois a
inclusao vai muito além de estar presente em sala de aula, deve objetivar
o aprendizado, as habilidades e potencialidades do aluno.

Dessa forma, além do tempo e dedicacado dentro de sala de aula, precisa
dispor de tempo para corrigir atividades, provas, trabalhos e ainda, preparar aulas
diferenciadas que atendam as necessidades de todos os alunos de forma
individualizada a fim de promover a igualdade de tratamento e desenvolvimento
escolar.

Neste estudo, voltamos nosso olhar a uma realidade especifica, a da
E.E.E.F.M. Bernardo Guimaraes, no municipio de Cacoal/RO, com o objetivo de
compreender como se da o processo de inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista na sala de aula regular das séries iniciais, identificando

potencialidades e fragilidades associadas a tal processo.



Do objetivo geral acima elencado, desdobram-se os seguintes objetivos
especificos: a) analisar o sentido da palavra inclusdo sob o ponto de vista legal e a
cargo da escola; b) compreender o que é Transtorno de Espectro Autista e as
particularidades associadas ao transtorno; c) identificar, na pratica, dificuldades e
potencialidades apontadas pelos educadores da rede publica estadual de ensino de
Cacoal/RO quanto ao processo de inclusao do aluno com TEA.

Para tanto, realizamos uma pesquisa de campo junto aos professores que
atuam na escola em foco. A coleta de dados se deu por meio de um questionario
(contendo 15 perguntas abertas) aplicado a 05 professores que ja ministraram ou
ministram aulas a turmas com criancas com TEA. Por meio da analise das
respostas, buscamos identificar as dificuldades e as potencialidades mencionadas
no discurso dos professores. Quanto a metodologia, entdo, trata-se de uma
pesquisa qualitativa, em que, num primeiro momento, exploramos bibliografias e
documentos legais para fundamentar o estudo e, num segundo momento,
procedemos a uma pesquisa de campo, coletando e analisando o discurso de
professores que vivenciam ou ja vivenciaram a experiéncia de trabalhar com
criangas autistas na sala de aula regular.

E preciso mencionar que, embora a presente pesquisa tenha o objetivo de
abordar o processo de incluséao do aluno com Transtorno do Espectro Autista, as
reflexdes propostas trazem a baila aspectos atinentes a efetivacdo da proposta
inclusiva a todos os tipos de necessidades especiais.

Este estudo é fruto do Minter firmado entre a Faculdade Catdlica de
Rondbnia e a Universidade de Passo Fundo (UPF) e insere-se na linha de pesquisa
Constituicdo e Interpretacdo do Texto e do Discurso, do Programa de
Po6s-Graduacao em Letras da UPF.

Ele vem organizado em seis capitulos. Neste primeiro, a introdugéo,
fazemos a apresentacao geral do estudo ora proposto. No segundo, exploramos
conceitos de “inclusdo” e “educacao inclusiva”, fazendo uma breve retrospectiva
histérica associada a tais termos e aos dispositivos legais acerca do tema. No
terceiro capitulo, discorremos sobre o TEA e apresentamos outros estudos que
versam sobre a inclusdo das criangas com TEA na rede regular de ensino, bem
como sobre as percepcdes dos professores quanto ao processo. No quarto capitulo,
descrevemos a metodologia adotada no estudo. No quinto, apresentamos os

resultados da analise do discurso dos professores entrevistados, identificando as
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potencialidades e fragilidades que vivenciam na rede publica estadual de ensino de
Cacoal/RO quanto ao processo de inclusdo do aluno autista, o que proporcionara
compreender as deficiéncias apontadas na integragao do aluno com TEA e estudar
os meios eficazes para sanar tais dificuldades. Ao final, no sexto capitulo,

apontamos as conclusdes principais do trabalho ora em pauta.



2 INCLUSAO E EDUCAGAO INCLUSIVA: O QUE E?

Para alcance dos objetivos propostos na dissertacdo, € necessario
compreender o termo inclusao e definir o que é educacéo inclusiva, especialmente
analisar como a sociedade tém desenvolvido o olhar a respeito da necessidade de
incorporar a pessoa com deficiéncia como um cidadao que merece conviver em
sociedade em “pé” de igualdade com aquelas pessoas que nao possuem deficiéncia,
bem como verificar o contexto historico que desencadeou a importancia de incluir.

A inclusao, prescrita pela Lei n°® 13.146/2015, tem como objetivo a insergéo
de pessoas com deficiéncia no meio social:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condi¢gdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades

fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo social e
cidadania. (Brasil, 2015)

Ao analisar a legislagao, tém-se a definicdo da inclusdo como a promogao de
condi¢cdes igualitarias aos cidaddos com deficiéncia no exercicio de direitos e
liberdades garantidos na constituigao brasileira.

De acordo com o dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, incluir significa
"inserir num ou fazer parte de um grupo, pér ou estar dentro, abranger,
compreender, conter”. (Priberam, 2022).

Cumpre ressaltar que o direito a inclusdo passou a ocupar relevancia em

todos os setores da vida social:

A inclusdo é um paradigma que se aplica aos mais variados espacos fisicos
e simbdlicos e é uma pratica social que se aplica no trabalho, na arquitetura,
no lazer, na educagdo, na cultura, mas, principalmente, na atitude e no
perceber das coisas, de si e do outrem (Camargo, 2017, p. 1).

No contexto educacional o termo inclusdo se relaciona com a descricdo da
palavra em seu sentido denotativo, ao passo em que a educagdo inclusiva €
concebida como aquela que permite dispor ao aluno com deficiéncia 0 mesmo
tratamento ou instrumentos que sdo dispensados aos demais educandos. Definigdo
esta que coaduna com o que dispde Ferreira (2018, p.04), o qual considera que “a
escola inclusiva € uma escola comum — ou regular — que acolhe todos os tipos de

alunos, independente das diferengas.”
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No mesmo sentido Oliveira (2021, p.06):

A inclusdo € um caminho importante para lidar com a diversidade impostas
respeitando as limitagdes, as caracteristicas de todo ser humano, apostando
na importancia do conhecimento e no ensino dos diferentes estilos de
pratica e aprendizagem.

Nesse contexto, Guijarro (2005, p.16) leciona que a inclusdo é um
movimento amplo, cujo objetivo é transformar o ensino aprendizagem comum com o
foco na eliminagdo dos obstaculos que restringem o aprendizado e a integragao dos
educandos na escola.

De acordo com Bernardes (2022, p.11) “Nao ha lugar melhor que a proépria
escola para se ensinar e aprender a ser inclusivo, sobretudo durante os anos em
que as criangas constroem suas personalidades, ou seja, durante o periodo
nomeado de Educacao Infantil.”

Portanto, como a educacgao inclusiva faz parte da realidade social e tem sido
objeto de acatamento nas escolas, ha a necessidade de se analisar o contexto
histérico em que a incluséo foi concebida e os documentos oficiais que embasam o
processo de implementacdo dessa nova realidade nas escolas brasileiras,
sobretudo, elencar os dispositivos legais utilizado para a orientagdo de como deve
ser manejada essa recente metodologia nas instituicbes de ensino.

Para subsidiar essa analise da incluséo, serao realizadas duas sessdes com
o fito de compreender a evolugdo da educacgao inclusiva: Breve Resgate Histérico

Sobre Inclusido Escolar e A inclusdo em documentos oficiais.

2.1 BREVE RESGATE HISTORICO SOBRE INCLUSAO ESCOLAR

Historicamente, antes de se utilizar o termo inclusao, falava-se em educacéao
especial, que, de acordo com Rogalski (2010, p.03), era um termo utilizado para se
referir ao ensino especial ofertado a pessoa com deficiéncia, bem como aos

superdotados:

A deficiéncia principalmente a mental tem caracteristicas de doencas
exigindo cuidados clinicos e acdes terapéuticas. A educacdo dessas
pessoas é denominada de educacgao especial em fungdo da “clientela” a que
se destina e para a qual o sistema deve oferecer “tratamento especial” tal
como contido nos textos da lei 4024/61 e da 5692/71, hoje substituida pela
nova lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, lei 9394/96.
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A educacéo inclusiva, apesar de ter sido positivada recentemente no Brasil,
teve seu marco inicial no contexto mundial ainda no século XVI, conforme remonta
Mendes (2006, p.02):

A histéria da educagao especial comegou a ser tragada no século XVI, com
médicos e pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes na época,
acreditaram nas possibilidades de individuos até entdo considerados
ineducaveis. Centrados no aspecto pedagdgico, numa sociedade em que a
educacao formal era direito de poucos, esses precursores desenvolveram
seus trabalhos em bases tutoriais, sendo eles préprios os professores de
seus pupilos.

Esclarece o autor, que a partir de entdo o ensino inclusivo passou
lentamente a ganhar contornos de relevancia a medida que a propria educagao
ofertada a populacdo geral também passou a receber perspectivas consideraveis.
Os Estados Unidos foram o pais precursor da necessidade da educacao inclusiva:

Analisando-se a literatura sobre inclusdo escolar, constata-se que, em geral,
sua origem € apontada como iniciativas promovidas por agéncias
multilaterais, que sdo tomadas como marcos mundiais na histéria do
movimento global de combate a exclusdo social. Entretanto, entendemos
que essa € uma versao romantizada dessa histéria, e a tese apresentada
aqui é a de que o movimento pela inclusdo escolar de criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais surgiu de forma mais focalizada
nos Estados Unidos, e que, por for¢ca de penetragdo da cultura desse pais,

ganhou a midia e o mundo ao longo da década de 1990. (Mendes, 2006,
p.02).

Destaca ainda que, no ano de 1980, foi publicado o estudo “A nation at risk:
the imperative educacional reform”, elaborado pela National Commission on
Excellence in Education (USA, 1983), em que se retratou, de forma pessimista, a
educacdo do pais. Esse documento provocou mudangas na forma de gerir a
educacao nos Estados Unidos, fato este que contribuiu para disseminar pelo mundo
a necessidade de se integrar o aluno por meio da educacgao especial. No entanto,
ainda nao se falava em inclusao. Esse era o contexto da educacéo especial, em que
a forma estrutural da educacgao visava dispor de mecanismos que atendesse o aluno
de forma individualizada mas sem o integrar:

Na educacdo especial, em contrapartida, a politica de integracdo escolar
havia resultado numa estrutura de servicos fragmentada, com fungao
duplicada e nem sempre acessivel a todos, sendo que algumas

experiéncias de reestruturacdo escolar nos EUA, com sua énfase na
organizagdo e gestdo com locus na escola, permitram em alguma
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propor¢ao racionalizar, democratizar e melhorar o atendimento as
necessidades diferenciadas de alunos especiais. (Mendes, 2006, p.06)

O mesmo autor (2006, p.08) acrescenta que, embora a Educagéo Inclusiva
tenha historicamente emanado de forma mais organizada nos Estados Unidos, ela
ganhou relevancia e divulgagcdo no contexto mundial a partir da metade da década
de 1990. Foi em 1990 que se realizou a Conferéncia Mundial sobre Educac¢ao para
Todos, um evento em que se reuniram educadores do mundo inteiro e foi aprovada a
Declaragdao Mundial sobre Educacgao para Todos.

Na seara da educacao brasileira, com base nos ensinos de Barbosa, Fialho e
Machado, 2018, p.03) 0 ensino especial foi incluido no curriculo dos cursos de
pedagogia a partir do século XIX:

Salienta-se que a Educacdo Especial € uma area do conhecimento
relativamente nova no campo da Educacéo brasileira, tendo em vista que foi
incluida no curriculo dos cursos de Pedagogia somente a partir do século
XIX, como resposta da academia as demandas das instituicbes
assistenciais filantrépicas privadas, que, mesmo situadas a margem dos
sistemas de ensino, ja prestavam atendimento educacional as pessoas
“excepcionais” desde o século XVIII, isto &, aquelas com deficiéncias
sensoriais como a surdez e a cegueira, por exemplo.

Rogalski (2010, p.03) relembra que foi em 1954, a partir do movimento das
Associacoes dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que houve o aumento do
quantitativo de escolas destinadas ao ensino de pessoas especiais. Ressalta o autor
que a APAE foi fundada tendo como referéncia a gestdo da National Association for
Retarded Children dos Estados Unidos da Ameérica, entidade esta que prestava
auxilio as criangas com necessidades especiais.

Todavia, como destacam Barbosa, Fialho e Machado (2018), a Educacéo
Especial ainda emergia de um modelo separatista de ensino que refletia
ressarcimento ao individuo pelo processo de excluséo escolar sofrido no decorrer da
historia.

A histéria aponta que a educacgéo brasileira foi marcada pela exclus&o, onde
o individuo com deficiéncia ndo tinha direito de participar da educacgao escolar e era
considerado inutil para o aprendizado:

No periodo anterior ao século XX, que pode ser chamado de “fase da
exclusdo”, a maioria das pessoas com deficiéncia era considerada indigna
de educacgao escolar. Foi com as grandes descobertas na area da Medicina,

Biologia e Saude que se comecgou a estudar os deficientes com a finalidade
de dar respostas para os seus problemas; assim as pessoas com
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deficiéncia passaram a ser recebidas em instituigdes filantrépicas de cunho
religioso ou asilos, que foram a ultima morada para muitos. (Ciriaco, 2020,

p.01)

Essa realidade comegou a mudar apdés a promulgacao da Constituicdo de

1988, momento em que o texto constitucional garantiu a educagdo a todos os

brasileiros em igualdade de condi¢cbes. Nesse sentido, Barbosa, Fialho e Machado
(2018, p.05) explicam que:

A partir do final do século XIX e inicio do século XX, foi percebido que o

atendimento educacional das pessoas com deficiéncia era também um

problema do Estado e da rede regular de ensino, sendo necessaria a

organizagdo de um modelo de escola publica capaz de acolher os alunos

“portadores de necessidades especiais”, surgindo, assim, as “escolas

especiais” publicas ou a instalacdo de “classes especiais” nas ja existentes,

que visavam oferecer a pessoa “deficiente” uma Educagéo a parte. Emerge

nesse cenario brasileiro o paradigma da integragdo instrucional, no qual os

discentes com deficiéncia — seja fisica, sensorial ou intelectual — poderiam

se matricular em salas de aula comuns se possuissem condigbes de

acompanhar e desenvolver, no mesmo ritmo dos estudantes ditos “normais”,

as atividades curriculares programadas para o ensino comum. No entanto,

aqueles que possuissem rendimento escolar abaixo da média estipulada

pelo sistema de ensino continuavam segregados da rede regular e sua
matricula se limitava as “escolas especiais”.

Além da Constituicdo de 1988, outros documentos foram marcos na busca

por uma educagao inclusiva, conforme leciona Rogalski (2010, p.03):
A educacao especial surgiu com muitas lutas, organizagdes e leis favoraveis
aos deficientes e a educagédo inclusiva comegou a ganhar for¢a a partir da

Declaragao de Salamanca (1994), a partir da aprovagéo da constituicao de
1988 e da LDB 1996.

Nesse aspecto, Rodrigues e Lima (2017, p.01) afirmam que "atualmente as
pessoas/estudantes com deficiéncia conquistaram a garantia dos seus direitos, mas
por muito tempo, eles foram desprovidos dessa realidade”. Como argumentam
Barbosa, Fialho e Machado (2018) foi nesse contexto histérico que nasceu a
necessidade de incluir o aluno com deficiéncia no ambiente escolar regular ao invés
de normaliza-lo.

Segundo Rogalski, “a Educagdo Especial hoje, integrada ao sistema
educacional identificou-se com suas dificuldades, objetivos e filosofia, que consiste
em formar cidadaos conscientes e participativos” (Rogalski, 2010, p.06). Portanto,
conforme preceitua o autor, a educacao inclusiva passou a ser tida como aquela que

deve integrar o aluno em sala de aula e o tornar parte de um todo, ao invés de criar
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um ambiente escolar diferenciado para o discente com necessidades especiais.
Todavia, sobreleva que pelo que se pode depreender da Lei de Diretrizes e Bases, o
aluno ainda é tido como cliente e a educagéao especial como ensino destinado a
alunos excepcionais.

Com essa evolugao do pensamento em relagao a importancia da inclusao na
seara educacional, tornou-se necessaria a positivacdo dos direitos inerentes aos
discentes bem como dos deveres a serem observados pelo Estado, sociedade e
unidades de ensino no processo de insercdo do aluno com necessidades especiais
no ambito educacional. Portanto, torna-se relevante trazer a baila alguns aspectos
sobre a abordagem deste assunto no ambito dos documentos oficiais, conforme se

fara no item a seguir.

2.2 A “INCLUSAO” EM DOCUMENTOS OFICIAIS

A positivagao da inclusdo educacional no ordenamento juridico patrio nasceu
da necessidade de se contrapor a exclusao que por muito tempo ocorreu no seio da

sociedade brasileira:

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais tem sido alvo de
grandes reflexdes, debates e discussbes, e mesmo em meio a tantas
politicas publicas inclusivas ainda se pretende responder a exclusdo, téo
marcante em nossa sociedade (Borges; Paini, 2016, p. 6).

De acordo com Jannuzzi (2004, p.11), por volta do ano de 1800, apenas
algumas pessoas com necessidades especiais recebiam um grau de instrugéo -

geralmente deficientes visuais ou aditivos:

No século XIX, com a nossa independéncia, surge a proscricdo
constitucional de 1824 privando dos direitos civis e politicos o incapacitado
fisico e moral, e também um discurso de deputado sobre a educacdo dos
surdos, concretizado 18 anos depois em instituicdo escolar para surdos,
precedida da instituigdo escolar para os cegos. O impulso principal neste
sentido foi dado por interesses de personagens ligados a cupula do poder,
entre os quais José Francisco Sigaud, médico do imperador Pedro Il e pai
de uma menina cega. Posteriormente houve mais diretamente o
envolvimento de profissionais médicos, servicos da area de saude,
orientando a parte pedagogica das escolas e a formagdo de professores,
isto principalmente no inicio do século XX.

Em 1988, com a promulgagdo da Constituicdo Federal da Republica,

iniciou-se um novo ciclo de combate a exclusdo, quando se estabeleceu no artigo 3°,
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IV da Carta Magna que € “objetivo fundamental da Republica Federativa do Brasil
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao” (Brasil,1988). Ademais, a Constituigcao da
Republica elencou no artigo 205, a educagédo como direito inerente a toda pessoa.

Aliado a isso, as disposigdes dos artigos 206, inciso |, e 208 da Carta Magna
estabelecem o tratamento igualitario tanto em relagdo ao acesso quanto a
permanéncia na escola, bem como garantem o servigo educacional especial.

Um ano depois, em 1989, foi publicada a Lei n° 7.853/89, que disciplina
sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragcéo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia -
Corde, institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas, dispde sobre a atuacdo do Ministério Publico e define crimes.

No ano de 1990 nasceu o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o qual
embora ndo tenha versado diretamente sobre o tema Inclusdo, tornou obrigatério
que os pais matriculem seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. Tal
obrigatoriedade, sem duvida, também se configura como um divisor de aguas, posto
que as familias também precisaram permitir e garantir que seus filhos
frequentassem a escola.

No mesmo ano, foi formalizada a Declaragdo Mundial de Educacao para
Todos, em nivel mundial, cujos escritos internacionais inspiraram a concepgao de
politicas publicas voltadas para a incluséo.

Em 1994, sobreveio a Declaragdo de Salamanca que trouxe em seu bojo
principios, politicas e praticas que abrangeram as necessidades da educacéao
especial. De acordo com Maia e Dias (2015, p.199), a Declaragao de Salamanca
provocou reformas educacionais em todo o mundo, pois sedimentou a ideia de que a
educacéao deveria ser ofertada em regime de igualdade para todos os cidadaos, ao
mesmo tempo em que propds que o enfoque deveria ser voltado para o educando.

No mesmo contexto, surgiu a Politica Nacional de Educagao Especial, a qual
se contrap6s a inclusdo na medida que condicionou o0 acesso as turmas regulares
de ensino aos “portadores de necessidades especiais que possuem condi¢des de
acompanhar e desenvolver as atividades -curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais.” (Brasil, 1994, p. 19)

Em 1996 foi promulgada a Lei n°® 9.394/96, que disciplina sobre as Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional e a partir do artigo 58 tratou da educagao inclusiva,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
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bem como dispds sobre a obrigatoriedade da inclusdo de alunos com necessidades
especiais em sala de aula.

No ano de 1999, foi promulgado o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei
n°® 7.853/89 e dispde sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, bem como consolida as normas de protegao.

No ano de 2001, o marco foi a Resolugdo do Conselho Nacional de
Educacao/Camara de Educacao Basica n° 2/2001, que institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacédo Basica e em seu texto tornou obrigatério
que as instituicbes de ensino matriculassem os educandos, bem como incumbiu as
escolas de se organizarem para o atendimento do portador de necessidades
especiais. Todavia, no artigo 3° elencou a possibilidade de substituir o ensino
regular por um suplementar/complementar, fato este que nao potencializa a inclusdo

no contexto educacional:

Art. 3° Por educacéo especial, modalidade da educacao escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagogica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacéao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas
as etapas e modalidades da educagéao basica.

No mesmo ano, foi publicada a Lei n°® 10.172/2001, que aprovou o Plano
Nacional de Educagao - PNE. De acordo com Carpes (2016, p.01) “o PNE € um
documento resultante de um debate realizado pela sociedade, do qual resultou uma
politica publica para a educac&o.” E um documento em que se estipulam 20 metas a
serem atingidas ao longo de 10 anos (2014-2024) voltadas a melhoria da educagao’,
e que prevé responsabilidades compartilhadas entre Unido, Estados e Municipios. A
meta 4 do PNE versa especificamente sobre a inclusdo de alunos na rede regular de
ensino, referindo os transtornos globais do desenvolvimento, entre os quais esta o

TEA, e elencando medidas a serem tomadas para o atendimento dos alunos.

" Os principais objetivos do PNE s3o: universalizar a oferta da etapa obrigatéria (de 04 a 17 anos),
elevar o nivel de escolaridade da populagao, elevar a taxa de alfabetizacdo, melhorar a qualidade da
educacéao basica e superior, ampliar o acesso ao ensino técnico e superior, valorizar os profissionais
da educacao, reduzir as desigualdades sociais, democratizar a gestado e ampliar os investimentos em
educacao (BRASIL, 2014)


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
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Meta 4: universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacgao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.
(Brasil, 2014, p. 55)

Ainda em 2001, foi publicado o Decreto n° 3.956/2001 que promulgou a
Convencao de Guatemala de 1999 e dispbs sobre a igualdade de direitos entre as
pessoas com deficiéncia e os demais cidadaos.

Pensando no profissional educador, no ano de 2002 foi publicada a
Resolugado Do Conselho Nacional de Educagao-CNE/CP n°1/2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena. O texto da Lei
define que as instituicdes de ensino superior devem preparar o educador para a
diversidade em sala de aula, especialmente voltado para alunos com necessidades
especiais.

Ainda em 2002, sobreveio a edicao da Lei n° 10.436/02, que reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagao e incluiu a disciplina
de libras no curriculo de curso de formacao de professores.

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulgou uma Cartilha com vistas a
divulgar conceitos e diretrizes mundiais a respeito da inclusdo, denominada O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular.

No mesmo ano foi publicado o Decreto n°® 5.296/04, que Regulamenta as Leis
n° 10.048, de 8 de novembro de 2000, que “prevé atendimento prioritario as
pessoas com deficiéncia fisica, idosos com idade igual ou superior a 60 anos,
gestantes, lactantes e pessoas acompanhadas por criangas de colo em reparticbes
publicas e empresas concessionarias de servigos publicos, instituicdes financeiras,
logradouros e sanitarios publicos e veiculos de transporte coletivo” e a Lei 10.098,
de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com

mobilidade reduzida.

Em 2005, foi publicado o Decreto n® 5.626/05, o qual visa a inclusdo do

aluno surdo, a insercao de libras como disciplina curricular, a formacdo e a
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certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos, bem como a organizagao da
educacao bilingue no ensino regular.

Em 2006 a Secretaria Especial de Direitos Humanos, Ministério da
Educacgao, Ministério da Justica e a UNESCO langaram o Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos, com o fito de promover no curriculo da educagao
basica a insercdo da inclusdo bem como incentivar o acesso e permanéncia na
educacgao superior.

Em 2007 foi implantado o Plano de Desenvolvimento da Educacao - PDE,
que disciplinou sobre recursos de acessibilidade as escolas, bem como sobre a
implantacéo de salas de recursos multifuncionais.

Ainda em 2007 publicou-se o Decreto 6.094/07, que Dispde sobre a
implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéao, pela Unidao
Federal, em regime de colaboragdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a
participacdo das familias e da comunidade, mediante programas e acgdes de
assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizagcdo social pela melhoria da
qualidade da educagao basica.

Outro fator que contribui para o movimento histérico brasileiro no que
concerne a incluséao, foi a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva, no ano de 2008.

Ja em 2009, o Decreto 6.949/2009 Promulga a Convengéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007. No mesmo ano foi publicada a
Resolugéo n°® 4 CNE/CEB - Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional de
Educacgao, que Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, com o
atendimento educacional especializado na Educacédo Basica, a ser oferecido no
turno inverso da escolarizagdo, prioritariamente nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular.

Ja em 2012 houve outro marco importante da inclusdo no Brasil, a
publicagdo da Lei n°® 12.764 que institui a Politica Nacional de Protegao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e altera o § 3° do art. 98 da Lei n°
8.112, de 11 de dezembro de 1990.

Conforme reflexao estabelecida por Maia e Dias (2015, p.01):


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2012/lei-12764-27-dezembro-2012-774838-publicacaooriginal-138466-pl.html
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A proposta da educagédo inclusiva, com a convicgao de que todos tém o
direito a frequentar sala de aula regular em um mesmo regime escolar tem
sido, nas ultimas décadas, defendida como a estratégia politica, pedagdgica
e social a ser adotada pelo sistema escolar.

Pontua o autor que, embora os documentos oficiais tratem do ajuste das
instituicdes escolares para uma inclusao efetiva, esses mesmos escritos, em suas
justificativas e apresentagdes, nao tratam com aprofundamento sobre as técnicas
pedagogicas e/ou recursos e praticas que proporcionem a inclusdo no ambiente
educacional, mas tdo somente restringem suas propostas sob o ponto de vista da
deficiéncia do educando.

Diante disso, fica claro que ha muitas iniciativas de cunho legal que vém
buscando, ao longo do tempo, reconhecer e garantir aos alunos portadores de
necessidades especiais o0 acesso a educacdo e, principalmente, as classes
regulares de ensino como forma de inclusdo. No entanto, nem sempre a teoria se
reflete na pratica, posto que em muitas realidades escolares ha uma infinidade de
fatores interferindo para que se promova uma educagao verdadeiramente inclusiva,
como buscaremos apontar nas reflexdes a frente.

Visto que a educagao e o tratamento igualitario sdo direitos elencados na
Carta Constitucional e ndo podem ser ignorados pela escola, pelo professor ou pela
sociedade, pesquisas que versam sobre a inclusdo na escola e as dificuldades a ela
associadas tém relevancia para o ambito escolar, profissional, social e juridico, pois
por meio das constatagées que apontam é possivel (re)pensar e elaborar estratégias

para que a inclusao no Brasil se dé de forma eficaz e eficiente.



3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUSTISTA NA ESCOLA

A inclusao escolar, no ordenamento juridico patrio, adveio da necessidade de
promover a igualdade na oferta do ensino aos cidad&os brasileiros, nos termos da
Constituicdo Federal de 1988. Diante disso, seja por meio de Convenc¢des ou edigao
de Leis, a legislagcdo brasileira visa dar a pessoa com deficiéncia um tratamento
igualitario, impondo as instituicbes de ensino que se adequem as necessidades do
ser humano, em especial aos que possuem qualquer tipo de limitacdo, sindrome ou
transtorno.

Exemplo de tal postura, € o que se postulou na Convencgao dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia no ano de 2007, promulgada pelo Decreto n° 6.949/2009,

especificamente no artigo 24:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacgdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida, com os seguintes objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos,
pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e
da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas
habilidades fisicas e intelectuais;

c) A participagéo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade
livre.

2.Para a realizagao desse direito, os Estados Partes assegurarao que:

a) As pessoas com deficiéncia nao sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegagcdao de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e
compulsério ou do ensino secundario, sob alegagao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em
igualdade de condigbes com as demais pessoas ha comunidade em
que vivem;

c) Adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagéo;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusao plena. (Brasil, 2009, grifo nosso)

Na mesma perspectiva, o Decreto n°® 7.611 de 17 de novembro de 2011,
estabelece que o Estado deve garantir um sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis de ensino e ndao podera promover a exclusdo em razao da deficiéncia.

Ademais, o paragrafo segundo do mesmo dispositivo normativo dispde:
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§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno
acesso e participacao dos estudantes, atender as necessidades especificas
das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em
articulagdo com as demais politicas publicas. (Brasil, 2011)

De acordo com documento Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) & considerado publico-alvo da
Educacao Inclusiva na forma do artigo 1°, alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na
rede publica de ensino regular. O Transtorno do Espectro Autista, popularmente
conhecido como autismo, esta incluido no rol de transtornos globais do
desenvolvimento.

Teodoro, Godinho e Hachimine (2016, p.130) salientam que embora a
inclusdo seja positivada no ordenamento brasileiro, ha instituicdes que ndo déo a
devida atencdo ao desenvolvimento individual de cada aluno, conforme sua

especificidade. No mesmo sentido lecionam Mello e Andrade (2013, p.59):

A inclusdo escolar de pessoas com autismo € muito precaria, apesar da
legislagdo apoia-la (e exigi-la) e de algumas iniciativas ainda incipientes.
Como as pessoas com TEA sdo muito diferentes entre si, cada uma precisa
de condi¢des individualizadas de ensino, com diferentes graus de
adaptagao e apoio.

Nessa perspectiva, dessume-se que o0s estabelecimentos de ensino
encaram a inclusdo como uma obrigagado imposta pela lei, mas nao tragam objetivos
com a finalidade de incluir de forma efetiva.

Teodoro, Godinho e Hachimine (2016) defendem que incluir ndo se resume
em apenas inserir o discente em sala de aula regular, mas consiste em obter meios
e estratégias para este fim, com aperfeicoamento, capacitacdo e formagao
continuada dos docentes, com vistas a realizar uma inclusdo deveras efetiva. Mello
e Andrade partiiham do mesmo entendimento sobre a inclusdo do aluno com

Transtorno do Espectro Autista no ambiente escolar:

Dizer que a pessoa com necessidades especiais tem direito a educagao de
qualidade nao significa dizer que esse direito sera garantido simplesmente
ao se colocar uma carteira a mais na sala de aula. Integrar a educagao
especial a educagio regular € uma tarefa complexa e técnica, que nao
acaba no esforgo politico de defesa da cidadania. No caso do autismo, em
particular, o desafio técnico é ainda maior pois, dada a abrangéncia de suas
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caracteristicas comportamentais e a diversidade dentro do préprio espectro
autista, essa integragdo vai muito além da superagdo dos limites de
acessibilidade. Ha a necessidade de se planejar o ensino de modo
detalhado e individualizado, o que constitui em si um grande desafio dentro
do ambiente escolar. (Mello; Andrade, 2013, p.98),

Portanto, para o estudo do assunto, faz-se necessario compreender o
Transtorno do Espectro Autista e a forma como a escola tem recebido e trabalhado
para o desenvolvimento e efetiva inclusdo dos alunos autistas no ambiente
educacional. E o que propomos neste capitulo, que sera assim desenvolvido:
inicialmente apresentamos conceitos sobre o Transtorno do Espectro Autista e, num
segundo momento, estudos que dialogam como o0 nosso, sobre a inclusdo de

criangas autistas nas escolas regulares.

3.1 SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista € o termo utilizado para se referir ao
autismo. O autismo foi enquadrado no Manual diagndstico e estatistico de
transtornos mentais a partir da terceira edicdo do DSM (DSM IlI; APA, 1980),
oportunidade em que foi incluido a expressdo TGD - transtornos globais do
desenvolvimento, que se refere a um grupo de transtornos do desenvolvimento que
sao definidos pelo comportamento, dentre eles, o autismo classico.

Ao elaborar o Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais, a
American Psychiatric Association (2014, p, 31) tratou mais especificamente do

Transtorno do Espectro Autista, trazendo definicbes sobre as caracteristicas:

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicagao social e na interagdo social em multiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos nio verbais de
comunicagao usados para interagao social.

Ademais, elencou-se que a pessoa com diagndstico de autismo apresenta,
principalmente, dificuldade em desenvolver habilidades para estabelecer, manter e
assimilar as formas de relacionamentos. Nesse aspecto, o Transtorno do Espectro
Autista é um dos diagnosticos que tornam a inclusdo uma realidade sensivel, pois a
interacao social € uma das propostas que fundamentam a incorporacéo do aluno no

ambiente escolar.
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Além disso, no Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais,
elaborado pela American Psychiatric Association (2014, p.32), também discorre

sobre as formas de diagndstico do autismo:

O diagnéstico do transtorno do espectro autista requer a presenga de
padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.
Considerando que os sintomas mudam com o desenvolvimento, podendo
ser mascarados por mecanismos compensatoérios, os critérios diagnésticos
podem ser preenchidos com base em informagdes retrospectivas, embora a
apresentacao atual deva causar prejuizo significativo.

Gomes (2015, p.21) entende o autismo como um transtorno de caracteristica

heterogénico:

O termo “espectro” foi utilizado para indicar a heterogeneidade da
manifestagdo e do grau de acometimento dos sintomas. Isso significa que
uma pessoa com autismo pode ser bem diferente de outra pessoa com
autismo e que ha uma variedade no perfil das pessoas afetadas. Pensando
em extremos, pode-se ter uma pessoa com autismo muito comprometida,
com dificuldades graves de interagdo social, que ndo fala, que apresenta
muitas alteragdes comportamentais e déficits cognitivos significativos, assim
como outra pessoa com autismo com sintomas tdo brandos, que fala, €,
escreve e interage bem socialmente, que um olhar leigo pode nao perceber
que a pessoa tem autismo. Essa variedade no perfil das pessoas com
autismo tem que ser considerada quando se analisa o ensino de habilidades
complexas, como é o caso do ensino de leitura.

Para Tuchman e Rapin (2009, p. 23), o autismo trata-se de uma sindrome,
nao uma doenga “por faltar-lhe uma etiologia singular ou uma patologia especifica”.
Ja Mello e Andrade (2013, p.77) descrevem o Transtorno do Espectro Autista e as

varias formas que ela pode se manifestar em cada individuo:

Autismo é um espectro e o termo justifica-se por conta da imensa
variabilidade de caracteristicas clinicas que se observa. E incorreto dizer “a
pessoa com autismo faz isso ou faz aquilo, deste ou daquele jeito”. Volta-se
ai para o mito do individuo médio. Algumas pessoas com autismo nao
falam, outras ndo param de falar, algumas falam de forma incomum,
entendem pouco, ndo entendem, ou entendem de forma uUnica. Alguns
individuos machucam a si proprios, outros machucam outras pessoas,
muitos ndo machucam ninguém. Muitas pessoas com autismo s&o
extremamente apegadas a rotinas rigidas, outras tantas ndo dao a minima
para isso. Em outras palavras, ndo se trata de um problema especifico que
se resolve com uma acomodagao ou medidas de acessibilidade. Trata-se de
um universo imenso, com combinagdes Unicas de dificuldades nas areas de
comunicagao, interagao social e motivagdo. O que talvez seja comum a
todos esses individuos € que suas combinagdes Unicas de caracteristicas
comportamentais sdo duradouras e afetam de modo significativo sua
qualidade de vida e a de seus familiares. Portanto, qualquer que seja a
politica publica, o foco deve ser melhoras na qualidade de vida. Crengas e
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valores individuais a parte, o critério de “verdade” deve ser ditado pelos
fatos. Fatos da vida das pessoas para as quais esses servigos sao voltados.
Fatos que, daqui em diante, chamo de “evidéncias”.

No mesmo sentido, Teodoro, Godinho, Hachimine (2016, p.129) discorrem:

o autismo nao é uma sindrome tao perceptivel, assim como acontece com a
Sindrome de Down, ou seja, ao se olhar para um individuo com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) nao é possivel notar por tragos ou pela fisionomia
que ele tem o transtorno.O Transtorno de Espectro Autista (TEA) possui
como principais caracteristicas a dificuldade de comunicagdo social e
comportamentos repetitivos, suas principais manifestagcbes aparecem antes
dos primeiros trés anos de vida

O diagndstico e a percepgao sobre os graus de autismo que um individuo
pode apresentar refletem tanto na forma como a inclusido deste cidadao sera
abordada, como no método mais eficiente para o alcance de uma inclusao eficaz e
efetiva.

Cabe ressaltar ainda que, conforme dispde Gomes (2015), nem todas as
pessoas com autismo falam, e a limitagdo quanto a fala reflete no ensino
aprendizagem. Mas a autora reflete que € necessario aferir as habilidades minimas
apresentadas pelo aluno com transtorno do espectro autista antes do inicio do
ensino aprendizagem, especificamente sobre a percepg¢ao de inicio e finalizagao de
tarefas.

Nesse interim, cabe verificar se, na pratica, o0 ambiente educacional esta
preparado para ter essa perspectiva inclusiva, bem como meios para promover a
analise prévia quanto ao grau de dificuldade do aluno, a fim de tragar estratégias,
métodos e nortear o professor nessa tarefa, ao mesmo tempo em que supre as

necessidades do educando, com respeito a sua individualidade.

3.2 O TRABALHO DA/NA ESCOLA COM ALUNOS AUTISTAS: OUTROS
ESTUDOS

Apesar de o processo de inclusdo escolar hodiernamente ser considerado
de suma importancia no ambito da educacgao brasileira, a inser¢cao do aluno com
Sindrome do Espectro Autista em sala de aula ndo é uma tarefa facil para o

educador e a escola.
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Desenvolver as habilidades de aprendizagem escolar com educando que
possui diagndéstico de Sindrome do Espectro Autista requer mestria e dedicacgao por
parte do professor.

Além disso, a escola, como um todo, deve estar preparada para avaliar as
dificuldades enfrentadas pelo educador e educando, a fim de definir estratégias para
um ensino aprendizagem de qualidade.

As politicas publicas disponiveis também devem ser avaliadas enquanto
suporte necessario para a inclusao. Nesse aspecto, € importante destacar possiveis
planejamentos para a democratizagdo do ensino e inclusado de pessoas com TEA.

Conforme Silva, da Silva e Barra (2021,p.10) argumentam, mesmo havendo
politicas publicas voltadas para a educagao especial, incluir pessoas com quaisquer
espécie de deficiéncia é uma tarefa dificultosa para a escola. Destacam, ainda, que
embora a legislacdo determine o pleno funcionamento das salas de recursos
multifuncionais, esta ndo € uma realidade na maioria dos ambientes escolares, vez
que os profissionais ndo recebem capacitacdo para lidar com as mais diversas
deficiéncias.

Por derradeiro, pontuam que para que houvesse maior éxito na inclusdo do
aluno autista, necessario seria o investimento na formacgao continuada do professor
e a oferta de cursos especificos por parte do Poder Publico, além de investimento
em professores com especializacdo na area, com curriculo ampliado, que seja antes
voltado para a diversidade do alunado, bem como a revisédo por parte do educador
quanto a metodologia aplicada conforme a necessidade do educando.

Battisti e Heck (2015, p.18) asseveram que se o professor nao tiver a
formagao adequada para trabalhar com o aluno com autismo, nao conseguira utilizar
a metodologia necessaria para promover o ensino aprendizagem. De acordo com os
autores, o grande problema enfrentado para a inclusdo nas escolas é a falta de
capacitacao/formagao dos educadores para trabalhar com alunos que possuem a
Sindrome do Espectro Autista. Ademais, a grade curricular dos cursos superiores
apresenta deficiéncia quanto a abordagem do autismo, além do que, as bibliografias
sobre o tema sdo parcas.

Mello e Andrade (2013, p.98), ao analisarem o contexto de politicas
publicas, acreditam que estas ndo sao voltadas para o atendimento do aluno com
sindrome do espectro autista, mas tdo somente dispde sobre a obrigatoriedade de

incluir:
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pode-se adotar uma politica educacional inclusiva para garantir ao individuo
com necessidades especiais o direito a educacao. No entanto, esse é o
nivel da politica publica e refere-se apenas aos direitos e obrigagdes das
partes, uma questdo de cidadania e direitos humanos. Essa garantia n&o
especifica um modelo de atendimento, ou um tipo de servigo a ser prestado.

Nesse aspecto, Tony Booth e Mel Ainscow (2000 apud Kubaski, 2013, p. 24)
afirmam que o ajustamento do modo de ensinar € necessario diante da inclusdo do
aluno com Sindrome do Espectro Autista, especialmente visando o ensino além do

ambito escolar, proporcionando a disseminag¢ao do conhecimento de forma efetiva:

Considerando como ponto importante a presenga, a participacdo e a
aprendizagem, comenta sobre esses conceitos, considerando-os
necessarios para que haja plenamente a inclusdo. Compreende-se sobre
estes conceitos que: 1. Presenga: sem classes separadas ou outra
segregacao, se o aluno participa de praticas conjuntas ou separadas de
seus colegas, como a frequéncia desse aluno na escola, o local que esse
aluno esta inserido, correspondéncia entre o ano escolar e a idade
cronoldgica. 2. Participagdo: qualidade de experiéncias educacionais; tais
como o engajamento do aluno em atividades conjuntas. 3. Aceitagéo: pelos
professores, colegas e equipe da escola, ou seja, relagdo com colegas,
professores e demais funcionarios da escola, melhores amigos, quem o
auxilia, quem ele busca. 4. Aprendizagem: ganhos académicos, emocionais
e sociais, por exemplo, como é realizada a avaliagdo desse aluno, principais
recursos e dificuldades, etc.

Nascimento e Oliveira (2022, p.17552) afirmam que numa sala regular que
possua uma crianga autista o educador necessariamente devera contar com a ajuda
de um profissional de apoio a fim de conduzir o educando, promovendo a adaptagao
e auxiliando no desenvolvimento de tarefas. De outro lado, considerando que o
aluno autista, na maioria dos casos, tem dificuldade de interacédo, a adaptacéo no
ambiente escolar pode ser um desafio, conforme lecionam Nunes e Alves (2022,
p.589):

O desafio de uma crianga autista para frequentar a escola esta relacionado
as limitagdes sociais causadas pelo espectro. Se as criangas autistas tém
uma dificuldade tao grande para socializar e interagir com outras pessoas, a
escola pode ser um ambiente no qual ela ndo vai se encaixar ou se adaptar.
Por isso a escola deve estar preparada para receber essa demanda.

Nesse sentido, também explicam Jesus, Rodrigues e Silva (2021, p.03):

E valido mencionar as dificuldades enfrentadas pelos alunos com autismo,
principalmente o fato de que eles ndo possuem a mesma capacidade de
digerir e raciocinar o que esta acontecendo ao seu redor e ter uma devida

percepgao como os outros, isso acaba afetando o seu desenvolvimento.
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Soares (2019, p.15) pontua que inserir o aluno autista em uma sala de aula,
estimulando o convivio com as diversidades, ndo necessariamente garante que
todos terdo acesso ao aprendizado nos mesmos niveis de oportunidade, pois alocar

um aluno em sala de aula n&o significa incluir:

Assim, nao pode ser considerado Inclusao apenas o fato de a crianga estar
inserida em uma sala de aula, sem executar nenhuma atividade, sem fazer
parte da rotina da turma, estando apenas inserida no espago, sem qualquer
tipo de interacdo que envolva seu aprendizado ou adaptagdo no plano de
aula do professor para que possa, de fato, aprender.

Destaca o autor que é necessario o professor saber lidar com esse aluno, aferir
suas necessidades, estabelecer rotinas e tornar a sala de aula um ambiente
acolhedor, a fim de que o educando possa desenvolver suas habilidades de forma
autébnoma.

Nesse mesmo sentido, Nunes e Alves (2022, p.589/590) defendem que se o
professor néo tiver a habilidade para trabalhar com a inclusdo do aluno autista, a
consequente dificuldade de aprendizagem e de insergcéo social desse educando ou
até mesmo a evasao escolar, podera ocorrer. Os autores argumentam que além da
formagao, capacitagcdo e dedicagcdo do profissional educador, o professor devera
guiar a relagdo escolar por meio do afeto e da confianga, propiciando um ambiente
de segurancga ao aluno com TEA.

Battisti e Heck (2015, p.20) refletem que o educador, devera, por si so, se
dedicar ao conhecimento e buscar efetivar a inclusdo do aluno autista, mesmo que
nao tenha a sua disposicdo 0s mecanismos nhecessarios ou o apoio do Poder
Publico. Os autores acreditam que o profissional da educacéo devera se dedicar a

esse publico de alunos e buscar o conhecimento de forma auténoma:

O professor precisa conhecer e ter a minima nogao a respeito das
diferencgas, e assumir seu papel de mediador do conhecimento de todos os
educandos, com vistas a contribuir com uma escola inclusiva e com uma
sociedade mais inclusiva. Existem inUmeras formas de se trabalhar com as
criangas autistas e com isso alguns métodos s&o utilizados para uma melhor
inclusdo desses alunos, mas nao existe uma receita pronta, € preciso
investir no acolhimento e na mediagdo da aprendizagem. Outro fator de
muita importancia na educacgao das criangas autistas € a rotina, percebemos
o quao fundamental € que a rotina seja estabelecida, pois a partir disso a
crianga autista conseguira se situar no espago e no tempo. No entanto, a
rotina precisa ser estruturada, pois qualquer mudanga que ocorra podera
influenciar no comportamento do aluno.
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Dessume-se portanto, que embora a inclusdo seja uma realidade obrigatoria,
os caminhos para que ela seja efetivada ndo séo positivados. A responsabilidade
para incluir na pratica de sala de aula é transferida unica e exclusivamente para o
professor, que na realidade do dia a dia, na maioria das vezes, ndo conta nem com o
apoio da escola para tracar estratégias de trabalho e minimizagdo das deficiéncias
da inclusao do aluno autista.

Outros estudos que abordam a inclusdo do aluno autista na sala de aula
regular e a percepgao do professor nesse processo de inser¢do do discente com
Sindrome do Espectro Autista evidenciam que embora haja o acolhimento fisico,
tanto por parte dos profissionais da educacdo como dos demais educandos, o medo,
a falta de capacitacao, a falta de apoio/orientagao, a auséncia de um modelo padrao
a ser seguido e a inseguranga por parte do educador sao barreiras encontrada
nessa marcha de integragao.

Corroborando essa realidade enfrentada pelos profissionais educadores, a
pesquisa realizada por Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020, p.05) teve como obijetivo
investigar o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, em especial a
empatia, em criangas que possuem ou ndo um colega com Transtorno do Espectro
Autista. Desse estudo, participaram quatro professoras de alunos de 1° ao 3° ano
escolar de escolas publicas de um municipio da regido noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul, as quais trabalharam com algum aluno com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Como resultados contemplando sentimentos e praticas docentes, as

autoras apontam que:

Com base nos resultados encontrados, foi possivel constatar que os
primeiros sentimentos que prevaleceram nas professoras, apés receber um
aluno com TEA em sua turma, foi o medo e a inseguranca.

[.]

Assim, no que se refere a inclusdo escolar, constatou-se que, mesmo os
alunos com TEA, foram acolhidos pelos seus professores e pelas suas
turmas e que n&o foram demonstrados comportamentos indicativos de
preconceito em relagdo a eles. Apesar de algumas dificuldades relatadas
pelos docentes, o estudo evidenciou um contexto de inclusao realizavel é
possivel.

]

No que se referiu aos Sentimentos dos professores acerca da inclusao de
um aluno com TEA, observa-se que o impacto inicial trouxe, num primeiro
momento, inseguranca e medo nas professoras, conforme é referido nas
seguintes falas: “Mas o primeiro impacto, assim, foi bem dificil” (Professora
1); “Entdo quando me falaram eu fiquei bem apavorada, porque eu néo tinha
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nenhuma formagdo né, nada pra trabalhar com eles.” (Professora 3);
“Quando eu vim pra escola em 2015, eu nunca tinha trabalhado com um
aluno autista, ai eu fiquei sabendo que eu teria naquele ano um aluno
autista, ai eu fiquei apreensiva assim...” (Professor 4).

[.]

Nesse sentido, as professoras evidenciam a falta de apoio e de
conhecimento acerca da pratica pedagdgica com criancas com TEA,
conforme ¢ ilustrado a seguir: “A sensagéo que eu tive foi que, estava eu ali
né, a profe, ai nés ndo tinhamos um apoio, nesse sentido, algo que fazer
com essa criancga...” (Professora 1); “Eu nunca tinha trabalhado com um
aluno autista, ai eu fiquei sabendo que eu teria naquele ano um aluno
autista...”. (Professora 4)

[.]

Uma das professoras, no que se referiu a Pratica Pedagdgica, ao analisar
sobre a sua atuagdo destacou um sentimento de culpa, como se verifica a
seguir: “Entao assim 6, néo foi dificil, mas hoje assim, eu até diria pra ti que
eu poderia ter feito mais coisas, essa limitagdo que eu sinto assim, ndo é
em relagdo ao aluno especial, mas é planejar as aulas, mesmo a gente
tendo planejamento, planejando e organizando tudo, as vezes, fazer mais
coisas diferentes pra ele, entende” (Professora 2); “As vezes eu até brinco,
eu digo “ah, hoje eu t6 me sentindo um profissional pela metade” dai me
dizem “como assim?” dai eu digo “ah, podia ter feito mais coisa e néao fiz”.
Entao nédo é as vezes porque a gente ndo quis fazer, as vezes é a fungdo
geral né” (Professora 2).

Adurens e Vieira (2018, p.101) destacam que até mesmo bibliografias que
tratam da realidade enfrentada pelo docente na sala de aula sdo escassas e que
poucas producgdes cientificas a respeito de um tema tao importante reflete a parca
relevancia que se tem dado para a pratica docente frente a efetiva inclusdo do aluno
com Sindrome do Espectro Autista.

Os autores apontam ainda a necessidade do enfoque das producgdes
cientificas com vistas a analise do apoio e formacdo dos educadores, com
consequente avaliagdo de possiveis intervengdes a serem realizadas e os efeitos
advindos dessas acgdes.

De outro lado, pontuam que a maioria das pesquisas bibliograficas
analisadas apontaram as dificuldades na inclusdo do aluno autista na pratica de sala
de aula, especialmente pela falta de formacédo e capacitacdo do professor para
dirimir essas situagdes em uma sala regular, bem como a falta de estrutura para
trabalhar com a sindrome e os demais alunos em conjunto:

Ja nos artigos de Vieira-Rodrigues e Sanches-Ferreira (2017), Gomes e
Mendes (2010) e Farias, Maranhdo e Cunha (2008) explicita-se uma visao

negativa com relagdo a inclusdo do autismo, apresentando concordancia
com Nunes, Azevedo e Schmidt (2013), que indicaram desconfianga e
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descrédito dos professores quanto a efetividade das praticas de inclusao.
Vieira (2014) e Gorgatti e Rose Junior (2009) também encontraram nas
pesquisas, de modo geral, dificuldade por parte dos educadores com o
ensino inclusivo e predomindncia da visdo negativa relativa a ele.
Vieira-Rodrigues e Sanches-Ferreira (2017) concluiram que os alunos com
autismo, assim como os alunos com paralisia cerebral, eram os menos
aceitos pelos professores, e levantaram a hipotese de que se trata de falta
de formagéo para lidar com essa populagdo. Gomes e Mendes (2010)
evidenciaram a critica por parte dos docentes quanto as questdes inerentes
as dificuldades cotidianas dos alunos com autismo, considerando o
conteudo pedagogico, a participagdo em sala, aspectos cognitivos, a
interagdo com os colegas de turma e o comportamento descrito como
“dificil”. Farias, Maranhao e Cunha (2008) abordaram a relagdo entre duas
professoras e dois alunos autistas a partir da analise de uma escala com
critérios preestabelecidos, tais como envolvimento afetivo, interacdo e
atencao, intencionalidade, elogio, regulagdo de tarefas, entre outros, e foi
constatada uma diferenga significativa entre elas. (Adurens; Vieira, 2018,
p.101)

Nunes e Alves (2022, p. 589) pontuam a necessidade de preparo tanto por
parte da escola, quanto a importancia da formacao, capacitacdo e qualificagao do
professor para atender o aluno com Sindrome do Espectro Autista, principalmente
em relagao as estratégias que devem ser elaboradas para atender o aluno especial:

Para lidar um aluno autista, deve ter uma equipe preparada, que tenha
amplo conhecimento em relagdo ao transtorno, para que juntos possam
estimular a aprendizagem, socializacdo e adaptacdo da crianca autista na
escola, e amparar o aluno caso venha ocorrer alguma crise. Além de
estarem aptos a lidar com o transtorno, os profissionais da escola devem

respeitar as particularidades deste aluno, e também promover o respeito e a
inclusdo de autistas em outros espagos da sociedade.

A pesquisa de Vicari e Rahme (2020, p.19), que analisou as praticas
educativas adotadas no cotidiano escolar de dois alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) em uma escola publica de Belo Horizonte/MG com os
profissionais docentes e equipe de apoio, concluiu que a inclusdo do aluno autista é
tida como um desafio para os professores, que se sentem inseguros e angustiados
em receber o aluno com a Sindrome do Espectro Autista, principalmente por néo
terem conhecimento sobre como trabalhar com as dificuldades apresentadas pelo
aprendiz, bem como por ndo saber como dar aten¢cdo aos demais alunos sem deixar

de dar atengao especial ao aluno com TEA:

Esses apontamentos estdo em consonéncia aos estudos sobre o tema, que
indicam um despreparo dos professores para o trabalho educativo com
alunos com TEA. O desconhecimento traz consequéncias diretas para a
atuagao com estes alunos, pois, para intervir, criar recursos e estabelecer
praticas educativas que promovam a aprendizagem dos alunos com TEA,
na perspectiva inclusiva, € fundamental que os profissionais da educacao
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tenham conhecimento sobre o assunto, possam construir uma pratica
inclusiva e esclaregam mitos e duvidas.

Os autores inovam trazendo a discussédo também os obstaculos enfrentados
pelos auxiliares de apoio, que relatam insuficiéncia de processos formativos e

orientagao sistematica para atuagédo com aluno que apresenta TEA:

Na segunda categoria “Papel da auxiliar de apoio a inclusdo”, o trabalho
desenvolvido pelas auxiliares emergiu como um servigo questionavel para
as professoras e desafiador para as proprias auxiliares, que reconheceram
algumas limitagbes no exercicio de sua funcao e teceram criticas, como a
falta de conexao entre o que se ensina para a turma e o que se trabalha
com o aluno acompanhado. Na perspectiva das professoras regentes, foi
identificado um sentimento de alivio e de reconhecimento sobre a
importancia de ter a auxiliar de apoio, na classe, acompanhando os alunos
com deficiéncia. Todavia, foram apresentadas muitas criticas em relacdo a
formagdo e as condi¢cbes de trabalho, como a carga horaria exaustiva
dessas profissionais.

Com relagdo ao preparo da escola,salientam que a falta de estrutura fisica
para as atividades do AEE tem sido um grande desafio para o trabalho extraclasse

com o aluno autista:

Em relagao a esse ultimo ponto, elas relataram que sao responsaveis pela
produgdo de materiais adaptados, pelo acompanhamento de um grande
niamero de alunos com deficiéncia e precisam enfrentar a falta de
disponibilidade ou abertura dos profissionais de outras instituicbes para
recebé-las.

Portanto, tém-se que a inclusdo do aluno com Sindrome do Espectro
Autista, de acordo com os estudos ja realizados, evidenciam que o professor e a
equipe escolar devem receber maior atengao, preparo e apoio, pois sao eles os
responsaveis por tragar estratégias e planejamentos necessarios para formacao da
base de aprendizado do aluno com deficiéncia.

Diante disso, a presente pesquisa se volta para uma realidade especifica, a
da escola Bernardo Guimaraes, buscando compreender as dificuldades/fragilidades
e também possiveis potencialidades experienciadas pelos docentes no trabalho com

alunos autistas em sala de aula regular.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo se destina as explanagdes sobre os passos da pesquisa que ora
empreende-se, explicando sobre sua natureza, o espago onde sera desenvolvida, os
sujeitos e o modo de coleta dos dados, assim como as categorias que guiardo nosso

olhar durante a analise.

4.1 SOBRE A NATUREZA DA PESQUISA

O condéao desta pesquisa € compreender como se da o processo de inclusao
dos alunos autistas na escola Bernardo Guimaraes, municipio de Cacoal/RO, e a
percepcao dos professores sobre tal processo, o que sera aferido por meio de
entrevista. Nesse sentido, a pesquisa se constitui como um estudo de caso, uma vez
que é aplicada a uma realidade particular, procurando evidenciar aspectos e
percepgdes de sujeitos daquela realidade.

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa qualitativa, porque busca
identificar e apontar fragilidades e potencialidades vivenciadas no processo de
inclusdo e de ensino de criangas autistas em salas de aula regulares da escola ora
em foco.

Mendoncga (2014 p. 33) explica em que consiste a pesquisa qualitativa:

O principal objetivo da pesquisa qualitativa € o de conhecer as percepgdes
dos sujeitos pesquisados acerca da situagdo-problema, objeto da
investigacdo. A pesquisa qualitativa requer do pesquisador uma atengao
sobre as pessoas envolvidas na pesquisa, em relagdo as suas ideias e
concepgoes.

Na mesma vertente, o autor leciona sobre o estudo de caso, argumentando
que “Para a coleta de dados no estudo de caso geralmente utilizam-se as técnicas
da pesquisa qualitativa, sendo a entrevista a principal delas.” (Mendonga, 2014 p.
48).

A pesquisa é também caracterizada como exploratéria, pois por meio do
processo de investigacdo e sondagem quanto a pratica de sala de aula com aluno
autista na Escola Bernardo Guimaraes, em Cacoal/RO, sera possivel identificar as
dificuldades apontadas pelo educador.

Nesse sentido, Gil (2002, p.41) define a pesquisa exploratéria:
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Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuigbes. Seu planejamento &,
portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado.

Do ponto de vista dos objetivos, a pesquisa é considerada descritiva. Nunes,

Nascimento e Luz (2016, p.146) assim definem a pesquisa descritiva:

[...] o processo descritivo visa a identificagdo, registro e analise das
caracteristicas, fatores ou variaveis que se relacionam com o fendmeno ou
processo. A grande contribuicdo da pesquisa descritiva é proporcionar
novas visdes sobre uma realidade ja conhecida.

Por ser uma pesquisa que envolve a participagéo de sujeitos, foi submetida ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Passo Fundo (CEP), sendo aprovada
pelo parecer de numero: 6.341.216, emitido pelo CEP-UPF. Também contou com a
autorizacado da escola, da Secretaria de Educagao de Rondédnia e foi realizada com
o consentimento dos professores, que dela participaram voluntariamente. Dos
convidados, 05 (cinco) professores aceitaram participar de forma voluntaria,
podendo desistir a qualquer tempo, se assim desejassem. As identidades dos
participantes ndo serdao divulgadas no estudo, e, como forma de resguarda-las,
utilizamos codinomes para nos referirmos a eles no momento de analise dos dados.

Como instrumento para coleta de dados, foi utilizado um questionario
contendo 15 perguntas abertas.

As perguntas feitas aos professores foram:

1. Qual sua formagao?

2. Ha quanto tempo atua como professor?

3. Em quantas turmas que contassem com alunos autistas vocé ja atuou?

4. Até quantos alunos autistas ja atendeu em uma sala de aula?

5. Quantos alunos com Sindrome do Espectro Autista atende atualmente?

6. Seus alunos possuem laudo médico atestando o TEA?

7. Na sua formacgao académica, vocé teve disciplinas que orientassem sobre

inclusdo de criangas atipicas em sala de aula regular?
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8 Vocé se sente capacitado e seguro para trabalhar com Alunos com
Sindrome do Espectro Autista? Justifique.
9. Na escola em que vocé atua, sao ofertadas formagdes continuadas sobre
inclusdo? Com que frequéncia?
10. Descreva como é€/era a rotina dos alunos TEA na sua sala de aula? Eles
precisam/ possuem um planejamento de estudos diferenciado?
11. Poderia citar um exemplo de como desenvolve uma mesma atividade para
alunos autistas e os demais alunos da sala?
12. Que dificuldades vocé encontra relacionadas a pratica docente quanto
conta com alunos com TEA?
13. A partir de sua experiéncia em sala de aula, vocé avalia a inclusao do
aluno autista como efetiva na pratica? Ha deficiéncia no processo de inser¢cao
do TEA? Quais as maiores dificuldades encontradas? Justifique
14. Ha orientagdes/encaminhamentos aos pais sobre a necessidade de
Trabalho conjunto entre escola, familia e profissionais da saude no
atendimento
aos alunos com TEA?
15. Os pais/responsaveis dos alunos com TEA atuam em conjunto com a
escola para auxiliar na adaptagao/desenvolvimento dos alunos?
As respostas dadas pelos participantes foram analisadas para se possa
identificar as seguintes categorias:
a) Experiéncia x inexperiéncia de ensino para criangas com TEA,;
b) Presenca x auséncia de disciplinas enfocando TEA na formacgao
académica;
c) Presenga x auséncia de capacitagbes para trabalho com alunos com TEA
na escola ou rede de ensino;
d) Conhecimento x desconhecimento de metodologias de ensino para alunos
com TEA;
e) Presenga x auséncia de profissionais de apoio as criangas com TEA em
sala de aula e/ou fora dela;
f) Participacao/auséncia de participacdo da familia do aluno com TEA na

pratica de inclusdo a ser desenvolvida pelo professor;
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Conforme exemplificado no quadro abaixo, as categorias foram elencadas a
partir das respostas apostas pelos professores voluntarios que participaram da
pesquisa, portanto, elas foram definidas a partir daquilo que os docentes
apresentaram nos questionarios. Ademais, buscou-se relacionar o que as
Legislagdes que tratam da Inclusdo do Aluno TEA, Lei de Diretrizes e Bases e Nota
Técnica n° 24/2013/MEC/SECAD/DPEE dispde sobre o tema e o que efetivamente é

aplicado na pratica de sala de aula:

PERGUNTAS RELACIONADAS CATEGORIAS

1 Qual sua formagao? Experiéncia x inexperiéncia de ensino
2 Ha quanto tempo atua como | para criangas com TEA

professor?

3 Em quantas turmas que contassem
com alunos autistas vocé ja atuou?

4 Até quantos alunos autistas ja
atendeu em uma sala de aula?

5 Quantos alunos com Sindrome do
Espectro Autista atende atualmente?

6 Seus alunos possuem laudo médico

atestando o TEA?

7 Na sua formacdo académica, vocé | Presenca x auséncia de disciplinas
teve disciplinas que orientassem sobre | enfocando TEA na formagao académica
inclusdo de criangas atipicas em sala

de aula regular?

8 Vocé se sente capacitado e seguro | Presenga x auséncia de capacitagdes
para trabalhar com Alunos com | para trabalho com alunos com TEA na
Sindrome do  Espectro Autista? | escola ou rede de ensino

Justifique.

9. Na escola em que vocé atua, séo

ofertadas formacdes continuadas sobre
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inclusao? Com que frequéncia?

10. Descreva como é/era a rotina dos
alunos TEA na sua sala de aula? Eles
precisam/ possuem um planejamento
de estudos diferenciado?

11 Poderia citar um exemplo de como
desenvolve uma mesma atividade para

alunos autistas e os demais alunos da

sala?

Conhecimento x desconhecimento de
metodologias de ensino para alunos
com TEA

12. Que dificuldades vocé encontra
relacionadas a pratica docente quanto

conta com alunos com TEA?

Presenca x auséncia de profissionais de
apoio as criangas com TEA em sala de

aula e/ou fora dela

13 Ha orientagbes/encaminhamentos
aos pais sobre a necessidade de
Trabalho conjunto entre escola, familia
e profissionais da saude no
atendimento.

14 Os pais/responsaveis dos alunos
com TEA atuam em conjunto com a
escola auxiliar

para na

adaptacao/desenvolvimento dos

alunos?

Participagcdo/auséncia de participagao
da familia do aluno com TEA na pratica
de inclusdo a ser desenvolvida pelo

professor

15 A partir de sua experiéncia em sala
de aula, vocé acredita que o aluno com
Sindrome do Espectro Autista recebe
tratamento igualitario quanto a oferta do
ensino, que evidencia a forma efetiva e

eficiente da inclusdo? Justifique

Consideracoes Finais sobre a

efetividade da inclusdo do aluno TEA




A seguir, passamos a descrever sobre o espago e 0s sujeitos participantes.
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4.2 SOBRE O ESPACO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida com 05 (cinco) professores que atuam na sala de
aula regular do ensino fundamental, do 1° ao 5° ano da Escola Bernardo Guimaraes,
localizada a Rua Anténio de Paula Nunes, n°® 737, bairro Princesa Isabel, municipio
de Cacoal/RO.

Trata-se de escola estadual urbana, que atende alunos de ensino
fundamental e médio, possui uma biblioteca, uma sala de leitura, quadra de
esportes, sala de AEE, laboratério de informatica, sala de professores, refeitério,
banheiros masculinos e femininos para alunos e professores, 17 salas de aula e
conta com aproximadamente 780 (setecentos e oitenta) alunos, distribuidos em 28
turmas. Atualmente a unidade de ensino possui 50 (cinquenta) professores.

Buscou-se, por meio de um universo de amostragem, colher dados sobre o
processo de inclusdo e ensino-aprendizagem dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista que frequentam a sala de aula regular, com vistas ainda a
evidenciar o profissional educador como parte desse processo, especialmente com
extragdo das principais dificuldades com o trabalho de inclusdo do aluno autista e
deficiéncias do sistema educacional nesse aspecto.

Num primeiro momento, o trabalho foi desenvolvido por meio de pesquisa
bibliografica, leituras de livros, teoricos, revistas, artigos, legislagdo que discorrem
sobre a inclusao de alunos atipicos na rede regular de ensino, assim como sobre 0
Transtorno do Espectro Autista.

Num segundo momento, apés aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UPF, teve inicio a pesquisa de campo, consubstanciada em entrega do questionario
para 05 (cinco) professores da Escola Bernardo Guimaraes que vivenciam (ou ja
vivenciaram) a experiéncia de trabalharem com alunos autistas em sala de aula
regular.

E valido lembrar que a analise se deu com foco nas categorias elencadas na

secao 4.1 deste estudo.
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5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Com o fito de apresentar/elucidar as dificuldades encontradas pelos
profissionais da rede publica de educagao para efetivacdo da inclusdo do aluno
autista, torna-se necessario descrever as etapas da pesquisa: em primeiro plano
cumpre destacar o enfoque dado a aplicacdo do questionario aos professores das
séries iniciais da escola Bernardo Guimaraes, pois a partir dos questionamentos foi
possivel identificar as dificuldades enfrentadas e as melhorias que os educadores
gostariam que fossem implementadas na rede basica de educagao para auxilio
quanto ao processo de incluir; posteriormente, a partir da analise dos questionarios,
foi realizada uma comparagdo entre as respostas dos professores, buscando
observar nelas as categorias apontadas na metodologia; por derradeiro, buscou-se
considerar as principais estratégias a serem adotadas para que a inclusdo do aluno
com Transtorno do Espectro Autista tenha acesso a educacgao de forma igualitaria.

Diante disso, neste capitulo, buscamos apresentar os resultados da pesquisa
de campo, de modo que na proxima secao sera apresentado o resultado dos
questionarios aplicados e analise do contexto educacional da escola. Para melhor
organizar o texto e a leitura, os titulos das subsec¢des deste capitulo estédo

nomeadas conforme as categorias de analise propostas.

5.1 Experiéncia/inexperiéncia dos participantes com alunos autistas e

presenca/auséncia de disciplinas enfocando TEA na formag¢ao académica

Na elaboragao da discussédo apresentada neste topico foram apresentadas
as seguintes questbes: 1 Qual sua formagdo? 2 Ha quanto tempo atua como
professor? 3 Em quantas turmas que contassem com alunos autistas vocé ja atuou?
4 Até quantos alunos autistas ja atendeu em uma sala de aula? 5 Quantos alunos
com Sindrome do Espectro Autista atende atualmente? 6 Seus alunos possuem
laudo médico atestando o TEA?

Os 05 (cinco) professores entrevistados informaram ser pedagogos, com
experiéncia em sala de aula compreendida entre 20 a 30 anos e todos os
professores declararam ter trabalhado com pelo menos um ou dois alunos com

diagnostico de Transtorno de Espectro Autista por turma.
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No entanto, apesar do tempo de experiéncia com atuacao dentro de sala de
aula, os sujeitos da pesquisa, de forma unanime, declararam nao se sentir
capacitados e seguros para trabalhar com alunos que tém diagnoéstico de Transtorno
do Espectro Autista, bem como informaram n&o |hes terem sido ministradas
disciplina durante o curso de graduagédo que |lhes preparassem para desenvolver
trabalhos educacionais com alunos que possuam esse transtorno.

Durante as pesquisas realizadas, foi possivel aferir que embora a Portaria
1793/1994 do Ministério da Educagao (MEC) recomenda a inclusdo de conteudos
relativos aos aspectos éticos, politicos e educacionais da normalizagéo e integragao
da pessoa portadora de necessidades especiais nos curriculos de formagao de
docentes, os entrevistados (publico por amostragem) declararam nao terem sido
ofertadas tais disciplinas durantes suas graduagdes, o que permite inferir que a
portaria foi ignorada por boa parte das instituicbes de ensino superior.

Ha que se considerar, entretanto, que todos os entrevistados possuem entre
20 e 30 anos de atuacdo, entdo possivelmente nao houvesse ainda um
conhecimento sistematizado sobre o TEA durante o periodo em que frequentaram a
faculdade, tampouco os casos de TEA eram tdo comuns como se tem visto na
atualidade. 90

Nesse aspecto, Romanowski e Oliver Martins (2016, p.800), ao tratar do
tema “Profissionalizacdo docente: relacdo entre a formacado inicial e
desenvolvimento profissional do professor da educagao basica”, lecionam que a

formacéo faz parte da profissionalizacdo do educador:

A formacgao inicial e o desenvolvimento profissional sdo componentes do
processo de profissionalizagao dos professores, no contexto das demandas
do mundo contemporaneo, que tem valorado a educagédo como fundamental
para o desenvolvimento humano. A profissionalizacdo é um processo,
através do qual os trabalhadores melhoram o seu estatuto, elevam os seus
rendimentos e aumentam o seu poder, a sua autonomia, constituindo-se a
formagdo e o desenvolvimento profissional contributo a essa
profissionalizagao.

Dessa forma, depreende-se que as dificuldades apontadas tém origem na
formacdo académica, a qual se mostra insuficiente para a aplicacdo dos
conhecimentos na pratica e se alonga, muitas vezes, na auséncia de formagdes
continuadas que preparem os professores para trabalharem com a inclusdo desses

alunos — e de outras criangcas atipicas — na escola. Isso pode ter varias
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consequéncias negativas, tanto para os professores quanto para os alunos a serem
incluidos no ambiente escolar.

Cunha e Belisario Filho (2010, p.22) evidenciam a inexperiéncia do
professor quanto ao acolhimento e trabalho com educandos que possuem

diagnostico de Transtorno do Espectro Autista:

é grande o impacto nos profissionais da educacdo que atuam na escola
quando se deparam com as reag¢des dessas criangas que, tanto quanto os
professores, estdo diante de uma experiéncia nova. [...]

Por parte dos professores, a vivéncia desses primeiros momentos pode ser
paralisante, carregada de sentimento de impoténcia, angustia e geradora de
falsas convicgbes a respeito da impossibilidade de que a escola e o
saber/fazer dos professores possam contribuir para o desenvolvimento
daquela crianga.

Sem preparagao durante a formacgao inicial, os professores podem nao estar
cientes das melhores praticas para ensinar e apoiar os alunos autistas. Podem faltar
a eles conhecimento sobre as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista e
sobre como adaptar o ambiente escolar para atender as necessidades desses
alunos.

De acordo com a Nota Técnica n° 24/2013/MEC/SECAD/DPEE, que orienta
os Sistemas de Ensino para a implementacdo da Lei n°® 12.764/2012, a formacao
profissional € um dos elementos que possibilitam a efetivagao da inclusdo do aluno
com TEA:

A formacao dos profissionais da educagéo possibilitara a construgdo de
conhecimento para praticas educacionais que propiciem o desenvolvimento
sécio cognitivo dos estudantes com transtorno do espectro autista. Nessa
perspectiva, a formacao inicial e continuada deve subsidiar os profissionais,
visando a/ao: Superacao do foco de trabalho nas estereotipias e reagoes
negativas do estudante no contexto escolar, para possibilitar a construgao
de processos de significacdo da experiéncia escolar; Mediagdo pedagdgica
nos processos de aquisicado de competéncias, por meio da antecipacdo da
organizacédo das atividades de recreacdo, alimentacdo e outras, inerentes
ao cotidiano escolar;

Organizagéo de todas as atividades escolares de forma compartilhada com
os demais estudantes, evitando o estabelecimento de rituais inadequados,
tais como: horario reduzido, alimentagdo em horario diferenciado, aula em
espagos separados; Reconhecimento da escola como um espago de
aprendizagem que proporciona a conquista da autonomia e estimula o
desenvolvimento das relagbes sociais e de novas competéncias, mediante
as situagdoes desafiadoras; Adocdo de pardmetros individualizados e
flexiveis de avaliagdo pedagdgica, valorizando os pequenos progressos de
cada estudante em relacdo a si mesmo e ao grupo em que esta inserido;
Interlocucdo permanente com a familia, favorecendo a compreensio dos
avancos e desafios enfrentados no processo de escolarizagdo, bem como
dos fatores extraescolares que possam interferir nesse processo;
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Intervengdo pedagdgica para o desenvolvimento das relagbes sociais € 0
estimulo a comunicagdo, oportunizando novas experiéncias ambientais,
sensoriais, cognitivas, afetivas e emocionais; Identificagdo das
competéncias de comunicagéo e linguagem desenvolvidas pelo estudante,
vislumbrando estratégias visuais de comunicagdo, no ambito da educagéo
escolar, que favoregam seu uso funcional no cotidiano escolar e demais
ambientes sociais; Interlocugdo com a area clinica quando o estudante
estiver submetido a tratamento terapéutico e se fizer necessaria a troca de
informagdes sobre seu desenvolvimento; Flexibilizagdo mediante as
diferencas de desenvolvimento emocional, social e intelectual dos
estudantes com transtorno do espectro autista, possibilitando experiéncias
diversificadas no aprendizado e na vivéncia entre os pares;
Acompanhamento das respostas do estudante frente ao fazer pedagdgico
da escola, para a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de
competéncias, considerando a multiplicidade de dimensdes que envolvem a
alfabetizacado, a resolugéo das tarefas e as relagdes interpessoais, ao longo
da escolarizagdo; Aquisicdo de conhecimentos tedricos-metodolégicos da
area da Tecnologia Assistiva, voltada a Comunicacao
Alternativa/Aumentativa para estes sujeitos. Planejamento e organizagéo
do atendimento educacional especializado considerando as caracteristicas
individuais de cada estudante que apresenta transtornos do espectro
autista, com a elaboragao do plano de atendimento objetivando a eliminagao
de barreiras que dificultam ou impedem a interagao social e a comunicagao.
(Brasil, 2013)

Ainda, a falta de capacitacdo durante a formacdo académica e a vida
profissional, com vistas a nortear o professor ao trabalho com alunos de TEA, pode
levar a uma falta de compreensao e empatia com os alunos autistas, o que, por sua
vez, pode prejudicar as criangas, refletindo em seu desempenho académico, sua
autoestima e sua inclus&o social.

Nesse mesmo sentido, Cunha e Belisario Filho (2010, p.35) discorrem:

Entre os alunos que chegam as escolas com o diagnéstico de Espectro
Autista encontram-se, ndo poucas vezes, criangas que respondem muito
rapidamente as intervencbes em sala de aula, aderindo rapidamente as
tarefas escolares e mostrando, com o decorrer do tempo, um desempenho
bastante significativo nas atividades e avaliagbes realizadas na escola.
Neste caso, costumam estar as criancas com Transtorno de Asperger,
Autismo com alto funcionamento, entre outros. No entanto, mesmo com tais
caracteristicas de envolvimento nas atividades escolares, podem estar
presentes manifestagbes como: pouco compartilhamento social e/ou
interesse restrito; pautas estereotipadas, repetitivas e/ou pouco
contextualizadas; pouco interesse em atender a solicitagbes em sala de
aula, embora aptos a fazé-lo, entre outras. Alunos com tais caracteristicas
requerem a atencdo da escola para o desenvolvimento de competéncias
importantes. Mas é recorrente que, mediante o desempenho académico
apresentado por eles, os professores ndo prestem a devida atencéo as
competéncias que estdo por ser desenvolvidas, chegando, as vezes, a
reforcar os prejuizos na area de compartihamento social ou da
comunicagdo. Isso se da quando o aluno, ao preferir a informatica a
companhia dos colegas, seja dado acesso ao computador de forma isolada
e em substituicdo aos momentos de convivio social, como o recreio. E
também, ainda mais, quando se permite que a alimentagdo seja feita em
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separado dos colegas e que o aluno permanegca em atividades
diferenciadas da turma, em momento e espago distintos dos demais

Vé-se, entdo, a importancia do preparo do professor, pois ele pode acabar
atuando de forma incorreta, mesmo tentando acertar. Além disso, a falta de
disciplinas na formacao académica pode levar a uma falta de recursos pedagoégicos
e estratégias para trabalhar com alunos autistas. Os professores podem nao saber
como se comunicar com eficacia com esses alunos, como adaptar as tarefas
escolares ou como criar um ambiente de aprendizado acolhedor e inclusivo. Isso
pode levar a uma dificuldade de aprendizado por parte do aluno autista, o que pode
resultar em estresse e ansiedade tanto para o educando quanto para o professor. E
o que defendem Battisti e Heck (2015), no sentido de que a aplicagao das praticas
metodoldgicas pertinentes depende de uma formagao adequada.

A auséncia de disciplinas na formagao académica também acarreta falta de
reconhecimento da importancia da inclusdo de alunos autistas na sala de aula
regular. Os professores podem n&o estar treinados para trabalhar com alunos
autistas e, portanto, ndo perceber a importancia de adaptar a educagao para atender
a esses alunos. Como resultado, a inclusao de alunos autistas na sala de aula pode
ser vista como um fardo ou uma tarefa adicional, em vez de uma oportunidade para

melhorar a educacgao para todos os alunos.

De fato, ha uma necessidade de formagido docente sobre a Educacao
Especial para professores do ensino regular, pois sdo metas importantes
debrugarem nos estudos sobre a Educacgao Inclusiva e do TEA (Avelino,
2020, p.148).

Em resumo, uma formagdo académica que nao orienta o trabalho com
alunos com TEA pode ter varias consequéncias negativas que afetam
significativamente esses alunos, bem como os professores e a qualidade geral da
educacdo. E importante que a formacdo académica inclua essas disciplinas para
garantir que os professores estejam preparados para trabalhar com todos os alunos,

incluindo aqueles com necessidades especiais.

5.2 Auséncia x presencga de capacitacao na escola ou rede de ensino
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Das respostas dadas no questionario?, depreende-se, também, que n&o ha
formagao continuada para os professores atuantes na rede publica de educagao que
orientem sobre a inclusdo de criangas atipicas em sala de aula regular, visto que
todos os entrevistados afirmaram ndo receberem a capacitagdo para trabalho com
alunos que possuem diagnéstico de Sindrome do Espectro Autista.

A pesquisa de Vicari e Rahme (2020, p.19) ja apontou essa realidade quando
analisou as praticas educativas adotadas no cotidiano escolar de dois alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma escola publica de Belo Horizonte/MG
com os profissionais docentes e equipe de apoio.

No mesmo sentido, Ramos e da Silva (2022, p.17) ao realizar mapeamento
bibliografico a partir das produgdes brasileiras dissertativas, teses e periddicos
acondicionados em 5 bases de dados: Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia
e Tecnoldgica (IBICT) do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, a Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da Educacgao,
Scientific Electronic Library Online (SIELO) - Qualis A e B e trabalhos publicados em
eventos educacionais nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo na
Associacao Nacional de Pds-Graduagao, Pesquisa em Educacdo (ANPEd) - Grupo
de Trabalho de numero 8 (GT8) referente a formagao de professores e Grupo de
Trabalho de numero 15 (GT15) referente a Educacao Especial e no Encontro
Nacional de Didatica e de Praticas de Ensino (ENDIPE), com marco temporal entre

2016 a agosto de 2021 - concluiu:

[.] ao focar na triade formagdo continuada-inclusdo-autismo
evidenciaram-se que as professoras e 0s professores, em seu cotidiano,
nao se sentem preparados para trabalhar com esse publico-alvo em uma
proposta na perspectiva da educagéo inclusiva por desconhecer, além de
aspectos comportamentais do transtorno, sofrem com a falta de
infraestrutura estrutural e pedagdgica dentro do ambito escolar inclusivo.

A deficiéncia nas praticas pedagogicas e nas atividades escolares tem sido
um problema recorrente nas escolas brasileiras. Os professores muitas vezes se
sentem perdidos e despreparados para lidar com alunos com Transtorno do

Espectro Autista, o que pode levar a exclusdo desses alunos do processo educativo.

2 Quest3o 9. Na escola em que vocé atua, s&o ofertadas formagdes continuadas sobre inclusdo? Com
que frequéncia?
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Avelino (2020, p.148) acredita que a formagdo é a ferramenta a que o

docente deve recorrer para identificar como desenvolver o trabalho com alunos TEA

Espera-se que o docente recorra ao que lhe é oferecido, em formagdes ou
capacitagdes para a lei da inclusdo, sob um vieis que agregue todos os
alunos, independentemente de suas condi¢des cognitivas. De fato, ndo
basta o professor impregnar seus alunos com informacgbes tedricas e
materiais pedagoégicos: é preciso avangar ao relacionar a teoria e a pratica,
por meio de alinhamento com agbes reflexivas e metodologias ativas no
processo de aprendizagem.

No entanto, a partir dos questionarios aplicados na escola Bernardo
Guimaraes, verifica-se a unanimidade das respostas que afirmam a auséncia de
formacdo continuada aos profissionais da educacdo, o que evidencia que os
docentes nao tem ao que recorrer e trabalham na precariedade das informacdes ou
na busca de conhecimento isolado sobre o tema, muitas vezes, procurando na
vivéncia do dia a dia, formas de romper as barreiras para implementagcao da
inclusdo.

A formacgéo continuada deve ser vista como um direito do professor e néo
como um favorecimento por parte da escola ou do Estado. Ademais, uma vez
constatada a dificuldade dos professores em trabalhar com a inclusao dos alunos —
0 que tem relagdo com o fato de que disciplinas necessarias para tanto ndo foram
ofertadas durante a graduacéo -, faz-se necessario promover a atualizagdo dos
conhecimentos dos docentes a fim de se adequar a nova realidade.

Cabe as instituicdes a promocao de cursos, palestras, workshops e outras
atividades que possam oferecer subsidios para esses profissionais lidarem com a
diversidade presente em sala de aula. Alguns temas a serem abordados na
formagao continuada incluem: legislagao sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia,
praticas pedagodgicas inclusivas, adaptagdes curriculares e metodologicas,
Tecnologias assistidas, Atendimento educacional especializado.

Além disso, é importante que o professor tenha acesso a materiais de apoio
e orientacbes especificas sobre como lidar com cada tipo de deficiéncia. Outro
aspecto de grande importancia € o compartiihamento de experiéncias pelos
professores e o planejamento em conjunto de agdes a serem adotadas. Afinal, ter
alguns procedimentos padrdées adotados por todos os professores e funcionarios em
relacdo ao aluno pode ser uma forma de ajudar nas condutas escolares tanto de

professores quanto de alunos. Todos esses elementos juntos poderdo oferecer um
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suporte necessario para o educador se sentir mais confiante e preparado para lidar
com a diversidade em sala de aula e garantir a inclusao de todos os alunos.

Embora a Lei n° 13.146/2015, que institui a Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, atribua ao poder publico, em seu artigo 28, a responsabilidade pela
formacéo inicial e continuada dos professores, essa pratica ainda ndo foi adotada
pelo Estado em relagdo a todos os docentes da rede basica de educacéo:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

[...]

X- adocgdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagao
inicial e continuada de professores e oferta de formagao continuada para o
atendimento educacional especializado;

Quanto a esse aspecto, Ramos e da Silva (2022, p.11) entendem que nao
faltam normativas que versem sobre a implementacao da formagao continuada aos
profissionais da educacao da rede basica de ensino, no entanto as medidas para a
efetivagdo do que ja esta positivados nas leis, resolugdes e regulamentos estéo

pendentes de serem cumpridas:

Isto posto, compreende-se que as normatizagbes e as politicas publicas
fomentam a discusséo a respeito da educacao da pessoa com deficiéncia.
Entretanto, ainda carece de mais preposi¢cdes que efetivem a formacgao
continuada na perspectiva da inclusdao. Percebe-se a descontinuidade de
programas e politicas publicas que garantam a formagdo docente, pois
estes estdo sujeitos a transicdo dos governos federais e das secretarias
vinculadas.

A falta de formacao continuada que oriente sobre a inclusdao de discentes
com Transtorno do Espectro Autista € uma realidade enfrentada por muitas escolas.
Essa auséncia de formacgao dificulta o conhecimento e a compreensdao das
caracteristicas do autismo, bem como das melhores metodologias e adaptacdes
necessarias para garantir a inclusdo educacional e social dessas criangas. Os
professores e demais profissionais da educacdo devem ter acesso a informacgdes
atualizadas e evidéncias cientificas sobre o autismo, habilidades de comunicacéao e
socializacdo, comportamentos desafiadores, necessidades sensoriais e adaptacdes
curriculares e pedagdgicas necessarias para garantir a inclusdo adequada desses
estudantes.

Ramos e da Silva (2022, p.11) destacam a importédncia da formagéao

continuada:
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a formacao continuada é considerada um direito para os profissionais que
lecionam em qualquer estabelecimento de ensino, de maneira que é
extremamente importante tanto para o professor, quanto para o aluno,
entretanto a concepgao, formato e oferta da formagao continuada, tende-se
a ser encaminhada para uma perspectiva integracao a partir das praticas
com resultados imediatos.

Além disso, € importante que as escolas criem espagos de dialogo entre as
familias das criangas com autismo, a fim de garantir a colaboracéo entre a escola e
a comunidade, bem como as necessidades especificas desses alunos. Com essas
iniciativas, é possivel promover uma educacao inclusiva e de qualidade para todos

os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia.

5.3 Quanto conhecimento x desconhecimento de metodologias de ensino para

alunos com TEA

Quanto a rotina do aluno com Transtorno do Espectro Autista, os
“Professores A, C e E” destacaram que as atividades aplicadas ao educando autista
sdo as mesmas aplicadas aos demais discentes, ndo havendo tarefas e
planejamento diferenciados, bem como pontuaram que encontram dificuldades em
realizar atividades adaptadas e oferecer atendimento individualizado em sala de
aula.’

De toda sorte, o “Professor B” afirmou que na sala em que trabalha ha um
mediador, pois a aluna autista tem dificuldade de falar e cumprir as tarefas
propostas. Destacou que utiliza o profissional de apoio de sala para aplicar as
atividades adaptadas,* de acordo com as necessidades, dificuldades e percepgbes

do aluno, pois sente dificuldade em trabalhar com a educanda especial em razdo de

® Questdo 10. Descreva como é/era a rotina dos alunos TEA na sua sala de aula? Eles
precisam/possuem um planejamento de estudos diferenciado?

Questdo 11. Poderia citar um exemplo de como desenvolve uma mesma atividade para alunos
autistas e os demais alunos da sala?

‘A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) prevé a necessidade de profissionais de apoio, como os
assistentes de sala, para que seja efetivada a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares. Esses profissionais atuam em conjunto com os professores, oferecendo suporte e auxilio
aos alunos que necessitam de adaptagbes e adequacdes curriculares.A LDB também aborda a
formacdo desses profissionais de apoio, destacando a importancia de sua qualificagdo para o
trabalho com alunos com deficiéncia. De acordo com a Lei, o profissional de apoio é responsavel por
auxiliar o estudante com deficiéncia nas atividades e necessidades diarias, visando promover a sua
inclusdao e participacdo plena no ambiente escolar. Esse profissional deve ser devidamente
capacitado e atuar em conjunto com o corpo docente e demais profissionais da educacao.
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a turma contar com muitos alunos. Explicou que embora os conteudos sejam os
mesmos, as atividades s&o preparadas com grau de dificuldade menor, a letra
utilizada € maior e o espacamento entrelinhas também é aumentado nas atividades
digitalizadas. Sobreleva que as metodologias de ensino que aplica sdo oriundas
apenas da pratica em sala de aula com os alunos que possuem diagnédstico de
Transtorno do Espectro Autista e acrescentou que nao considera que tenha pleno
conhecimento das praticas metodologicas de ensino para trabalhar com esses
casos.

Ja o “professor D” ponderou que nao aplica as mesmas atividades ao aluno
autista porque atua sozinho em sala de aula e ndo Ilhe é disponibilizado um
profissional de apoio de sala, dessa forma, ndo consegue conduzir a aula, dar
atengao especial ao aluno de TEA e ainda dominar uma sala de aula com mais de
30 (trinta) alunos. Acrescentou que como explica a atividade a todos no quadro
negro, percebe que o aluno autista nao se mostra concentrado e demonstra, na
maioria das vezes, ndao compreender o que esta sendo dito, por isso € necessario
acompanha-lo em todo desenvolvimento da atividade e, nessa situagcdo, acaba
deixando os demais alunos sem atendimento. Por derradeiro, afirmou que nao sabe
como desenvolver métodos para trabalhar com uma sala de aula com muitos alunos
e que tenha um aluno com Transtorno do Espectro Autista e acredita que muitas
vezes o0 aluno TEA fica desassistido em sala.

Da analise das respostas apresentadas para a pesquisa, extrai-se que a
auséncia de planejamento de estudos diferenciados para alunos com Sindrome do
Espectro Autista (TEA) na sala de aula € uma questdo que afeta negativamente a
inclusao e o desenvolvimento educacional dos educandos.

Para proporcionar um ambiente de aprendizagem inclusivo e adequado as
necessidades dos alunos com TEA, é essencial que haja um planejamento
diferenciado, todavia, verifica-se que as escolas nao possuem estratégias e recursos
especificos para atender as necessidades desses alunos.

Nesse aspecto, no universo de amostragem onde a pesquisa foi realizada,
verificou-se que o educador que se depara com o educando com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) encontra diversas dificuldades relacionadas ao
desconhecimento de metodologias de ensino adequadas para atender as

necessidades desses alunos, pois nao recebem orientagbes sobre como adaptar o
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conteudo curricular para torna-lo acessivel e compreensivel para alunos autistas. A
auséncia de formacéao continuada se reflete nas praticas de sala de aula.

Pesquisas apontadas neste estudo, a exemplo dos estudos de Silva, da
Silva e Barra (2021), assim como Battisti e Heck (2015), também defendem a
importancia da formacao para trabalhar com o aluno com autismo, sob pena de o
professor — e a escola como um todo — ndo conseguirem incluir efetivamente o
aluno.

E o que discorre Angelo (2021) quando aborda que ao receber o aluno com
TEA em uma sala de aula regular, o professor pode se sentir apavorado em seu
primeiro contato, pois € comum ter o sentimento de medo, inseguranga e sensagao
de desconhecimento da realidade, bem como impoténcia. Battisti e Heck (2015,p.18)
apontam que o desconhecimento da metodologia necessaria para trabalhar com
aluno TEA decorre da auséncia de formacdo adequada ao professor, pois se o
educador nao receber a devida capacitagao incorrera na aplicagdo de metodologias
precarias.

Dessume-se do questionario aplicado que outro desafio enfrentado pelo
educador é a falta de recursos e materiais didaticos apropriados para alunos com
TEA. Muitas vezes, o professor precisa adaptar o material existente ou criar suas
proprias atividades, o que demanda tempo, criatividade e, em especial, saberes
associados as particularidades tanto do TEA quanto dos propdsitos da inclusdo na
escola, das formas de avaliacdo de desempenho e de como adaptar os conteudos.
Além disso, a falta de recursos tecnoldgicos e equipamentos especificos dificulta a
utilizacdo de estratégias de ensino mais eficazes, como aplicativos e programas de
comunicacgao alternativa.

Mello e Andrade (2013, p.98) também reportam que as escolas tém a
obrigatoriedade de incluir por uma questado de cidadania e direitos humanos, mas
nao tém recebido os suportes adequados para a efetivagao dessa inclusao.

Cumpre salientar também que um dos principais desafios enfrentados por
alunos com TEA €& a comunicagdo. Muitos deles possuem dificuldades na linguagem
verbal e ndo verbal, o que dificulta sua compreensao dos conteudos apresentados
em sala de aula. Nesse sentido, € fundamental que os professores planejem
atividades que possibilitem a comunicagao alternativa, como o uso de imagens,

pictogramas e recursos visuais.
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De outro norte, colhe-se da pesquisa realizada com os professores da
escola Bernardo Guimaraes, que a diversidade dentro do espectro autista também
representa uma dificuldade para o educador. Cada aluno com TEA é unico e
apresenta habilidades, necessidades e formas de aprendizagem diferentes. Isso
exige do professor a adaptagédo constante de suas praticas pedagdgicas, tornando o
trabalho mais desafiador.

Além disso, € importante considerar as necessidades sensoriais dos alunos
com TEA. Muitos deles apresentam hipersensibilidade ou hipossensibilidade a
estimulos sensoriais, o que pode interferir em sua capacidade de concentragao e
aprendizagem. Dessa forma, € necessario planejar o ambiente da sala de aula de
maneira a minimizar essas perturbagdées sensoriais, como por exemplo, utilizando
iluminagdo adequada, organizagdo do espago e disponibilizando materiais que
possam auxiliar no conforto do aluno.

Desta feita, verifica-se que para uma escola publica, a exemplo de onde fora
realizada a pesquisa, contornar esses desafios torna-se dispendioso e em razao da
falta de apoio da instituicdo, a sobrecarga de incluir sem os meios adequados recai
sobre o professor.

Por todas essas questdes apresentadas e principalmente para evitar
consequéncias negativas ao aluno e ao profissional da educacéo, é fundamental que
os professores recebam formacdo e capacitacdo sobre o TEA e suas
particularidades, para que possam desenvolver estratégias de ensino adequadas as

necessidades dos alunos com TEA.

5.4 Presenga x auséncia de profissionais de apoio as criangas com TEA em

sala de aula e/ou fora dela

Um profissional de apoio é aquele que desempenha fungbes de suporte e
auxilio a profissionais de determinada area ou setor. No contexto educacional, o
profissional de apoio pode ser o auxiliar de sala, o assistente de alunos, o assistente
de incluséo, entre outros.

E importante ressaltar que a presenca desse profissional de apoio para
alunos autistas na rede publica estadual de Ronddnia deve estar de acordo com a

legislagdo de inclusédo e educagéo inclusiva, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
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13.146/2015) e a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva (Resolugao CNE/CEB n° 4/2009).

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) que tem o objetivo de garantir o direito a educagao de qualidade para
todos os cidadaos, também reconhece a importancia do apoio a inclusdo de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgao.

Dentro desse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) prevé a
necessidade de profissionais de apoio, como os assistentes de sala, para que seja
efetivada a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Esses
profissionais atuam em conjunto com os professores, oferecendo suporte e auxilio
aos alunos que necessitam de adaptagdes e adequagdes curriculares.

A LDB também aborda a formacao desses profissionais de apoio,
destacando a importancia de sua qualificacdo para o trabalho com alunos com
deficiéncia. Além disso, a lei ressalta a necessidade de politicas e acbdes que
promovam a inclusdo social e educacional, garantindo o acesso e permanéncia de
todos os estudantes na escola.

De acordo com a Lei, o profissional de apoio € responsavel por auxiliar o
estudante com deficiéncia nas atividades e necessidades diarias, visando promover
a sua inclusao e participacao plena no ambiente escolar. Esse profissional deve ser
devidamente capacitado e atuar em conjunto com o corpo docente e demais
profissionais da educacgéo.

Com base no que foi respondido no questionario aplicado®, verificou-se que,
com excecao do “Professor B”, todos os educadores participantes reclamaram da
auséncia de um profissional de apoio em sala de aula. Destacaram ser
imprescindivel esse servico para a efetivacdo da inclusao, especialmente em razao
de a realidade das escolas publicas de Rondénia ser de superlotagao de alunos em
sala, o que por si s6, sobrecarrega o professor.

A auséncia de um profissional de apoio pode ser um grande desafio para
alunos com Sindrome do Espectro Autista (TEA) na sala de aula. Os alunos com
TEA frequentemente lutam com questdes de comunicagdo, interagao social e

comportamentos repetitivos. O profissional de apoio se apresenta como mediador,

> Questdo 12. Que dificuldades vocé encontra relacionadas a pratica docente quanto conta com alunos
com TEA?
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responsavel por ajudar esses alunos a se comunicarem efetivamente e a se
envolverem com seus colegas. Eles podem oferecer suporte para atividades de sala
de aula, incentivar a participacdo em atividades em grupo e ajudar com tarefas
diarias. Sem um profissional de apoio, os alunos com TEA podem se sentir isolados
e excluidos da sala de aula. Eles podem ter dificuldades para se envolver em
atividades de sala, o que pode levar a frustracdo e um declinio em seu desempenho
académico. Além disso, € importante que o aluno tenha um apoio também no
momento de se deslocar dentro da escola, como ir ao banheiro, tomar agua, ir ao
refeitério, participarem das aulas de Educacido Fisica, pois em muitos casos,
possuem dificuldades de realizarem tarefas dessa natureza.

Nascimento e Oliveira (2022) posicionam entendimento de que numa sala de
aula regular é imprescindivel a ajuda de um profissional de apoio, para fiz de
conduzir o aluno, contribuir com a adaptagao e desenvolvimento das atividades, ao
passo que de acordo com Nunes e Alves (2022, p.589), o aluno com TEA, na
maioria das vezes, possui dificuldade de interacao, limitagdes sociais e adaptagao
na escola.

A Nota Técnica n°® 24/2013/MEC/SECAD/DPEE, elenca os casos em que o

estudante com TEA tera direito ao servigo do profissional de apoio:

O servigo do profissional de apoio, como uma medida a ser adotada pelos
sistemas de ensino no contexto educacional deve ser disponibilizado
sempre que identificada a necessidade individual do estudante, visando a
acessibilidade as comunicagbes e a atengcdo aos cuidados pessoais de
alimentagéo, higiene e locomog¢ao.

Dentre os aspectos a serem observados na oferta desse servigco
educacional, destaca-se que esse apoio: Destina-se aos estudantes que
nao realizam as atividades de alimentagdo, higiene, comunicagdo ou
locomogdo com autonomia e independéncia, possibilitando seu
desenvolvimento pessoal e social; Justifica-se quando a necessidade
especifica do estudante ndo for atendida no contexto geral dos cuidados
disponibilizados aos demais estudantes; Nao é substitutivo a escolarizagao
ou ao atendimento educacional especializado, mas articula-se as atividades
da aula comum, da sala de recursos multifuncionais e demais atividades
escolares; Deve ser periodicamente avaliado pela escola, juntamente com
a familia, quanto a sua efetividade e necessidade de continuidade.

O “Professor D” destacou que a auséncia do profissional de apoio acarreta
sobrecarga ao educador, sensagdo de impoténcia, desestimulo no trabalho com
aluno com TEA e reflete de forma significativa na n&o efetivagdo da inclusdo do
aluno autista. Sobrelevou que o Estado incube a escola a obrigagao de incluir, mas

na pratica ndo oferece o minimo para que se possa trabalhar com a inclusao.
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Esclareceu que trabalhar com uma sala cheia de alunos ja é desafiador e seria
humanamente impossivel dar a devida atencdo ao aluno que muitas vezes nao
consegue se concentrar sem que alguém o acompanhe de perto, ndo consegue
interagir sem estimulos ou que possui dificuldades outras comuns aqueles que sao
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista.

Colhe-se da pesquisa realizada na Escola Bernardo Guimardes que a
presenca do profissional de apoio € fundamental para garantir a igualdade de
oportunidades e 0 acesso ao conhecimento, contribuindo para a constru¢édo de uma
escola inclusiva e para o desenvolvimento pleno dos estudantes com deficiéncia.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases também prevé a oferta de educacao
especial de forma preferencial na rede regular de ensino, o que significa que as
escolas devem se adaptar e garantir a inclusdo de estudantes com deficiéncia,
proporcionando a presenca do profissional de apoio quando necessario.

Dessa forma, a importancia do profissional de apoio, conforme a legislagao
vigente, reside em garantir a igualdade de oportunidades, a inclusdo e 0 acesso a
educacdo de qualidade para os estudantes com deficiéncia, respeitando suas
necessidades individuais e promovendo o pleno desenvolvimento de todas as
poténcias.

Em resumo, a presenga de um profissional de apoio € fundamental para
garantir que os alunos com TEA recebam acesso equitativo a educagdo. A auséncia
desse profissional pode levar a desafios significativos para os alunos a serem
incluidos e pode ter um impacto negativo em todo o ambiente da sala de aula. E
crucial que as escolas garantam que esses alunos tenham a ajuda necessaria para
terem sucesso académico e social.

De outro lado, considerando que, conforme a Nota Técnica n°
24/2013/MEC/SECAD/DPEE, o profissional de apoio para a inclusdo trabalha em
conjunto com os professores da sala de aula regular, oferecendo suporte direto aos
alunos autistas e colaborando para a inclusdo plena desses estudantes na escola,
bem como também pode auxiliar na elaboragao de recursos pedagogicos adaptados
e na promocao de atividades de inclusao social dentro da escola, ndo fornecer esse
recurso ao docente que trabalha em uma sala de aula com aluno autista e mais de
trinta outros alunos € sobrecarregar o educador.

E importante destacar que a presenga de um profissional de apoio em sala

de aula é fundamental para o sucesso educacional dos alunos autistas. Os
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profissionais de apoio tém o conhecimento e as habilidades necessarias para
oferecer suporte individualizado aos alunos, implementar estratégias

comportamentais e garantir a incluséo plena na sala de aula.

5.5 Participacao da familia do aluno com TEA na pratica de inclusao a ser

desenvolvida pelo professor

Infere-se do questionario respondido pelos professores da Escola Bernardo
Guimaraes® que a familia participa de forma ativa do processo de educagdo do aluno
autista no ambiente escolar e muitas vezes, cobram providéncias junto aos gestores
para melhorias nas estratégias para incluir o discente TEA. Todos os professores
apontaram no questionario que as familias dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista se mostram preocupadas com o desenvolvimento escolar dos alunos e que
buscam de forma participativa auxiliar os professores na tarefa de incluir.

As respostas nos questionarios, de forma unanime, destacaram que os
professores buscam junto a orientagcao escolar, integrar a familia do TEA na escola e
que essa € uma preocupacao bem pontual dos gestores.

O “Professor A” destacou que a familia desempenha um papel crucial, uma
vez que € responsavel por acompanhar e apoiar o desenvolvimento do aluno com
TEA. Acrescentou que participagao ativa dos pais e responsaveis na vida escolar do
estudante contribui para a construgado de estratégias personalizadas de ensino, que
considerem as habilidades e as limitacdes individuais da crianca. Além disso, a
familia pode fornecer informacbes importantes sobre o aluno, como suas
preferéncias, necessidades especiais e estratégias que funcionam melhor para ele.

O “Professor B” afirmou que a familia tem contribuido ativamente na escola,
participando das reunides, auxiliando na elaboragdo do plano de ensino
individualizado, colaborando com a adaptacdo de materiais e buscando apoio de
profissionais especializados, quando necessario. Destacou que a familia também é
responsavel por fazer a interagcao entre os profissionais de saude, como psicélogos,
terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos e psicopedagogos, fator este que colabora

efetivamente na inclusdo escolar. Informou que a partir das orientacdes trazidas pela

® Questéo 13 - Ha orientagdes/encaminhamentos aos pais sobre a necessidade de Trabalho conjunto
entre escola, familia e profissionais da saude no atendimento; Questdo 14 - Os pais/responsaveis dos
alunos com TEA atuam em conjunto com a escola para auxiliar na adaptacdo/desenvolvimento dos
alunos?
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equipe de saude, por meio da familia, as equipes escolares sobre como lidar com
sinais e comportamentos tipicos do TEA, a exemplo de dificuldades de
comunicacgao, interagao social e habilidades motoras, colabora de forma efetiva para
a pratica de sala de aula, minimizando a omissao do Estado frente as necessidades
basicas para a inclusdo do aluno com TEA. Além disso, é por meio da familia, que
os profissionais de saude enviam planos de intervencdo individualizados, que
incluem estratégias de ensino adaptadas as necessidades especificas do aluno com
TEA.

O “Professor C” ponderou que sem o apoio da familia ha dificuldades em
entender as necessidades especificas do aluno autista. A falta de informacdes e
orientagdes dos pais sobre o comportamento, habilidades e limitagdes do aluno
pode gerar um ambiente inadequado na sala de aula, tornando a inclusdo mais
desafiadora. Considera que a falta de comunicacdo e compartihamento de
informagdes pode resultar em um desconhecimento das estratégias mais eficazes
para auxiliar o aluno autista. Por derradeiro pontuou que outro aspecto negativo € a
falta de continuidade no trabalho desenvolvido entre a escola e a familia,
prejudicando o progresso do aluno autista, pois quando a familia n&o participa das
reunides, ndao acompanha o cumprimento de tarefas escolares ou nao se envolve
em atividades que visam estimular habilidades especificas, o aluno acaba perdendo
importantes oportunidades de desenvolvimento que poderiam ser orientadas tanto
pela escola quanto pelos pais, de forma conjunta. Essa falta de continuidade pode
impactar diretamente o desempenho académico e emocional do aluno.

O Professor “D” complementou que, em razdo dos parcos recursos
oferecidos pelo Estado e auséncia de formagao continuada aos docentes, contar
com o envolvimento dos pais e familiares tem sido um recurso que o educador tem
utilizado e isso proporciona acesso a informacdes valiosas sobre as habilidades,
necessidades e caracteristicas individuais do aluno com TEA. Sobreleva que a
familia fornece insights sobre as preferéncias do aluno, suas dificuldades especificas
e quais estratégias de ensino sdo mais eficazes para ele e ponderou que essas
informagdes sdo essenciais para o planejamento e desenvolvimento de um melhor
programa educacional para atender o aluno autista. Esclareceu ainda que a parceria
entre familia e professor tem proporcionado a continuidade do aprendizado e o
suporte adequado em casa. Os pais tém supervisionado as tarefas de casa e

trabalhado em conjunto com o professor para estabelecer objetivos e estratégias de



58

ensino consistentes. Dessa forma, considera que a familia tem ajudado o aluno com
TEA a ter uma experiéncia escolar mais integrada.

Ja o “Professor E” considerou que a falta de participagdo da familia pode
afetar negativamente o processo de adaptagao e socializagdo do aluno com autismo
na escola visto que os pais e responsaveis tém um papel crucial na promogao
dessas habilidades, orientando e incentivando a interacéo social adequada em casa.
Sem esse suporte, o aluno pode sentir dificuldades em se relacionar com seus
colegas e se adaptar a rotina escolar, dificultando assim a incluséo e
comprometendo sua qualidade de vida. Acredita que a auséncia da familia também
pode contribuir para o isolamento do aluno autista, tanto dentro como fora da escola.
A falta de envolvimento familiar pode gerar sentimentos de exclusdo, rejeicao e
baixa autoestima no aluno, uma vez que ele pode se sentir desamparado e
desvalorizado. Isso pode acarretar problemas de saude mental, dificuldades
emocionais e prejudicar o desenvolvimento global do aluno. Acrescentou que a
auséncia da participagao ativa da familia na inclusao do aluno autista na escola traz
diversos aspectos negativos também para o professor. Isso inclui compreender as
necessidades especificas do aluno, dificuldades na adaptacédo e socializagao, falta
de continuidade no trabalho e isolamento do aluno. Portanto, acredita que é
fundamental promover uma parceria entre a escola e a familia, incentivando a
participagdo e o envolvimento de forma a potencializar o processo de incluséo,
possibilitando assim o desenvolvimento pleno do aluno autista.

Nesse aspecto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996) estabelece a participagdo da familia na inclusdo educacional de
alunos com deficiéncia. A LDB afirma que a educagao € um dever do Estado, bem
como da familia e que deve ser promovida de forma inclusiva, garantindo o acesso e
a permanéncia de todos os alunos na escola, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sensoriais ou sociais.

A LDB também estabelece que a familia deve ser informada sobre o
desenvolvimento do aluno, suas dificuldades e avancgos, além de receber
orientacdes sobre como auxiliar o estudante em casa. A escola, por sua vez, deve
promover agdes e eventos que incentivem a integragcéo entre a escola, a familia e a
comunidade, visando a construgdo de uma educagao inclusiva e de qualidade.

A Nota Técnica n° 24/2013/MEC/SECAD/DPEE (BRASIL, 2013) também

destaca a importancia da participagdo da familia na inclusdo de pessoas com
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deficiéncia nas escolas. Depreende-se do seu texto que a familia deve estar
envolvida em todas as etapas do processo de inclusdo, desde a elaboragéo do plano
educacional individualizado até a implementagao das adaptagcdes necessarias, bem
como elenca que o nucleo familiar deve ser orientado sobre as melhores praticas de
inclusdo, para que possam ser parceiros ativos no processo.

Dessa forma, a participagdo da familia é essencial para garantir uma
inclusado efetiva e de qualidade dos alunos com deficiéncia na escola. A colaboragao
entre familia e escola fortalece o processo de aprendizagem e a promogao da
autonomia e do desenvolvimento pleno dos estudantes, bem como é essencial para
garantir que o aluno autista tenha o suporte adequado em todos os ambientes,
especialmente na escola.

Da Silva e Menezes (2022, p.236) confirmam a necessidade da participagéao

da familia para a incluséo escolar do aluno autista:

Para a crianca autista, a familia deve buscar informagdes para uma melhor
inclusao e tratamento, pois é natural que os pais se preocupem com a forma
em que os filhos estdo sendo tratados na escola. A inclusdo das criangas
com TEA no ambito escolar e social contara com a interagao dos docentes,
familiares, alunos com TEA e os demais alunos.

[...] A formacao profissional aliada a parceria com a familia se constitui como
fatores favorecedores para o0 sucesso escolar da crianga com TEA. A
parceria entre os professores e os pais poderdo ajudar com trocas de
experiéncias, no acompanhamento das atividades no contexto de educagao
e familiar, assim essas instituicbes poderado ter melhores condigbes para
tomar medidas necessarias para o desenvolvimento da crianga durante o
seu processo de ensino-aprendizagem.

Acrescentam, ainda, que a adaptacdo ao ambiente escolar do aluno com
diagnodstico de Transtorno do Espectro Autista depende da participagdo da familia na
escola e que este nucleo tera maior facilidade em buscar a rede de apoio para o
processo de aprendizagem, pois possuem maior contato e experiéncia com as
peculiaridades e necessidades do educando/filho.

Chimenes e Santana (2020, p.24) ressaltam que a participacédo da familia na
inclusdo do aluno com TEA deve ser encorajada e incentivada pelas escolas e
outros profissionais envolvidos. A colaboragdo entre a familia, a escola e os
profissionais de saude é fundamental para garantir o sucesso e a qualidade da

inclusdo do aluno com TEA.

No processo de inclusdo de criangas e estudantes com TEA, a escola deve
buscar parceria com as familias para conhecer habitos e costumes delas,
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pois os pais tém informagbes valiosas podendo contribuir com o
acompanhamento das agbes pedagdgicas.

Dessume-se, portanto, que com a participacao da familia, as dificuldades
encontradas pelos professores podem ser minimizadas quanto ao processo de
inclusdo, visto que o nucleo familiar, quando participativo, costuma cobrar melhorias
por parte do Estado e da gestédo para que o ensino aprendizagem seja ofertado de
forma mais efetiva e igualitaria. Além disso, a familia que participa ativamente do
processo de inclusdo faz a integragdo dos professores com os profissionais de
saude.

De modo geral, infere-se que na pratica, a inclusdo do aluno autista em sala
de aula regular do ensino fundamental da rede publica de educagdo tem sido
desafiador para o educador, pois o Poder Publico ndo disponibiliza todas as
ferramentas necessarias para que o professor possa trabalhar a integracéo do aluno
TEA de forma mais efetiva, tampouco tem demonstrado preocupagdo com as
condicbes de trabalho de quem ministra as aulas. De outro lado, colhe-se que a
familia tem sido o recurso mais utilizado pelo professor para minimizar as
dificuldades de educar e incluir o TEA frente aos poucos recursos disponiveis em

sala de aula.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar os desafios enfrentados pelos
professores do ensino basico da rede publica de educacao na inclusao do aluno com
Transtorno do Espectro Autista. Mais especificamente, voltamos nosso olhar a uma
realidade especifica, a da E.E.E.F.M. Bernardo Guimardes, no municipio de
Cacoal/RO, com o objetivo de compreender como se da o processo de inclusdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista na sala de aula regular das séries
iniciais, entre o 1° e o 5° ano do ensino fundamental, identificando potencialidades e
fragilidades associadas a tal processo.

Durante a pesquisa, pudemos confirmar a importancia do papel do professor
na promog¢ao de uma educagao inclusiva ao aluno com Transtorno do Espectro
Autista e identificar os desafios que eles enfrentam para atender as necessidades
educacionais especificas desses alunos, buscando compreender suas percepgoes,
dificuldades e praticas relacionadas a essa tematica. A partir dessa analise, foi
possivel identificar algumas estratégias que podem contribuir para a construgcéo de
praticas efetivas de inclusao.

Dessume-se da anadlise da dissertativa que é fundamental reconhecer a
importancia do papel do professor nesse contexto, pois € ele quem esta diariamente
em contato com os alunos autistas e quem deve adaptar suas praticas pedagogicas
para atender as necessidades especificas dos educandos. No entanto, é necessario
ressaltar que a superagao dos desafios enfrentados pelos professores néo é tarefa
exclusiva do profissional. De acordo com a Constituicdo Federal (Brasil, 1998), é
responsabilidade de toda a sociedade, incluindo governo, familia e profissionais de
saude, garantir a inclusdo educacional de todos os alunos. Assim, ndo se pode
delegar ao professor a total responsabilidade pelo aluno, como se o fracasso ou
sucesso da inclusao e do desenvolvimento do aluno no espacgo escolar dependesse
apenas do professor.

A inclusdo de alunos autistas no ensino regular beneficia ndo apenas os
estudantes com autismo, mas também os demais alunos, pois contribui para a
formagdo de uma sociedade mais inclusiva e tolerante. Portanto, &€ necessario que a

inclusdo seja vista como um direito de todos, ndo apenas de alunos com deficiéncia,
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e que sejam implementadas politicas publicas que garantam a inclusdo de forma
efetiva.

Por meio da revisao bibliografica, foi possivel constatar que o autismo € um
transtorno que afeta o desenvolvimento neurobiolégico da crianga, resultando em
importantes desafios de aprendizagem. Nesse contexto, ponderou-se a relevancia
do papel do educador, bem como verificou-se a disponibilidade/indisponibilidade de
suportes necessarios para que a inclusdo do autista seja realizada de forma efetiva.

Em primeiro lugar, constatou-se que o desconhecimento em relagdo ao TEA é
uma das principais barreiras para a inclusdo. A maioria dos professores relataram
falta de formacéo adequada para lidar com alunos com TEA, o que acaba gerando
inseguranca e dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, é
fundamental investir em capacitagdo e formacdo continuada dos professores,
proporcionando-lhes conhecimentos teodricos e praticos sobre o TEA, suas
caracteristicas e possiveis estratégias de intervengdo, estimulando o contato com
especialistas na area do autismo e oferecendo recursos pedagogicos especificos
para atender as necessidades individuais dos alunos.

A falta de capacitacdo do professor para lidar com alunos com sindrome do
espectro autista pode levar a uma série de problemas. O autismo é uma condi¢cao
que afeta a comunicacgao, a interagao social e o comportamento das pessoas e cada
individuo com autismo € unico, possui suas préprias necessidades. Por isso, €
importante que os professores tenham a formagao necessaria para lidar com essas
diferencas. Sem a capacitacdo adequada, o professor pode ndo compreender as
necessidades individuais do aluno autista e, assim, ndo conseguir oferecer
estratégias educacionais eficazes para ajuda-lo a aprender e desenvolver suas
habilidades.

Além disso, a falta de recursos e apoio especializado também se mostrou um
obstaculo para a incluséao de alunos com TEA. A rede publica de ensino muitas
vezes nao possui estrutura adequada para atender as necessidades desses alunos,
0 que gera sobrecarga para os professores e prejudica a qualidade da incluséo.

Outro aspecto muito relevante diz respeito a importancia da parceria entre
escola, familia e profissionais de saude. E essencial que haja uma comunicacéo
efetiva e colaboragao entre esses atores, visando a garantia de um trabalho conjunto
em prol da inclus&do. A escola deve estar aberta ao dialogo com os pais, acolhendo

suas duvidas e compartilhando informagdes sobre o desempenho dos alunos. Além
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disso, € necessario que haja uma rede de apoio formada por profissionais de saude
que possam auxiliar os professores na implementacdo de estratégias adequadas
para cada aluno com TEA. Na realidade da Escola Bernardo Guimaraes, verificou-se
que a familia tem feito a ponte entre os profissionais de saude e os professores, bem
como identificou-se que tal pratica, apesar de ndo ser uma estratégia previamente
pensada, tem contribuido para que os educadores efetivem a inclusdo do aluno TEA
com maior qualidade. Além do mais, a participacdo ativa da familia na escola se
mostra essencial para que as dificuldades que o professor enfrenta para a inclusao
do educando autista sejam minoradas.

A auséncia do profissional de apoio de sala ao aluno com diagnéstico de
Transtorno do Espectro Autista também é outro fator preponderante quanto aos
desafios apontados pelos educadores para a efetivacdo da inclusdo do aluno TEA
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bernardo Guimaraes.
Constatou-se, pelo questionario aplicado aos docentes, que os professores sentem
dificuldade em administrar todas as necessidades do aluno autista e ao mesmo
tempo trabalhar com as demais diversidades e demandas apresentadas pelos outros
educandos em sala de aula.

A partir do questionario aplicado aos professores voluntarios atuantes em sala
de aula regular da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bernardo
Guimaraes, verificou-se que a inclusdao do aluno autista ndo é efetiva e que o
principal fator que leva a esse resultado € a falta de olhar do Estado ao educador,
que também faz parte desse processo e necessita de apoio para que a inclusao na
pratica de sala de aula seja concretizada.

Infere-se da pesquisa, bem como de todas as respostas apresentadas no
questionario, que o professor se sente desamparado pelo Estado para efetivar a
inclusdo e que apesar de a escola inserir o aluno TEA numa sala de aula regular, na
pratica do ensino e no dia dia escolar a integragdo do autista ndo € uma realidade
palpavel a medida que o educador verifica que o discente TEA necessita de maior
atencdo e em uma realidade escolar, com salas superlotadas, essa condi¢cao
especial ndo é realmente ofertada, em razdo de um unico profissional ser
insuficiente para tantas tarefas.

O presente estudo se pautou a verificar as dificuldades e/ou potencialidades
destacadas pelo professor da sala de aula regular do 1° ao 5° ano do ensino

fundamental da rede publica de ensino para inclusdo do aluno com Transtorno do
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Espectro Autista, utilizando como universo de amostragem a Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Bernardo Guimaraes, situada em Cacoal/RO. A partir
das respostas obtidas, analisou-se de forma superficial se a inclusdo do aluno TEA é
ofertada de forma efetiva.

Em suma, € preciso reconhecer os desafios da inclusao de alunos autistas no
ensino basico da rede publica, destacando o papel do professor nesse processo,
além de investir em capacitagdo e recursos adequados para garantir a educagao
inclusiva de qualidade. A inclusdo € um direito de todos e deve ser promovida como
uma politica publica prioritaria.

E necessario dar continuidade & pesquisa a fim de aferir como o Estado pode
avaliar estratégias para que o professor possa efetivar a inclusdo na pratica de sala
de aula, bem como os recursos financeiros necessarios para possibilitar um
ambiente inclusivo em sala de aula para equalizar as dificuldades apresentadas pelo
educador nesta pesquisa.

Portanto, € essencial que os sistemas educacionais e os governos invistam
em recursos adequados para fornecer servigos profissionais de apoio para criangas
com TEA. Isso inclui o treinamento de professores, a contratacdo de profissionais
especializados em TEA e a disponibilizacdo de recursos e materiais adaptados para
atender as necessidades unicas dessas criangcas. Durante o estudo, foi possivel
constatar um grande numero de leis e regulamentagdes federais em torno do tema,
com vistas a promover a inclusdo. No entanto, é preciso dizer, enquanto elas nao
sairem do papel e os profissionais da educagdo nao forem reconhecidos como os
protagonistas da inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista e nao

receberem o devido apoio para promové-la, a educacgao inclusiva sera deficiente.
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