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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma andlise do desenvolvimento da habilidade de leitura entre
adolescentes em conflito com a lei em cumprimento de medidas socioeducativas provisoria e
sentenciada no contexto feminino. A pesquisa teve por objetivo geral analisar o material
didatico utilizado em uma Unidade de Internacdo na cidade de Porto Velho, desdobrando-se
em objetivos especificos: inicialmente, investigou-se o ensino dos géneros do discurso no
sistema educacional socioeducativo, dialogando com os conceitos de Kleiman (2002), que
destaca a importancia da préatica social na constru¢do do conhecimento linguistico; em seguida,
buscou-se compreender como 0s eixos educacionais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) séo integrados ao ensino da leitura em aulas de Lingua Portuguesa para esse grupo.
Nesse ponto, tomou-se por referéncia estudos de Bakhtin (2011), enfatizando-se a influéncia
do contexto social na construgéo de significados e na interagédo discursiva, e de Fiorin (2006),
com vistas a aprofundar a compreensdo das praticas discursivas e linguisticas presentes no
ensino da leitura. O estudo visa adaptar as diretrizes curriculares as necessidades especificas
das adolescentes, incorporando as ideias de Marcuschi (2010), que destaca a importancia da
educacdo inclusiva e da consideracdo das diversidades. Contribuindo com propostas de
atividades e abordagens para o desenvolvimento da habilidade de leitura, a pesquisa se baseia
nas conclusBes da analise do material didatico, alinhando-se as ideias de Elli Beninca (1994),
que preconiza a acdo, a reflexao e as intervencgdes pedagogicas como elementos essenciais. Por
fim, buscou-se ndo apenas compreender a dindmica do ensino da leitura nesse contexto
desafiador, mas também melhorar as praticas pedagdgicas, promovendo oportunidades
educacionais mais inclusivas e eficazes para as adolescentes em questdo, alinhando-se a visao
de diversos tedricos que enriguecem e embasam esse campo de estudos.

Palavras-chave: Adolescentes em conflito com a lei; Leitura; Educacdo; Material didatico;
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).



ABSTRACT

This dissertation presents a analysis of reading skills development among adolescents in
conflict with the law in compliance with provisional and sentenced socio-educational measures
in the female context. The research had the general objective of analyzing the teaching material
used in an Confinement Unit, in the city of Porto Velho, unfolding into specific objectives:
initially, it was investigated the speech genres teaching in the socio-educational educational
system, dialoguing with Kleiman’s (2002) concepts, which highlights the importance of social
practice in the construction of linguistic knowledge; next, we sought to understand how the
National Common Curricular Base (NCCB) educational axes are integrated into the teaching
of reading in Portuguese language classes for this group. At this point, studies by Bakhtin
(2011) were taken as a reference, emphasizing the social context influence on the construction
of meanings and discursive interaction, and by Fiorin (2006), in view to deepening the
understanding of discursive and linguistic practices present in teaching reading. The study aims
to adapt the curricular guidelines to the adolescents’ specific needs, incorporating the ideas of
Marcushi (2010), which highlights the importance of inclusive education and consideration of
diversities. Contributing with proposed activities and approaches for reading skills
development, the research is based on the conclusions of the teaching material analysis, in line
with Elli Benincd’s (1994) ideas, which advocates action, reflection and pedagogical
interventions as essential elements. Finally, we sought not only to understand the dynamics of
teaching reading in this challenging context, but also to improve pedagogical practices,
promoting more inclusive and effective educational opportunities for the adolescents in
question, aligning with the vision of various theorists who enrich and underpin this field of
studies.

Keywords: Adolescents in conflict with law; Reading; Education; Didactic material; National
Common Curricular Basis (NCCB).
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1 INTRODUCAO

As habilidades de leitura desenvolvidas com adolescentes em conflito com a lei, em
cumprimento de medidas socioeducativas proviséria e sentenciada femininas, é um tema que
demonstra fatores relevantes para estudos que busquem compreender as dificuldades
apresentadas pela maioria das alunas durante o processo de ensino-aprendizagem, bem como
as acOes pedagdgicas realizadas pelos docentes para o desenvolvimento dessas habilidades.

O desenvolvimento de habilidades de leitura junto ao publico-alvo mencionado requer,
ainda, um olhar mais atento para questdes pedagdgicas que estimulem a construcdo de praticas
de leitura significativas, que ndo s proporcionem resultados para sanar as dificuldades
relacionadas ao processo de leitura e compreenséo textual apresentadas pelas alunas (o que, por
si s0, ja representa um grande desafio no sistema educacional socioeducativo), mas também
deve considerar os fatores relacionados aos contextos socioculturais, levando em conta o
historico familiar das referidas alunas.

Dessa forma, como professora de Lingua Portuguesa - trabalhando ha 19 anos em uma
Unidade Socioeducativa -, a partir das experiéncias vivenciadas com as adolescentes, surgiu a
inquietacdo acerca da maneira como interagiam com as praticas pedagOgicas para o
desenvolvimento da leitura, se essas praticas faziam sentido para elas e se, a partir do universo
da leitura e dos géneros textuais trabalhados no material didatico utilizado nas aulas de
linguagem, adquiriam as competéncias linguisticas e leitoras necessarias para se tornarem
sujeitos conscientes de sua histéria e com o desejo de transformacéo.

Observou-se que as socioeducandas, em maioria, ao chegarem a Unidade de Internagéo
Socioeducativa (UIS), trazem consigo uma linguagem prépria, que faz parte do contexto social
no qual estdo inseridas, e muitas apresentam dificuldades nos processos de leitura e,
consequentemente, de escrita. Durante o processo de ensino-aprendizagem, s@o notdrias as
dificuldades apresentadas pela maioria das adolescentes no que se refere a leitura dos diversos
géneros textuais, quando sdo inseridas no processo de escolarizacdo dentro da UIS.

Os fatos mencionados remetem a uma questdo ainda desconhecida e que merece ser
pesquisada: de que maneira o material didatico de Lingua Portuguesa - Ensino Fundamental (6°
ao 9° ano)/Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) Colecdo Novo Futuro, utilizado pelas
socioeducandas na Unidade de Internacdo Socioeducativa Provisdria e Sentenciada Feminina,
desenvolve e possibilita 0 aprendizado eficiente da leitura? Para responder a essa pergunta,

foram analisados dois capitulos do referido material didatico, observando sua eficacia quanto
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aos contetdos e repertdrios teméticos abordados e apresentados as alunas, a forma como a
leitura é trabalhada e inserida no seu cotidiano como préatica educativa e pedagogica, levando
em consideracao as especificidades decorrentes do ensino-aprendizagem de cada uma, visando
investigar que praticas de leitura sdo construidas por meio do material, com o intuito de sanar
as dificuldades apresentadas e ressaltando a importéncia e a necessidade de aprimoramentos
linguisticos e de leitura que contribuam para o desenvolvimento particular e social das alunas.

Esse é um tema de grande relevancia social, uma vez que, historicamente, sabe-se que
essas alunas, por fazerem parte de um contexto de exclusdo, ndo tém as mesmas oportunidades
de acesso a direitos sociais previstos na Constituicdo. Para tanto, é necessario considerar e
conhecer a cultura que faz parte de seu contexto de vida, compreendendo-a e aceitando-a como
um aprendizado legitimo, no entanto, contempla-la com possiveis mudancas sociolinguisticas
qgue venham contribuir de maneira significativa ao retorno do convivio social das
socioeducandas.

Outro fator que justifica este estudo se refere a sua relevancia académica, pois a
investigacdo visa dar conta de como acontece o processo de desenvolvimento de habilidades de
leitura com adolescentes em conflito com a lei, em cumprimento de medidas socioeducativas
provisoria e sentenciada na UIS feminina, no municipio de Porto Velho-RO. Essas adolescentes
fazem parte de um contexto de excluséo social que se manifesta atraves da dificuldade de leitura
e compreensao dos diversos tipos de géneros textuais.

Vale salientar a importancia da preparacdo do professor para trabalhar dentro das UIS,
visto que é preciso compreender os fatores que influenciam diretamente no processo de
aprendizagem desse publico e muitos profissionais encontram dificuldades para se adequar-se
a realidade apresentada. Muitas vezes, esbarra-se no preconceito linguistico, em decorréncia de
que grande parcela das adolescentes esta envolvida com facgbes, além de outros fatores
desconhecidos e que, infelizmente, passam despercebidos ou até mesmo ignorados por muitos
docentes.

Além das dificuldades de leitura e escrita, as alunas também usam (em grau excessivo)
girias consideradas cddigos de comunicacdo do grupo de que fazem parte. Diante do exposto,
torna-se necesséria a realizacdo de um trabalho mais cauteloso e preciso de anélise do material
didatico utilizado e a conscientizacao do uso adequado de recursos linguisticos no cotidiano, o
que podera trazer mudancas significativas voltadas as praticas sociais.

A contribuicdo desta pesquisa dar-se-4 no sentido de analisar como se desenvolvem as

habilidades essenciais para a formacdo de novos leitores e pesquisadores. A leitura € um dos
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meios mais importantes de que a sociedade dispbe para adquirir, processar e dominar 0
conhecimento; portanto, é de suma importancia despertar nessa geragdo, carregada de situaces
conflituosas, o interesse pela leitura e compreensao de que cada individuo € o proprio agente
capaz de mudar o ciclo vicioso.

Como objetivo geral, o presente estudo buscou verificar, com base na anélise de dois
capitulos do material utilizado, de que maneira é desenvolvida a habilidade de leitura com
adolescentes em conflito com a lei, em cumprimento de medidas socioeducativas provisoria e
sentenciada femininas. Como objetivos especificos: a) analisar a composicao, o estilo e a fungédo
sociocomunicativa dos géneros textuais utilizados em aula de Lingua Portuguesa do material
didatico. b) reconhecer/identificar de que maneira os eixos previstos na BNCC sdo
contemplados para o trabalho com a leitura em aula de Lingua Portuguesa com adolescentes
em conflito com a lei, em cumprimento de medidas socioeducativas proviséria e sentenciada
feminina. c) propor novas atividades para o desenvolvimento da habilidade de leitura a partir
do material utilizado.

Ler é um processo complexo e multifacetado, que, além de envolver o pensamento e a
linguagem, envolve outros aspectos cognitivos do leitor; a leitura pode ser entendida como uma
pratica social e interativa, pois funciona através de uma interacdo entre o texto e o leitor.

Buscando aprofundamento tedrico, a pesquisa se respalda nas ideias de alguns autores
que conceituam a leitura de forma critica e essencial, tais como: Freire (2008), Crestani, Cayser
e Sartori (2019), Kleiman (2013), Bakhtin (2011), Marcuschi (2005, 2010) e Fiorin (2006).
Também embasam o estudo os seguintes documentos norteadores: Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (Brasil, 1998), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018),
Referencial Curricular de Rondbnia (RCRO) (Rondo6nia, 2020), Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) (Brasil, 1990), Plano Politico Pedagogico da Unidade Socioeducativa de
Internacdo Provisoria e Sentenciada Feminina de Porto Velho-RO (Rondbénia, 2021) e Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) (Brasil, 2012).

Quanto a abordagem, a pesquisa se classifica como qualitativa, por buscar compreender
a situacao presente, ou seja, analisar o material didatico de Lingua Portuguesa utilizado pelas
socioeducandas no processo de ensino-aprendizagem; quanto a sua natureza, € um investigacao
bésica, apresentando conhecimentos relacionados ao desenvolvimento de habilidades de leitura
com adolescentes em conflito com a lei, em cumprimento de medidas socioeducativas; quanto
aos objetivos, é descritiva, pois analisa a eficacia do referido material; quanto aos

procedimentos, é bibliografica.
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A pesquisa conduzida esta alinhada a concepgdo de ‘préxis pedagdgica’, conforme
proposto por Elli Beninca (1994), que remete aos processos de acdo relacionados a aplicacéo
do contetdo junto as alunas. Tal abordagem suscita a reflexdo sobre resultados que, em sua
maioria, ndo atendem as demandas apresentadas, manifestando-se em situacGes como evasao
escolar e disturbios de aprendizagem. Esses aspectos sao frequentemente registrados nas fichas
de acompanhamento psicossocial, desde a entrada das alunas na UIS. Nesse sentido, a pratica
de novas acOes pode ser considerada, visando aprimorar a qualidade da oferta educacional e
alcancar resultados mais significativos, que, por sua vez, contribuirdo para o desenvolvimento
das praticas sociais das adolescentes ao retornarem ao convivio familiar e social.

A proposta deste estudo se divide em duas partes: a primeira compreende a analise de
dois capitulos do material didatico utilizado atualmente, a partir dos documentos norteadores
PCN/1998, BNCC/2018 e RCR0/2020; a segunda contempla uma proposta de trabalho que tem
como objetivo desenvolver a habilidade da leitura, considerando o material em uso e 0s
documentos norteadores mencionados, sugerindo algumas leituras que reforgcam as
especificidades dos géneros do discurso?, propondo-se e o direcionamento metodoldgico e
didatico a partir da compreensdo da leitura de mundo e da escrita.

A presente dissertacdo esta organizada nos seguintes capitulos;

1) Trata-se desta introducao.

2) Ensino da leitura e o sistema educacional socioeducativo - discorre sobre a leitura

e sua importdncia como elemento transformador no processo de ensino-
aprendizagem das socioeducandas, como é desenvolvido e se falta requisitos para
que suas contribuicBes se tornem significativas quanto as praticas sociais das alunas.

3) Os pressupostos dos documentos norteadores para o ensino e importancia da leitura

nos anos finais do ensino fundamental - aborda os pressupostos essenciais
delineados nos documentos norteadores que regem o ensino nos anos finais do
Ensino Fundamental. Este capitulo busca examinar detalhadamente os principios
fundamentais subjacentes a esses documentos que servem como diretrizes para a
educacéo nessa fase crucial da formagéo escolar.

4) A pesquisa desenvolvida - trata do funcionamento do sistema educacional

socioeducativo, de acordo com as demandas e especificidades voltadas ao ensino-

aprendizagem das adolescentes em conflito com a lei em cumprimento de medidas

! Neste trabalho, género textual e género do discurso sio considerados sindnimos.



14

socioeducativas provisoria e sentenciada. Apresenta-se, ainda, 0 percurso
metodoldgico da pesquisa, considerando-se a analise do material didatico utilizado
para desenvolver habilidade de leitura.

5) Traz a analise do material didatico utilizado e propostas de atividades.

6) Apresenta as consideracdes finais.
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2 ENSINO DA LEITURA E O SISTEMA EDUCACIONAL SOCIOEDUCATIVO

A leitura é importante na formagcéo critica e reflexiva do cidadao, pois, por meio dela e
do contato com os livros, adquirem-se conhecimentos e amplia-se a visdo de mundo. A leitura
tem o poder de desenvolver a capacidade intelectual e critica, devendo fazer parte do cotidiano
das pessoas para desenvolver a criatividade em relacdo ao seu proprio meio e ao meio externo.

Dessa maneira, a pratica de leitura € de suma importancia para todos, especialmente
para as jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. E fundamental que essas jovens
sejam incentivadas a ler por meio de diversos recursos e materiais didaticos, pois isso contribui
para o desenvolvimento de suas habilidades intelectuais e senso critico em relagdo as suas
préprias realidades e experiéncias, bem como ao ambiente em que vivem. Além disso, é crucial
que a leitura e o incentivo a leitura para novos leitores sejam integrados nesse contexto, pois
isso pode gerar resultados mais positivos em relacdo a reintegracao social dessas jovens.

Quando se incentiva um aluno a ler, ele estara sempre buscando fazer novas descobertas
e aprender mais sobre 0 mundo em que vive, aspirando sempre algo mais. Para que isso ocorra,
€ necessario que o gosto pela leitura seja inserido na vida dos discentes.

Segundo as concepgdes de Linard e Lima, (2008, p. 9):

E fundamental que as politicas de incentivo a leitura se descolem da mera organizago
de feiras ou da criacdo de bibliotecas e salas de leitura. O mais urgente é investir em
material humano, com a formacdo de mediadores e bibliotecérios capazes de semear
o0 prazer da leitura por todo o pais. Mediadores sdo os instrumentos mais eficientes
para fazer da leitura uma pratica social mais difundida e aproveitada.

Ressalta-se que as politicas de incentivo a leitura necessitam de mudancas significativas
contemplem os grupos em geral, principalmente 0s que se encontram em cumprimento de
medidas socioeducativas com privagdo de liberdade, como garantia de acesso a educacéo e
formagéo de qualidade.

A Politica Nacional do Livro Didatico (PNLD) reforca:

A Lei n°10.753 conhecida como a “Lei do Livro” de 30 de outubro de 2003 e que
instituiu a Politica Nacional do Livro, cujos autores definiram o livro como “o meio
principal e insubstituivel da difusdo da cultura e transmissdo do conhecimento, do
fomento a pesquisa social e cientifica, da conservagdo do patriménio nacional, da
transformagdo e aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade de vida” (Brasil,
2003).
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Sobre 0 mesmo assunto, Paulo Freire (1987), em sua obra A importancia do ato de ler:
em trés artigos que se completam, enfatiza que “a Leitura e a Escrita sdo atividades dialogicas
que ocorrem no meio social através do processo historico da humanizagio” (Freire,1987, p. 11).
Dessa maneira, compreende-se que os fatores envolvidos no processo de leitura, as diferentes
formas de conceber essa acdo, que abrangem desde a diversidade textual até as estratégias de
leitura no processo de compreensdo do texto, especificamente o literario, sdo um grande desafio
no que se refere ao ensino e a concepcdo de literatura e seus efeitos do/no leitor, principalmente
guando este apresenta comprometimento no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Kleiman (1997), em sua obra intitulada Texto e leitor — aspectos cognitivos da
leitura, a leitura € um processo interativo em que o leitor utiliza os diversos niveis de
conhecimentos: linguistico (componente do chamado conhecimento prévio, sem o qual a
compreensdo é impossivel); textual — nogdes e conceitos sobre o texto, para que ocorra essa
interacdo, além de considerar importante a leitura como objetivo e formulacdo de hipdteses. A
autora enfatiza que “tanto o conhecimento linguistico como o conhecimento textual formam
parte do conhecimento prévio, ambos devem ser utilizados na leitura” (Kleiman,1997, p. 20).

A autora apresenta os diferentes niveis de conhecimento necessarios para uma
compreenséo plausivel dos exemplos. E exigido um certo grau de conhecimento para que ocorra
essa compreensdo, tornando isso um diferencial. O conceito é desenvolvido a partir dos
exemplos, demonstrando que o leitor precisard ativar outros niveis de conhecimento quando
ndo for capaz de compreender somente um nivel de formacédo. Além disso, Kleiman (1997) diz
gue esses niveis de conhecimentos compdem o chamado conhecimento prévio e coincidem,
intencionalmente, na necessidade de confirma-los no processo de busca do sentido textual.
Nesse contexto, a autora cita o conhecimento linguistico, que envolve todo o conhecimento da
lingua, desde a pronlncia até o conhecimento do vocabulario e das regras gramaticais.

O conhecimento de mundo é adquirido informalmente e consiste no acimulo de
experiéncias na vida social, enquanto o conhecimento textual é obtido através do contato com
diversos géneros textuais, possibilitando o reconhecimento das diferentes estruturas textuais.
Assim, é de suma importancia a pratica docente, no sentido de assegurar uma compreensado
consideravel; sobre o mesmo ponto de vista, Kleiman (1997) propde uma reflexdo sobre o
trabalho docente na reconstrucdo do significado, mediante o uso de conhecimentos partilhados

entre o leitor e o autor.
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Dessa forma, leva-se o leitor a considerar essencial a ativagdo do conhecimento prévio
para a construcdo do significado global de um texto, como também se faz necessario que o
professor estabeleca um objetivo para aquela leitura.

Com base nos conceitos mencionados quanto aos conhecimentos linguisticos e textuais
e 0 publico-alvo desta pesquisa, € possivel considerar a relevante importancia da formagdo do
docente para atender as socioeducandas dentro de suas especificidades, como também conduzir
o trabalho procurando desenvolver as habilidades de leitura e compreenséo textual.

Considerando os aspectos fundamentais sobre o conhecimento prévio (linguistico,
textual e de mundo), Kleiman (2002) afirma que a compreensdo de um texto envolve um
processo caracterizado pela utilizacdo desse conhecimento prévio. O leitor emprega o que ja
sabe, baseando-se em suas experiéncias de vida. E por meio da interagio entre os diversos niveis
de conhecimento linguistico, textual e de mundo que ele consegue construir o sentido do texto,
tornando a leitura um processo interativo.

Para Bakhtin (2011), a leitura é um ato social entre dois sujeitos: o leitor e o autor, que
interagem entre si, obedecendo aos objetivos e necessidades socialmente determinadas. A
dimensdo do ato de ler se da por meio da materializacdo de significados e intencdes do autor,
que sdo completados pelo leitor quando este é condicionado a desenvolver atividades que
venham a contribuir de maneira significativa, levando em consideracao a formacao do docente.

Em vista disso, é possivel perceber que a leitura e a escrita sdo processos desafiadores
diante de alunas, especificamente aquelas que estdio em UIPS, que apresentam
comprometimentos de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a importancia da leitura e da escrita
na vida de tais alunas se intensifica quando se leva em consideracdo a necessidade de sua
aplicabilidade e, consequentemente, sua influéncia significativa durante sua préatica social.

Para que haja desenvoltura no processo de ensino-aprendizagem, é preciso haver
pessoas, atividades e infraestrutura e também um profissional com boa formacdo, que, além de
leitor, seja formador de novos leitores, orientando os diversos caminhos que se podem tomar

em busca da construcdo de um sentido. Sobre isso, Kleiman (2002, p. 20) argumenta que:

[...] ensinar a leitura como prética social, ndo é apenas uma atividade de anélise de
texto propriamente dito — codigo escrito — mas sim, considerar dois objetivos basicos:
0 incentivo e desenvolvimento do gosto pela leitura, da capacidade de compreenséao
do texto escrito, sendo que, para atingi-los, se faz necessario que haja pessoas,
atividades e infraestrutura que permitam a desenvoltura do processo de ensino-
aprendizagem; como também, um profissional com boa formacao, que além de leitor,
seja formador de novos leitores, orientando os diversos caminhos que se podem tomar
em busca da construcdo de um sentido.
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Kleiman (2002) faz uma relagéo entre a leitura e a aprendizagem, uma vez que ambas
se alimentam continuamente, como partes interrelacionadas num sistema movido por um plano,
projeto ou finalidade; a leitura € instrumento de aprendizagem e a aprendizagem suscita novos
desejos ou necessidades de saber que motivam outras leituras. No entanto, por se constituirem
mutuamente, € necessario conceber a leitura como uma pratica social e ndo como uma
competéncia individual, mesmo que o desenvolvimento dessa competéncia seja também um
objetivo legitimo do ensino de leitura.

De acordo com Kleiman (2002), no contexto escolar, a visao da leitura/ensino de leitura
predominante é a concepc¢do da leitura como competéncia, concebida como conjuntos de
habilidades de compreensdo e analise da lingua escrita, gradualmente desenvolvidas, chegando-
se a uma competéncia leitora ideal — a do leitor proficiente; estando plenamente desenvolvida,
competéncia leitora (ideal) emanciparia o leitor para dar continuidade a sua prépria
aprendizagem, de maneira independente, tornando-se capaz de entender textos de diversos
géneros.

Assim, com um leitor autbnomo, no quarto capitulo da obra O aprendizado da leitura,
Kato (1990) menciona os dois tipos basicos de processamentos de informacéao para um leitor:

a) o processamento descendente (top-down) — é uma abordagem néo-linear, que faz uso
intensivo e dedutivo de informacGes ndo visuais e cuja dire¢do € da macro para a microestrutura
e da funcdo para a forma;

b) o processamento ascendente (bottom-up) faz uso linear e indutivo das informacgoes
visuais e linguisticas e sua abordagem é composicional, isto €, constroi o significado através da
andlise e sintese do significado das partes.

Com base nesses dois tipos de processamento, segundo a autora, é possivel descrever
diferentes tipos de leitores:

a) o leitor descendente, que assimila facilmente as ideias gerais e principais do texto,
demonstrando fluéncia e velocidade na leitura. Contudo, esse tipo de leitor tende a fazer
suposicdes em excesso, sem buscar confirméa-las com os dados presentes no texto por meio de
uma leitura ascendente. Esse tipo de leitor costuma fazer uso predominante do seu
conhecimento prévio, em vez de se ater estritamente & informacéo fornecida pelo texto;

b) aquele que se utiliza basicamente do processo ascendente, que constroi o significado
com base nos dados do texto, fazendo pouca leitura nas entrelinhas, que apreende detalhes
detectando até erros ortograficos, mas que, ao contrario do primeiro tipo, ndo tira conclusdes

apressadas. E, porém, vagaroso e pouco fluente e tem dificuldade de sintetizar as ideias do
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texto, por ndo saber distinguir o que € mais importante do que é meramente ilustrativo ou
redundante;

¢) o leitor maduro, aquele que usa, de forma adequada e no momento apropriado os dois
processos completamente. E o leitor para quem a escolha desses processos é ja uma estratégia
metacognitiva, isto é, o leitor que tem um controle consciente e ativo de seu comportamento.

Com base nos tipos de leitores mencionados (descendente, ascendente e maduro) e de
acordo com os dois tipos de processamento (descendente e ascendente), pode-se dizer que o
publico alvo desta pesquisa, pode ser classificada como ‘leitor ascendente’, por apresentar
dificuldades nos aspectos referentes a leitura e compreensdo textual, como sintetizar as ideias
do texto, ou seja, 0s aspectos cognitivos.

Tendo em vista que a leitura é uma forma de vivenciar o mundo através de textos, é
possivel argumentar que as adolescentes contempladas pela presente pesquisa apresentam
dificuldades em entender o mundo que as cerca através dos textos que leem. Existe uma visdo
presente no senso comum de que ler, engajar-se no trabalho de leitura, significa absorver, extrair
informacBes de determinados textos; porém, a leitura transcende o texto, a extracdo de
informacBes. De modo geral, ler significa vivenciar, experienciar o mundo através de textos;
quando hé& engajamento no processo de leitura, sdo vividas experiéncias particulares, mediadas
pelos textos escritos. Portanto, é por meio da leitura que se tem a oportunidade de acessar a
experiéncia de outras pessoas por meio da escrita, ou seja, reviver a experiéncia alheia
registrada na escrita.

Além de ser fonte de experiéncias proprias e/ou compartilhadas com terceiros, ler é
também muito importante do ponto de vista do processo de construcdo do conhecimento. A
leitura serve como um caminho, como estrada pela qual, de formas diversas , é possivel acessar
o conhecimento construido pela humanidade, ou seja, complementa a revolucéo feita a partir
do desenvolvimento da escrita. Ao pensar na escrita, é fundamental que se leve em consideragao

o leitor. Em vista disso, Kleiman (2013, p. 16-17) enfatiza que:

Ler é uma pratica social que se interliga a outros textos e outras leituras, ou seja, a
leitura de um texto pressupde em ag¢Bes conjuntas de valores, crencas e atitudes que
refletem o grupo social em que as pessoas estdo inseridas. A leitura ndo é apenas o
entendimento de um leitor inserido na cultura letrada, mas uma relacdo de aspectos
sociais e culturais que perpassam pela atividade intelectual em que o leitor utiliza
diversas estratégias baseadas em seu conhecimento linguistico, sociocultural e
enciclopédico.
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Em complemento aos argumentos de Kleiman (2013), Marcuschi (2009) entende que
todos as pessoas falam mais do que escrevem, ou seja, exercitam mais a fala do que a escrita,
portanto se prendem a escrita. Atualmente, uma pessoa que nao escreve ou vai a escola ndo é
uma pessoa educada; a escrita tem grande supremacia, grande valor, porém isso é um equivoco,
pois tanto a oralidade/leitura quanto a escrita sdo fundamentais, sdo maneiras de as pessoas
organizarem seus discursos, interagir no cotidiano sem que uma seja mais importante do que a
outra, isto €, cada uma tem seu lugar; sdo praticas discursivas que ndo concorrem, nao
competem, mas sdo complementares e utilizadas harmonicamente no dia a dia.

A leitura se processa no delicado estabelecimento de relagdes entre os elementos
internos do texto e as conexdes discursivas processadas pelo leitor nos limites das possiveis
atribuicbes de sentidos. Por isso, ler pressupde a habilidade de se mover em um espaco
intertextual que permite o estabelecimento de vinculos entre o texto em questdo e todos 0s
outros discursos por ele implicitos, implicados e transformados. Dai a dimensdo criativa, que
torna possivel a (re)construgdo de sentidos. Interpretar significa, portanto, poder descobrir e
transitar nas virtualidades textuais que se imprimem na obra, pois as muitas leituras possiveis
ndo significam quaisquer leituras nem leituras que transfiguram o texto (Fiorin, 2009).

Outra concepgdo importante para o ensino da leitura é a interacionista, haja vista que o
leitor ndo é percebido apenas como receptor de texto; a ele é atribuida uma funcdo mais ativa.
As concepcdes interacionistas consideram a leitura como um processo cognitivo e perceptivo;
a pratica leitora condensa tanto as informacdes presentes no texto, como as informac@es que o
leitor traz consigo; desse modo, a construcdo de sentidos ocorre atraves da interacdo entre o
leitor e o texto (Fiorin, 2009).

A partir da perspectiva interacionista, Fiorin (2009) argumenta que o leitor passa a ser
visto como arqueologo de sentidos no texto: ao redigir seu texto, o escritor, introduz um
conjunto de significados e intengdes de sentidos transmitidos em canais. Entdo, o leitor ndo
ficara decodificando os sentidos, como se fosse uma antena de recep¢do, mas sim se debrugara
sobre o texto para resgatar, recuperar os sentidos que foram ali introduzidos.

E a partir do trabalho e do processo de leitura que o leitor consegue acessar, tomar
contato com as intencdes, 0s designios, os interesses, emogdes infundidas no texto pelo escritor.
Dessa forma, é essencial oferecer praticas de leitura significativas, que reconhecam as alunas
como sujeitos ativos e aprendizes de diferentes géneros textuais, capazes de construir e negociar
significados por meio da leitura. Nesse contexto, é fundamental incluir tais praticas no material

didatico destinado as alunas que cumprem medidas socioeducativas, pois isso nao apenas
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promove o desenvolvimento de suas habilidades de leitura, mas também estimula o potencial
de transformacdo em suas trajetérias de vida.

Considerando-se este pressuposto, o topico a seguir trata do ensino de géneros do
discurso, procurando entender como ocorre sua aplicacdo com as adolescentes que constituem

0 publico-alvo deste trabalho.

2.1 Ensino dos géneros do discurso no sistema educacional socioeducativo

Ensinar a ler requer perpassar pelos géneros do discurso/textuais. Na obra Estética da
criacdo verbal, Bakhtin (2011) sustenta que o discurso é difundido por meio dos géneros. Dessa
maneira, a palavra/discurso é difundida por meio dos géneros do discurso, no querer-dizer, na
intencdo discursiva do individuo, que € aquilo que deve ser dito, tendo-se em consideracdo

interlocutores e contextos de circulacdo préprios. Nas palavras do autor,

O querer-dizer do locutor se realiza acima de tudo na escolha de um género do
discurso. Essa escolha é determinada em funcéo da especificidade de uma dada esfera
da comunicagdo verbal, das necessidades de uma temética (do objeto do sentido), do
conjunto constituido dos parceiros etc. Depois disso, o intuito discursivo do locutor,
sem que este renuncie a sua individualidade e a sua subjetividade, adapta-se e ajusta-
se ao género escolhido, compde-se e desenvolve-se na forma do género determinado.
(Bakhtin, 2011, p. 301, grifo do autor).

No inicio do século XX, Mikhail Bakhtin, junto a seu Circulo, estendeu a reflexdo dos
géneros a todos o0s textos e discursos, a partir da obra Marxismo e filosofia da linguagem, de
1929. No entanto, a defini¢do de géneros do discurso que fundamenta esta pesquisa vai aparecer
em Estética da criacdo verbal, cuja primeira publicagdo no Brasil ocorreu em 1952: “cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2011, p. 262).

Dessa maneira, as relagdes entre os parceiros da enunciagdo ndo se ddo num vacuo
social. Sdo estruturadas e/ou determinadas pelas diferentes instituicdes e situacdes sociais de

producéo dos discursos. E o que Bakhtin (2011) distingue como esferas comunicativas:

[...] os estilos de linguagem ou funcionais ndo sdo outra coisa sendo estilos de género
de determinadas esferas de atividade humana e da comunicagdo. Em cada campo
existem e sdo empregados géneros que correspondem as condicdes especificas de cada
campo; e é a esses géneros que correspondem determinados estilos. Uma determinada
funcdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e determinadas condic6es
de comunicacao discursiva, especificas de cada campo, geram determinados géneros,
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isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos tematicos e composicionais
relativamente estaveis (Bakhtin, 2011, p. 266).

Enriquecendo a perspectiva de Bakhtin, Rojo (2002) afirma que o fluxo discursivo das
esferas cristaliza um conjunto de géneros mais apropriado aos lugares e relagdes, fenébmeno que
viabiliza regularidades nas praticas sociais de linguagem. Esses géneros, por sua vez, refletem
0 conjunto possivel de temas e de relacdes e estilos de dizer e de enunciar. Dessa maneira, 0
que garante a irrepetibilidade dos textos e discursos é o fato de esses aspectos da situacao, assim
como seu tempo-lugar histdrico-social, serem eles prdprios ndo repetiveis, garantindo o carater
original de cada enunciado.

Convém destacar, também, que Bakhtin (2011) aproxima os géneros primarios da
modalidade oral e das esferas do cotidiano, enquanto relaciona os géneros secundarios do
discurso as esferas dos sistemas ideoldgicos constituidos, estreitamente relacionadas a
modalidade escrita da linguagem. O estudioso considera que 0s géneros secundarios sao
formados a partir de reelaboracGes dos primarios. Assim, um dialogo cotidiano relatado em um
romance passa a incorporar em sua forma as caracteristicas do universo mais complexo da
narrativa, ou seja, nessa situacao, o dialogo se transforma em um acontecimento literario e deixa
de ser cotidiano.

De acordo com Bakhtin (2011), em Estética de criacdo verbal, os géneros nascem de
certas formas de interlocucdo — geradas nas diferentes praticas sociais —, as quais acabam por
determinar os trés elementos que os constituem: a forma composicional, o estilo e o tema,

conforme destacado no seguinte trecho:

O emprego da lingua efetua-se na forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes deste ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construgdo composicional. Todos esses trés elementos — o contetido
tematico, o estilo, a construgdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo de comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso (Bakhtin, 2011,
p. 261, grifo do autor).
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Em consonancia com os PCN/19982, no contexto escolar, um dos principais objetivos
da insergdo dos géneros no ensino de Lingua Portuguesa (LP) é oferecer as alunas competéncia
linguistica, proporcionando-lhes uma aprendizagem que contemple as mais diversas condi¢des
de comunicacéo.

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo inesgotaveis
as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é
integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica em determinado campo. Devido a riqueza e a diversidade desses
géneros, ha a possibilidade de desenvolver a competéncia linguistica das alunas, desde um
simples relato do dia a dia, carta, até os mais variados e complexos géneros do discurso
existentes.

A partir das ideias de Bakhtin, ocorreu um despertar por parte dos linguistas e outros
estudiosos da lingua acerca da necessidade de se inserir 0 género do discurso no ensino de
Lingua Portuguesa como um eficiente meio para se compreender a linguagem. Com isso, a
lingua deixou de ser entendida como uma estrutura da qual as alunas devem se apropriar, através
de sua sistematizacdo, e passou a significar algo que ja possuem, necessitando ser adequada as
varias situacdes de funcionamento.

Sabe-se que o estudo de géneros do discurso ndo é uma tarefa simples, pois, ao estuda-
los, deve-se levar em conta um elemento que os coloca em constante movimento e modificag&o:
a situacao da enunciagdo. Dessa maneira, 0 género é percebido como socialmente construido e,
portanto, é de grande importancia para se entender a lingua e, consequentemente, o contexto no
qual ela se insere.

Neste trabalho, ao desenvolver atividades com a diversidade de géneros do discurso
junto as adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, buscou-se a possibilidade
de desenvolver sua competéncia linguistica a partir de relatos de situac6es por elas vivenciadas,
das mais simples as mais complexas. Nesse sentido, o uso dos géneros do discurso no processo
de ensino-aprendizagem de LP pode proporcionar mudancas significativas, considerando a
atuacdo de professores com dinamicas criativas, que contribuam tanto na aprendizagem quanto
na desenvoltura das alunas em todas demais disciplinas curriculares.

No intuito de que as discentes dominem os diferentes géneros, € preciso construir

estratégias de ensino peculiares a sua realidade, com o objetivo de leva-las a desenvolver as

2 Mais adiante sera tratado especificamente sobre o ensino de leitura nos PCN.
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capacidades necessarias para aprender e fazer uso dos géneros trabalhados com maior maestria.
Isso pode ser alcangado por meio de estratégias e sequéncias didaticas criadas pelos professores.
Desse modo, inser¢do dos géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem de LP é de
suma importancia no desenvolvimento da linguagem das alunas e importantes instrumentos de
trabalhos para os docentes.

Segundo alguns autores, tais como Schneuwly e Dolz (2004), Bakhtin (1997), Coscarelli
(2009), entre outros, 0s géneros devem ser 0s principios que sustentam o trabalho escolar, ndo
havendo a possibilidade em trabalhar com a linguagem isolada, pois a linguagem ocorre por
meio dos géneros.

Os géneros do discurso sdo de fundamental importéncia na atividade humana, pois
estdo vinculados a vida cultural e social; podem ser definidos como tudo aquilo que
encontramos durante todo o dia. No caso das alunas que cumprem medidas socioeducativas,
muitas vezes os discursos sdo marcados por expressoes pejorativas advindas no universo de
violéncia e criminalidade que as marca, ou com um discurso de sujeito nulo, ou com o discurso
de sujeitos incapazes e com baixa estima. Dessa forma, no espaco socioeducativo, cria-se
autoridade do discurso daquele que manda e daquele que obedece.

Para o filésofo Mikhail Bakhtin (1997), a formagdo do leitor responsivo se deve a sua

capacidade comunicativa e expressiva. Sobre a leitura responsiva, o autor explica:

[...] compreensdo responsiva nada mais é sendo a fase inicial e preparatoria para uma
resposta (seja qual for & forma de sua realizagao). O locutor postula esta compreensao
responsiva ativa: 0 que ele espera, ndo é uma compreensao passiva que, por assim
dizer, apenas duplicaria seu pensamento no espirito do outro, 0 que espera € uma
resposta, uma concordancia, uma adesdo, uma obje¢do, uma execucao etc. (Bakhtin,
2007, p. 291).

Segundo o autor, 0s géneros do discurso resultam em formas-padrao “relativamente
estaveis” de um enunciado. Ou seja, as pessoas se comunicam, falam e escrevem através de
géneros do discurso. Os sujeitos tém um infindavel repertério de géneros e, muitas vezes, nem
se dao conta disso. Para o autor, cada ato de enunciacao ¢ composto por diversas “vozes”.
Assim, cada ato de fala é repleto de assimilacdes e reestruturacdes dessas diversas vozes, ou
seja, cada discurso é composto de varios discursos. Esse dialogo € construido historica e
socialmente; o sujeito pensa gragas a um contato permanente com 0s pensamentos alheios,

pensamento este expresso no enunciado (Bakhtin, 1997).
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Outro estudioso que trata dos géneros textuais € Marcuschi (2005). Em seu texto
intitulado Géneros textuais: definicdo e funcionalidade, o autor aponta 0s géneros
textuais como “entidades socio discursivas e formas de agdo social incontornaveis de qualquer
situagdo comunicativa” (Marcuschi 2005, p. 19). O tedrico define o género textual como “uma
nogdo propositalmente vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa
vida didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composigdo caracteristica” (Marcuschi, 2005, p.19).

Segundo Marcuschi (2005), os dominios discursivos designam uma esfera de producao
discursiva ou de atividade humana. Esses dominios ndo sdo exatamente textos e nem discursos,
mas proporcionam condi¢des para o surgimento de discursos especificos. Em relagcdo aos
dominios, enfatizam-se os discursos juridico, jornalistico, religioso, entre outros.

Esses discursos ndo abrangem um género especifico, ja que originam outros géneros.
Por seu turno, os tipos textuais abrangem algumas categorias, tais como: argumentacao,
exposicao, descricdo, injuncdo e narragdo. Em vista disso, Marcuschi (2005) ressalta que o
ensino tenha como foco o aprendizado da LP, o trabalho com os géneros textuais, tanto na
lingua falada como na escrita, visto que o0 estudo dos géneros € uma area fértil e interdisciplinar
para o funcionamento da lingua e para as atividades culturais e sociais.

Entretanto, no sistema educacional, verifica-se que os alunos em geral ndo possuem
conhecimentos e vivéncia de praticas sociais de letramento envolvendo que envolvendo certos
géneros discursivos, de forma a coloca-los diante de acGes efetivamente reais de comunicacéo.
E preciso que isso se modifique, pois a no¢do de género discursivo reporta o funcionamento da
lingua em préticas comunicativas reais e concretas, construidas por sujeitos que interagem e se
comunicam nas diferentes esferas das relagdes humanas. Isso deve ser levado em conta em uma
sala de aula, onde, na maior parte do tempo, o professor tem uma atitude enunciativa de locutor
(intuito discursivo) em relacdo aos alunos, que séo os interlocutores e, de certa forma, néo se
limitam a compreender o professor. Dessa maneira, ressalta-se a necessidade em ter maior
atencdo ao publico-alvo da presente pesquisa.

Por sua vez, Fiorin (2006, p. 61) afirma que “os géneros S0 meios de apreender a
realidade” e acrescenta que todos os textos produzidos pelos sujeitos, sejam orais ou escritos,
sejam manifestados por qualquer outra linguagem que néo a verbal, sdo sempre a materializacdo
de um género. A leitura a partir de géneros é considerada significativa quando permite que o
individuo fagca comparagdes, abra horizontes, chegue a resolucdo de situagdes, criando

possibilidades, favorecendo a intervengdo e a modificacdo da realidade que o cerca. Nesse
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sentido, a leitura se torna um elemento essencial para a comunicagdo precisa do ser humano,
seja para interesse pessoal ou para suas praticas sociais; dessa maneira o aprimoramento deve
se dar por sequéncias didaticas que atendam as especificidades apresentadas no decorrer do
processo de ensino-aprendizagem (Fiorin, 2006)

Sendo assim, entender como 0s géneros textuais estdo presentes no material didatico,
como o professor enquanto mediador junto as alunas cria no espago socioeducativo praticas de
leitura que permitam o desenvolvimento do ensino-aprendizagem, mas que também promovam
a pratica discursiva, instaurando a mudanca na condicdo de sujeitos dessas alunas, €
fundamental ndo sé para o campo desta pesquisa, mas também para a transformacéo das vozes

que as rotulam e as excluem da sociedade.
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3 OS PRESSUPOSTOS DOS DOCUMENTOS NORTEADORES PARA O ENSINO E
IMPORTANCIA DA LEITURA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, apresentam-se 0s documentos que regem e orientam o ensino de LP e a
importancia da leitura, com vistas a destacar os pressupostos tedrico-metodologicos com énfase

nos eixos organizadores do componente curricular de Lingua Portuguesa.

3.1 Concepcoes iniciais sobre o ensino de Lingua Portuguesa

No Brasil, criancas e adolescentes passaram a ser considerados sujeitos de direito em
1990, com a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Assim como 0 ECA,
a Constituicdo Federal de 1988 também foi um importante instrumento de garantia de direitos.
Todavia, quando se trata de o sistema socioeducativo, a efetivacdo desses direitos é um grande
desafio, uma vez que sua estrutura e gerenciamento acabam sendo de responsabilidade dos
estados e 6rgdos competentes.

Portanto, o investimento nesse sistema depende da instituicdo mantenedora em cada
estado onde as medidas sdo promovidas. Com o objetivo de mudar tal situacdo, em 2012, foi
promulgada a Lei do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), que nasceu
a partir das premissas do ECA. Essa lei institui um sistema de articulacdo entre diversas
secretarias, como as de Educacdo, Salude, Assisténcia Social, Cultura, Esporte, Justica, cujo
intuito é trabalhar, de forma conjunta, acdes que garantam o desenvolvimento integral desse

sujeito, preparando-o para o retorno a sociedade. De acordo com o SINASE (2006, p. 23),

A responsabilidade pela concretizagdo dos direitos basicos e sociais € da pasta
responsavel pela politica setorial, conforme a distribuicdo de competéncias e
atribuicbes de cada um dos entes federativos e de seus Orgdos. Contudo, é
indispensavel a articulacdo das varias areas para maior efetividade das agdes,
inclusive com a participacdo da sociedade civil.

Vale salientar que a articulagdo desses 6rgdos responsaveis ainda ndo tem acontecido
de forma satisfatoria, pois a garantia desses direitos, em grande parte das regides brasileiras,
tem ficado apenas no papel. Nas unidades socioeducativas, mesmo com a presenca de escolas,
a efetivacdo dessa politica ainda desconsidera as adolescentes como sujeitos de direitos, pois 0
sistema socioeducativo atual ainda traz resquicios do codigo de menores do passado, quando a

repreensao e as sangdes coercivas eram utilizadas como recursos para ressocializacao.
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Ao se falar em ensino de LP, o principal questionamento que se coloca é: para que
ensinar lingua portuguesa a falantes nativos desse idioma? Primeiramente, é de suma
importancia compreender qual € o lugar e o papel do ensino da lingua materna na escola e como,
atualmente, se configura o ensino da lingua. Dessa forma, facamos uma rapida e simples revisdo
historica: desde a instituicdo do ensino da LP, no inicio do século XX, até as décadas de 1970
e 1980/1990, o foco central era um ensino restrito & aprendizagem da norma-padrdo da lingua
(registrada pelas gramaticas normativas), cujo cerne estava na apreensao dos conceitos e
classificacfes gramaticais e na sua repeti¢do em interminaveis listas de exercicios para “treinar”
a absorcdo desses conceitos.

Mesmo com o desenvolvimento e a divulgacdo dos estudos de Sociolinguistica, de
Linguistica do Texto e da Andlise do Discurso (na década de 1990), o ensino de lingua
continuou apegado a uma abordagem meramente gramatical (normativa), com énfase em regras
e classificacGes, em detrimento da anlise do uso e do funcionamento da lingua em situacGes
reais da comunicacdo. Apesar das mudancas ocorridas no processo de ensino-aprendizagem
ligado as linguagens, o ensino persiste em continuar apegado a abordagem gramatical, sem
levar em consideracdo o conhecimento prévio trazido pelos alunos, principalmente no que se
refere as adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

A partir da década de 1990, com a implementacdo dos PCN, houve uma tentativa de
trazer para o ensino de lingua uma perspectiva discursiva, ndo mais centrada nos aspectos
meramente gramaticais (prescritivos), mas que tomasse as ocorréncias dessas estruturas em
textos reais, sendo estes o objeto de estudo por exceléncia, ja que é neles que as estruturas
gramaticais da lingua ocorrem.

Ateé essa ocasido, o0 ensino de LP centrou-se em “o que ensinar”, em detrimento do “para
quem” e, principalmente, do “para qué”. Segundo Geraldi (1997, p. 40), é fundamental definir
0 “para que ensinar” e, consequentemente, 0 “para que aprender”, visto que essa explicitacao
de objetivos norteia todo o trabalho do professor de LP e define a concepgdo que subjaz ao
processo de ensino e de aprendizagem. Caso os profissionais ndo saibam a qual destino chegar
ou ndo tenham claro em que concepcao de linguagem seu trabalho se assenta, hd uma tendéncia
muito grande de se estabelecer um abismo entre o discurso teorico e a pratica efetiva em sala

de aula, o que é bem observado por Gagne (2002, p. 164):

As diferentes concepgdes da lingua e da norma déao lugar a orientagdes e a objetivos
pedagdgicos do ensino da lingua materna que se pode agrupar em duas tendéncias
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nitidamente diferentes: uma pedagogia centrada no cédigo e uma pedagogia centrada
na utilizacdo do cédigo.

Assim, as orienta¢des que norteiam o ensino de lingua vém aderindo a essa pedagogia
do uso, de que fala Gagné (2002), com vistas a proporcionar o desenvolvimento de um sujeito
letrado, capaz de atuar de modo eficiente, linguistica e discursivamente, na sociedade em que
vive.

Nas ultimas décadas, o componente curricular LP tem passado por significativas
mudancas, que abrangem desde a definicdo dos objetos de ensino até os modos de ensinar, pois
as acoes pedagogicas, a metodologia, a escolha dos objetos de conhecimento, os procedimentos
de avaliacdo, as referéncias adotadas e o tratamento que se d& aos alunos estdo sempre
vinculados a uma forma de conceber a linguagem que foi modificada ao longo do tempo. Essa
perspectiva encontra solo tedrico nas percepgdes de Irandé Antunes (2003), que assim
argumenta:

Toda atividade pedagdgica de ensino de portugués tem subjacente, de forma explicita
ou apenas intuitiva, uma determinada concep¢do de lingua. Nada do que se realiza na
sala de aula deixa de estar dependente de um conjunto de principios teéricos, a partir
dos quais os fendbmenos linguisticos sdo percebidos e tudo, consequentemente, se
decide. Desde a definigdo dos objetivos, passando pela selecdo dos objetos de estudo,

até a escolha dos procedimentos mais corriqueiros e especificos, em tudo esta presente
uma determinada concepcdo de lingua, de suas fungdes [...] (Antunes, 2003, p. 39).

As sequéncias didaticas propostas nas aulas de LP direcionadas as adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas provisoria e sentenciada devem atender a demanda
de acordo com as dificuldades apresentadas, visando as peculiaridades quanto aos elementos
linguisticos e ndo linguisticos do publico atendido.

Antunes (2003) afirma que a lingua desempenha um papel fundamental como meio de
interacdo e comunicacdo entre 0s membros de uma comunidade. Seu objetivo é consolidar a
formacdo do individuo letrado, possibilitando-lhe experiéncias de aprendizagem que
promovam o desenvolvimento do conhecimento linguistico e discursivo necessario para ser um
leitor e produtor de textos eficiente, atuando de forma ativa e critica em diversas situacdes de
interacdo social. Por conseguinte, ndo € mais possivel que uma proposta pedagdgica de ensino
de LP ndo esteja aderente a essa perspectiva, ja que ela ndo esta subsidiada apenas teoricamente,
mas também prescrita nos documentos oficiais que regem 0 ensino no pais, 0s quais
compreendem desde as determinagdes postas na LDB/1996, no Plano Nacional de Educacéo de
2014 (PNE/2014), na BNCC/2018, como também os PCN/1998.
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3.2 Habilidade de leitura nos Parametros Curriculares Nacionais

Promulgados em 1998, os PCN de LP tém como objetivo servir de referéncia para as
discuss@es curriculares da area. Resumidamente, apresentam, na primeira parte, as linhas gerais
da proposta, orientadas ao objetivo de reorganizar o curriculo de ensino, com vistas a superagdo
dos problemas do ensino de LP. Da segunda parte, h& que se destacar as orientacOes didaticas
apresentadas em consonancia com a proposta.

Conforme a introducdo do documento, a orientacdo vem para superar algumas
concepcOes e préticas equivocadas no ensino da lingua materna. Assim, os PCN de LP se
configuram como sintese do que foi possivel aprender e avangar com os estudos que buscavam
superar os problemas do ensino tradicional, quais sejam: excessiva escolarizacao das atividades
de leitura e producdo, uso do texto como pretexto e exagerada valorizacdo da gramatica da
norma padrdo, com énfase na metalinguagem, muitas vezes inconsistente (Brasil, 1998).

A proposta pressupde como ponto de partida e de chegada o uso da linguagem. Assim,
se 0 padrdo vigente era o ensino da lingua culta a partir de regras e textos prestigiados, a nova
premissa estabelece que se parta do uso possivel aos alunos, para permitir a conquista de novas
habilidades linguisticas, principalmente aquelas associadas aos padrdes da escrita, podendo ser
assim resumido: a) a leitura e a escrita como compreensao ativa e ndo a decodificacdo e o
siléncio; b) a fala e a escrita como interlocucéo efetiva; ¢) o pensar sobre a linguagem a servico
de compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacGes a aos propdsitos definidos. Tais
praticas estdo circunscritas no letramento, que pode ser definido, conforme os PCN, como um
produto da participacdo em praticas sociais que usam a escrita e a tecnologia como sistema
simbdlico (Brasil, 1998).

Definida a natureza da linguagem como sistema de signos especifico, historico e social,
que possibilita a homens e mulheres significarem o mundo, o documento ressalta sua realizagédo
através do discurso: “interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer
alguma coisa para alguém, de uma determinada forma, num contexto historico e em
determinadas circunstancias de interlocugao” (Brasil, 1998, p. 20). Essas atividades discursivas
sd0 0s textos, 0s quais se organizam dentro de um determinado género, que, por sua vez, pode
ser definido como uma forma relativamente estavel de enunciado, disponivel na cultura
(Bakhtin, 2007).

Esses conceitos basilares séo retomados muitas vezes, como quando sdo indicados

modos de aprender e ensinar LP na escola, em que o professor media uma educagédo
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comprometida com o exercicio da cidadania, ao criar condi¢des para que “o aluno possa
desenvolver sua competéncia discursiva, seja capaz de utilizar a lingua de modo adequado nas
mais diferentes situa¢des de interlocugdo oral e escrita” (Brasil, 1998, p. 23). Para isso, 0s
documentos recomendam a escola a organizacdo de um conjunto de atividades que,

progressivamente, possibilite ao aluno:

[...] utilizar a linguagem na escuta e producédo de textos orais e na leitura e producéo
de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a
diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condicdes de producéo do discurso (Brasil, 1998, p. 32).

Destaque deve ser dado ao estimulo ao desenvolvimento da autonomia do aluno para
avaliar os aspectos discursivos dos textos, como marcas de autoria, processos de
convencimento, referéncias intertextuais e preconceitos linguisticos, uso da pratica de analise
linguistica para expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da
linguagem, ampliando a capacidade de andlise critica (Brasil, 1998).

Nesse sentido, os contelidos se articulam em torno de dois eixos basicos: o uso da lingua
oral e escrita e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem, nessa ordem. Assim, no que tange ao
uso, destacam-se 0s aspectos que caracterizam 0 processo de interlocucdo: historicidade da
linguagem e da lingua, constituicdo do contexto de producao - sujeito, interlocutor, finalidade
da interlocucdo, lugar e momento de producdo, implicacBes do contexto na organizacdo dos
discursos, restricdes de contetdos e forma decorrentes da escolha do género, implicacbes do
contexto na significacdo - representacOes dos interlocutores, articulagbes texto, contexto e
intertexto. No que se refere a reflexdo, sdo privilegiados aspectos linguisticos que possam
ampliar a competéncia discursiva do sujeito, no que tange a variagao linguistica, a organizacéo
estrutural, ao 1éxico e redes semanticas, aos processos de construcdo de significados, bem como
aos modos de organizagéo dos discursos (Brasil, 1998).

A selecdo e a organizacdo dos conteudos devem atender as necessidades possiveis dos
alunos, levando em consideracdo os conhecimentos discursivos e linguisticos apresentados
durante a prética de atividades diversificadas, tais como producdes textuais orais e escritas, a
fim de possibilitar a compreenséo por parte das alunas.

Em sequéncia, sdo apontados os objetivos do ensino, segundo o0s quais a escola devera
organizar um conjunto de atividades que possibilite as alunas desenvolver o dominio da
expressdo oral e escrita em situacdes de uso publico da linguagem, levando em conta a situagdo

de producéo social e material do texto (lugar social do locutor em relagdo ao(s) destinatario(s);
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destinatério(s) e seu lugar social; finalidade ou intengcdo do autor; tempo e lugar material da
producdo e do suporte) e selecionar, a partir disso, 0s géneros adequados para a produgéo do
texto, operando sobre as dimens@es pragmatica, semantica e gramatical (Brasil, 2018). Nesse
sentido, ainda nesse item, os documentos apontam que, devido a grande variedade de géneros,
foram priorizados aqueles cujo dominio é fundamental a efetiva participacdo social, a qual
condiciona o agrupamento dos textos segundo sua circulagdo: géneros literarios, de imprensa,
publicitarios e de divulgacdo cientifica.

De acordo com os PCN/1998, deve-se considerar o conhecimento prévio que as alunas
carregam, para que estas possibilitem uma melhor compreenséo e desempenho nas atividades
propostas. Dessa maneira, torna-se possivel a interacdo no processo de ensino-aprendizagem
por parte das alunas a partir da postura mediadora do professor.

Na escuta, prevalece a compreensdo dos géneros previstos, 0 controle consciente da
enunciacdo, articulando elementos linguisticos e ndo verbais. Ja a leitura se caracteriza como
um processo no qual o leitor realiza um trabalho de compreensao e interpretacdo do texto, a
partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que se
sabe sobre a linguagem etc. Ou seja, a proficiéncia em leitura implica em estratégias de selecéo,
antecipacdo, inferéncia e verificacdo. Quanto a producdo de textos orais, pauta-se pelo
planejamento, conforme as necessidades dos aprendizes, e adequacao ao género. Na producéo
de textos escritos, destaca-se a utilizacdo dos padrdes da escrita em funcéo do projeto textual e
das condi¢6es de producdo - finalidade, género, interlocutor, utilizacdo de procedimentos para
elaboracdo e revisao/refaccdo do texto (Brasil, 1998).

Por ultimo, a prética de analise linguistica tem como objetivo melhorar a habilidade
discursiva dos estudantes, focando na compreensdo das caracteristicas distintas presentes nos
diversos tipos de texto, como o tema abordado, a estrutura da composicéo e o estilo empregado
(incluindo restri¢es de formato, sequéncias discursivas); além disso, envolve a observacao das
variagdes inerentes ao processo linguistico, a comparacao dos fendmenos presentes na fala e na
escrita, 0 desenvolvimento de recursos expressivos para realizar operagdes sintaticas mais
elaboradas, a ampliagdo do vocabulério, a descri¢éo dos fendmenos linguisticos com os quais
os alunos trabalharam e a aplicacdo das regularidades identificadas para resolver questdes
ortograficas (Brasil, 1998).

Pronunciando-se sobre a avaliagdo, o documento a caracteriza como dialogica e
aplicavel a todos os atores do processo, que se instaura a partir de critérios pautados no que é

necessario aprender. N&o obstante, tais critérios estdo ligados aos objetivos - 0 que € possivel
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aprender. Tratando-se de um processo continuo, em especial no caso das adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas, a avaliagdo se da a partir da iniciacdo de toda e
qualquer atividade desenvolvida, como forma de incentiva-las a participar da elaboragéo,
desenvolvimento e conclusdo, pois, além da aprendizagem dos conteddos didaticos ligados a
linguagem, também se preparam para as praticas sociais ao retornarem ao convivio familiar e
social.

Na sequéncia, trata-se da BNCC/2018 e as expectativas referentes a habilidade de leitura

voltada ao sistema educacional socioeducativo feminino em Porto Velho-RO.

3.3 A BNCC e as expectativas quanto ao Sistema Educacional Socioeducativo

A BNCC/2018 é um documento de carater normativo, que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o0 PNE/2014. Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como a define o § 1° do
art. 1° da LDB/1996, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN). Assim,
para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, € necessario que sistemas, redes e
escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual
a BNCC/2018 é instrumento fundamental.

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC/2018
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais,
que consubstanciam, no &mbito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

O documento normativo apresenta competéncias gerais da Educacdo Basica:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a anlise critica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.
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3. Valorizar e fruir as diversas manifestacBes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e participar de praticas diversificadas da produgo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacGes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informag6es confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a coopera¢do, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decises com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentveis e solidarios (Brasil, 2018, p. 9-10).

As competéncias gerais para o desenvolvimento humano devem sempre estar
conectadas as habilidades de aprendizagem dos objetos de conhecimento em cada componente
curricular e devem considerar sempre as faculdades cognitivas, emocionais, sociais e éticas do
estudante. Tratando-se das adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, é
imprescindivel a atencdo voltada para tais faculdades, pois a maioria delas apresenta os mais
variados disturbios de aprendizagem, o que compromete o processo de ensino-aprendizagem
ligado a leitura e escrita.

De acordo com a BNCC/2018, competéncia & definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Dentre as 10 competéncias apresentadas
na BNCC/2018, ha uma que se destaca pela valorizacdo dos saberes da diversidade de

individuos, independentemente do grupo social ao qual pertenca:
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Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(Brasil, 2018, p. 10).

Essa competéncia € bem aplicavel ao publico-alvo desta pesquisa - adolescentes em
conflito com a lei, em cumprimento de medidas socioeducativas -, pela necessidade de que seja
desenvolvida e, consequentemente, aplicada em suas praticas sociais:

De acordo com a BNCC/2018, as atividades humanas se realizam nas praticas sociais,
mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Essas diferentes linguagens
contribuem de maneira significativa na vida das alunas, principalmente quando retornam ao
convivio familiar e social. Assim, por meio dessas praticas, em interacdo com 0 meio e outras
pessoas, elas passam a se sentir sujeitos sociais capazes de colocar em pratica todos 0s
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos adquiridos e potencializados
durante o processo de ensino-aprendizagem.

A finalidade da area de Linguagens, de acordo com a BNCC/2018, é possibilitar aos
estudantes participarem de praticas de linguagem diversificadas, que Ihes permitam ampliar
suas capacidades expressivas em manifestacGes artisticas, corporais e linguisticas, como
também seus conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas
nas modalidades de ensino anteriores.

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status préprio de objetos de conhecimento
escolar. O importante, assim, € que as estudantes se apropriem das especificidades de cada
linguagem, sem perder a visdo do todo no qual estdo inseridos. Mais do que isso, € relevante
que compreendam que as linguagens sdo dinamicas, e que todos participam desse processo de
constante transformagéo.

Ao desenvolver a habilidade de leitura com adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas, € importante considerar o aprofundamento da reflexdo critica sobre o0s
conhecimentos dos componentes da area, a fim de possibilitar maior capacidade de abstracédo
das estudantes, haja vista que muitas apresentam diversos déficits de aprendizagem e fatores
ainda desconhecidos. Essa dimensdo analitica é proposta ndo como fim, mas como meio para a
compreensdo dos modos de se expressar e de participar no mundo, constituindo praticas mais
sistematizadas de formulacéo de questionamentos, selecéo, organizacdo, analise e apresentacédo

de descobertas e conclusfes, também ligadas as experiéncias vivenciadas pelas alunas. Vale
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observar que as competéncias gerais dialogam com as competéncias especificas dos diversos
componentes curriculares e as habilidades contém todos os subelementos das competéncias
gerais.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da
Educacdo Baésica, a area de Linguagens deve garantir as alunas o desenvolvimento de
competéncias especificas de linguagem para o Ensino Fundamental, quais sejam:

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo
da realidade e expresséo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao diélogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes
do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagcBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimoénio cultural da humanidade, bem como participar de préaticas
diversificadas, individuais e coletivas, da produgdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(Brasil, 2018, p. 65).

Na BNCC/2018, o componente LP dialoga com documentos e orientacdes curriculares
produzidos nas Ultimas décadas, buscando atualizé-los em relacdo as pesquisas recentes da area
e as transformac0es das praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas, em grande parte,
ao desenvolvimento das Tecnologias Digitais da Informacgdo e Comunicagdo (TDIC). Assume-
se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos,
como 0s PCN/1998, para os quais a linguagem ¢é “uma forma de acdo interindividual orientada
para uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (Brasil, 1998, p. 20).

As propostas apresentadas com abordagem na perspectivas enunciativas-discursivas, na
forma de relacionar os textos a seus contextos de producado e assim desenvolver as habilidades

ao uso da linguagem em leitura, escuta e escrita na variedade de midias e semioses, por vezes
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se tornam insatisfatorias, levando-se em consideracéo aspectos como: orientagdes curriculares,
formagéo de professores e elementos peculiares que podem ocorrer de forma desigual,
principalmente tratando-se do sistema educacional socioeducativo.

Conforme a BNCC/2018, é necessario empregar os conhecimentos sobre géneros
textuais, tipos de texto, lingua, norma-padrdo e diferentes formas de linguagem, para
impulsionar o desenvolvimento das habilidades de leitura, produgdo e compreensdo de
linguagens. Essas habilidades sdo essenciais para ampliar as oportunidades de participacdo em
diversas esferas e atividades humanas. Portanto, o ensino da disciplina de LP deve oferecer as
alunas experiéncias que promovam a expansdo de suas habilidades de letramento. Isso é
fundamental para que elas possam participar de maneira significativa e critica nas diversas
praticas sociais que envolvem a oralidade, a escrita e outras formas de linguagem.

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, 0s eixos de integracao
considerados na BNCC/2018 para LP sdo aqueles ja consagrados nos documentos curriculares
da area, correspondentes as préaticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita
e multissemidtica) e andlise linguistica/semiotica (que envolve conhecimentos linguisticos —
sobre o sistema de escrita, 0 sistema da lingua e a norma-padréo —, textuais, discursivos e sobre
0s modos de organizacao e os elementos de outras semioses) (Brasil, 2018).

De acordo com a BNCC/2018, o movimento metodoldgico de documentos curriculares
e todos os demais ndo devem ser tomados como um fim, mas devem estar envolvidos em
praticas reflexivas, que permitam as adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas
ampliar suas capacidades a partir do uso da linguagem(s) em préaticas que possam contribuir

para seu desenvolvimento linguistico e social.

3.4 Praticas de Linguagem (Eixos Organizadores) do Componente Curricular Lingua
Portuguesa

As préticas de linguagem, conforme determina a BNCC/2018, aparecem contempladas
nos eixos organizadores, que tém estatuto proprio, mas que se articulam uns aos outros, em uma
relagdo de reciprocidade e independéncia: leitura, producdo de textos, oralidade, analise

linguistica/semiotica:

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, 0s eixos de integracéo
considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles ja consagrados nos
documentos curriculares da Area, correspondentes as praticas de linguagem:
oralidade/escuta, producao(escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semidtica
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(que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da
lingua e a norma-padréo — textuais, discursivos e sobre os modos de organizagéo e o0s
elementos de outras semioses) (Brasil, 2018, p. 69).

A estruturacdo do componente curricular em eixos organizadores ndo e nova, visto que,
vem desde as proposi¢Oes dos PCN/1998. Contudo, na BNCC/2018, observam-se algumas
determinacOes especificas, que valem a pena serem lembradas, uma vez que sinalizam néo
apenas uma mudanca de paradigma no enfoque do ensino de lingua, como também demandam
uma reorganizacao significativa da distribuicdo canénica de contetdos, tais como oralidade,
leitura/escuta, producéo e andlise linguistica/semiotica

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacao ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacéo de
algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades (Brasil, 2018).

A leitura compreende o desenvolvimento de competéncias e habilidades que vao desde
a decodificacdo até a analise de textos constituidos por linguagens e suas multimodalidades
(verbais, visuais, verbovisuais), as quais permeiam todo o processo de ensino. Dessa maneira,
é possivel e viavel gque, ao se referir a construcdo de sentidos partindo de leituras e recursos
multimodais, evidenciar-se que leitura vai além de palavras, podendo ser explorada de forma a
estabelecer comunicacdo interativa entre autor-texto-leitor em contextos de producéo e de
recepcdo especificos. Evidentemente que, como um dos elementos fundamentais do ensino da
lingua é o codigo linguistico verbal, uma grande parcela dos textos que ancoram o trabalho
nesse eixo € de textos verbais, mas sem prescindir dos textos visuais e verbovisuais.

E essencial que a escola desempenhe um papel na formacdo de leitores autdnomos,
especialmente quando se trata de alunas sob medidas socioeducativas, seja de forma provisoria
ou sentenciada. Para isso, é importante proporcionar-lhes ferramentas para ler uma ampla
variedade de textos, abrangendo diversos géneros. Esse enfoque visa capacita-las a reconhecer
os diferentes modos de leitura exigidos por cada tipo de texto, permitindo que desenvolvam,
efetivamente, habilidades de compreensédo e interpretacdo, fundamentais para se tornarem
leitoras criticas e, a0 mesmo tempo, essenciais para aprimorar suas habilidades na producéo de

textos.
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O trabalho de leitura com as adolescentes visa formar leitoras competentes, capazes de
utilizar estratégias adequadas de acordo com as suas inten¢des; de selecionar, entre 0s textos de
circulacdo social, aqueles que atendam as suas necessidades; de oportuniza-las ler ndo apenas
0 que esta escrito explicitamente, mas capacita-las a estabelecer relac@es entre o texto que leem
e outros ja lidos, como também, contemplé-las com variados textos, que proporcionem
reflexdes sobre suas principais caracteristicas e 0s efeitos que produzem na interagéo social e
discursiva entre 0s sujeitos.

Outro aspecto importante das préaticas de linguagem é a concepg¢édo de leitura como
interacdo. Segundo Koch e Elias (2006), enxergar a leitura como uma atividade altamente
complexa de construcdo de significados, baseada nos conhecimentos linguisticos presentes no
texto e em sua organizacdo, implica considerar as alunas como construtoras de sentido.
Portanto, é fundamental selecionar cuidadosamente os textos, levando em conta o nivel
crescente de complexidade e tematicas adequadas e relevantes para a faixa etaria das estudantes.
De acordo com Frank Smith (2003), a leitura deve despertar o interesse do leitor, ou seja, ser

relevante para ele. Segundo o autor,

A base da leitura fluente € a habilidade para encontrar respostas, na informac&o visual
da linguagem escrita, para as questfes particulares que estdo sendo formuladas. A
linguagem escrita faz sentido quando os leitores podem relacionéa-la ao que ja sabem
(incluindo aquelas ocasides quando o aprendizado ocorre, quando existe uma
modificacdo global naquilo que os leitores ja sabem). E a leitura é interessante e
relevante quando pode ser relacionada ao que o leitor deseja saber (Smith, 2003, p.
202).

Assim, Smith (2003) aborda a importancia da leitura fluente e eficaz, destacando a
habilidade dos leitores em encontrar respostas nas informacdes visuais contidas na linguagem
escrita, especialmente em relacéo as questdes especificas que estdo sendo formuladas. Para que
a linguagem escrita faca sentido, é crucial que os leitores consigam relaciona-la ao
conhecimento prévio que ja& possuem, permitindo, em alguns casos, uma atualizagdo ou
modificacdo desse conhecimento. Além disso, a leitura se torna mais envolvente e relevante
quando esta vinculada aos interesses e ao desejo do leitor em adquirir novos conhecimentos.

Seja essa variedade propria ao que o material didatico oferece, seja ao que o professor
busca por si mesmo, promove a possibilidade de perseguir um trabalho voltado a pedagogia do
multiletramento (Rojo; Moura, 2012), que se fundamenta na proposta de incluir nos curriculos

escolares a grande diversidade de textos que emergiram na sociedade atual. Desse modo, tal
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como nos fundamentos da multimodalidade, a pedagogia dos multiletramentos leva em
consideracao a diversidade cultural, o que é bem observado por Rojo e Moura (2012, p 13):

O conceito de multiletramentos [...] aponta para dois tipos especificos e importantes
de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.
No que se refere a multiplicidade de culturas, € preciso notar: como assinala Garcia
Canclini (2008) [1989]:302-309, o que hoje vemos a nossa volta sdo producGes
culturais letradas em efetiva circulagdo como um conjunto de textos hibridos de
diferentes letramentos (vernaculares e dominantes), de diferentes campos (ditos
“popular/de massa/erudito”), desde sempre hibridos, caracterizados por um processo
de escolha pessoal e politica e de hibridizacdo de diferentes colecdes.

Ao abordar o conceito de multiletramentos, Rojo e Moura (2012) ressaltam a
importancia de duas dimensfes essenciais da multiplicidade presentes em nossas sociedades
contemporaneas: a multiplicidade cultural das populacGes e a multiplicidade semidtica na
constituicdo dos textos utilizados para informacdo e comunicacdo. O conceito de
multiletramentos estd associado ao reconhecimento da diversidade cultural existente e a
compreensdo de que os textos sdo compostos de maltiplas linguagens e modos de representacéo.

No contexto da multiplicidade cultural, Rojo e Moura (2012) destacam a ideia de que
as producBes culturais contemporaneas sao resultado de um conjunto de textos hibridos,
provenientes de diferentes letramentos (formas de habilidades de leitura e escrita), assim como
de distintos campos culturais (popular, de massa, erudito etc.). Tais textos séo caracterizados
por uma mistura de influéncias e caracteristicas de diversos contextos, evidenciando um
processo de escolha pessoal e politica e um processo de hibridizacdo que combina elementos
de vérias colecdes culturais. Nesse sentido, na perspectiva dos autores, os multiletramentos
reconhecem que as praticas de leitura e escrita ndo se limitam apenas a lingua escrita
convencional, mas também abrangem diversas formas de expressdo, como imagens, sons,
gestos e outras linguagens simbolicas.

Dessa maneira, 0 professor precisa considerar as experiéncias vivenciadas pelos
estudantes fora do ambiente escolar, pois, ao trazé-las para analise e discussdo em sala de aula,
quebra-se o paradigma de que a escola é o lugar apenas do candnico, do erudito.

O Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem relacionadas a
interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiotico, com
diferentes finalidades e projetos enunciativos. O tratamento das préaticas de producéo de textos

compreende dimens@es inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo, onde estas contribuem
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de maneira significativa ao individuo em suas praticas sociais (Brasil, 2018).

Assim como na leitura, é importante compreender que as habilidades de producao de
textos ndo devem ser desenvolvidas de maneira abstrata e desconectada da realidade. Pelo
contrario, elas devem ser adquiridas por meio de situacdes concretas de producdo textual,
relacionadas aos diversos contextos de atividades humanas. Os principios de organizacédo e
progressao curricular também se aplicam aqui, com a devida adaptacéo ao papel que o estudante
desempenha diante das préaticas discursivas envolvidas. A medida que avancam, os alunos
devem aprimorar a capacidade de tornar seus textos mais informativos e argumentativos,
fazendo uso de recursos estilisticos e elementos de coesdo. Além disso, devem adquirir
autonomia para planejar, produzir, revisar e editar suas producgdes escritas de forma cada vez
mais independente (Brasil, 2018).

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacao
oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada,
entre outros que também envolvem a oralizacdo de textos em situagGes socialmente
significativas e interacGes e discussdes envolvendo tematicas e outras dimens@es linguisticas
do trabalho nos diferentes campos de atuacao (Brasil, 2018)

Se uma face do aprendizado da LP decorre da efetiva atuacdo do estudante em praticas
de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a producdo de textos orais, escritos e
multissemidticos, situadas em campos de atuacdo especificos, a outra face provém da
reflexdo/analise sobre/da propria experiéncia de realizacdo dessas praticas. Tem-se ai, portanto,
0 eixo da analise linguistica/semiotica, que envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a
norma-padréo e sobre as outras semioses, 0 qual se desenvolve transversalmente aos dois eixos
— leitura/escuta e producdo oral, escrita e multissemidtica — e envolve andlise textual,
gramatical, lexical, fonologica e das materialidades das outras semioses (Brasil, 2018).

O Eixo da Anadlise Linguistica/Semiotica envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de analise e avaliagdo consciente durante os processos de leitura e de producéo
de textos (orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por
seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composigéo dos textos, determinadas
pelos géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela situacdo de producdo, seja no que se
refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. Em relacéo a
linguagem verbal oral e escrita, as formas de composicdo textual dizem respeito a coesao,
coeréncia e organizacdo da progressao tematica dos textos, influenciadas pela organizacao

tipica (forma de composicdo) do género em questdo. No que tange ao estilo, serdo levadas em
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conta as escolhas de Iéxico e de variedade linguistica ou estilizacdo e alguns mecanismos
sintaticos e morfologicos, de acordo com a situacao de producdo, a forma e o estilo de género
(Brasil, 2018).

Os eixos organizadores do componente curricular LP sdo essenciais para o bom
desempenho das sequéncias didaticas e mudancas significativas quanto ao processo de ensino-
aprendizagem com énfase na habilidade de leitura das socioeducandas e suas praticas sociais, a
partir do aprimoramento de cada eixo, de acordo com as especificidades apresentadas e o
retorno significativo diante das acbes desenvolvidas pelas alunas. Nesse sentido, o
desenvolvimento das habilidades de leitura das alunas é fortemente impulsionado pelos eixos
da producéo de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica.

Através da préatica da producdo textual, as alunas compreendem a estrutura, a linguagem
e 0s propdsitos comunicativos dos diversos géneros textuais, o que facilita sua interpretacao
como leitoras. A exploracao da oralidade permite a ampliagdo do vocabulério, a fluéncia verbal
e 0 desenvolvimento da compreensdo auditiva, contribuindo para uma leitura mais eficaz e
reflexiva. Além disso, a analise linguistica e semidtica aprimora a capacidade de identificar e
interpretar os elementos estruturais da lingua e os simbolos presentes nos textos, permitindo
uma leitura mais profunda e consciente das informacdes transmitidas. Com a integracdo desses
eixos, as alunas se tornam leitoras mais competentes, capazes de compreender e interpretar uma
ampla variedade de textos com maior habilidade critica.

A sequir, trata-se do documento norteador da educacdo no estado de Rondbnia e suas

contribuicdes relacionadas ao sistema educacional socioeducativo.

3.4 Referencial Curricular do Estado de Rondénia e o Sistema Socioeducativo

O Referencial Curricular de Rondoénia (RCRO) (Ronddnia, 2020) também vem garantir
o direito infanto-juvenil previsto no ECA (Lei 8.069/90) quanto & educacdo, independentemente
da condicéo social do individuo, refor¢cando que o Sistema Socioeducativo deve ser entendido
e trabalhado na perspectiva de que os adolescentes estao privados apenas do direito a liberdade,
com os demais direitos previstos no Estatuto preservados. Nesse sentido, o SINASE (Lei
12.594/12) deve ser observado quando da elaboracdo do plano politico pedagdgico para
atendimento das unidades de internagéo.

Citado no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Unidade de Internacdo Provisoria e
Sentenciada Feminina do municipio de Porto Velho-RO (UIPSF/PVH), o autor Antonio Carlos
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Gomes da Costa enfatiza que a agdo socioeducativa voltada para o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a ser e conviver e para o crescimento da adolescente em diregéo ao
seu desenvolvimento pessoal e social devera organizar-se em torno de trés préaticas basicas: a
docéncia, a vivéncia e, principalmente, a presenca educativa.

A proposta da UIPSF/PVH tem por referenciais projetos e outros documentos
produzidos pela Unidade, nos quais estdo apresentados e organizados toda a sistematica de seu
funcionamento ao longo dos anos, bem como a realidade vivenciada no dia a dia de uma UIPSF,
sua rotina e tudo o que € vivenciado por sua comunidade interna diariamente. Tal fato ocorre
por ainda ndo haver politicas publicas direcionadas ao sistema socioeducativo quanto a
educacdo ofertada as adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

A educacdo no contexto prisional é um direito de todos, como previsto na CF/988, que,
em seu art. 205, preconiza: “a educagao, direitos de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil,
1988).

A Lei de Execucdo Penal Brasileira (LEP) n® 7.210/1984 reafirma o direito a assisténcia
educacional e prevé a existéncia de uma biblioteca, provida de livros instrutivos, recreativos e
didaticos, para garantir uma politica de incentivo ao livro e a leitura.

A LDB/1996 propde programas que devem ser desenvolvidos em parcerias com 0s
governos estaduais, municipais e a sociedade civil, de forma quantitativa e qualitativa, para
atender a modalidade da EJA, bem como leis do processo formativo, resolugdes e portarias a

seguir relacionadas:

I - Lei n®10.172/2001, que institui o Plano Nacional de Educagéo;

Il - Lei n°®10.880/2004, que institui o Programa Brasil Alfabetizado — PBA,;

Il - Lei n°® 11.494/2007, que se destina & manutengdo e ao desenvolvimento da
Educacéo Basica e valorizagao dos profissionais da Educago;

IV - Lei n®11.947/2009, sobre a alimentacéo escolar;

V - Lei n® 12.513/2011, que institui o programa de acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec);

VI - Lei n® 12.433, de 29 de junho de 2011, altera os artigos 126; 127; 128 e 129 da
Lei Penal n°7.210/1984 (LEP);

VII - Resolu¢do CNE/CEB n°03/2009 do Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitenciéria, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para oferta de Educagéo nos
Estabelecimentos Penais;

VIII - Resolugdo CNE/CEB n°2/2010 que estabelece Diretrizes Nacionais para a
oferta de EJA em situacdo de Privag8o de Liberdade nos estabelecimentos penais;

IX - Resolugdo CNE/CEB n°3/2010, que institui Diretrizes Operacionais para a EJA
nos aspectos relativos a duragdo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos
€ N0S exames;
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X - Resolucdo CNE/CEB n°4/2010, define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Basica;

X1 - Resolugo CNE/CEB n°2/2012, define Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio;

XII - Resolucéo CNE/CEB n° 3/2016, define Diretrizes Nacionais para o Atendimento
Escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas;

X111 - Resolucdo CD/FNDE/MEC n° 09 /2016, que estabelece os procedimentos para
a transferéncia de recursos financeiros aos estados, ao Distrito Federal e aos
municipios e para o pagamento de bolsas aos voluntarios que atuem no Programa
Brasil Alfabetizado a partir do ciclo de 2016.

X1V - Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012 que Define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

XV - Resolucdo CNE/CEB n° 04/2016, que dispde sobre as Diretrizes Operacionais
Nacionais para a remicdo de pena pelo estudo de pessoas em privacao de liberdade
nos estabelecimentos penais do sistema prisional brasileiro.

XVI - Resolugdo CEB/CEE/RO n° 293/2016, que Aprova o Projeto de Atendimento
Diferenciado aos Estudantes no Periodo Noturno, para a oferta do Ensino
Fundamental, de 6° a 9° ano, do Ensino Médio, regular, do Ensino Fundamental, da 52
a 82 série, e do Ensino Médio, na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, na rede
publica estadual de ensino de Ronddnia, e da outras providéncias.

XVII - Resolu¢do CEE/RO n° 959/2011, que dispde sobre a oferta da educacdo no
Sistema Prisional;

XVIII - Resolugdo CEE/RO n° 960/2011 sobre a oferta de educacdo nas Unidades
Socioeducativas, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e
qualificagdo profissional (Rond6nia, 2020, p. 85-86).

Desse modo, 0 RCRO/2020 estd em acordo com a Lei 8069/90, pois entende-se que as
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas estdo privadas apenas do direito a
liberdade e ndo do direito a educa¢do; do mesmo modo, RCRO/2020 estad em consonancia com
a LDB/1996, no sentido de propor programas desenvolvidos em parcerias com 0s governos e
sociedade civil, no intuito de contemplar o sistema socioeducativo e suas especificidades.

O capitulo a seguir apresenta o funcionamento do sistema educacional socioeducativo,
bem como a metodologia utilizada na pesquisa desenvolvida junto as adolescentes em conflito
com a lei em cumprimento de medidas socioeducativas provisoria e sentenciada, no municipio
de Porto Velho-RO.
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4 A PESQUISA DESENVOLVIDA

Este capitulo trata do funcionamento do sistema educacional socioeducativo, de acordo
com as demandas e especificidades voltadas ao ensino-aprendizagem das adolescentes em
conflito com a lei em cumprimento de medidas socioeducativas provisoria e sentenciada.
Apresenta-se, ainda, o percurso metodoldgico da pesquisa, considerando-se a analise do

material didatico utilizado para desenvolver habilidade de leitura.

4.1 Organizacéo da oferta de educagéo formal no sistema prisional e socioeducativo

A oferta da educacdo formal no sistema prisional e socioeducativo é organizada de
modo a atender as peculiaridades de tempo, espaco e a flexibilidade prevista no art. 23 da
LDB/1996 e esta associada a qualificacdo profissional, articulando-a, de maneira intersetorial,
a politicas e programas destinados a jovens e adultos e as acdes complementares de cultura,
esporte, inclusdo digital, educacéo profissional, fomento a leitura e a programas de implantacéo,
recuperacdo e manutencdo de bibliotecas destinadas ao atendimento a populacéo privada de
liberdade, inclusive as a¢des de valorizagdo dos profissionais que trabalham nesses espagos.

Recomenda-se que, em cada unidade, da federacdo, as acdes de educacdo formal
desenvolvidas nos espacos prisionais e socioeducativos sigam um calendario unificado,
conforme inicio e término dos dias letivos, carga horaria comum a todos os estabelecimentos;
além disso, as atividades laborais e artistico-culturais devem ser reconhecidas e valorizadas
como elementos formativos integrados a oferta de educacéo, podendo ser contempladas no PPP
como atividade curricular, desde que devidamente fundamentadas, e devem ser realizadas em
condicBes e horarios compativeis com as atividades educacionais, conforme previsto na
Resolucdo CNE/CEB n° 02/2010.

Em conformidade com o Decreto n° 7.626/2011, a oferta de educacdo para jovens e
adultos em estabelecimentos penais esta associada a a¢fes complementares de cultura, esporte,
inclusdo digital, educacdo profissional, fomento a leitura e a programas de implantacéo,
recuperacdo e manutengdo de bibliotecas destinadas ao atendimento a populacdo privada de
liberdade, inclusive a a¢Oes de valorizagédo dos profissionais que trabalham nesses espagos.

Nesse sentido, 0 RCRO/2020 tem como principal inten¢do possibilitar uma lingua
contextualizada, que se usa efetivamente nas praticas em que o individuo participa. Para que

esse foco no uso seja possivel, é preciso que a unidade linguistica basica do trabalho de LP seja
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0 texto, pois é nele - materialidade do discurso - que, por se encontrar em funcionamento, a
lingua se torna linguagem.

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producgéo e tratamento das linguagens, que, por
sua vez, devem estar a servi¢o da ampliacdo das possibilidades de participacdo em préticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas. Ao componente LP cabe, entao, proporcionar
aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (Brasil, 2018).

Como este trabalho é realizado em uma unidade socioeducativa, é importante trazer

algumas informac6es sobre as adolescentes que estdo privadas de liberdade.

4.2 Alguns apontamentos sobre o publico privado de liberdade

Conforme determina o ECA, o adolescente é concebido como pessoa em processo de
desenvolvimento, sujeito de direito e destinatario de protecdo integral. Nessa condicdo de
pessoa em processo de desenvolvimento, cabe ao 6rgdo responsavel pela operacionalizacdo
das medidas, a Fundacdo Estadual de Atendimento Socioeducativo (FEASE), a missdo de
protegé-lo, o que se da a partir de um conjunto de acdes que propiciam a educacdo formal, a
profissionalizacédo, a salde e demais direitos assegurados legalmente.

A legislacédo restringe a fase da adolescéncia entre os 12 e 18 anos de idade, sendo
compreendida como uma fase de transi¢do da infancia para a vida adulta; momento em que o
individuo molda sua identidade, faz suas escolhas e se prepara para o ingresso do mundo
adulto, podendo-se afirmar que a adolescéncia € um periodo de constantes transformagdes no
corpo, na mente e na vida social.

Com todas essas mudancas, € natural que os adolescentes se sintam angustiados e ndo
saibam lidar com tais transformacfes. Assim, € de suma importancia que os adultos
compreendam com clareza essas mudancas, para nao tratar pequenos eventos como grandes
problemas ou recrimina-los por atos e fatos que nao dependem do seu controle. Nesse periodo
é importante que os familiares e profissionais contribuam para o fortalecimento da autoestima
do adolescente, afirmando que a beleza ndo esta relacionada Unica e exclusivamente as

caracteristicas fisicas, mas, principalmente, aos sentimentos e ao carater.
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De acordo com o ECA, as medidas socioeducativas sdo medidas apliciveis a
adolescentes que praticam um ato infracional (a conduta descrita como crime ou contravencéo
penal). A medida somente é aplicada ap0s o devido processo legal. Essas medidas estdo
estabelecidas no art. 112 do ECA. Séo elas: | - adverténcia; Il - obrigacao de reparar o dano; Il
- prestacdo de servicos a comunidade; 1V - liberdade assistida; V - inser¢do em regime de semi-
liberdade; V1 - internacdo em estabelecimento educacional (Brasil, 1990, p.74).

Segundo 0 81° do art. 112 do ECA, “a medida aplicada ao adolescente levara em conta
a sua capacidade de cumpri-la, as circunstancias e a gravidade da infracdo” (Brasil, 1990, p.
74); além disso, o Estatuto cita o art. 100, da Lei n°8.069, de 13 de julho de 1990, que
determina: "levar-se-4 em conta as necessidades pedagdgicas, preferindo-se aquelas que visem
ao fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios” (Brasil, 1990, p. 64).

Uma vez que o objetivo primordial da aplicacdo de uma medida socioeducativa é
justamente a insercdo da adolescente autora de ato infracional no seio da familia e da
comunidade onde vive, além de atender as adolescentes privadas de liberdade em regime
provisorio e sentenciado, a Unidade Socioeducativa de Internacdo Provisoria e Sentenciada
Feminina de Porto Velho procura parcerias para capacitacdo de recursos humanos, formacao
continua e sistematica e supervisdo de todas as servidoras envolvidas no atendimento a essa
clientela, para que possam ter as condi¢des basicas de planejamento e execucgdo das atividades
propostas.

Em seu art. 121, o ECA define o conceito de internacdo: “uma medida privativa da
liberdade, sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicao peculiar
de pessoa em desenvolvimento” (Brasil, 1990). Dessa maneira, a medida devera ser cumprida
em entidade exclusiva para adolescentes, em local distinto daquele destinado ao abrigo,
obedecida rigorosa separacéo por critérios de idade, compleicao fisica e gravidade da infragéo.
No periodo de cumprimento da medida, serdo obrigatérias atividades pedagdgicas.

As medidas ndo privativas de liberdade (liberdade assistida e prestacdo de servicos a
comunidade) sdo executadas pelo municipio, enquanto as medidas privativas (semiliberdade e
internacdo) sdo executadas pelo estado. A normatizacdo das medidas socioeducativas é feita
por meio da Lei 12.594/2012 - Lei que institui o SINASE - no intuito de possibilitar ao/a
adolescente em conflito com a lei o cumprimento da medida socioeducativa de internagéo,
através de um atendimento integral, estabelecendo uma relacdo interpessoal e coletiva de

direitos e deveres, que respeite as diferencas individuais e privilegie a construcdo de valores,
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com vistas ao retorno familiar e comunitario, oportunizando seu desenvolvimento pessoal e
social a ser construido de forma autbnoma, solidaria e competente.

Com base no SINASE/2012, os objetivos especificos visam ao atendimento adequado,
de maneira a contribuir para que as adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas,
além de cumprir as medidas que Ihe foram aplicadas, também possam dar continuidade ao
processo de escolarizacdo, por ser fator essencial na sua formacéo cidadé e, assim, prepara-se
para a reinsercdo no convivio familiar e social, podendo usufruir de seus direitos e deveres de
maneira consciente.

Feitos esses esclarecimentos, o topico a seguir trata dos procedimentos metodolégicos
adotados para a pesquisa sobre habilidade de leitura desenvolvida com as adolescentes em

conflito com a lei em cumprimento de medidas socioeducativas.

4.3 Procedimento metodoldgico

O estudo consiste na analise de dois capitulos do material didatico de LP (Ensino
Fundamental/EJA Cole¢do Novo Futuro) utilizado no processo de ensino-aprendizagem das
adolescentes em conflito com a lei em cumprimento de medidas socioeducativas provisoria e
sentenciada feminina, no municipio de Porto Velho-RO, com o objetivo de examinar, por meio
da avaliacdo do conteddo neles disposto, como a competéncia de leitura é cultivada entre as
socioeducandas.

Quanto a sua natureza, a pesquisa se classifica como bésica; quanto a abordagem,
qualitativa; quanto aos objetivos, descritiva; quanto aos procedimentos, bibliografica. A
proposta de trabalho se divide em trés partes:

1) levantamento bibliogréafico, que serve de solo tedrico para amparar 0 momento de

analise da pesquisa.

2) analise de dois capitulos do material didatico utilizado atualmente no processo de
ensino-aprendizagem das socioeducandas, na qual foram prospectadas as
concepcdes teorico-metodologicas que fundamentam os documentos norteadores de
LP para as séries finais do Ensino Fundamental, com énfase na leitura e nas
atribuicoes dos PCN, BNCC e RCRO.

3) proposta de atividades que poderdo auxiliar o processo de desenvolvimento de

leitura e escrita de tais adolescentes.
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O aprofundamento tedrico se apoia em autores como Mikhail Bakhtin e seu Circulo
(2006, 2011, 2016), Roxane Rojo (2012, 2015), Angela Kleiman (1997. 2013), Luis Ant6nio
Marcuschi (2009), entre outros.

Para a analise dos capitulos selecionados do material didatico, foram levados em
consideracdo os seguintes critérios:

e acomposicdo, o estilo e a funcdo sociocomunicativa dos géneros textuais utilizados em
aula de LP;

e ue maneira os eixos previstos na BNCC sdo contemplados para o trabalho com a leitura
em aula de LP com as socioeducandas;

e a proposicdo das atividades para o desenvolvimento da habilidade de leitura (a partir
desse material, pretende-se propor novas atividades para o desenvolvimento da
habilidade de leitura)

A terceira parte do trabalho consiste em uma proposta de atividades de leitura, a partir
do material analisado, com base na perspectiva de Freire (1996) e de demais pesquisadores da
obra do autor, para que, assim, possa ser desenvolvida, de fato, a habilidade de leitura com as
adolescentes em conflito com a lei em cumprimento de medidas socioeducativas provisoria e
sentenciada. Todas as atividades pensadas consideram os preceitos da BNCC/2018 e do
RCRO/2020 referentes as especificidades apresentadas pelas alunas.

O préximo capitulo apresenta a analise dos dois capitulos do material didatico, buscando

compreender sua eficacia no processo de ensino-aprendizagem da clientela em pauta.
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5 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO UTILIZADO E PROPOSTA

O material didatico utilizado pelas adolescentes no processo de escolarizagéo,
direcionado ao Ensino Fundamental/EJA (6° ao 9° ano) - Lingua Portuguesa, se inclui na
Colecdo Novo Futuro - produzida pela Maestria Consultoria Educacional (2020), empresa
sediada em Curitiba-PR. O material apresenta objetos de conhecimento de grande valia no que
se remete ao conhecimento linguistico voltado a leitura, analise, lexical e sintatica.

Dentre os quatro capitulos do livro, foram selecionados dois como objeto de anélise,
levando-se em consideracéo a realidade e as peculiaridades apresentadas pelo grupo de alunas
que estdo UIPSF de Porto Velho. A escolha desses dois capitulos iniciais do livro se justifica
em virtude da sua importancia na introducao do conteudo do material didatico. Uma vez que
iniciam a discussdo, eles trazem a base tedrica pela qual as alunas irdo desenvolver seus
conhecimentos no momento de aprendizagem da LP.

O capitulo I, intitulado A Lingua Portuguesa e a construcédo de informac@es, aborda
uma serie de conteudos relevantes para o entendimento e a utilizacdo eficaz da lingua
portuguesa, tais como: Género Textual: Noticia, levando em consideracdo as caracteristicas,
Tipos de linguagem: Linguagem objetiva(denotativa) x Linguagem Subjetiva (conotativa),
Funcéo Social da Noticia, Linguagem Formal e Informal; Elementos da Comunicacédo, Fun¢des
da linguagem, Fake News — o que é e como se defender. O capitulo 1l traz a anélise de dois
géneros textuais: a nota fiscal e o cupom fiscal. Estes apresentam-se como instrumentos
veridicos utilizados para sistematizar a vida do estudante no seio da sociedade.

Nos capitulos previamente mencionados, é latente a importancia das cs abordadas em
consonancia com as competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental
estabelecidas pela BNCC. Contudo, é importante atentar para o perfil do publico-alvo a ser
atendido pelo material, levando em consideracdo todos os elementos implicados no processo
de ensino-aprendizagem, tais como a evasao escolar, possiveis déficits de aprendizagem, entre

outros fatores relevantes. Na sequéncia, expde-se a analise dos dois capitulos citados.

a) Capitulo I - A Lingua Portuguesa e a construgdo de informacGes

Esse capitulo constitui uma introducdo intrigante ao universo da linguagem,
apresentando uma perspectiva que visa aprofundar a compreensédo das alunas adolescentes em
situacdo de privacdo de liberdade sobre como a lingua é fundamental para a construcéo e

transmissdo de informacgdes. Por meio de exemplos préticos e contextualizados, o capitulo
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busca destacar como a linguagem ndo apenas comunica ideias, mas também influencia a
maneira como percebemos e interpretamos o mundo ao nosso redor. Observe-se o texto
reproduzido na Figura 1:

Figura 1 - Texto: Motorista devolve bolsa com dinheiro

MOTORISTA DEVOLVE BOLSA COM DINHEIRO

Motorista de 6nibus devolve a bolsa com dinheiro
que uma mulher havia recebido.

Na tarde de ontem, 21/04/2018, no bairro de Santa Felicidade, em Curitiba,
um motorista devolveu uma bolsa com dinheiro referente a rescisdo de contra-
to de trabalho que uma mulher havia recebido no dia.

O motorista, Sr. Pedro Inicio, no término de seu turno de trabalho, rea-
lizava mais uma rotineira vistoria no veiculo antes de entregd-lo ao colega
de trabalho, quando localizou uma bolsa feminina caida embaixo de um dos
bancos. Ao tentar encontrar um documento que identificasse a dona da bolsa,
0 mownstadepuou-secomumaquanndadc de dmheuopouco comum para

Noticia ilustrativa criada pelo autor para exemplificar a estrutura e funcionalidade.

Titulo principal ou manchete é uma frase curta que apresenta o fato ocorrido de forma bem
sucinta (resumida) e atrativa para despertar o interesse no leitor. Observe que, nessa parte
do texto, sdo empregadas fontes de letras e tamanhos diferentes do restante do texto.

Titulo auxiliar ou subtitulo & uma frase com um pouco mais de informagbes, vem logo abaixo
do titulo principal . Observe que, nessa parte do texto, também s&o empregadas fontes de letras
e tamanhos diferentes do restante do texto.

O primeiro paragrafo da noticia deve responder as seguintes perguntas: O qué? Quem? Quan-
do? Onde? Como? Por qué? Essa parte do texto & conhecida como lead, que é uma palavra
inglesa e pode grosseiramente traduzida como “conduzir’. Associamos esse significado ao fato
de o primeiro paragrafo conduzir o leitor, dar o direcionamento inicial para o restante da leitura.

O corpo da noticia € a parte do texto em que ha um detalhamento dos fatos, as informagdes sao
apresentadas com riqueza de detalhes. Por essa razao, o corpo da noticia € maior do que as
outras partes.

Fonte: Cole¢do Novo Futuro - LP Ensino Fundamental EJA (2020, p. 11).
Neste texto, nota-se que o desenvolvimento da habilidade de leitura é facilitado por

meio de uma noticia ficticia, concebida exclusivamente para exemplificar o tema, ao apresentar

as partes essenciais na elaboracdo de uma noticia.
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Ao explorar a conexéo entre linguagem e informacéo, sdo abordadas questdes como a
estrutura das frases, a escolha de palavras e a organizagéo de ideias em textos. Isso pode ajudar
as alunas a desenvolverem diversas habilidades de leitura critica, sendo desafiadas a inferir as
intencdes e acOes do motorista ao encontrar a bolsa e o dinheiro. Por exemplo, qual seria o
motivo de procurar a dona da bolsa em vez de simplesmente entregé-la as autoridades? Além
disso, séo incentivadas a considerar as possiveis motivacdes do motorista para devolver a bolsa.
Seria por um senso de responsabilidade? Por empatia pela situacdo da mulher? Ainda precisam
considerar o contexto em que a situacdo ocorreu. Os fatos de a mulher estar em uma situacédo
de desemprego e o motorista realizando uma vistoria rotineira acrescentam camadas de
significado a histdria. A acdo do motorista levanta questdes sobre valores como integridade, a
empatia e a responsabilidade; desse modo, o texto pode conduzir o leitor a refletir sobre a
importancia desses valores na sociedade.

Esses argumentos sdo construidos pelo autor através de uma narrativa cuidadosamente
estruturada, partindo com uma introducdo que estabelece a situacdo e as personagens
envolvidos. Em seguida, descreve as acGes do motorista de forma detalhada “com o nome da
mulher nas méaos, o motorista usou a internet no seu proprio celular para localizar mais
informagoes” (Linhas 9 e 10) e fornece informacgOes suficientes para o leitor entender a
complexidade da situacéo.

Em sequéncia, o autor também utiliza recursos como descrever a bolsa, a cena e as agoes
do motorista, 0 que ajuda o leitor a visualizar a situacdo e a se envolver emocionalmente na
historia; usa a citacdo direta quando descreve as palavras da Sra. Matilde da Cruz, trazendo
autenticidade a narrativa, e permite que o leitor ouca diretamente a perspectiva da personagem.
Inclui a data e o local especificos da ocorréncia, situando-a no tempo e no espaco, além de
acrescentar o estado emocional da Sra. Matilde da Cruz e sua situacdo de desemprego. Assim,
percebe-se que o autor busca despertar a empatia do leitor e ressaltar a importancia da acao do
motorista.

Os recursos utilizados e a construcdo cuidadosa da narrativa contribuem
significativamente para o desenvolvimento das habilidades de leitura critica no texto. Dessa
maneira, as alunas sdo desafiadas a ir além da superficie da histéria e a refletir sobre as
motivacdes e implicacdes das acdes das personagens.

No entanto, é importante considerar a possibilidade de que algumas alunas enfrentem
dificuldades iniciais na assimilacdo do contetdo. A privacdo de liberdade pode ter impactado

suas trajetdrias educacionais e habilidades de aprendizado. Portanto, o capitulo deve ser
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apresentado de maneira acessivel e inclusiva, utilizando exemplos do cotidiano e situacdes que
se conectem as experiéncias das alunas.®

O texto exemplifica, de forma notavel, a teoria de Kleiman (2002) sobre os aspectos do
conhecimento prévio, que englobam o conhecimento linguistico, textual e de mundo. Ao
abordar a historia do motorista que devolveu a bolsa com dinheiro, percebe-se como a interacdo
entre esses tipos de conhecimento é crucial para a compreensao do texto. O leitor utiliza o que
ja sabe sobre a linguagem, os elementos textuais e suas proprias experiéncias de vida para
atribuir sentido a narrativa. Dessa forma, a leitura se torna um processo ativo e interativo, em
que o leitor ndo apenas decodifica as palavras, mas também interpreta e contextualiza o
conteldo com base em seu repertério prévio.

O texto sobre o motorista que devolveu a bolsa com dinheiro evidencia aspectos que
corroboram a teoria de Bakhtin (1997) sobre a leitura como um ato social. A interacdo entre o
motorista (como autor da acao) e a mulher (como destinataria da acdo) ilustra a dindmica entre
0s sujeitos envolvidos na situacdo. O motorista age com base em um objetivo socialmente
determinado, que ¢é o de devolver a bolsa e o dinheiro a sua legitima proprietéria.

A dimensdo social do ato de ler também é perceptivel no modo como o motorista busca
informagdes adicionais sobre a dona da bolsa, utilizando recursos tecnol6gicos, como o celular
e a internet. I1sso demonstra uma adaptacdo as praticas sociais contemporaneas, em que a
tecnologia desempenha um papel significativo na comunicacgdo e na resolucdo de situacoes
cotidianas.

Além disso, a acdo do motorista € condicionada pela sua formacao e entendimento do
que é correto e ético. Ele demonstra sensibilidade e responsabilidade ao agir de acordo com as
normas de conduta socialmente aceitas. O exemplo apresentado no texto reflete a interacéo
entre autor e leitor, haja vista que o motorista age com base em objetivos e necessidades
socialmente determinadas. Nesse contexto, a leitura ndo se restringe apenas a interpretacdo de
um texto escrito, mas envolve a interpretacdo e a resposta ativa as situacées do mundo real,
levando em conta a formacéo e a ética do sujeito envolvido.

A leitura e a escrita sdo processos desafiadores para qualquer pessoa, em especial para
as alunas que constituem o publico-alvo ja mencionado; nesse viés, a atividade de leitura

seguinte apresenta um assunto de grande relevancia: Fake News, ou seja, noticias falsas, que

3 As sugestdes de atividades propostas no livro em andlise estdo descritas no topico 5.1 deste capitulo da
dissertacdo, tendo como objetivo apresentar alternativas didaticas para diminuir possiveis barreiras & compreenséo
e incentivar um maior envolvimento com o conte(do.
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sdo criadas com o objetivo de prejudicar a imagem de uma pessoa ou de uma empresa, entre
outros. Atualmente, ser um bom leitor ndo se aplica apenas a quem sabe ler, mas sim aquele
individuo que opina, critica, analisa, discute com propriedade aquilo que bem I€. Nesse sentido,
a importancia da leitura e da escrita na vida das referidas alunas se intensifica quando se leva
considera a necessidade de sua aplicabilidade e sua influéncia significativa durante as praticas
sociais dessas adolescentes.

Para analisar mais elementos na construcdo da leitura, argumentacéo e consequéncia a

escrita, observe-se a Figura 2, com o texto que apresenta o tema Fake News:

Figura 2 - Fake News

Que & o boato? E quase sempre uma criagso fantasiosa de um individuo mau, de
carater abjeto, fantasia essa que se espalha em horas, ou em dias, numa coletivida-
de humana, num povoado, numa cidade, num Estado. O boato nasce como realiza-
Gao llusdria de um desejo perverso, originario de uma paixao inconfessavel - raiva,
vinganga, interesse torpe, seja este pecuniario, politico ou sexual.

O criador de um boato é sempre um imbecil (moral). A vitima &, em regra geral, uma
pessoa que tem algum valor social; é esse o seu Unico consolo...

O boateiro escolhe um momento oportuno para langar a sua mentira, a fantasia
perversa. Esse momento & de alta importancia, porque nele se acha a circunstancia
que da aparéncia de verdade ao fato que se pretende propalar. Essa circunstancia
€ muito variavel de um caso a outro. Ndo & possivel, por exemplo, divulgar a noticia
de que um certo financeiro importante esta louco (para dar-lhe, suponhamos, um
golpe de momento) se estiver ele presente e visivel a todo o0 mundo; é preciso que
esteja ausente, fortuitamente. E a circunstancia oportuna.

Nao basta, porém, como explicagao para o boato, essa circunstancia e a possibili-
dade ou verossimilhanga do fato a divulgar. E necessario o meio social apropriado
para que o fendmeno se realize. A sociedade espelha o carater de seus fatores an-
tropolégicos. A explicagdo é bem escabrosa e desoladora para o homem civilizado,
mas € preciso repetir a verdade, ainda que muito nos custe.

()

O boateiro &€ sempre, como se disse, uma alma defeituosa, que se agita por mes-
quinhos interesses. Ele tem a maldade indémita que existe na maioria dos homens,
embora mais ou menos escondida. Individual no nascedouro, o boato passa logo a
ser coletivo em virtude da consonancia que sua tendéncia encontra nas almas do
mesmo estofo. Despine compara a propagagéo dos estados afetivos nas multidées
ao efeito da onda sonora de uma nota musical, que faz vibrar todas as notas iguais
existentes dentro da esfera atingida pelas suas ondulagdes. E um principio geral
nos fendmenos de contagio moral.

Prefacio “Psicologia do boato™ de Franco da Rocha, na obra Novela e conto de Amadeu Amaral. Disponivel em: hitp:/Aww.

dominiopublico.gov bridownlcadtexto/bid00003 pdf. Acesso em 25/04/2018

Fonte: Cole¢do Novo Futuro - LP Ensino Fundamental EJA (2020, p. 21).

Para desenvolver a habilidade da préatica de leitura, ndo se pode esquecer de que 0
publico-alvo desta pesquisa vem de um contexto histérico permeado de diversas situacoes, tais

como: abandono, maus-tratos, envolvimento com drogas desde a infancia ou sdo frutos de
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relacionamentos de pais usuarios, abuso sexual e tantos outros, que contribuiram de maneira
significativa para o retrocesso de seu processo de ensino-aprendizagem. Entéo, é necessario o
professor criar mecanismos no intuito de resgata-las, principalmente por ser a educacdo um
agente transformador do ser humano.

A leitura do texto sobre Fake News demonstra a importancia de uma abordagem
abrangente no processo de ensino-aprendizagem, especialmente para as alunas mencionadas.
Para isso, € necessario pessoas qualificadas, atividades e infraestrutura adequadas. Ressalta-se
ressalta a importancia de um profissional bem formado, que ndo apenas seja um leitor, mas
também um facilitador na formacéo de novos leitores, orientando os diferentes caminhos para
a construcédo de sentido, que seja capaz de observar que a habilidade de discernimento e leitura
critica é essencial para ndo se deixar influenciar por informacdes falsas ou distorcidas.

No texto, o boato é descrito como uma criacdo fantasiosa de individuos de carater
duvidoso, muitas vezes motivada por sentimentos negativos - como raiva, vinganga ou
interesses questionaveis - que se propaga em comunidades humanas e pode afetar a reputacdo
de pessoas que tém valor social. Entdo, a formacao de leitores criticos e analiticos é fundamental
para capacitar os individuos a discernir entre informacdes veridicas e falsas, promovendo um
entendimento mais profundo e preciso do mundo ao redor. Dessa maneira, o profissional bem
formado desempenha um papel crucial ndo apenas na promocao da leitura, mas também na
capacitacdo dos alunos para lidar de forma critica com informacdes e discursos presentes na
sociedade.

Kleiman (2002) defende que habilidade de leitura critica € essencial para o processo de
aprendizagem, pois os alunos devem ser estimulados as desenvolver a capacidade de discernir
informacdes verdadeiras e falsas. Para a autora, isso € nomeado como ‘interpretacéo critica’. A
contextualizacdo social da leitura é destacada como o fenémeno que se origina e se espalha em
comunidades humanas. Essa perspectiva reforca a ideia de que a leitura é uma pratica social,
influenciada pelo contexto cultural e social em que ocorre.

O texto ainda sugere que 0s boatos nascem de desejos perversos (raiva, vinganca e
interesses questionaveis). Isso pode ser relacionado a ideia de Kleiman (2002), no sentido de
que a aprendizagem suscita novos desejos ou necessidades de saber, 0 que motiva a busca por
mais leituras. Além disso, a autora argumenta que a leitura € um instrumento de aprendizagem,
pois contribui para a construgéo de sentido. Da mesma forma, o texto sobre boatos ilustra como
a interpretacdo e a atribuicdo de significado sdo centrais para a compreensdo do fendmeno dos

boatos. Dessa forma, a teoria de Kleiman (2002) sobre leitura e aprendizagem se relaciona
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diretamente com a importancia da leitura critica, da contextualizacdo social da leitura e da
motivagéo para buscar conhecimento, como exemplificado no texto sobre boatos.

A teoria de Kato (1990) sobre os dois tipos de processamentos de informacao para um
leitor - 0 processamento descendente (top-down) e o processamento ascendente (bottom-up) —
também pode ser aplicada na anélise do texto em tela.

O processamento descendente (top-down) envolve uma abordagem n&o-linear, que
utiliza informacdes nédo visuais de forma dedutiva. Neste caso, o texto comeca fornecendo uma
visdo geral do fenémeno, apresentando as caracteristicas gerais de como 0s boatos surgem e se
espalham nas comunidades humanas. Em outras palavras, o texto parte de uma perspectiva mais
ampla (macroestrutura), para abordar os detalhes especificos (microestrutura) do fenémeno dos
boatos.

Por outro lado, o processamento ascendente (bottom-up) envolve uma abordagem linear
e indutiva, utilizando principalmente informagdes visuais e linguisticas. No texto sobre boatos,
pode-se identificar esse tipo de processamento na medida em que o leitor analisa as informacdes
apresentadas, como a defini¢do de boato - “boato é quase sempre uma cria¢do fantasiosa de um
individuo mau. De carater abjeto, fantasia que se espalha em horas, ou em dia, numa
coletividade humana” (Linhas 1 a 3) -, 0s motivos que levam alguém a criar um boato e as
caracteristicas do boateiro: “O criador de um boato é sempre um imbecil (moral). A vitima é,
em regra geral, uma pessoa que tem algum valor social; é esse 0 seu Unico consolo. O boateiro
escolhe um momento oportuno para langar a sua mentira, a fantasia perversa” (Linhas 6 a 9).

Nessa perspectiva, o leitor constrdi o significado do texto a partir da analise/sintese do
significado das partes, seguindo uma abordagem composicional. Assim, pode-se dizer que a
clientela apresentada nesta pesquisa pode ser classificada como ‘leitor ascendente’, pois a
compreensdo dos textos deve ser baseada em informacdes visuais e seguir uma abordagem
linear e indutiva, devido as dificuldades quanto aos aspectos cognitivos das adolescentes
socioeducandas em relacdo a leitura e compreenséo do texto.

Marcuschi (2009) sustenta que a oralidade e a escrita tém igual importancia enquanto
meios fundamentais para a organizacdo dos discursos e a préatica das interagdes no contexto
cotidiano. Esse entendimento se aplicada ao texto ora em andlise, visto que os boatos se
fundamentam na transmissédo oral de informacdes, sendo disseminados por meio de interacdes
verbais em comunidades humanas, em aglomerados populacionais, cidades e estados. Importa
destacar que tanto a fala quanto a escrita desempenham papéis relevantes no contexto dos

boatos. Embora o texto em questdo se concentre na modalidade oral da comunicacéo (a fofoca
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ou o boato), a escrita também tem um papel de destaque, especialmente quando se considera a
propagacdo de boatos através de veiculos de comunicagdo escrita, como jornais ou plataformas
de redes sociais. Dessa forma, a relevancia tanto da oralidade quanto da escrita na configuracéo
do discurso e nas interacOes do dia a dia se correlaciona ao texto sobre boatos, enfatizando-se
a importancia da comunicacao oral na disseminacao desse fendmeno.

Além da leitura, a organizacdo de ideias, criacdo de titulos e linha-fina, estrutura da
noticia, criacdo de um nome e capa para um jornal, revista ou qualquer outro suporte, sao
atividades prazerosas, que podem ajudar despertar a criatividade e muitas vezes a descoberta
de habilidades até entdo desconhecidas; dessa maneira, atividades ludicas s&o imprescindiveis.

Desenvolver atividades pedagdgicas com adolescentes em conflito com a lei requer
muita criatividade e maestria, pois as peculiaridades sdo diversas, de situacdes mais simples as
mais complexas; logo, é necessario criar oportunidades para que as socioeducandas se
descubram e se autoafirmem em suas novas descobertas. Além disso, a reflex&o sobre como a
lingua pode ser uma ferramenta poderosa para expressar suas proprias experiéncias, emocdes e
perspectivas, 0 que é um ponto crucial para o seu desenvolvimento. Isso poderia ajudar a
desenvolver a autoestima das alunas, dando-lhes a confianca necessaria para se expressar de
maneira articulada e eficaz, tanto no contexto educacional quanto na preparagdo para a
reintegracéo social.

Observe-se, agora, 0 texto que compde o forum do capitulo, reproduzido na Figura 3:

Figura 3 - Forum do capitulo |

ML

» 2) Leia atentamente este fragmento de texto

Pesguisadores nos Estados Unidos publicaram nesta quinta-feira (8) o maior estudo sobre a
divulgagéo de noticias falsas nas redes sociais. Mentiras séo difundidas de forma muito mais
rapida e abrangente do que as nolicias reais

E como um rastro de pélvora. A probabilidade de uma noticia falsa ser compartilhada na
internet é até 70% malor do que a de uma noticia verdadeira. E elas se espalham mais rapi-

damente e alcangam mais gente.”

(Disponivel

-news-nas-redes-sociais.htmil

nal-nacionabinoticia’2018/03/eva-fazem-o-maior-estudo-sobre-fake-
em: 28/04/2018)

Por que vocé acha que as noticias falsas sfo mais veiculadas que as verdadeiras?

Fonte: Cole¢éo Novo Futuro - LP Ensino Fundamental EJA (2020).
Explorando o texto do forum, com a funcédo de incitar as alunas a compreender o texto

e qual a funcéo delas na sociedade, percebe-se que o referido texto apresenta uma situacdo em

que noticias falsas sdo disseminadas de forma mais rapida e ampla do que noticias verdadeiras
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nas redes sociais. Novamente se invocam as teorias de Marcuschi (2009) e Kleiman (2020)
sobre a importancia da comunicacédo oral e escrita na organizac¢ao dos discursos e na interagao
cotidiana.

Em primeiro lugar, a teoria de Marcuschi (2009) destaca a relevancia tanto da fala
quanto da escrita como formas de organizar os discursos. No contexto das redes sociais, a
disseminacdo de noticias, sejam verdadeiras ou falsas, € realizada principalmente por meio da
escrita. A rapidez com que as noticias falsas se espalham sugere uma forte influéncia da escrita
como meio de comunicagao nesse contexto, conforme trecho “Mentiras sao difundidas de forma
muito mais rapida e abrangente do que as noticias reais” (Linhas 2 e 3)

Além disso, a teoria de Kleiman (2020) sobre leitura e aprendizagem pode ser aplicada,
considerando-se que a velocidade com que as noticias falsas se propagam sugere que muitos
usuarios das redes sociais ndo usam habilidades de leitura critica para discernir entre
informagdes verdadeiras e falsas: “E como um rastro de polvora. A probabilidade de uma
noticia falsa ser compartilhada na internet ¢ até 70% maior do que a de uma noticia verdadeira”
(Linhas 4 e 5). Isso ressalta a importancia de se promover a educacgdo para a leitura critica e a

capacidade de avaliar a veracidade das informac@es encontradas nas redes sociais.

b) Capitulo Il - A Lingua Portuguesa e o mudo comercial

O segundo capitulo, intitulado A lingua portuguesa e 0 mundo comercial, apresenta uma
abordagem inovadora para o ensino da lingua, ao explorar a relagdo entre a linguagem e a esfera
comercial. Através da analise dos géneros textuais especificos, como cupom fiscal e nota fiscal,
0 capitulo busca demonstrar as alunas em situacdo de privacdo de liberdade como a lingua é
usada no mundo real para organizar a vida em sociedade, cumprir obrigacdes e garantir direitos.

Ao trazer exemplos concretos de textos reais, o capitulo oferece uma visao pratica de
como a linguagem é empregada em situagBes cotidianas, como compras e transacOes
comerciais. A andlise detalhada dos cupons e notas fiscais permite que as alunas compreendam
como esses documentos sdo estruturados, os tipos de informacbes que contém e como a
linguagem é usada para garantir clareza e precisdo nas transacgdes.

O capitulo traz um texto que diferencia nota fiscal e cupom fiscal, reproduzido na Figura

4, a sequir:
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Figura 4 - Nota fiscal e cupom fiscal

NOTA FISCAL X CUPOM FISCAL

Tanto a nota quanto o cupom fiscal, de maneira bem ampla, sdo documentos usados para
comprovar a realizagdo de uma transacao financeira, pode ser a venda de um produto ou a
realizacao de um servigo. Apesar de exercerem uma fun¢do muito parecida, existem diferen-
gas entre eles.

A nota fiscal, por exemplo, & emitida através do sistema de gestao da empresa, em que
devem constar todos os dados da empresa e do comprador, & destinada, predominantemen-
te, aos empresarios. Ela garante as informagdes sobre o produto comercializado: prego,
quantidade, nimero do lote, forma de pagamento, imposto etc.

LINGUA PORTUGUESA - ENSINO FUNDAMENTAL ﬂh 27

Ja o cupom fiscal é emitido pela caixa registradora, ndc s@o necessarios todos os dados
da empresa e do comprador, apenas informagdes sobre o produto comprado e as formas de
pagamento, é destinado ao consumidor final (varejo)

Fonte: Colec&o Novo Futuro - LP Ensino Fundamental EJA (2020, p. 27-28).

Diante dos elementos que diferenciam a nota fiscal do cupom fiscal as alunas visualizam
0s caminhos que o texto percorre para descrever uma informacdo. Dessa forma, a teoria
apresenta, de forma pratica, o entendimento de como os aspectos comerciais e financeiros
podem ser cruciais para ampliar a capacidade das socioeducandas para administrar suas
financas pessoais, garantir direitos e cumprir responsabilidades futuras, ap6s sua reintegracdo
social. Através do conhecimento dos géneros textuais especificos, elas podem adquirir as
habilidades necessarias para navegar no mundo comercial de maneira informada e confiante,
principalmente saber em que momento elas podem exigir a nota fiscal ou em qual momento
cabe somente o cupom fiscal.

A Figura 5, a seguir, reproduz um texto que demonstra o contetido e a forma de uma

nota fiscal:



Figura 5 - Contelido e forma de uma nota fiscal

Nota fiscal - conteudo e forma

Confira abaixo:

Cada estado é responsavel pela legislagdo das suas notas fiscais, por essa razéo podem
ocorrer algumas diferengas entre elas. No entanto, no geral, algumas informagdes aparecem
em todas elas. Essas informagdes sdo comumente organizadas em quatro grupos: dados
da empresa, dados do cliente, informagdes do produto € um campo com valores e impostos.

O logotipo é um registro gréfico (ilustragdo) que
serve de referéncia para o consumidor. Através
dele, o consumidor identifica a empresa,

Data de emiss&o da nota. |

S

i

Dados do consumidor/ :
destinatéario. £ impor-
: tante apresentar o
. nome, enderego, CPF
e e telefones.

Wi
i

Dados do produto - é :

importante apresentar o :

cadigo do produto ou ser-
vigo (se houver), quanti- :

Valores e impostos - é -

dade, descricio resumi- :

. importante observar se

o valor total da nota :

da, prego por unidade e :

prego total. Quanto mais :

corresponde aos valo- :

res descritos nos pro- :

informacdes houver,
mais eficiente serd anota :

¢ dutos e se os impostos :

fiscal.

foram calculados.

-

VALOES COMIMEMENTARES

= =—|)

—> 154 KK O30 M SUMONO08 - 506 3 000 D000
/ na e e

Juridica em que toda empresa deve se ins-
crever. Através dele é possivel saber a situ-
agdo da empresa junto & Receita Federal,

LINGUA PORTUGUESA - ENSINO FUNDAMENTAL

CNPJ - & o Cadastro Nacional da Pessoa | K

A razdo social & o nome com o qual a empresa é
registrada nos documentos oficiais. Mas geralmen-
te as empresas usam outro nome, com mais apelo

popular para fazer divulgagdo, esse outro nome & :
conhecido por nome fantasia. Na nota fiscal deve :

aparecer a razao social.

31

Fonte: Colegdo Novo Futuro - LP Ensino Fundamental EJA (2020, p. 31).
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Nesse texto, percebe-se que o desenvolvimento da leitura € feito a partir da apresentacdo

de uma nota fiscal, destacando as partes e funcdes.

Ao explorar os elementos que compdem uma nota fiscal, tem-se excelente oportunidade

para o desenvolvimento de habilidades de leitura. A identificacdo e compreensdo de termos

técnicos existentes estdo relacionados a transacdo comercial, como "CFOP", "CST", "CNPJ",

entre outros. Explorar o significado e a funcdo de cada um desses termos pode ajudar as alunas

a desenvolver habilidades de compreensédo de vocabulario técnico.
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Estudar a estrutura da nota fiscal pode auxiliar na compreensdo de como as diferentes
partes se relacionam e contribuem para o documento como um todo, pois ele tem uma estrutura
especifica, com secdes bem definidas, como dados do emitente, dados do destinatario, descricdo
dos produtos ou servicos, valores, entre outros. A leitura de uma nota fiscal envolve a
interpretacdo de numeros, valores monetarios e cddigos, tornando-se uma oportunidade para
praticar a interpretacdo e a analise de informagdes quantitativas. Ao explorar uma nota fiscal,
as alunas podem aprender sobre as transacdes comerciais do mundo real. 1sso inclui entender a
relacdo entre fornecedores e clientes, a importancia da documentagédo correta para ambas as
partes e os aspectos legais e fiscais envolvidos. Além disso, as alunas podem ser desafiadas a
identificar e analisar possiveis erros ou inconsisténcias em uma nota fiscal. I1sso estimula a
leitura critica e a capacidade de identificar informacdes precisas e confiaveis.

Para otimizar o impacto do capitulo, atividades praticas podem ser incluidas, como
producdo de textos similares. Nesse Vviés, as alunas podem ser incentivadas a criar suas proprias
notas fiscais ficticias, aplicando os conceitos aprendidos. 1sso promove a préatica da escrita e a
aplicacdo do conhecimento adquirido. Outra atividade importante é a discussdo e a reflexdo
sobre a importancia da nota fiscal: as estudantes podem refletir sobre a relevancia da nota fiscal
na sociedade, discutindo temas como transparéncia, tributacdo e direitos do consumidor. Isso
poderia envolver simulacdes de compras, preenchimento de cupons fiscais ficticios ou analise
de exemplos reais de notas fiscais. Essas atividades podem ajudar a tornar o contelido mais
concreto e aplicavel a vida cotidiana das alunas.

Ao promover a capacitacdo das alunas por meio do conhecimento de géneros textuais,
como a nota e o cupom fiscal, pode-se relacionar o texto em analise a teoria de Kleiman (2020)
sobre o papel fundamental do conhecimento prévio, especialmente o linguistico, na leitura e na
construcdo de sentido. Ao adquirir o conhecimento especifico a nota e cupom fiscal, as alunas
ampliam o repertdrio de suas competéncias linguisticas e, consequentemente, sua habilidade de
compreender e produzir esse tipo de textos.

Além disso, ao serem capacitadas para exercer seus direitos e cumprir responsabilidades
por meio da compreensdo desses géneros, as alunas estdo sendo preparadas para uma
participacdo mais efetiva na sociedade. Kleiman (2020) destaca a importancia de considerar o
grupo atendido pelo material didatico, levando em conta todos os aspectos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o aprendizado desses géneros textuais nao

apenas reforca a importancia do aprendizado da lingua em um contexto pratico, como também
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proporciona as alunas um senso de autonomia e habilidades praticas para enfrentar os desafios
futuros, como sugere o texto.
Ampliando a analise do material didatico, a Figura 6 apresenta o texto contido no forum

do capitulo II:

Figura 6 - Forum do capitulo Il

» 1. Leia atentamente o paragrafo abaixo retirado do texto "Sistema de cobranga de im-
postos penaliza mais pobres”, de Simoni Kafruni

*0 Brasil tem uma das maiores cargas tributarias do mundo e um dos sistemas mais per-
versos e injustos de recolher impostos, Como se ndo bastasse cobrar demais pelo que nao en-
trega, exige malor contribuigdo justamente da parcela da populagao que tem a menor renda e
que mais precisa dos péssimos servigos publicos oferecidos pelo governo com o dinheiro dos
contribuintes. Em outras palavras, paga mais quem ganha menos. A classe média tambem e
penalizada, porque, além de ser fortemente taxada, gasta com servigos privados de saude,
educagdo e seguranga para ndo depender de escolas de baixissima qualidade, hospitais pre-
carios e um sistema de protecdo ineficaz e perigoso”

Disponivel em: hitps:/’www em.com br/app/noticia’economia/2015/03/22/Internas_economia 630028/0-impos-
lo-de-cada-brasiieso shiml. Acesso em: 09/05/2018

Vocé concorda que o sistema brasileiro cobra muito dos pobres e nao disponibiliza servi-

cos publicos de qualidade?

Fonte: Colec&@o Novo Futuro - LP Ensino Fundamental EJA (2020, p. 41)

O texto apresenta uma analise critica da carga tributaria e do sistema de arrecadacao de
impostos no Brasil, destaca a alta carga tributaria e aponta para uma suposta injustica no sistema
de tributacdo. Esse aspecto pode ser relacionado as teorias de Marcuschi (2009), ao considerar
que a lingua é um instrumento de poder e influéncia na sociedade. Assim como a lingua pode
ser usada para perpetuar desigualdades, a carga tributaria pode ter impactos desproporcionais
em diferentes estratos sociais. Ao expor as supostas injusticas no sistema de arrecadacao de
impostos, o texto contribui para conscientizar as alunas/leitoras sobre a situagdo e,
possivelmente, mobilizé-las para a reflexdo e acdo. Isso esté relacionado a visao de Marcuschi
(2009) sobre a linguagem como um instrumento de transformacéo social, capaz de influenciar
a consciéncia e o comportamento das pessoas.

Dessa forma, o texto apresenta elementos que podem ser relacionados as teorias de

Marcuschi (2009), especialmente no que diz respeito a funcdo da linguagem na expressao de
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opinides, na conscientizacdo e na mobilizacdo social, bem como na busca por mudangas e
justica social.

Em vista disso, é possivel argumentar que o capitulo A lingua portuguesa e 0 mundo
comercial oferece uma oportunidade valiosa para as alunas adolescentes em situacdo de
privacdo de liberdade entenderem como a linguagem é fundamental no contexto comercial e
financeiro. Ao proporcionar-lhes conhecimento pratico, esse capitulo pode desempenhar um
papel crucial em sua preparacdo para a reintegracdo social, fornecendo-lhes as ferramentas
necessarias para lidar com questdes financeiras e comerciais de maneira informada e confiante.

Frente a singularidade do grupo de participantes da pesquisa, apresenta-se, a seguir, uma
série de atividades, com o intuito de atender as necessidades especificas, considerando o

contexto histérico das adolescentes envolvidas.

5.1 Proposta de atividades para a ampliagéo do desenvolvimento da leitura

Diante da concepcdo da educacdo como agente transformador, especialmente ao
considerar o grupo das adolescentes em conflito com a lei em cumprimento de medidas
socioeducativas provisoria e sentenciada feminina e seu contexto historico, permeado por
desafios ao processo de ensino-aprendizagem, emerge a oportunidade de reavaliar as praticas
pedagdgicas. O propdsito consiste ndo apenas na promog¢do da inclusdo escolar, mas também
em proporcionar uma influéncia substancial na trajetdria de vida dessas estudantes.

Com o objetivo de oferecer e oportunizar as alunas diversas possibilidades de
aprendizagem, dando énfase ao desenvolvimento da leitura, é vidvel a construcdo do
conhecimento por meio de préaticas, como a producdo textual, a partir do conhecimento prévio
de cada assunto abordado, apresentado por elas, no intuito de reconhecer o nivel de
conhecimento e adversidades existentes.

Nessa perspectiva (e observando as atividades propostas nos capitulos analisados),
propdem-se, a seguir, algumas atividades consideradas relevantes para o desenvolvimento da
leitura.

Considerando-se a atividade 1, referente ao texto ‘“Motorista devolve bolsa com
dinheiro” (ver Figura 1, p. 50), 0s elementos apresentados no texto séo ficticios. No entanto, ao
dialogar com as alunas, é possivel criar uma lista de eventos que realmente ocorreram na
unidade de internacdo e que sejam significativos para elas. Podem-se incluir eventos como o

‘Provdo Padre Moretti’, para avango na escolaridade ou conclusdo dos estudos, atividades
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promovidas por igrejas parceiras do sistema socioeducativo, audiéncias de avaliacdo que
acontecem a cada seis meses ou possiveis processos de liberagdo, bem como campeonatos
esportivos organizados pela profissional de Educacgéo Fisica em parceria com a FEASE-RO.

Ao coletar informacg6es verbais e escritas sobre esses eventos que fazem parte da
realidade das alunas, é possivel despertar nelas o interesse em desenvolver com precisdo a
habilidade de leitura e compreensdo do conteudo abordado. Isso possibilita uma abordagem
mais contextualizada e relevante para o aprendizado, tornando o processo mais envolvente e
significativo para as alunas. Aqui, propde-se a seguinte atividade:

Proposta de atividade 1 - Elaboracédo de uma noticia

As alunas deverdo criar uma noticia baseada no exame geral de supléncia de ensino do
CEEJA Padre Moretti, em Porto Velho. Para isso, deverdo observar os elementos que compdem
uma noticia:

- Titulo: poderia ser O provao no Centro Estadual de Educacao de Jovens e Adultos
(CEEJA) Padre Moretti nos niveis Fundamental e Médio. Observe-se que o titulo j traz a
informacdo de quais modalidades seriam atendidas pelo exame.

- Objeto da noticia: “As provas incluem todas as areas de conhecimento: Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagem e Matematica”. Apresentam-se 0S componentes
curriculares contemplados no exame.

- InscrigBes: “As inscricOes sdo pela internet e iniciam hoje (26) e encerram-se no dia
13 de novembro. As provas do Ensino Fundamental serdo aplicadas de 7 a 9 de dezembro, das
14h as 17h; do Ensino Médio no periodo de 10 a 17 de dezembro; também das 14h as 17h”.
Taz as informagdes sobre quando e onde serédo realizados 0s exames.

- Resultados: “O resultado do Ensino Fundamental sera divulgado no mural do Padre
Moretti dia 8 de fevereiro e o do Ensino Medio dia 15 de fevereiro”. Informar ao usuario quando
o resultado serd divulgado. Na média de dez questbes por disciplina, nessas trés horas de
duracdo. Para participar da realizacdo do provdo € necessario que o candidato(a) deve ter:
*idade minima de 15 anos para o Ensino Fundamental e 18 para o Ensino Médio”.

Assim, a noticia apresenta todos os elementos necessarios para uma boa informacéo,
tracando o caminho que leva o leitor a compreender e ter clareza do objetivo do texto.

O texto que trata sobre as fake news (ver Figura 2, p. 53), seguindo a anélise do trecho
do prefécio, escrito por Franco da Rocha para a obra Novela e Conto, de Amadeu Amaral, que
trata como boato as fake news ou noticias falsas, traz um assunto de grande relevancia, pois ha

muito o que se falar, discutir e até mesmo conscientizar sobre préatica de espalhar boatos ser um
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crime, pois muitas vezes as pessoas sao prejudicadas financeira, fisica e moralmente e até
mesmo chegam ao apice da situacdo. Desse modo, é necessario orientar as alunas sobre alguns
cuidados para ndo contribuir com a circulacdo de noticias falsas, podendo-se utilizar como
exemplo situacBes que ocorrem no dia a dia e/ou até mesmo no ambiente que vivenciam no
presente momento. Nesse sentido, apresenta-se uma sugestao de atividade que podera trazer o
interesse e a reflexdo mais efetiva:

Proposta de atividade 2 - Roda de conversa sobre fake news

A promocédo de uma roda de conversa com a finalidade de que as alunas expressem
oralmente suas experiéncias e conhecimentos acerca das fake news, em consonancia com as
diretrizes estabelecidas pela BNCC, tem por designio contribuir para o desenvolvimento de
diversas competéncias e habilidades, dentre as quais se destacam a capacidade de compreensdo
critica, na medida em que a expressdo oral das experiéncias e saberes preexistentes das alunas
proporciona um substrato propicio para o cultivo da habilidade de analise critica de
informacgdes, bem como o discernimento da veracidade das noticias em questdo. Ademais, a
atividade enseja a pratica da argumentacdo e justificativa, uma vez que a manifestacdo de
opiniGes e conhecimentos sobre o tema confere as alunas a oportunidade de exercitar a
habilidade de construir argumentos solidos e fundamentar suas posicdes.

A conducdo apropriada de uma roda de conversa também figura como um meio eficaz
de promover a empatia e o respeito pela diversidade de opinifes, ao proporcionar um espaco
propicio para que as adolescentes compreendam e apreciem diferentes perspectivas acerca do
assunto em pauta. Do mesmo modo, a atividade promove um ambiente propicio para o
aprimoramento da comunicagdo oral, proporcionando que as alunas se expressem de forma
clara, coerente e persuasiva.

A discussdo sobre fake news também proporciona as alunas a oportunidade de
desenvolver a capacidade critica e reflexiva, ao fomentar a reflexdo acerca da importancia da
verificacdo das fontes e da responsabilidade ao compartilhar informagdes. Adicionalmente, a
abordagem desse tema especifico pode estimular o pensamento critico, levando as alunas a
questionar e analisar, de maneira mais aprofundada, as informac0es que encontram.

Dessa maneira, é imperativo que a atividade seja conduzida de forma respeitosa,
incentivando a participacdo ativa das alunas e proporcionando um ambiente seguro para a
expressdo de opinides divergentes. Ademais, a orientacdo da professora na condugdo da
discussdo e a introducdo de informacgdes relevantes sobre o tema podem enriquecer

substancialmente o debate e contribuir para a eficacia da atividade.
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Proposta de atividade 3 - Nota fiscal e Cupom fiscal

Essa proposta esté alinhada a perspectiva da praxis pedagdgica delineada por Beninca
(1994), segundo os elementos da atividade detalhados a seguir:

- Contextualizacdo e relevancia tematica: a atividade inicia com uma contextualizacao
que define e destaca a importancia da nota fiscal e do cupom fiscal, estabelecendo uma relagéo
direta com o contexto comercial e os direitos dos consumidores. Isso reflete a preocupacéao de
do citado autor em contextualizar o aprendizado, o que o torna significativo para as alunas.

- Participacdo ativa das alunas: a atividade envolve as adolescentes de forma ativa, desde
a observacdo e andlise dos exemplos de notas fiscais e cupons fiscais, até a criacdo de situacdes
simuladas. Conforme a abordagem de Beninca (1994), isso valoriza a participacdo ativa das
4alunas no processo de aprendizagem.

- Discussdo em grupo e didlogo: a atividade inclui uma etapa de discussdo em grupo,
em que as adolescentes séo incentivadas a compartilhar suas reflexdes e opinides sobre a
importancia dos documentos fiscais. 1sso promove o didlogo e a troca de ideias entre as
participantes, o que € um elemento essencial na praxis pedagdgica proposta por Beninca (1994).

- Criacdo de situacdes simuladas: a etapa de criacdo de situacdes simuladas permite as
adolescentes aplicar o conhecimento adquirido de forma prética e criativa, estimulando a
reflexdo critica e a capacidade de aplicar conceitos em contextos reais, 0 que esta alinhado a
abordagem de Beninca (1994).

- Reflexdo e metacognicdo: a atividade termina com uma etapa de reflexdo, na qual as
adolescentes sdo convidadas a registrar por escrito o que aprenderam. Essa etapa incentiva a
metacognicdo, ou seja, a capacidade das alunas para refletir sobre o préprio processo de
aprendizagem.

Em suma, essa proposta de atividade demonstra uma abordagem pedagdgica alinhada
aos principios da praxis pedagogica delineada por Beninca (1994), envolvendo as alunas de
maneira ativa, contextualizando o aprendizado, promovendo o dialogo e a reflexdo e oferecendo
oportunidades para aplicacdo pratica do conhecimento.

Proposta de atividade 4 - Clube de leitura e teatro

Esta € uma sugestdo voltada a implementacdo de um “clube de leitura”, visando
estabelecer um espaco de interacdo social onde as alunas possam compartilhar suas
interpretagdes dos textos lidos. Essa dindmica ndo s6 fomenta o engajamento com a leitura, mas
também estimula a andlise critica e a interpretacdo dos elementos literarios. Ao expor suas

perspectivas e ouvir as opinides das colegas, as alunas sdo motivadas a aprofundar sua reflexédo
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sobre os temas, personagens e mensagens dos textos. Além disso, a discussao em grupo
impulsiona a habilidade de expressdo verbal e a articulacdo de ideias, contribuindo para o
aprimoramento das competéncias comunicativas.

Essa abordagem também contribui para o fortalecimento da confianca das alunas em
suas aptiddes literarias. Ao expressar suas opinides e ouvir as demais, elas podem perceber o
valor de suas vozes e interpretagdes. Tal ambiente colaborativo fomenta um clima de respeito
mUtuo e apoio, 0 que se torna particularmente relevante, considerando o contexto emocional e
social muitas vezes desafiador que enfrentam.

Aliado ao clube de leitura, a insercéo do teatro a partir das obras lidas acrescenta uma
dimensdo sensorial, proporcionando as alunas uma vivéncia mais tangivel e envolvente dos
textos. A interpretacdo cénica promove uma conexdo emocional mais profunda com as
personagens e situacOes, resultando em uma leitura mais imersiva e empatica. Ao assumir
papéis e recriar cenas, as alunas desenvolvem competéncias de expressao vocal e corporal,
aprimorando sua compreensdo das emocdes e intencdes das personagens.

Além disso, o teatro de leitura promove a autoconfianca e a autoexpressao das alunas.
Ao assumir papéis e interpretar personagens, elas tém a oportunidade de experimentar
diferentes perspectivas e formas de se expressar, 0 que pode ser especialmente empoderador
para as adolescentes que, possivelmente, ndo tiveram muitas ocasifes de desenvolver sua
criatividade e expressao.

Ambas as estratégias, o clube de leitura e o teatro de leitura, tém o potencial de converter
a atividade de leitura em uma prética significativa e gratificante, pois estimulam a capacidade
analitica, promovem a expressédo criativa, fomentam a conexao interpessoal e emocional com
0s textos, criando um ambiente de aprendizado enriquecedor e construtivo. I1sso ndo apenas
contribui para o aprimoramento das habilidades de leitura das alunas, mas também para o seu
desenvolvimento pessoal, elevacdo da autoestima e aprimoramento das habilidades
comunicativas, preparando-as para um futuro mais promissor.

Atualmente, observa-se que as novas geracdes enfrentam diversas situacdes que afetam
adversamente seu desempenho nas atividades escolares. Esse cenario ndo difere daquele em
gue se encontram as alunas que estdo em cumprimento de medidas socioeducativas, visto que
a maioria delas demonstra um elevado grau de comprometimento ao longo do processo de
ensino-aprendizagem. Dentre os fatores que contribuem para esse comprometimento,
destacam-se o atraso no nivel de escolaridade, questdes de ordem psicossocial e familiar, além

de experiéncias de abuso de diversas formas. Em muitos casos, devido a falta de condi¢des ou
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oportunidades, os disturbios de aprendizagem apresentados por essas jovens nao sao
diagnosticados de forma oportuna, acarretando danos muitas vezes irreversiveis.

Nesse contexto, a presente pesquisa € de grande relevancia, por buscar o
desenvolvimento das habilidades de compreensdo e leitura das adolescentes em situacao de
privacao de liberdade nos estabelecimentos socioeducativos, por meio da implementacao de um
clube de leitura e um teatro de leitura. Tanto o clube de leitura quanto o teatro de leitura
proporcionam abordagens criativas e envolventes, que tém o potencial de exercer um impacto
significativo no processo de desenvolvimento da leitura das alunas.

Trabalhar habilidades de leitura de forma diferenciada - ultrapassando os limites do livro
didatico - com adolescentes em conflito com a lei € uma necessidade crucial, haja vista que
muitas alunas enfrentam realidades complexas e desafiadoras, conforme evidenciado ao longo
desta pesquisa. A implementacdo de atividades de leitura adaptadas a singularidade de seus
contextos proporciona uma compreensao mais contextualizada e relevante, propiciando uma
identificagdo mais efetiva com os temas abordados.

Diversos motivos justificam essa abordagem, incluindo o fomento do engajamento e
motivacdo das alunas, o estimulo ao desenvolvimento de habilidades socioemocionais, a
promocao da incluséo e o respeito a diversidade, o incentivo a criatividade e expressdo, o foco
no desenvolvimento individual, a preparacéo para os desafios do mundo pés-institucionalizacéo
e a construgdo de um ambiente de aprendizado positivo.

Em sintese, ao adotar estratégias de leitura diferenciadas, o docente cria um espaco
educacional mais adaptado as demandas especificas das adolescentes em conflito com a lei.
Esse enfoque visa ndo apenas a impulsionar uma aprendizagem mais significativa, mas também

equipar as alunas com ferramentas importantes para sua reintegracéo social e éxito futuro.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a educacéo é libertadora e por meio da leitura e escrita transforma
vidas - e por conceber que toda pessoa tem o direito de querer e poder mudar sua histéria - esta
pesquisa demonstra, a quem se interessar, que ndo se deve julgar ou desistir daqueles que, por
algum motivo, se encontram em situacdes como as aqui apresentadas.

As adolescentes em conflito com a lei, por questdes sociais ou outras, provavelmente
tiveram motivos que as levaram a esse caminho, mas esses motivos so dizem respeito a cada
uma. O profissional que escolhe fazer parte desse processo educacional tem por motivagédo
acreditar que ainda pode fazer a diferengca. Mesmo que muitos ndo acreditem e ndo aceitem a
transformacdo do ser humano, o educador ndao pode desacreditar de individuos em pleno
processo de transformacao, sabendo, que queira ou nao, também é responsavel por contribuir
de maneira significativa para que essa transformacéao seja possivel.

Para promover o aprimoramento das competéncias de leitura entre adolescentes
submetidas as medidas socioeducativas, € imprescindivel adotar a abordagem proposta por
Beninca (1994), a qual considera as particularidades e demandas especificas desse publico-
alvo. Nesse contexto, ressalta-se a relevancia de uma préatica pedagdgica contextualizada,
dotada de significado, que fomente a participacdo ativa dos adolescentes. A aplicacdo dessas
estratégias ndo apenas contribui para o desenvolvimento integral dessas jovens, levando em
conta suas necessidades particulares, mas também propicia uma abordagem educacional mais
inclusiva e centrada no individuo.

Para promover o desenvolvimento das habilidades de leitura em adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas, é imperativo ajustar as competéncias estipuladas
pela BNCC. Essas competéncias almejam cultivar a capacidade de compreenséo e interpretacao
de diversos tipos de textos, abrangendo categorias como literarios, informativos e cientificos.
Além disso, visam fomentar a habilidade critica de analisar as informacdes presentes nos textos,
considerando uma variedade de perspectivas e contextos.

A aptiddo para produzir textos de diferentes géneros, aplicando conhecimentos
linguisticos e discursivos, também é um objetivo delineado pela BNCC. Compreender a
linguagem como um meio de interagdo social, reconhecendo suas diversas modalidades e
aplicando-a em variados contextos comunicativos, constitui outra competéncia essencial.
Paralelamente, estimular o aprego pela leitura, reconhecendo-a como uma prética social e

cultural fundamental para o desenvolvimento humano é, portanto, uma prioridade.
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Ao direcionar essas competéncias a realidade do publico-alvo em cumprimento de
medidas socioeducativas, considerando suas necessidades, contextos e desafios, torna-se
imperioso personalizar as praticas pedagogicas. A adaptacdo dessas competéncias a realidade
desses adolescentes, com a devida sensibilidade para suas circunstancias particulares, emerge
como uma estratégia fundamental para fomentar o letramento efetivo nesse contexto especifico.

A andlise critica dos capitulos A lingua portuguesa e a construcdo de informacdes e A
lingua portuguesa e o mundo comercial, do livro didatico Lingua Portuguesa: ensino
fundamental, permitiu insights valiosos sobre como esses conteudos podem contribuir para o
desenvolvimento da leitura das alunas adolescentes em situacdo de privagédo de liberdade nos
estabelecimentos socioeducativos.

O capitulo A lingua portuguesa e a construcdo de informacgdes introduz conceitos
fundamentais sobre como a linguagem € utilizada para transmitir e moldar informacdes. A
abordagem contextualizada e préatica desse capitulo oferece as alunas uma compreensdo mais
profunda sobre como as palavras e a estrutura das frases influenciam a construcdo do
significado. Ao explorar exemplos do cotidiano e incentivar a analise critica de textos, esse
capitulo ndo apenas desenvolve habilidades de leitura, mas também fomenta a capacidade das
alunas para interpretar informacdes e mensagens de maneira mais consciente.

O capitulo A lingua portuguesa e 0 mundo comercial amplia o horizonte das alunas ao
explorar géneros textuais especificos, como cupons fiscais e notas fiscais. Essa abordagem
pratica e aplicada ao contexto comercial ndao apenas introduz as alunas ao vocabulario
especifico desse mundo, mas também as prepara para futuras interaces com transacoes
financeiras. A analise desses textos reais promove nao apenas a compreensdo das palavras, mas
também a capacidade de interpretar e utilizar informacgdes em situacdes cotidianas.

Ao cruzar a analise dos dois capitulos, com o objetivo de promover préticas de leitura
no sistema educacional socioeducativo feminino, fica evidente que esses contetidos podem ter
um impacto transformador. Ao capacitar as alunas a decodificarem informacfes de maneira
critica e aplicada, esses capitulos contribuem para o desenvolvimento de habilidades de leitura
que vao além do simples ato de ler palavras, visto que fornecem ferramentas para interpretar
contextos, identificar nuances e aplicar conhecimentos em situagdes préticas.

Considerando as circunstancias especificas das alunas em situacdo de privacdo de
liberdade, € essencial reconhecer o potencial desses capitulos para estimular a autoestima, a

confianca e a preparagdo para a reintegracdo a sociedade. Ao compreender a lingua como uma



71

ferramenta de empowerment, as alunas podem ganhar confianca para se expressar, interagir de
maneira mais informada e enfrentar os desafios que virdo no futuro.

Portanto, as analises dos capitulos evidenciam que a construcéo de praticas de leitura no
sistema educacional socioeducativo feminino pode ser alicercada em conteddos como 0s
apresentados. Abordagens baseados em contextos reais e praticos incentivam a analise critica e
promovem a aplicagdo do conhecimento e tém o potencial de transformar a leitura em uma
ferramenta poderosa para a emancipacao das alunas. E imperativo que as estratégias de ensino
adotadas sejam sensiveis as necessidades individuais das alunas, promovendo um ambiente de
aprendizado inclusivo e enriquecedor.

Em vista disso, destaca-se a relevancia da construcdo de préaticas de leitura no &mbito
do sistema educacional socioeducativo feminino de Porto Velho. A investigacdo detalhada
sobre como o material didatico influencia o desenvolvimento das habilidades de leitura entre
as alunas em situacéo de privacao de liberdade e ressalta a importancia do acesso a abordagens
pedagogicas eficazes e adaptadas a realidade dessas jovens.

No contexto especifico do sistema educacional socioeducativo feminino de Porto Velho,
destaca-se a importancia de considerar a natureza individual das alunas e suas necessidades
educacionais ao desenvolver praticas de leitura. A adaptacdo e a aplicacdo de métodos
sugestivos como o clube de leitura e o teatro de leitura podem ser um caminho promissor para
promover uma educacdo mais inclusiva, significativa e capacitada.

Em dltima andlise, esta pesquisa reforca a ideia de que a construgdo de préaticas de leitura
transcende o mero dominio das palavras. Essas praticas podem ser um meio para alunas
adolescentes em situacéo de privacao de liberdade explorarem novas perspectivas, conectar-se
com o mundo literario e, acima de tudo, desenvolver habilidades que possam moldar
positivamente seus futuros. Portanto, investir em métodos pedagdgicos inovadores e adaptados
é essencial para criar um ambiente educacional que promova ndo apenas a leitura, mas também
0 crescimento humano e a transformacéo positiva.

A presente pesquisa inaugura uma iniciativa voltada para a promog¢éo de oportunidades
ampliadas e mais robustas para adolescentes em conflito com a lei, que estdo cumprindo
medidas socioeducativas. O objetivo central € estimular o desenvolvimento e a apreciagéo pela
leitura, visando preparar essas jovens para 0s desafios que enfrentardo ao deixar a unidade de
internacéo e reintegrar-se ao convivio familiar e social. Esse projeto almeja criar condi¢des que
possibilitem que, ao finalizarem suas medidas socioeducativas, as adolescentes estejam aptas a

participar das praticas sociais com competéncia.
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Nesse contexto, destaca-se a importancia do processo de autoavaliagdo por parte dos
docentes, sendo essencial repensar constantemente as praticas pedagdgicas e adapta-las a
realidade especifica das alunas. A reflex@o sobre fatores como o perfil do pablico-alvo, suas
particularidades, a adequacdo do material didatico oferecido, bem como o planejamento e
elaboracdo de atividades de leitura adaptadas as demandas identificadas sdo elementos cruciais
para se obter resultados significativos.

Conforme evidenciado ao longo da pesquisa, a leitura é concebida como uma ferramenta
libertadora, enquanto a educacao se configura como um agente transformador. Nesse sentido,
cabe aos docentes proporcionar as alunas oportunidades que permitam visualizar a
transformacéo de suas vidas, de maneira expressiva, por meio da leitura - seja dos livros, da
vida ou do mundo -, fomentando nelas a aspira¢do por um futuro mais promissor.

Diante da relevancia desta pesquisa voltada ao ambito do sistema educacional
socioeducativo, justifica-se a continuidade dos estudos, uma vez que hd uma escassez de
registros acerca da qualidade do ensino proporcionado nas UIS, especialmente no que concerne
as habilidades praticas de leitura destinadas a adolescentes em conflito com a lei durante o
cumprimento de medidas socioeducativas. Essa continuidade visa aprimorar a eficacia do

atendimento direcionado as alunas.
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