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“A linguagem ¢ um poder, talvez o primeiro do homem”. (CHARAUDEAU, 2009)



RESUMO

Este trabalho insere-se no escopo dos estudos da Linguistica do Texto e tem como objetivo
refletir sobre como as metarregras de Michel Charolles subsidiam a construcdo da coeréncia
nas producdes de textos dissertativo-argumentativos do Enem. Encetamos da perspectiva de
alcar uma base tedrica para investigar o fendbmeno da coeréncia a luz das metarregras de
repeticdo e progressdo. Por meio dessa observagdo, procuramos entender se ha alguma
alteracdo na conducdo da coeréncia textual quando efetivamente se estabelecem as
metarregras de repeticao e progressdo, que exploram toda a dindmica da coeréncia e que sao
recursos fundamentais para a organizacdo textual. A investigacdo usou como bussola 0s
estudos da Linguistica Textual, com foco no fator de textualidade: coeréncia. Sendo assim,
coloca-se como uma pesquisa de natureza aplicada quanto aos objetivos, é exploratéria-
descritiva em relacdo aos procedimentos técnicos; é de carater bibliografica no que tange ao
desenvolvimento do conceito de texto e da coeréncia; e quanto a abordagem, qualitativa. A
teoria das metarregras do linguista Michel Charolles (1978) é o centro da fundamentagdo
tedrica que também é ancorada em: Koch (1999; 2011), Travaglia (1985) e Marcuschi (1983,
2008), entre outros. Para a consolidacdo, temos como corpus da pesquisa trés redaces —
textos dissertativo-argumentativos no ENEM, nota mil. Iniciamos, no primeiro capitulo,
abordando a linguistica textual, o conceito de texto, os principios de textualidade e o texto
dissertativo-argumentativo, para, entdo, no segundo capitulo, direcionarmos os estudos para a
coeréncia e as metarregras. Por fim, prosseguimos aos pressupostos metodoldgicos e a analise
que foca nas metarregras de repeticdo e progressdo, localizando pontos relacionados a
progressao textual e observando recursos que impedem a repeticdo como pronominalizagéo,
definitivacGes, referenciacbes  contextuais,  substituicdes lexicais, recuperacoes
pressuposicionais, retomadas de inferéncias. Os resultados deste estudo mostram que 0 uso
das metarregras sdo basilares para a construcdo da coeréncia, contribuindo para a eficacia
comunicativa dos textos escritos. Acreditamos que a investigacdo demonstrou que para a
escrita do texto dissertativo-argumentativo o aluno necessita ter dominio dos mecanismos que
estabelecem a coeréncia no texto, e que esses mecanismos potencializam a aprendizagem
significativa do aluno. Além disso, o estudo contribuiu substancialmente para o
aperfeicoamento das préaticas pedagogicas do professor, que podera mobilizar técnicas e

estratégias para ensinar a coeréncia, elemento imprescindivel a constru¢cdo de um bom texto.

Palavras-chave: Lingua, texto, metarregras, coeréncia.



ABSTRACT

This work introduces itself in the scope of Text Linguistics studies, and it aims to reflect on
how metarules subsidize the construction of coherence in Enem's dissertation-argumentative
text productions. We begin from the perspective of establishing a theoretical basis to
investigate the phenomenon of coherence, concerning the metarules of repetition and
progression. Through this observation, we tried to understand whether there is any change in
the conduction of textual coherence when the metarules of repetition and progression are
effectively established, which explore the entire dynamics of coherence and are fundamental
resources for the textual organization. The investigation used as a compass the Textual
Linguistics studies, focusing on the textuality factor: coherence. Therefore, it is considered a
research of an applied nature, in terms of objectives it is exploratory-descriptive, in relation to
technical procedures it is of a bibliographic nature in terms of the development of the concept
of text and coherence, and in terms of the qualitative approach. The theory of metarules made
by the linguist Michel Charolles (1978) is the center of the theoretical foundation that is also
anchored in: Koch (1999; 2011), Travaglia (1985) and Marcuschi (1983, 2008), among
others. For consolidation, there are three essays as a research corpus — dissertation-
argumentative texts from ENEM, grade 1000. The first chapter begins by approaching textual
linguistics, the concept of text, the principles of textuality and the dissertation-argumentative
text, and then, in the second chapter, the studies are directed towards coherence and
metarules. Finally, we proceed to the methodological assumptions and the analysis that
focuses on the metarules of repetition and progression, locating points related to the textual
progression and observing resources that prevent repetition such as pronominalization,
definitions, contextual references, lexical substitutions, presuppositional recoveries,
resumption of inferences. The results of this study show that the use of metarules is essential
to set up the coherence, contributing to the communicative effectiveness of written texts. We
believe that the research demonstrated that in order to write a dissertation-argumentative text,
the student needs to have mastery of the mechanisms that establish coherence in the text, and
that these mechanisms enhance the student's meaningful learning. Furthermore, the study
contributed substantially to the improvement of the teacher's pedagogical practices, who will
be able to mobilize techniques and strategies to teach the coherence, that is an essential

element in the production of a good text.

Keywords: Language, text, metarules, coherence.
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1. INTRODUCAO

A lingua est& sempre modificando-se ao longo do tempo e do espago, e isso ocorre em
razdo de que é viva e dindmica. Ela absorve novas palavras, assume girias e, de tanto ser
usada, pode até contrair expressdes. Isso acontece o tempo todo, mesmo que de forma
imperceptivel. Em um pais grande como o Brasil estdo contidas diferentes formas de se falar
a lingua portuguesa, 0 que a torna ainda mais bela. Castro (1991, p. 11) afirma que “uma
lingua viva ndo estagna, mas evolui, acompanhando o evoluir da sociedade que a utiliza
como instrumento de comunica¢do”. Ou seja, ela ¢ imprescindivel e intrinseca a vida em

sociedade.

A lingua é uma das manifestacdes diversas da linguagem, e essa diversidade de
manifestagbes da linguagem engloba diferentes esferas de atividade humana; e nelas as
praticas de linguagem — leitura e producdo de textos, oralidade e andlise linguistica/semidtica
— estdo diretamente relacionadas aos atores sociais envolvidos. Nessas praticas, busca-se

levar em conta a situacdo de producao, recepcdo e circulagdo dos textos.

A linguagem humaniza o homem. Por meio dela, os seres humanos expressam
sentimentos, constroem pensamentos, interagem com o ambiente e com outros individuos. A
lingua como manifestacdo desta exige dominio. Logo, dominar o cddigo linguistico é
fundamental para a fala, leitura, escrita, compreens&o, criatividade e criticidade. Por toda essa

relevancia, o ensino da lingua exige reflexdo constante.

O professor precisa ser um habilidoso lapidador para se adequar aos usos, as
mudancas e as novidades da lingua, a fim de realizar um trabalho que alcance o objetivo de
ensinar a ler e escrever o mundo, interagindo com ele. Assim como poetizou Rubem Alves,
as palavras fazem sentido a medida que nos ajudam a ver o mundo... aprendemos “palavras”

para melhorar os olhos.

Acreditamos, com Rubem Alves, que as escolas ndo podem ser gaiolas, devem ser
asas, ensinar o aluno a voar, ou seja, pensar por contra propria e, a partir desse pensamento,
discutir, relacionar, selecionar, organizar, sintetizar e sistematizar seus argumentos, sua
concepgdo de mundo e das coisas do mundo. A escola ndo pode engaiolar, é dever dela

libertar.
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A linguagem é um poder e, enquanto pratica social, precisa ser dominada.
Engaiolados, os alunos ndo podem ir aonde quiserem. Nesse sentido, Rubem Alves afirmou
que a esséncia do passaro é o voo, logo, a esséncia do aprendiz € o dominio da linguagem que
Ihe proporciona liberdade. O autor sugere que as escolas proporcionando o dominio da
linguagem proporcionam também coragem, porque 0 voo nao pode ser ensinado, mas pode

ser encorajado, assim, a escola deve garantir o dominio e encorajar para o voo da vida.

Primar pelo saber do aluno é construir um ensino mais democréatico, o que passa pela
necessidade real que o aluno tem em aprender 0s géneros textuais. Se a lingua é um poder,
precisamos, enquanto escola, “empoderar” nossos alunos, para que eles possam conquistar o

mundo.

Nessa breve exposicdo estdo algumas questbes que fizeram com que este trabalho
germinasse. Todos os aspectos “pincelados” até aqui revelam qudo substancial é a questdo do
dominio da lingua para nos. Esses fatores estdo intrinsecamente ligados a existéncia real dos
textos dentro da sociedade, com 0s seus objetivos a serem alcancados e a sua funcdo social.
Afinal, todo texto exerce uma funcdo social, e, por isso, cabe as escolas o0 ensino dos mais
variados tipos e géneros textuais. Antunes (2010) explica que existem dificuldades
relacionadas aos métodos de ensino da LP e dos textos e ressalta que é necessario empenho e

dedicacdo para serem superadas.

Ha, nas escolas de Ensino Médio?, uma grande demanda por apropriacio da escrita
proficiente de textos dissertativo-argumentativos®. Essa demanda se da porque o estudante
precisa se apropriar desse género para desenvolvé-lo no ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), na prova dissertativa, uma vez que esse exame mede a habilidade do aluno para a

escrita e oportuniza a este a vida académica.

Em detrimento dessa necessidade do aluno em apresentar-se apto a produzir um texto
dissertativo-argumentativo, muitos professores passaram a trabalhar mais com producdo
textual nas aulas de LP. Contudo, grande parte das aulas de LP ainda é dispensada,

unicamente, ao ensino de regras gramaticais e a atividades de pouca relevancia para o

1 N&o estamos reduzindo a problemética apenas a escolas de Ensino Médio, essa delimitagdo se da somente
porque esta pesquisa tem seu foco neste nivel do ensino formal.

2 N#o hé& aqui uma tentativa de reduzir a necessidade de escrita de texto apenas para o Ensino Médio, ou ainda
reduzir a necessidade de escrita somente de textos dissertativos-argumentativos, esse funil criado neste
momento deve-se apenas a contextualizacdo desta pesquisa.
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desenvolvimento da competéncia comunicativa do discente. Como consequéncia, muitos

alunos concluem o EM sem terem adquirido a proficiéncia para elaborar um texto.

O linguista Antunes (2010) destaca que, em muitos aspectos, 0 ensino de LP ainda
mantém uma perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase descontextualizada. Ele
ainda explicita que as dificuldades encontradas nos métodos de ensino da lingua portuguesa,

requerem empenho e dedicagdo para serem alteradas.

Todo esse contexto da abordagem da lingua, muitas vezes, desmotiva os alunos e
leva-os a conferir a esse componente curricular o status de “disciplina da gramatica/das
regras” ou “disciplina dificil de aprender”. Esse estudo indcuo de regras gramaticais é o

método menos eficaz para que o discente aprenda a escrever bons textos.

Em decorréncia dessa deficiéncia de escrita podemos observar em alguns
levantamentos relacionados a escrita de redacbes no Enem um crescimento de 168% de
redagbes invalidas entre 2009 e 20113, Tal cenario evidencia que os alunos no adquirem a

competéncia de escrita de textos, por isso, ndo tém um bom desempenho nessa avaliagéo.

Um balango divulgado pelo Inep mostra que apenas 28 dos mais de dois milhdes e
setecentos participantes que fizeram o Exame Nacional do Ensino Médio em 2020 tiveram
nota 1000%. No ENEM de 2021, apenas 22 redacdes de um total de 2,1 milhdes conseguiram
a nota 1000°, o que torna evidente a problematica da escrita desse tipo de texto e expde um

decréscimo na proficiéncia.

Esses dados apenas deixam claro que existe um “elo quebrado” no que tange ao
ensino e aprendizado de textos, em especial do texto dissertativo-argumentativo. O dominio
da escrita e da leitura de textos é um divisor social, sem o qual a participa¢do do individuo,
em uma sociedade em que circulam tantas informacdes, fica limitada. Em outras palavras, em
todas as esferas, ler e escrever bem é importante, pois estimula a criticidade em todas as

situacOes vivenciadas pelos mais diferentes sujeitos.

3 Dados extraidos de: https:/portal.aprendiz.uol.com.br/arquivo/2012/10/24/numero-de-redacoes-invalidas-no-e
nem-sobe-168-entre-2009-e-2011/ (acesso em 09 set. 2023 as 22h46min).

“Dados extraidos de: https://gl.globo.com/educacao/enem/2020/noticia/2021/03/30/enem-2020-tem-28-
redacoes

-nota-mil-veja-desempenho-geral-dos-candidatos.html (acesso em 08 set. 2023, as 22h50min).

5 Dados extraidos de: https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/enem-2021-teve-apenas-22-redacoes-nota-
1000/352317.html#:~:text=Com%20mais%20de%20um%20m%C3%AAs,28%20de%20novembro%20de%202
021 (acesso em 10 set. 2023, as 20h17min).
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No tocante ao ensino desse tipo de texto, é nitida a espiral involutiva decresce quando
observado o panorama geral das proficiéncias exigidas pelo ENEM® e fica constatado que um
dos maiores problemas é a coeréncia. As competéncias da matriz de referéncia do Enem’
registram que o candidato precisa elaborar um texto que apresente, claramente, uma ideia a
ser defendida e argumentos que justifiguem a posicdo assumida em relacdo a tematica da
redacdo. Ou seja, 0 candidato precisa ser competente na coeréncia e na plausibilidade entre as
ideias apresentadas no texto. Assim, mais do que falar sobre o assunto, o estudante deve

elencar argumentos que defendam seu ponto de vista.

Dai entdo podemos afirmar que a coeréncia € um grande entrave na construcdo do
texto dissertativo-argumentativo, pois os alunos ndo a consolidam de maneira eficiente e isso
fica nitido no panorama do exame. Por isso, neste trabalho, iremos dar énfase a modalidade
da escrita como instrumento de comunicagdo, com foco na redagdo aplicada no ENEM. O
exame € uma forma de insercéo social, na medida em que, associada a um bom desempenho

na prova objetiva, pode garantir uma vaga em uma instituicdo de ensino superior publica.

Para o estudante do ensino médio, a escrita é algo importante, principalmente, na
escrita da redacdo do Enem, de forma que ser competente em leitura e escrita pode ser fulcral
para 0 desempenho na sociedade e no mercado de trabalho, mas, ndo obstante, ndo o fosse, a
escrita ainda seria relevante para o entendimento e consolidacdo do mundo e das coisa do

mundo.

Com isso, a partir da implementacdo do ENEM, as escolas comecaram a trabalhar
mais a pratica da elaboracdo de textos dissertativo-argumentativos. Desse modo, professores
buscam ensinar os alunos a serem proficientes na escrita e adquirir a habilidade de defender
seu ponto de vista e a usa-lo, ndo apenas em atividades escolares, mas em qualquer situacédo

que Ihe permita exercitar plenamente a cidadania.

Além disso, com a producdo de texto dissertativo-argumentativo, o aluno tem a
possibilidade de apresentar seu ponto de vista em relagdo a temas sociais, bem como refletir e

argumentar sobre eles, pois, por intermédio do texto, o aluno marca o seu espaco. Para tal, o

®https://querobolsa.com.br/revista/competencias-que-mais-erram-na-redacao-do-enem.

" A redacdo do Enem é avaliada com base em cinco competéncias e cada uma delas refere-se a um aspecto do
texto: 1) Dominio da escrita formal da Lingua Portuguesa; 2) Compreender o tema e ndo fugir da proposta da
redacdo do Enem; 3) Organizacdo das ideias; 4) Coesdo e coeréncia na redacdo do Enem; 5) Proposta de
intervencéo.
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desenvolvimento da competéncia comunicativa ¢ imprescindivel, a fim de que o aluno aja

como 0 sujeito ativo: pensando, construindo conhecimento e interferindo no meio.

Além de conhecimentos linguisticos referentes ao Iéxico e a estrutura da lingua, o
aluno também precisa adquirir conhecimentos especificos a respeito dos diferentes géneros
discursivos. E, ainda, tem de dominar 0s mecanismos para a escrita desses géneros. Um
desses mecanismos é a coeréncia que Charolles (1997)8 buscou abordar, fornecendo critérios
tedricos sustentados em bases normativas e gramaticais e mostrando-as dentro da

organicidade textual.

Nesse universo, no oficio de ser professora®, muitas questdes pairam nas sombras do
trabalho que realizo, o interesse pelo texto dissertativo-argumentativo se da pela necessidade
de que meus alunos alcancem a proficiéncia nesse género tdo cobrado no Ensino Médio. O
ensino da lingua exige do docente uma reflexdo constante sobre sua pratica em sala de aula, a
fim de realizar um trabalho que alcance o objetivo de ensinar a ler e escrever o mundo,

interagindo com ele.

Neste trabalho, o texto ser& entendido, como “[...] uma unidade linguistica concreta
(perceptivel pela visdo ou audi¢do) [...]”, assim como afirma Koch (2001, p. 10), ou seja, um
todo, que € tomado pelos usuarios: falante, leitor, escritor, ouvinte, em uma determinada
situacdo de interacdo. Sendo uma unidade de sentido que de acordo com a autora, € um texto
pois, se consolida “[...] preenchendo uma funcdo comunicativa reconhecivel e reconhecida,

independentemente de sua extensdo.” Koch (2001, p. 10).

Dito de outro modo, o texto é uma construcdo que busca a consolidacdo da
comunicacgdo e, para tal, necessita atender a alguns principios, dentre estes esta a coeréncia,
que subsidia a construcdo do sentido entre aquele que produz e aquele que Ié. Na relacdo
estreita entre texto e coeréncia, Charolles (1997) ressalta que ndo é qualquer amontoado de
palavras que produz frase. Afirma que “Para que uma sequéncia de morfemas seja admitida
como frase por um locutor ouvinte nativo, é preciso que se respeite uma certa ordem
combinatoria, € preciso que seja composta segundo o sistema da lingua”. (CHAROLLES,

1997, p. 39). Ou seja, existe um sistema constitutivo de coeréncia na lingua.

8 0 linguista francés Michel Charolles (1978) propds um quadro de regras baseadas nos fatores de coeréncia.
9 Relevante destacar que a pesquisadora insere a primeira pessoa do singular apenas para ressaltar o construto
que lhe move. Assim, quando em situacfes em que trato da minha experiéncia pessoal utilizarei a primeira
pessoa do singular, contudo, no texto, de maneira global, manter-se-4 0 uso da primeira pessoa do plural.
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Desse modo, o que foi exposto até aqui da suporte para que possamos afirmar que
neste estudo — cuja filiacdo se da a linha de pesquisa da Constituicdo e Interpretacdo do Texto
e do Discurso do Programa de P6s-Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo —
assumimos como pressuposto que a construgdo da coeréncia pode ser observada dentro do
texto, sob a luz das Metarregras propostas por Charolles (1978). Com amparo nesse
pressuposto, estabelecemos relacdes entre essas “ocorréncias”, que concernem a construcao
dos sentidos do texto e a relagdo com os resultados efetivos dos textos dissertativos-

argumentativos que foram selecionados para anélise.

Considerando o cenario exposto, refletimos neste trabalho sobre a competéncia
comunicativa nos textos dissertativo-argumentativos. O objetivo principal aqui é refletir
sobre como as metarregras de Michel Charolles subsidiam a constru¢do da coeréncia nas
producdes de textos dissertativo-argumentativos do Enem. Ancorados na teoria das
metarregras de Charolles (1997), nos questionamos sobre como as metarregras de coeréncia
(repeticdo, progressdo) subsidiam a construcdo da coeréncia nas producles de texto

dissertativo-argumentativos do Enem.

Nos objetivos especificos, buscamos observar os mecanismos da metarregra de
repeticdo (pronominalizacdo: anafora e catafora, definitivacGes, diferenciacbes contextuais,
substituicdes lexicais, recuperacdes pressuposicionais, retomadas de inferéncia), que séo
acionados para efetivar a coeréncia. A analise perscruta 0 modo como esses processos se dao

dentro do texto e observa se sdo recursos fundamentais para a organizacao textual.

Ainda no escopo da investigacao, observa-se o equilibrio entre continuidade tematica
e progressdo semantica, pois, como explicita Charolles (1997), para um bom desempenho, ¢é
preciso dominio concomitante da MR1 e MR2, isso porgue, em suas palavras, em um texto
coerente ndo se introduzem informagdes novas de qualquer modo, pois existem esquemas de
progressdo, e é através desta que o texto avanca nas ideias e nos argumentos. Esses esquemas

também serdo observados neste trabalho.

Partindo da premissa de que a coeréncia € uma construcdo, vamos dar énfase aos
aspectos discursivos e linguisticos das producdes e destacaremos como, em cada producdo
textual, a coeréncia vai se constituindo e apresentando efeitos de sentido, que podem ser

percebidos por certa projecdo de leitor.
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Ha que se ressaltar que este estudo é resultado de muita reflexdo e vontade de que
haja continuidade no processo evolutivo do aprender a lingua, cada dia mais dindmica, mais
plural, ou seja, multimodal. Essa lingua e esse saber precisam estar a servigo do individuo, e
este, por sua vez, precisa domina-la em suas mais variadas situacfes de uso e de maneira

proficiente para que alcance a comunicacao e interacao.

Desse modo, essa azafama se justifica por ser pertinente ao professor que busca
ensinar seu aluno a ser proficiente na escrita e adquirir a habilidade de defender seu ponto de
vista e a usé-lo, ndo apenas em atividades escolares. A producdo de texto, sobretudo os de
cunho argumentativo, serve para desenvolver o pensamento critico nos alunos, assim como

também proporcionar-lhes subsidios que contribuam para a formacéo cultural.

Pode-se justificar ainda como uma tentativa de colaborar com o fomento de préaticas
que possam ser Uteis a todos os professores de Lingua Portuguesa, visto que apresenta um
pressuposto tedrico que pode subsidiar o aprimoramento da habilidade de produzir coeréncia

na producdo de textos dissertativos-argumentativos.

Charolles (1997) introduziu em sua obra algumas problematizacGes referentes a
coeréncia dos textos, elaboradas a partir da intervencdo de professores em textos escritos de
alunos julgados por ele como incoerentes. Em seu raciocinio, Charolles elaborou as chamadas
metarregras de coeréncia (continuidade, progressdo, ndo-contradicdo, relacdo), com as quais

buscava fornecer critérios tedricos para uma abordagem da coeréncia textual e discursiva.

Nesse cenario, quando abordada a Linguistica do Texto, origens, evolucdo e 0s
principios de textualidade, pautamo-nos em Ingedore Koch (2003, 2011), Travaglia (2003),
Marcuschi (2008), Leonor Favero (1994) e Irandé Antunes (2003), pois acreditamos que,
para 0 presente estudo, esses sdo os principais representantes da linha da construcdo dos

sentidos e da coeréncia textual.

Como corpus, selecionamos trés texto da base de dados de dominio publico da
internet’®, textos nota mil que, diante das concepces apresentadas, iremos esmiucar na busca
da construcdo do sentido do texto relacionados a repeticdo e progressao, na medida em que

buscamos trazer luz para o trabalho com a constru¢do do sentido do texto, nas atividades

10 https://guiadoestudante.abril.com.br/enem/leia-redacoes-que-receberam-nota-maxima-no-enem-2013-e-veja-
0-que-voce-pode-aprender-com-elas
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docentes. Os textos do corpus sdo da tematica da prova de redacdo do Enem 2013, que trouxe

o tema "Os efeitos da implantacédo da Lei Seca no Brasil".

A investigagdo proposta aqui ndo é de nenhum tipo autossuficiente. Na pratica,
mesclam-se varios tipos, acentuando-se um ou outro (DEMO, 2000). Posto o adendo, esta é
uma pesquisa de natureza aplicada, pois, como delimitam Prodanov e Freitas (2013, p. 51),
“procura produzir conhecimentos para a aplicacao pratica dirigida a solugdo de problemas
especificos”. Quanto aos objetivos, € de natureza exploratoria-descritiva, por investigar,

descrever e analisar o processo, tragando um panorama sobre a consolidacéo da coeréncia.

Quanto aos procedimentos técnicos, este estudo define-se como bibliografico, pois foi
norteado por um exame da linguistica do texto e da coeréncia que foi precipuo para a
compreensdo do estabelecimento das metarregras no texto dissertativo-argumentativo. Em
seu bojo, este estudo permitiu o exame das manifestacdes das MRs e 0 entendimento de como

estas se consolidam no texto.

Quanto a abordagem do problema, esta pesquisa € de natureza qualitativa, porque
objetiva entender um fendmeno especifico em profundidade, permitindo, assim, investigar,
descrever e analisar o processo em busca de resultados que possam agregar entendimento e

contribuir com o ensino da coeréncia nesse do tipo textual.

O presente estudo esta dividido em cinco capitulos. O primeiro é este introdutorio, em
que, em linhas gerais, apresenta-se um norte da tematica. O segundo capitulo é uma
contextualizacdo da histéria da linguistica, com foco na linguistica textual e diferentes
abordagens do conceito de texto. Perpassa as fases da linguistica e os estudiosos que se
preocuparam em estudar as relacfes entre as frases e 0 aspecto estrutural da lingua,
observando na sentenca a relacdo, a ordem e a conexdo das partes. Segue a reflexdo até
chegar ao entendimento de que o falante ndo se comunica por meio de frases e sim por meio

de textos — e que o texto € uma unidade linguistica hierarquicamente superior a frase.

Neste capitulo, varias vozes conversam: Ingedore Koch (2001), Luiz Carlos Travaglia
(1999), Leonor Lopes Favero (2003), Luiz Antonio Marcuschi (2012), entre outros, e
dialogam sobre a evolucao da linguistica e o conceito de texto. Marcuschi (2012) ressalta que
0 texto pode ser lido como um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade

de comunicacdo e um artefato socio-histérico. Assim, de certo modo, pode-se afirmar que o



22

texto € uma (re) construcdo do mundo e ndo uma simples refracdo ou reflexo. Essa e outras

afirmacdes alicercaram este trabalho com anélise de texto.

No terceiro capitulo acontece a discussao do arcaboucgo tedrico a ser sustentado no
correr da andlise dos dados. A discussdo tem por base a nogdo de coeréncia trazida por
Charolles (1997), que afirma que um texto, para ser coerente, deve conter, em seu
desenvolvimento linear, elementos de recorréncia estrita. Abordamos as quatro MR:
repeticdo, progressdo, ndo-contradicdo e relacdo. A partir desse pressuposto, pretendemos
utilizar as metarregras de repeticdo e de progressao para a analise dos textos.

No quarto capitulo, apresentamos os procedimentos metodolégicos, o corpus e a
analise dos textos selecionados e procedemos a andlise fazendo apontamentos sobre
especificidades das metarregras de repeticdo (pronominalizacdo: anafora e catéfora,
definitivacbes, diferenciacbes  contextuais,  substituicdes lexicais, recuperacoes
pressuposicionais, retomadas de inferéncia) e de progressdo nas nuances do equilibrio que ela

exige.

Finalmente, no Gltimo capitulo, sdo realizadas consideracfes finais, abordando os
resultados da pesquisa, as possiveis contribuicGes e as limitacdes. Nele, sdo relatados os
resultados mais significativos e as consideraces a que chegamos quanto a contribuicdo do
estudo das metarregras de coeréncia em textos dissertativos-argumentativos. Além disso,
demonstramos como contribuem para a organizacéo e compreensao dos textos e qual o ganho

decorrente do uso devido das MRs nos textos.

Em seus estudos, Michel Charolles explorou diferentes aspectos sobre os sentidos de
um texto, evidenciando que estudar coeréncia textual é essencial para melhorar a
comunicagdo escrita, aprimorar as habilidades de escrita e garantir que 0s textos sejam
compreendidos. Nesse sentido, este trabalho de pesquisa apresenta uma reflex@o teorico-
metodoldgica, tendo como centro os estudos de Michel Charolles, linguista e pesquisador da
linguagem, sob a perspectiva da Linguistica do Texto. Acredita-se que os estudos sobre a
coeréncia textual trazem contribui¢des significativas para o estudo da linguagem revelada em
textos, como a redacdo do ENEM, por exemplo. Isso porque mostramos que a coeréncia se
refere a qualidade de um texto que faz com que as partes individuais se conectem de maneira
I6gica e consistente, de modo que o texto seja um todo organizado de sentido e seja

compreensivel e faca sentido para o leitor. Tal cenario envolve a organizacéo das ideias, a
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relacdo entre frases e paragrafos, a continuidade do tdpico e a auséncia de contradi¢es ou

lacunas significativas. Eis o trabalho que se apresenta.
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2. LINGUISTICA DO TEXTO: INCURSAO PELA ORIGEM E EVOLUCAO

Nos estudos da Linguistica Geral fica explicito que a linguagem teve um tempo para
desenvolvimento, de progressdo lenta e laboriosa, e, nesse desenvolver, transformou-se no
sistema complexo de significacdo e de comunicagdo que existe. H4& um numero enorme de
fatos que revelam essa atencdo que os homens de diferentes épocas sempre dedicaram a
linguagem, no entanto, somente com a criacdo da Linguistica essas manifestacGes da

curiosidade do homem tomam a forma de uma ciéncia, com objeto e método proprios.

Na histéria da constituicdo da linguistica revelam-se dois momentos relevantes: o
século XVII, que é o século das gramaticas gerais, e 0 século XIX, com suas gramaticas
comparadas. No século XVII, os estudos da linguagem sdo marcados pelo racionalismo. Os
pensadores da época concentram-se em estudar a linguagem enquanto representacdo do

pensamento e procuram mostrar que as linguas obedecem a principios racionais e 16gicos.

No inicio do século XX, o fildsofo suico Ferdinand de Saussure mostrou que a lingua
é um sistema vivo!l. Considerado o pai da Linguistica Moderna, Saussure foi o primeiro a
demonstrar que a lingua esta presente na cultura humana desde os seus primordios. Com ele,
a linguistica ganhou autonomia como ciéncia e passou a ser entendida como um ramo da

ciéncia mais geral dos signos, o qual Saussure chamou de Semiologia.

A Linguistica Textual? surgiu na Europa, mais precisamente na Alemanha, por volta
da década de 1960. Nesse periodo das ascens@es linguisticas, destacam-se nomes importantes
como Halliday, Weirich, Ducrot, Dressler, Harris, Hjelmslev, Benveniste, Jakobson e
Pécheux, além de outros precursores. As investigacdes desses autores deram outra visao aos
estudos até entdo realizados pela ciéncia do texto, e, nesse cenario, a LT transformou os
métodos de trabalhar o texto.

A LT é um ramo da linguistica que propiciou um novo paradigma, voltado, agora, ndo
mais para a frase ou para a palavra, mas para o texto. concebido como uma forma mais
especifica de linguagem. O texto passa a ser 0 objeto da Linguistica. A priori, essa ciéncia

“tinha como limite o estudo da frase — fonologia, morfologia e sintaxe frasal —

11 Acreditava-se, até entdo, que a lingua era como um arquivo histérico.
12 A partir de agora, LT.
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desconhecendo o0s aspectos semanticos e contextuais em diferentes situacGes de
comunicagdo” (MARCUSCHI, 2012, p. 11). Os principais centros desse florescimento foram

Munster, Colonia, Berlim Oriental, Constanca e Bielefeld.

Na oOtica tradicional, a lingua era descrita de maneira normativa e muito abstrata, de
modo que toda atividade se centrava nas técnicas do discurso e da persuasdao, buscando
construir enunciados perfeitos. Por serem restritos ao padrdo da lingua escrita, os estudos
linguisticos descartavam a diversidade dos usos, além da diversidade de situacGes de
comunicagéo, entdo, por causa disso, como revela Marcuschi (2012), esses estudos nao
davam conta das caracteristicas do texto. Desse modo, a partir do novo olhar que se

estabelecia — cujo berco se constituiu na Alemanha —, o texto toma o centro do palco.

De acordo com Favero (2019), investigava-se respostas a questdes como: O que é um
texto? Como se constitui? Em que se distingue de um conjunto de frases? Quando pode ser
considerado completo? Quais 0s contextos extralinguisticos, mental e social que fazem com
gue um texto seja dotado de sentido? Que fungbes tém os diferentes elementos linguisticos do
texto? Como se constitui o sentido de um texto? O que é competéncia textual? Essas questdes
fomentaram uma rica bibliografia e nortearam o0s caminhos para a LT. Congressos
internacionais, dicionarios e enciclopédias linguisticas documentaram largamente as

pesquisas.

Como testificam Favero e Koch (1994, p.12), entre 0os motivos que levaram 0s

linguistas a pensar em gramaticas textuais podem ser citados:

[...] as lacunas das graméticas de frase no tratamento de fendmenos tais como a
correferéncia, a pronominalizacao, a sele¢do de artigos (definidos ou indefinidos), a
ordem das palavras no enunciado, a relagdo topico-comentario, a entonacéo, as
relacBes entre sentencas ndo ligadas por conjungdes, a concordancia dos tempos
verbais e varios outros que s6 podem ser devidamente explicados em termos de
texto ou, entdo, com referéncia a um contexto situacional.

Nesse sentido, ficou evidente o entrave no que se refere ao tratamento apropriado dos
fendmenos elencados. Esse cenario levou a seguinte reflexdo: seria suficiente imiscuir na
gramaética da frase, ou seja, construir uma gramatica do enunciado que levasse em conta o seu

contexto? Ou seria 0 caso de se construir uma gramatica nova: a gramatica textual?
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Pode-se inferir que as investigacdes desses autores revelam uma outra visdo no que
concerne a relacdo entre texto e gramatica. Nesse sentido, Dressler (1977) pondera que, de
fato, poucos sdo os problemas da gramaética que ndo tém relacdo com a linguistica do texto.
Ressalta ainda que, das gramaticas da frase ficam excluidas uma grande parte da morfologia,

da fonologia e da lexicologia.

Em contraponto, na Linguistica Textual, abarcam-se multiplas manifestacdes que dao
conta de uma outra forma de organizac¢do, de modo que se coloca como responsabilidade da
semantica revelar a concepgéo de significagédo de um texto e como esse se constituiria. Para a
pragmatica foi dada a funcéo de dizer qual a funcdo do texto no contexto (extralinguistico); e
a sintaxe, por sua vez, foi incumbida de averiguar como se coloca sintaticamente a

significacdo de um texto e como esse pode expressar 0 que esta a sua volta.

Ademais, observou-se que a sintaxe determina as relagdes formais que interligam seus
constituintes, logo, tem uma relacdo estreita com a fonética. Favero e Koch (1994, p.12)
destacam ainda que “estreitamente correlacionada a sintaxe do texto, esta a fonética do texto,
que, de modo analogo a fonética da frase, ocupa-se das caracteristicas e dos sinais fonéticos
da configuragdo sintatica textual”. Ou seja, no uso da lingua, ha que se observar todos os seus

aspectos e determinados contextos.

Além disso, Favero e Koch (1994, p.12) afirmam ser preciso questionar “quais
contribui¢des a linguistica do texto poderia oferecer a disciplinas afins ndo-linguisticas e de
que maneira elas poderiam ser enriquecidas diante desta”. A partir dessa congruéncia, fica
posto o papel interdisciplinar da linguistica textual como uma ciéncia que observa a

manifestacdo da linguagem como um todo.

A partir da Teoria do Texto, este é visto como a materializagdo das manifestacdes de
linguagem. Conte (1977) d& conta de trés momentos principais da passagem da teoria da frase
a teoria do texto, deixando claro que se trata de uma assimetria tipoldgica, e ndo de ordem
cronoldgica, porque ndo ha uma sucessdo temporal constituindo-se cada um deles em um tipo

diferente de desenvolvimento tedrico. Marcuschi (2012, p.12) assim expressa:

Trés grandes momentos podem ser observados na evolugdo: primeiramente a
pesquisa atém-se aos estudos das relacdes interfrasais e transfrasais; num segundo
momento, surge a gramatica textual, demonstrando que o falante adotado de uma
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competéncia linguistica que Ihe permite reconhecer e produzir textos coerentes; no
terceiro momento, surge a linguistica do texto, propriamente dita, preocupada com
os fatores de produgdo, recepc¢do e interpretacdo de textos.

Fica demonstrado, entdo, que o falante ndo se comunica por meio de frases e sim por
meio de textos, ndo importando se essa comunicacdo se processa atraves de textos muito
longos — como livros, artigos, romances, epopeias — ou de textos bem curtos — como bilhetes,
anuncios, propagandas ou posts. Essa afirmativa, mesmo sendo plausivel, exigiu estudos
sérios, pesquisas sistematicas, empirismo e muita ousadia para romper com principios
linguisticos cristalizados, estratificados, solidificados por centenas de anos, como apontou
Marcuschi (2012). Ou seja, a comunicacdo opera para além da frase, em um nivel mais

complexo.

No primeiro momento, a pesquisa ainda circundava enunciados e sequéncias de
enunciados. Nesse sentido, muito embora se deva reconhecer que a priori houve um avango
ao se superar os limites da frase, e que o terreno foi de certa forma preparado, para a
gramaética textual, seria errbneo dizer que se tenha chegado a um tratamento auténomo do
texto. Do mesmo modo, seria errado dizer que se tenha construido um modelo teérico capaz
de garantir um tratamento homogéneo dos fendmenos pesquisados. Mas o caminho estava

aberto para as futuras definicdes.

Desse momento em diante, surgem diferentes definicdes de texto. Isenberg (1970),
por exemplo, definiu-o como uma “sequéncia coerente de enunciados”. E teve como fulcral o
objetivo de estudar os tipos de relacdo que se podem estabelecer entre os diferentes
enunciados que compdem uma sequéncia significativa. Deu importancia as relacGes
referenciais e a correferéncia, que, inclusive, foram tratadas como fator de coesdo textual

principal.

Nesse mesmo sentido, pode-se destacar os trabalhos de Harweg (1968), que vao
considerar 0s pronomes como 0s constituintes de um texto. Nesse sentido, o pronome
constitui-se como toda expressdo linguistica que retoma outra expressdo linguistica. Desse
modo, Harweg define o texto como uma sucessdo de unidades linguisticas constituidas
mediante uma concatenacéo pronominal e ininterrupta. No cerne dessa concepcéo, portanto, o
texto se caracteriza basicamente pelo fenébmeno do multiplo referenciamento, isso €, para que

uma sequéncia de frases venha a constituir um texto, € necessario que os mesmos referentes
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sejam retomados em cada uma delas por meio de formas “pronominais” em sentido amplo,
ou seja, por meio das diversas formas de substituicdo, como o0s varios tipos de pronomes, as

expressdes nominais definidas, etc.

Em um momento posterior, revelava-se a gramatica textual e sua busca por explicar
os fendmenos linguisticos por meio da gramatica do enunciado, a qual € legitimada na
descontinuidade existente entre o texto e o enunciado, pois existe entre os dois uma diferenca
de ordem qualitativa e ndo apenas quantitativa. Isso porque o texto é muito mais do que uma

simples sequéncia de enunciados.

Um texto € muito mais que a competéncia frasal ou linguistica, ou uma sequéncia de
enunciados. A sua compreensdo e producdo derivam de uma competéncia especifica do

falante — a competéncia textual. Nessa direcéo, Favero e Koch (1994, p. 14) acentuam que:

Todo falante de uma lingua tem a capacidade de distinguir um texto coerente de um
aglomerado incoerente de enunciados, e esta competéncia ¢, também,
especificamente linguistica - em sentido amplo. Qualquer falante é capaz de
parafrasear um texto, de resumi-lo, de perceber se estd completo ou incompleto, de
atribuir um titulo ou, ainda, de produzir um texto a partir de um titulo dado S&o
estas habilidades do usuario da lingua que justificam a construcdo de uma gramatica
textual.

As principais questdes levantadas nesse momento séo relativas as configuracfes que
permitem dizer que um texto é texto. Sobre esse pressuposto, postulam Favero e Koch (1994)
que as tarefas basicas da gramatica textual sdo, a principio, verificar o que faz com que um
texto seja um texto, ou seja, determinar os seus principios de constituicdo, seus fatores
responsaveis pela coeréncia e as condi¢cdes em que se manifesta a textualidade. Também ha
que se alcar critérios para a austeridade de textos tendo em vista que a plenitude é uma de

suas caracteristicas essenciais. E também é preciso distinguir as diversas espécies de texto.

Mais adiante, o conceito de tessitura é abordado por Halliday e Hasan (1976), que
expdem que 0 que permite determinar se uma série de sentencas constitui ou ndo um texto
sdo as relacdes coesivas com e entre as sentengas, que criam a textura: “um texto tem uma

textura e isto € o que o distingue de um n&o texto. O texto é formado pela relagcdo seméntica
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de coesdo” (1976, p. 7). Em outras palavras, um texto € como uma rede de fios conectados, e

essas conexdes € que lhes dédo sentido.

Os mecanismos que permitem a producdo e as operacOes textuais integrantes que
convergem em um todo significativo sdo abordados por Lang (1971), para quem o texto € 0
“desenlace de operacfes que integram”, enfatizando que a significacdo de um texto (ou,
ainda, a informacdo que ele anuncia) constitui um todo divergente da soma das significaces
das frases que o constituem, visto possuir, com relagdo a essa, um suplemento de

significacdo.

Contudo, dentre os diversos modelos de gramaticas textuais, destaca-se o de Petofi
(1974), que trabalha uma gramatica de modo ndo linear, com base textual fixada, ou seja,
consta de uma representacdo semantica, indeterminada com respeito as manifestacoes
lineares da sequéncia de enunciados. Ele garante que esse modelo estd apto a tornar possivel
a andlise, a sintese e a comparacao de textos, porque especificamente nele o léxico, com suas
representacdes semanticas intencionais, incumbe-se de funcdo imprescindivel. A gramaética
textual constitui, segundo Pettfi (1974), apenas um aspecto da teoria do texto por ele
delineada.

Dotado de extrema importancia, o terceiro momento trata os textos no seu contexto
pragmatico, observando o conjunto de condicbes externas estabelecidas: da recepcdo, da
producdo e da interpretacdo, ou seja, no nivel investigativo com um olhar do texto ao
contexto, o que configura uma mudanca que ndo poderia ser ignorada, porque agora O

contexto carrega para dentro dessa ciéncia uma gama de fatores.

Quando se aborda o aparecimento das teorias do texto, compreende-se que seu estudo
se revela primordial, destacando-se a teoria dos atos de fala, a logica das acdes e a teoria
I6gico-matematica dos modelos. Por outro lado, como ressaltam Favero e Koch (1994), um
fato importante para os estudos linguisticos foi o de que esses incorporaram a pragmatica,

pois isso gerou variados posicionamentos dos autores.

Com a pragmatica e a analise do uso concreto da linguagem pelos falantes da lingua
em seus variados contextos, Schmidt (1978) vé a evolucdo da linguistica textual, que ird
direcionar a “teoria pragmatica do texto” e que tém como ponto de inicial o ato de
comunicagdo, com todos os pressupostos: psicolégicos e socioldgicos, que se inserem em

uma situacdo especifica de comunicacdo. Nesse sentido, Schmidt (1978) vé o ato de
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comunicacdo como forma especifica de interacdo social e afirma que a competéncia que
compde a base empirica da teoria do texto € a comunicativa, em detrimento da competéncia

textual.

A pragmatica vai ser compreendida apenas como um acréscimo para Dressler (1997),
em sua concep¢do a pragmatica é tdo somente um componente acrescentado depois a um
modelo ja existente de gramatica textual, e a ela cabe somente dar conta da situacéo

comunicativa em que o texto é introduzido.

Favero e Koch (1994 p. 16), em concordancia com Oller (1972), postulam:

Um componente pragmatico integrado a descri¢do linguistica. Propde um modelo
no qual considera o uso da lingua como um processo que se realiza em trés niveis
ou dimensdes indissoluvelmente integrados: a dimensao sintatica, a semantica e a
pragmatica. Na dimensdo sintatica, da-se arranjo temporal dos elementos; na
semantica, opera-se a contratacéo e a sele¢do dos elementos em relagdo a outros do
mesmo tipo (paradigmas); na pragmatica, ocorre o relacionamento entre o0s
diversos elementos sintaticos semanticos e as informac@es veiculadas por meios
ndo-verbais bem como o conhecimento prévio disponivel.

Sob essa perspectiva serd ressaltado que a pragmatica empresta dinamicidade as
relacOes textuais. Favero e Koch (1994, p. 18) dao continuidade dizendo que “¢ a pragmatica
da geracdo de frases que determina a opcdo a ser feita em cada situacdo sintatica e
semantica”, isso é, a pragmatica se conceitua como a relacdo dinamica entre o saber do
locutor sobre o universo e as dimensfes sintatico-semanticas. Essas dimensdes de modo

algum s&o autbnomas, uma vez que se entrelacam e permitem tangenciar os textos.

Desse modo, pautada na teoria gerativa, a linguistica do texto adentra um momento
menos restritivo e programatico, com foco em dimensdes mais ampliadas, mais substanciais e
mais interdisciplinares. Tem-se entdo uma definicdo da linguistica do texto feita pelo tipo de

objeto que se coloca a descrever, o “texto” ou “discurso”.

Nessa perspectiva, “a linguistica textual dispoe, porém, de um dogma de fé: o texto ¢
uma unidade linguistica hierarquicamente superior a frase. E uma certeza: a gramatica da
frase ndo da conta do texto” (MARCUSCHI, 2012, p.16). Vé-se, pois, que a visdo da
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linguistica textual se concentra no estudo da entidade linguistica concreta e dotada de sentido,

um todo, assim dizendo — o texto.

Resume bem a Ciéncia Linguistica van Dijk (1992), que apresenta uma retrospectiva
dos principais momentos ligados a Linguistica Textual. De acordo com esse autor, a
Linguistica norte-americana, até a década de 1970, raramente voltou sua atencao para além
dos limites da frase. O paradigma gerativo transformacional dominante estava centrado nas
estruturas fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas e, mais tarde, semanticas das frases,

consideradas independentemente do contexto e do texto.

A Linguistica europeia, especialmente na Inglaterra e na Alemanha, havia
permanecido, de certa maneira, proxima a tradicdo estruturalista, que tinha menos
consideracdo, em geral, pelos limites da propria linguistica e, em particular, pela unidade da
sentenca.

De inicio, van Dijk (1992) afirma que as propostas e 0s argumentos teoricos, baseados
no pressuposto de que uma gramatica deve dar conta das estruturas linguisticas sistematicas
de textos em sua totalidade, tornando-se assim uma gramaética textual, permaneceram por
algum tempo proximos ao paradigma gerativista. Contudo, tanto as graméticas textuais
quanto o estudo linguistico do discurso, em geral, logo desenvolveram um paradigma mais

independente, difundindo-se na Europa e nos Estados Unidos.

Na década de 1980, surgiu uma nova orientacdo para os estudos do texto. Segundo
van Dijk (1992), houve uma conscientizacdo de que toda acdo é acompanhada de processos
cognitivos, isso é, quem age precisa dispor de modelos mentais de operacdo. Com o foco nas
operacdes de ordem cognitiva, 0 texto passou a ser considerado resultado de processos

mentais.

Percebe-se entdo que a evolucdo da LT levou concomitantemente a evolucdo do
conceito de texto. Levando-se em conta o aporte tedrico adotado, a evolugdo e as
contribui¢bes que culminaram na ciéncia existente ofereceram-lhe robustez e evolugéo.
Assim, passamos agora a tratar mais especificamente do conceito de texto com as

perspectivas de diversos tedricos e suas correntes.
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2.1 O conceito de texto: o arcabouco da linguistica textual

Em se tratando do conceito da palavra — texto —, poder-se-4 afirmar que essa
inquiricdo é central para a linguistica textual, assim como também para a teoria de texto, que
abrange tanto textos orais quanto escritos.

Desde as origens da LT até a contemporaneidade, o texto tem sido visto de diferentes
formas. Em seu primeiro momento, afirma Koch (2011), foi concebido como: “unidade
linguistica (do sistema) superior a frase; sucessdo ou combinacdo de frases; cadeia de
pronominalizacGes ininterruptas; cadeia de isotopias e/ou complexo de proposigdes
semanticas.”. Dito de outro modo, ele é a construcdo dos sentidos.

Consoante a orientacGes pragmaticas, o texto passou a ser visto pelas teorias acionais
como uma sequéncia de atos da fala; e pelas vertentes cognitivistas como fendmeno
primariamente psiquico, resultado de processos mentais e pelas orientagdes que adotam a
teoria da atividade verbal como parte de atividades mais globais de comunicacdo, que
ultrapassam o texto em si, na medida em que consolidam apenas uma fase do processo global.

Valido faz-se reiterar que Schmidt (1978) postula o texto como qualquer elocucgdo de
um conjunto linguistico, em uma atividade comunicativa, no ambito de um “jogo de atuacao”
comunicativa, tematicamente orientado e preenchido de uma funcdo de comunicacédo passivel
de reconhecimento, ou seja, realizando-se em um ato de fala completo. O autor vé palavras e
sentencas como instrucdes semanticas, olhando a coeréncia ndo como um fenémeno da
superficie do texto. Nesse caso, textualidade seria toda e qualquer comunicacdo e esse
conceito faz com que Schmidt chame seu estudo de “teoria do texto™.

Halliday e Hasan (1976) apresentam um modelo muito completo e extremamente
pormenorizado sobre o texto e sobre a coesdo textual. Na visdo desses autores, o texto ndo é
somente “sentenca”, mas uma unidade de sentido, que se realiza com equilibrio semantico.
Aduzem, ainda, que a unidade textual é de natureza diversa da sentenca.

Um texto € uma unidade em uso. N&o é uma unidade gramatical, tal como uma frase
ou uma sentenga; e ndo é definido por uma extensdo (...) um texto é, melhor
dizendo, uma unidade seméntica: pontos ndo uma unidade de forma e sim de
sentido. (HALLIDAY; HASAN, 1976, p. 30).
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Dentre as distin¢des propostas para texto, Marcuschi ressalta que existem pelo menos
dois aspectos basicos para auxiliar a definir o texto: primeiramente, os critérios internos do
sistema linguistico e depois os critérios tematicos ou transcendentais. “O texto se d4 como um
ato de comunicacdo unificado num complexo universo de agdes alternativas e colaborativas”
(MARCUSCHI, 2012, p. 79). O texto, entdo, deve ser entendido como algo Unico, mas adepto
as situacOes alternativas, nas quais novas versoes, interpretacdes e atitudes podem ser levadas
em consideracao.

De acordo com Marcuschi (2012, p. 12), hd uma conceituagdo provisoria de
linguistica textual e desse objeto (texto) que demonstra estar adequada a linha de pensamento
da linguistica textual: “Proponho que se veja a LT, mesmo que provisoria e genericamente,
como estudar as operacGes linguisticas e cognitivas reguladoras e controladoras da producao,
constru¢do, funcionamento e recep¢ao de textos escritos ou orais.”. Ou seja, operagdes que

sdo intrinsecas ao processo de producdo de texto.

Ainda sobre a concepc¢ao de texto, Marcuschi (2012, p. 72) ressalta:

O texto pode ser lido como um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma
entidade de comunicacdo e um artefato sécio-histérico. De certo modo, pode-se
afirmar que o texto é uma (re) construgdo do mundo e ndo uma simples refracdo ou
reflexo. Como Bakhtin dizia a linguagem que ela refrata 0 mundo e néo reflete,
também podemos afirmar do texto que ele refrata o0 mundo na medida em que 0
reordena e reconstroi.

Em outras palavras, o texto é construido dentro dos contextos de comunicacdo que,
naturalmente, devem ser entendidos por seus participantes. Para tal, a cultura, a histéria e a
sociedade sdo fatores relevantes, ndo somente para interpretacdo de um texto. “Os
falantes/escritores da lingua, ao produzirem textos, estdo enunciando contetdos e sugerindo
sentidos que devem ser construidos, inferidos, determinados mutuamente” (MARCUSCHI,
2012, p.77). Logo, pode-se afirmar que a construcdo textual ndo é um mero artefato l6gico
advindo apenas do pensamento dos autores.

Com a vertente cognitivista, sobreveio uma nova concepcdo de texto, o que
possibilitou importantes estudos posteriores. A obra de Beaugrande & Dressler (1997), da
década de 1980, significa um marco dessa mudanca, pois trata dos fatores de textualidade e
seus conceitos. Nesse sentido, expOe a responsabilidade destes para a textualidade,
discorrendo sobre os fatores de natureza linguistica e conceitual; e fatores de natureza social e
pragmatica.
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Os cognitivistas tinham como objetivo explicar de que forma o conhecimento de um
individuo esta estruturado na sua memoria, e como é resgatado para resolver os problemas
surgidos em determinada situacdo. Koch (2011) afirma que a vida social e a cultura seriam
componentes dessa situacdo e exigiriam a representagdo, na mente, de conhecimentos
culturais. A cultura é um conjunto de procedimentos e no¢des armazenadas na memoria de
cada individuo.

Vérias areas cientificas puseram-se a investigar, com maior rigor, a relacdo entre
corpo e mente. Constataram que muitos processos cognitivos tém por base a percepcdo e a
capacidade de atuacdo fisica no mundo. Uma visdo que incorpore 0s aspectos sociais,
culturais e interacionais a compreensao do processamento cognitivo baseia-se no fato de que
h& muitos processos cognitivos que acontecem na sociedade, e ndo simplesmente nos
individuos. Essa visdo tem se mostrado imprescindivel para explicar os fendémenos culturais e

cognitivos.

Endossando a perspectiva da cognicdo, Koch (2011) assegura que ela resulta das agdes
e capacidades sensorio-motoras do individuo. Corpo e mente ndo sdo entidades separadas. As
operacOes ndo ocorrem apenas na mente do individuo, mas resultam da interacdo de varias
acOes praticadas por ele. Isso quer dizer que grande parte da cogni¢do acontece fora da mente
e ndo somente dentro dela. Assim, também na base linguistica existe a interacdo e 0
compartilhamento de conhecimentos e atencdo, de modo que um evento comunicativo é uma

atividade que se faz com os outros.

Na perspectiva interacionista, as acdes verbais sdo conjuntas e se desenvolvem em
contextos sociais, com finalidades sociais e papéis distribuidos socialmente. Segundo Koch
(2011, p. 32), “as abordagens interacionistas consideram a linguagem uma acéo
compartilhada que percorre um duplo percurso na relacdo sujeito/realidade e exerce uma
dupla funcdo em relacdo ao desenvolvimento cognitivo”. Dito de outra maneira, a linguagem
desdobra-se em uma conjuntura que envolve sujeitos e realidade.

A autora conceitua cogni¢do como:

[...] um conjunto de varias formas de conhecimento, néo totalizado por linguagem,
mas de sua responsabilidade: os processos cognitivos, dependentes, como
linguagem, da significacdo, ndo sdo tomados como comportamentos previsiveis ou
aprioristicamente concebidos, a margem das rotinas significativas da vida em
sociedade. (KOCH, 2011, p. 32).
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Assim, a relagcdo que se estabelece entre linguagem e cognicao € estreita, interna, de
mutua constitutividade, na medida em que supde que ndo ha possibilidades integrais de
pensamento ou dominios cognitivos fora de processos interativos humanos. A linguagem é,
entdo, considerada o principal mediador de interagdo entre as referéncias do mundo bioldgico

e do mundo sociocultural.

Portanto, nesse processo de ampliacdo da capacidade de processar informacdes, no
qual os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, 0 texto escrito passa a ser
considerado o préprio lugar da interacdo e os interlocutores, sujeitos ativos que,

dialogicamente, nele se constroem e por ele s&o construidos.

Postula Koch (2011, p. 33):

A produgdo da linguagem constitui atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realiza evidentemente, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que
requer apenas a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia), mas a
sua reconstrugdo - e a dos proprios sujeitos — no momento da interacdo verbal.

Nessa direcdo, a autora endossa que o texto se sobreleva a coisa pronta e findada, e
ressalta que “o texto deixa de ser entendido como uma estrutura acabada (produto), passando
a ser abordado no seu proprio processo de planejamento, verbalizacdo e constru¢ao” (2011, p.
26). Em outras palavras, o texto € dinamico e vivo, vai sendo construido no processo de

interacdo.

Logo, o texto pode ser entendido como um resultado parcial de uma atividade
comunicativa que compreende processos, operacdes e estratégias, com lugar na mente

humana quando colocadas em agéo situagdes reais de interagéo social.

A proposito das varias concepgdes de texto, Cavalcante (2011) comunga da ideia de
que se entende por texto toda e qualquer unidade de linguagem dotada de sentidos, que realiza
uma fung@o comunicativa destinada a certo grupo de pessoas, levando-se em consideragéo as

especificacfes de uso, a época e os aspectos culturais dos envolvidos no processo de
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enunciacdo. Nesse sentido, propbe-se o carater dialdégico do texto, evidenciando uma

linguagem que acumula sentidos e funcdes.

Tendo o texto como a materializagdo maxima da lingua, Favero (2011, p. 07), por sua
vez, afirma que ele “[...]consiste, entdo, em qualquer passagem falada ou escrita que forma
um todo significativo independente de sua extensdo.”. Trata- Se, pois, de um continuo
comunicativo contextual caracterizado pelos fatores de textualidade que séo interdependentes

e contribuem para a textualidade e o todo significativo.

No que concerne a configuragdo, varios sdo 0s aspectos que estruturam um texto, pois
o falante aciona uma complexa rede de fatores ao produzi-lo. Segundo Koch (2011), o texto é
uma manifestacdo verbal constituida de elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos
coenunciadores durante a atividade verbal, de modo a permitir, na interagcdo, ndo apenas a
depreensdo de contetdos semanticos, pela ativagcdo de processos e estratégias cognitivos, mas

também a interacdo, ou atuacdo, de acordo com as praticas socioculturais.

O falante se comunica através do texto, o qual, entdo, pode ser observado como um
evento de comunicacdo, tal como ressaltou Beaugrande (1997) em seus estudos linguisticos.
Para o autor, o texto deve ser visto como um evento comunicativo para o qual convergem as
acOes linguisticas, cognitivas e sociais, e ndo apenas a sequéncia de palavras faladas ou

escritas.

Beaugrande (1997, p. 15) ainda assevera que:

[...] para o presente, n6s podemos ver o texto como um sistema de conexdes entre
varios elementos: sons, palavras, significados, participantes do discurso, agfes num
plano etc. Uma vez que esses elementos pertencem claramente a diferentes tipos, o
texto deve ser um multi-sistema abrangendo multiplos sistemas interativos.

Logo, é possivel entender que também no texto escrito ha um encadeamento de
diversos elementos, tanto na superficie textual quanto entre a superficie textual e seu

contexto, que facilita o entendimento entre os interlocutores.

Mas, afinal, como se define a propriedade do texto? Koch (2011, p. 30) postula que
um texto se estabelece no momento em pessoas estdo em uma condi¢cdo de interacdo de

comunicagdo geral “diante de uma manifestagdo linguistica, pela atuagdo conjunta de uma
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complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva, sociocultural e interacional, séo
capazes de construir, para ele determinado sentido”. Todos esses fatores atuam para a

concretizacdo do texto.

Por conseguinte, a ideia de texto demonstrada por Koch (2011) ultrapassa o ja
postulado béasico de que o sentido ndo esta no texto, no entanto, constrdi-se a partir dele
durante a interacdo. Por analogia, Kock (2011) compara o texto a um iceberg, que tem 10%
de sua massa exposta na superficie e os outros 90% estdo submersos, implicitos, e dessa
massa submersa deve-se retirar algum sentido, sendo necessarios, para isso, recursos de varios
sistemas de conhecimento e concomitantemente a utilizacdo de processos e estratégias

cognitivas e internacionais. Assim, a autora pressupde que:

Uma vez construido um texto — e ndo o — sentido, adequado ao contexto, as
imagens reciprocas dos parceiros da comunicagdo, ao tipo de atividade em curso, e
manifestacdo verbal serd considerada coerente pelos interactantes. E a coeréncia
assim estabelecida que, em situagdo concreta de atividade verbal — ou, se assim
quisermos, em um "jogo de linguagem" — vai levar os parceiros da comunicacdo a
identificar um texto como um texto. (KOCH. 2011, p. 30).

Desse modo, a producdo textual € uma interacdo entre sujeitos com objetivos
sociocomunicativos, sendo a comunicacdo o principal objetivo. Compor um texto é ocupar-se
com multiplas situac@es primordiais, tais como expectativas ou crengas, ou mesmo as mais
discrepantes visdes de mundo, pré-conhecimentos, pressuposicGes e convicgdes. E, ao
respeitar todas essas peculiaridades, o locutor usa o texto como instrumento mediador para

atingir a sua principal meta, qual seja, comunicar.

Vale salientar a necessidade de garantir o sentido nas producdes textuais, levando em
conta que o sentido do texto ndo se encontra nele, mas € construido a partir do préprio texto,
conforme assevera Koch (2014). O texto é, portanto, uma (re)construcdo do mundo e nédo

uma simples refracéo ou reflexo.

Assim, uma vez analisadas a evolucdo e a consolidagdo do conceito do texto, abordar-
se-30, na segdo seguinte, consideragOes acerca do texto e a construcdo dos sentidos,
verificando como acontece essa construcao e quais criterios textuais regem a producéo textual

e a construcdo de sentidos.
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2.2 O texto e a construcéo de sentidos: interfaces cognitivas

Um texto coloca-se como atividade comunicativa, de acordo com Koch (2011),
quando os envolvidos na atividade edificam para ela determinado sentido, pelo
funcionamento global de fatores: ordem situacional, sociocultural, cognitiva e interacional. O
texto, entdo, somente se da propriamente como texto quando a partir dele sdo construidos

sentidos no processo interativo.

Para as teorias da atividade verbal, ele é o resultado de um tipo especifico de
atividade, compreendida como sendo toda espécie de influéncia consciente, teleoldgica e
intencional dos seres humanos; manifestacdo que pode ser individual ou coletiva e sobre seu
ambiente natural e social, segundo Koch (2011), ou seja, trata da consolidagdo de uma
atividade verbal, em uma situacao especifica atentando para determinados resultados.

O texto € visto como constituido por um conjunto de pistas, que é representado por
elementos linguisticos, que vai possibilitar producdo de sentidos aos individuos e
fundamentar a interacdo como préatica sociocultural. Ou seja, a producdo textual ¢ uma

interacdo entre sujeitos com objetivos sociocomunicativos.

O processamento textual, ressalta Koch (2011), € atividade que tem cunho linguistico
e sociocognitivo. E para estabelecé-lo sdo articulados os sistemas de conhecimento
linguistico, enciclopédico e interacional. Esses sistemas de conhecimento efetivam-se pelo
acionamento das estratégias de processamento textual, as quais podem ser: cognitivas,

textuais e sociointeracionais.

A producéo de texto deve ser entendida como uma atividade verbal intencional, que é
resultante de operacOes e estratégias da mente humana a servico de fins sociais. Para a
Linguistica do Texto, essa atividade consolida-se em trés aspectos: motivacdo, finalidade e

realizagdo. Diz Leont’ev (1971, p. 31):

Surge de uma necessidade. Depois, Planificamos a atividade, fazendo uso de meios
sociais — 0s signos — ao determinar sua meta e eleger os meios adequados a sua
realizacdo. Finalmente, a realizamos, e com isso alcangamos os resultados visados.
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Cada ato da atividade compreende, pois, a Unidade dos trés aspectos: comeca com
0 motivo e um plano, e termina com um resultado, com a consecugdo da meta
prevista no inicio; mas, nesse meio, ha um sistema dinamico de agdes e operagdes
concretas orientadas para essa meta.

Toda e qualquer atividade de texto produzida pelo ser humano pressupde a
preexisténcia de uma estrutura interna, expressa, sobretudo, de acordo com Koch (2011), no
fato de que o processo da atividade comunga de ac¢des individuais as quais podem pertencer a
diversas atividades, ou seja, 0 mesmo resultado pode ser alcancado através de diferentes

acoes.

Logo, sdo articuladas operacdes especificas, que sdo veiculos para realizacdo das
acOes individuais, demonstrados através da motivacao de cada um. Enquanto as acdes tém

carater “psiquico”, as operacgdes sao basicamente psicofisioldgicas.

Toda atividade humana, por conseguinte, tem como pospostos 0s aspectos

a. Existéncia de uma necessidade/interesse; b. Estabelecimento de uma finalidade;
c.Estabelecimento de um plano de atividade, formado por agdes individuais; d.
Realizacdo de operacOes especificas para cada acdo, de conformidade com o plano
prefixado; e. Dependéncia constante da situagdo em que se leva acaba a atividade
tanto para a planificacdo geral como para a realizagcdo das acdes e a possivel
modificacdo do processo no decurso da atividade (troca das acdes previstas por
outras de acordo com mudancas produzidas na situacdo). (KOCH, 2011, p. 12).

O que importa para o estudo linguistico sdo as maneiras de organizacdo da linguagem
para a realizacdo de fins sociais, ou seja, 0 objetivo é averiguar como se realizam
determinadas acBes ou interacfes socialmente através da linguagem. Produzir um texto é

lidar com varias situacgdes relevantes.

Nessas interacOes sociais estdo consolidadas complexas construgdes em que estdo
submersos agentes implicitos e explicitos, que figuram dentro dos processos e estratégias
cognitivas e interacionais e subsidiam o processo de construcdo da linguagem. Nesse sentido,
Koch (2011) destaca que as abordagens interacionistas consideram a linguagem uma agéo

compartilhada, o que implica dizer que a linguagem trata dos fins sociais que carrega.
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Sob a dtica da semantica, a constituicdo do sentido do texto relaciona-se
concomitantemente com o dado e o novo, de modo que as proporcOes apresentadas
interferem na construcdo do sentido. A informacdo exposta € encontrada ja na consciéncia

dos interlocutores e serve de ponto de apoio para a colocagdo de uma informagéo nova.

Para que a relacdo entre o dado e o novo funcione adequadamente e atinja 0s
objetivos, existe a necessidade de haver cadeias coesivas, nas quais a sequéncia e a inferéncia
constituiram estratégias para (re)ativar conteldos da consciéncia dos falantes e relaciona-los

com material presente na superficie do texto.

Partindo de uma abordagem cognitiva, Van Dijk (1997) esmilca 0os mecanismos de
processamento do discurso e debruca-se sobre o estudo das estratégias de processamento

textual, buscando construir um modelo de compreenséo do discurso.

O texto, oral ou escrito, possibilita estudos e analises que tém a lingua como recurso.
Nesse sentido, Van Dijk (1997) defende que o processamento cognitivo de um texto consiste
de diferentes estratégias processuais, entendendo-se estratégia como “uma instrucéo global
para cada escolha a ser feita no curso da a¢do”. A construgcdo dos conhecimentos vai se

estruturando a partir da interacdo com outros textos também.

Tais estratégias sao hipdteses operacionais eficazes sobre a estrutura e o significado
de um fragmento de texto ou de um texto inteiro. Falar em processamento estratégico
significa dizer que os usuarios da lingua realizam, simultaneamente, em varios niveis, passos

interpretativos finalisticamente orientados, efetivos, flexiveis e eficientes.

O cognitivo mostra-se sob a forma de representacdes e tratamento ou formas de
processamento da informacdo. Pode-se, assim, dizer que a memdaria opera em trés momentos:
estocagem, quando as informacdes perceptivas sao transformadas em representacfes mentais
associadas a outras; retencdo, quando se dad o armazenamento das representacles; e
reativagdo, quando se opera, entre outras coisas, 0 reconhecimento, a reproducdo, o

processamento textual.

Nessa acepcao, o texto é mais do que uma sequéncia de enunciados, uma vez que sua
producdo e compreensdo derivam da chamada competéncia textual, a competéncia linguistica
do falante (VAN DUK, 1997). O “pai” da Analise Cognitiva do Discurso expressa suas

andlises considerando o tridngulo discurso-cognicao-sociedade e ressalta que precisamos
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considerar uma interface cognitiva, e € justamente por essa interface cognitiva que surge sua
principal critica. Segundo Van Dijk (2008, p. 209), abordagens que tomam a relacdo entre

texto e contexto, de forma padrdao, sem mediagdo cognitiva, incorrem num erro grave:

[...] uma falha tedrica séria porque relaciona dois tipos de entidades que nao podem
simplesmente ser relacionadas de forma direta, a saber, estruturas de uma situacéo
social (participantes, cenarios, agdes) e estruturas do discurso. Além do mais, se
fosse o caso, todas as pessoas huma determinada situacdo social falariam da mesma
maneira.

O autor assegura que, se a situacdo social determina as estruturas do discurso,
individuos, em “determinadas situa¢des sociais”, falariam a “mesma coisa.”. A interface
cognitiva explicaria por que as pessoas produzem textos diferentes em situagdes “iguais”, o
que o autor chama de individual variation (VAN DK, 2008, p. 162). O linguista postula

haver um componente cognitivo interconectando os aspectos sociais ao discurso.

Ao tratar das cadeias coesivas, Van Dijk faz uma abordagem que as revela como o
encadeamento de nexos semelhantes que se distribuem harmonicamente pela superficie do
texto, como se fossem a constituicdo de um tecido com diversas amarracdes. Nesse viés, fica

claro o entrelagamento entre as partes envolvidas na composigéo textual.

A0 passo em que as cadeias coesivas proporcionam a progressao do texto, através de
introducdo de informacdes, a coeréncia é responsavel pela identificacdo de um texto como
sendo um texto, melhor dizendo — a atividade comunicativa, diante de uma manifestacédo
linguistica e de um conjunto de fatores situacionais, cognitivos, socioculturais, que seré capaz
de atribuir especifico sentido ao texto que entdo poderd ser consolidado coerente pelos

interlocutores, formando assim uma situacdo concreta de atividade verbal.

Voltada para o texto: a textualidade é o processo que ajuda na construcao do texto e é
formado por critérios seméanticos e pragmaticos que véo dar fluidez e sucesséo logica ao texto.
Os principios de textualidade foram propostos por Beaugrande & Dressler (1981),
apresentados na obra Introduction to text linguistics. Na obra, os autores evidenciam que o

texto é o produto final da textualidade.
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Trataremos a seguir dos principios textualidade que sdo relevantes para a qualidade de
todos os textos, sdo indissociaveis ao texto. Sao fundamentais, ainda, para pensarmos o texto

dissertativo-argumentativo — tratado a seguir — e o estudo da coeréncia, tendo em vista que ela
figura entre os principios de textualidade.
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2.3 Principios de textualidade: o &mago do processamento do texto

A textualidade é um processo que subsidia a constru¢do do texto — na conjuntura da
Linguistica Textual e na perspectiva abordada pelos linguistas Beaugrande & Dressler (1997).
Para esses autores, o que faz com que um texto seja um texto ndo € a sua gramaticalidade,

mas sim a sua textualidade.

Beaugrande & Dressler estabelecem, entdo, alguns critérios que um texto deve
satisfazer para cumprir o seu papel social, que € estabelecer a comunicacdo entre 0s sujeitos
envolvidos no processo da escrita: coesdo e coeréncia (principios centrados no texto),
situacionalidade, informatividade, intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade

(principios centrados no usuario).

Nessa abordagem de estudo, a textualidade é tratada como construida pelos
participantes da interacdo verbal. Os autores destacam que a textualidade ndo é somente “a
qualidade essencial a todos os textos, mas é também uma realizagdo humana sempre que um
texto ¢ textualizado”, ou seja, sempre que algo ¢ produzido com marcas sonoras e escritas
recebe a denominacdo de texto. Nessa direcdo, pode-se definir texto ou discurso como a
ocorréncia linguistica falada escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade

sociocomunicativa, semantica e formal.

E nesse ambito que o texto é tratado com uma unidade de linguagem em uso, que
cumpre uma func¢do identificavel em um especifico contexto de atuacdo sociocomunicativa.
Beaugrande & Dressler (1997) ressaltam que tem papel determinante em sua producdo e

recepcdo uma série de fatores que contribuem para a construcéo do sentido.

Sobre o fendbmeno da textualidade, a pesquisadora Maria da Graga Costa Val (1999, p.
3) diz que: “Para compreender melhor o fenomeno da produgdo de textos escritos, importa
compreender previamente o que caracteriza o texto, escrito ou oral, unidade linguistica
comunicativa basica, ja que, 0 que as pessoas tém a dizer umas as outras, ndo sdo palavras em
frase solados, sdo textos.”. A autora afirma que texto ou discurso sao ocorréncias linguisticas,
faladas ou escritas, de qualquer extensdo, dotadas de unidade sociocomunicativa, semantica e

formal.
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A textualidade, portanto, para Costa Val (1999), ndo € simplesmente uma propriedade
linguistica, mas sim os varios modos de conectividade ativados sempre que ocorre um evento
comunicativo. Entende-se por textualidade um conjunto de caracteristicas que nos possibilita
conhecer um texto. Desse modo, o texto, fundamentado a partir da textualidade, € o conjunto
de caracteristicas que possibilita conhecé-lo e cujos sentidos estdo na interacdo que se
estabelece entre o leitor, o texto e o seu autor. Devem, portanto, ser a base norteadora para
trabalhar os elementos linguisticos, a leitura, a compreensdo e a producéo textual, tanto na
modalidade oral quanto na escrita.

Legitimando o texto como evento comunicativo, Beaugrande (1997, p. 18) ressalta
que “para ver o texto como um evento, n6s devemos dirigir nossa atencdo ao que acontece
durante aquela rapida transicdo entre um mero som emitido ou algo impresso sobre um
papel”. Esse processo de constru¢do do evento comunicativo ¢ engendrado por varios

contextos.

Ou seja, o texto é um evento da interacdo social, uma vez que considera 0 contexto
sociocomunicativo, histérico e cultural dos sujeitos no processo de construcdo dos sentidos.
Esses sentidos ndo estdo em si proprios e, por isso, devem ser construidos utilizando-se os
elementos textuais fornecidos pelo autor, juntamente com os conhecimentos do leitor, durante

a atividade de comunicacao.

Nesse ambito, destacam-se os atributos que concernem ao texto a possibilidade de sé-
lo. Costa Val (1999, p. 5) salienta que “chama-se textualidade ao conjunto de caracteristicas
que fazem com que um texto seja um texto, e ndo apenas uma sequéncia de frases”. De acordo
com a autora, um texto sera bem compreendido quando observados nele trés aspectos: o0
pragmatico, que diz do seu funcionamento enquanto a atuacao informacional e comunicativa;

0 semantico, do qual depende sua coeréncia; e o formal, que se relaciona com a coeséo.

A partir de agora, passamos a abordar os fatores de textualizagdo, os quais déo uma
ancoragem ao texto em uma situagdo comunicativa determinada. Sem eles, ndo poderia haver
qualquer coeréncia na produgéo linguistica (KOCH; TRAVAGLIA, 2015, p. 81). Esses
fatores subsidiam a construcdo dos sentidos do texto e sdo importantes para a sua

compreensao.

Os processos que envolvem o ato de compreender o texto e obter os seus sentidos

dependem dos tipos de conhecimento que foram adquiridos pelo leitor ao longo de sua vida.
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No entanto, um dos objetivos de quem produz um texto € que ele seja compreendido e
apreciado pelo seu interlocutor. Nessa producdo, os interlocutores partilham conhecimentos,

praticas e valores culturais e sociais.

Nesse cenério, podemos citar o conhecimento linguistico, que envolve tudo o que se
sabe sobre a lingua, como as regras morfoldgicas e sintaticas, o uso do Iéxico, etc., alem do
conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo, que é constituido por todos os
saberes adquiridos, formal ou informalmente, durante a vida do leitor e armazenados em sua
memoria. Também, tem relevancia o conhecimento interacional, que consiste na mobilizacéo
dos saberes relacionados as formas de interacdo para podermos interagir por meio da

linguagem, o que nos possibilita realizar certas formas de comunicacao.

Para que a producdo de sentidos ocorra efetiva e eficientemente, é preciso que o texto
esteja inserido na cultura dos leitores/ouvintes e que seja escrito pelo escritor/falante na lingua
gue ambos dominam, afinal, tal como assevera Marcuschi (2012, p. 90), “o dominio da lingua

é também uma condicdo da textualidade."”

Entende-se por textualidade um conjunto de caracteristicas que nos possibilita conhecer um
texto, que estéo a servigco da compreensdo e que tém uma funcdo clara na comunicacgéo, qual
seja torna-la proficiente. Esses critérios ajudam a estabelecer o texto e, dessa maneira,

garantir-lhe a coeréncia.

Os fatores de textualizagdo funcionam como contextualizadores do evento
comunicativo, de modo que eles agem juntos, a fim de manter o entendimento e situar o leitor
no espaco em que se di& a comunicacdo. Isso implica dizer que “os fatores de
contextualizagdo desempenham um papel muito importante no estabelecimento da coeréncia”
(KOCH;TRAVAGLIA, 2015, p.84). Quando um texto é produzido, o seu autor tem em mente
o(s) possivel(is) destinatério(s) e, é claro, deseja ser compreendido por ele(s), portanto, todo
texto tem a sua coeréncia. E todo autor de texto deseja ser coerente, e a coeréncia € um fator

de textualidade.

Ao apresentar os fatores de textualidade, Beaugrande & Dressler (1997) dividem-nos
em critérios  “centrados no texto” (coesdo e coeréncia) e ‘“centrados no usuario”

(situacionalidade, informatividade, intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade).
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Centrada no usuério, a situacionalidade é o primeiro fator centrado no usuario e
subsidia a conducdo do discurso. E justamente a adequacio da manifestacéo linguistica a uma
situacdo comunicativa do texto e esté relacionada ao contexto, sempre se referindo ao fato de
relacionar o evento textual a situagcdo comunicativa. A situacdo ajuda a direcionar o sentido do
discurso, tanto em sua producdo quanto em seu entendimento. Essa situacdo comunicativa
interfere diretamente na producdo do texto. Sob esse olhar, é valido destacar o que

acrescentam Koch e Travaglia (2015, p. 85):

E preciso, ao construir um texto, verificar o que é adequado aquela situacio
especifica: grau de formalidade, variedade dialetal, tratamento a ser dado ao tema,
etc. O lugar e 0 momento da comunicacdo, bem como as imagens reciprocas que 0s
interlocutores fazem uns dos outros, os papéis que desempenham, seus pontos de
vista, 0 objetivo da comunicacdo, enfim, todos os dados situacionais védo influir
tanto na producédo do texto, como na sua compreensao.

Vé-se, desse modo, que a fungdo desse critério de textualidade é adequar o texto a
situacdo em que ha uma comunicacdo. O modo como 0s produtores de um texto situam um
contexto no qual a producdo se embasa cria uma cadeia linear coerente. Segundo Marcuschi
(2012, p.128), “a situacionalidade ndo so serve para interpretar e relacionar o texto ao seu
contexto interpretativo, mas também para orientar a prépria producdo™. A situacionalidade é

um critério estratégico. E a adequacio do texto a situacdo sociocomunicativa.

Dito de outro modo, ela parte do texto para a situacdo e da situacdo para o texto. Na
primeira, o produtor cria, a partir do texto, um mundo que ndo € uma cépia do mundo real,
mas crencas, convicgdes que o produtor tem do mundo criado por ele mesmo a partir do texto.
A segunda concepcdo, por sua vez, parte do contexto de producdo para a situacédo

comunicativa, isso é, do contexto sociocultural no momento de determinada producéo.

A situacionalidade ¢ pertinente para a coeréncia, pois “[...] na constru¢do da coeréncia,
a situacionalidade exerce também um papel de relevancia. Um texto que é coerente em dada
situacdo pode ndo sé-lo em outra: dai a importancia da adequacdo do texto a situagédo
comunicativa” (KOCH; TRAVAGLIA, 2015, p. ). Em outras palavras, para que seja
considerado coerente, um texto precisa estar adequado a situagdo, um construto para além do

que € intrinseco ao texto, extrapolando os limites do que esta escrito.
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O segundo fator centrado no usuério é a informatividade, que se refere as informagdes
transmitidas pelo texto. Quando um texto apresenta coeréncia, logicamente possui contetdos.
Portanto, o leitor/ouvinte deve ser capaz de perceber a mensagem transmitida e captar as
informacdes presentes. Segundo Marcuschi (2012, p. 132):

O certo é que ninguém produz textos para nao dizer absolutamente nada. Contudo,
ndo se pode confundir informacgdo com conteldo e sentido. A informacgédo é um tipo
de conteldo apresentado ao leitor/ouvinte, mas ndo é algo ébvio. Perguntar pelos
contelidos de um texto ndo é o mesmo que perguntar pelas informacGes por ele
trazidas.

Todo texto comunica algo. E importante ressaltar que o leitor/ouvinte ndo deve
confundir informacdo com contetido e sentido, pois esses sdo conceitos distintos. Se alguém
perguntar a um leitor pelo contetdo do texto que ele acabou de ler, por exemplo, ndo significa

a mesma coisa que perguntar pelas informacdes nele contidas.

Todo texto é produzido com a intencdo de ser lido e compreendido pelo receptor da
comunicacdo. Desse modo, o tema a ser trabalhado deve tratar, essencialmente, de contextos
acessiveis ao leitor. No mais, o critério da informatividade faz com que o texto se torne
coerente no desenvolvimento dos tdpicos referentes ao conteddo. Temos, no entanto, que
tomar bastante cuidado, pois 0 conhecimento sobre os temas a serem abordados precisam ser

aprofundados.

Também devemos observar que o excesso de informacBes pode desmotivar o leitor
por ndo poder armazena-las na totalidade. E importante que o texto trate de informagcdes que
tragam novidades, mas que sejam compreensiveis. “A rigor, a informatividade diz respeito ao
grau de expectativa ou falta de expectativa, de conhecimento ou desconhecimento e mesmo
incerteza do texto oferecido” (MARCUSCHI, 2012, p.132). A informacao ¢, essencialmente,
necessaria nesse contexto, pois ela é responsavel por mostrar o que o texto quer transmitir. De

acordo com Koch e Travaglia (2015, p. 88):

E a informatividade, portanto, que vai determinar a selecdo e o arranjo das
alternativas de distribuicdo da informacéo no texto, de modo que o receptor possa
calcular-lhe o sentido com maior ou menor facilidade, dependendo da intengdo do
produtor de construir um texto mais ou menos hermético, mais ou menos
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polissémico, o que esta, evidentemente, na dependéncia da situagdo comunicativa e
do tipo de texto a ser produzido.

A informatividade interfere, portanto, na construcdo da coeréncia do texto e é parte
importante na sua interpretacdo. Ela é a informacé&o trazida pelo produtor do tépico discursivo

e nos diz do que trata determinada producao.

O terceiro fator centrado no usuario € a intertextualidade, que permite uma ligacdo na
qual os textos se comunicam com outros textos. A intertextualidade nos mostra a
interdependéncia de um texto para com o outro, porque um texto sé tem sentido em relagéo e

comparado a um outro.

Né&o existem textos que ndo mantenham algum aspecto intertextual, pois nenhum texto
encontra-se isolado. “A intertextualidade implicita acontece porque a produgdo trata de um
tema que dialoga com outros textos, havendo uma comunidade explicita em relagcdo ao tema
proposto” (SANTOS, 2013, p. 90). Todos os textos tém uma relacdo com outros textos ja

ditos, dos quais absorve algumas caracteristicas para atribuir outra feigéo.

Isso significa que todo texto é um objeto heterogéneo, que revela uma relagéo
radical de seu interior com seu exterior; e, desse exterior, evidentemente, fazem
parte outros textos que lhe dédo origem, que o pré determinam, com os quais dialoga,

que retoma, a que alude, ou, a que opde (KOCH, 2014, p. 59).

No entendimento de Marcuschi (2012, p.130), “pode-se dizer que a intertextualidade é
uma propriedade constitutiva de qualquer texto e o conjunto das relagdes explicitas ou
implicitas que um texto ou um grupo de textos determinados mantém com outros textos”.
Assim, percebe-se uma ligagéo direta ou indireta de um texto com outro todo significativo, o

gue compreende a intertextualidade.

E pertinente destacar ainda que “a intertextualidade colabora com a coeréncia textual
uma vez que ajuda a entender o sentido veiculado no texto”. AsSim 0s critérios de

textualizacdo se unem para formar a cadeia/progresséo textual (SANTQOS, 2013, p. 98). De
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fato, se observado, um discurso se constroi atraves de um ja-dito em uma relacdo em que ele

toma posicao.

A intencionalidade é o quarto fator centrado no usuario e esta diretamente ligada a
intencdo do autor do texto oral ou escrito de produzir uma manifestacdo linguistica com
coesdo e coeréncia, com a finalidade de alcancar algum objetivo. O leitor/ouvinte deve

compreender o objetivo do ato de fala do emissor, do enunciado ou no texto produzido.

Ao produzir um texto oral ou escrito, o autor tem uma finalidade, possui certas
intencBes que devem ser identificadas e/ou compreendidas. E isso é importante para o
processo da textualizacdo. Além dele, o leitor/ouvinte também tem suas inten¢des, de modo

que, principalmente no que diz respeito a producdo escrita, existe certa intencdo no ato de ler.

A intencionalidade relaciona-se a pretensdo do produtor do texto, o que ele realmente
deseja que o leitor/ouvinte faca, realize, entenda. Segundo Marcuschi (2012, p. 127): “E
dificil identificar a intencionalidade porque nédo se sabe ao certo o que observar. Também nao
se sabe se ela se deve ao autor ou ao leitor, pois ambos t€ém intengdes.” A meta pode ser
informar, impressionar, convencer, alarmar, pedir, ofender ou entreter, e é ela que vai

direcionar a confecgéo do texto.

Esse critério nos passa uma ideia sobre o que o texto e o autor pretendem tratar
durante todo o desenrolar do enunciado. E valido citar o que pontuam Koch e Travaglia
(2015, p. 97):

Como vimos, o produtor de um texto tem, necessariamente, determinados objetivos
ou propdsitos, que vao desde a simples intengdo de estabelecer ou manter o contato
com o receptor até a de leva-lo a partilhar de suas opinifes ou a agir ou comportar-se
de determinada maneira. Assim, a intencionalidade refere-se ao modo como o0s
emissores usam textos para perseguir e realizar suas intengdes, produzindo, para
tanto, textos adequados a obtenc&o dos efeitos desejados.

O critério da intencionalidade esta muito associado a argumentatividade, conforme
Koch e Travaglia (2015). Para os autores, ndo existem textos neutros, pois ha sempre uma
intencdo por tras do dito. Nesse sentido, ha uma argumentatividade, a fim de persuadir,
convencer e criar um mundo com as proprias crengas ou convicgdes. Ja com base em
Marcuschi (2012), a intencionalidade estd ligada aos objetivos pretendidos por aquele que

produz o texto.
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Ela revela o esfor¢o do produtor do texto em construir uma comunicacao eficiente, capaz de
proporcionar um discurso tanto coerente quanto coeso e, assim, satisfazer os objetivos de
ambos os interlocutores. “Acrescente-se a isso a ideia de a intencionalidade trabalhar com
aceitabilidade, pois entendida a primeira, a segunda surge como consequéncia” (SANTOS,
2013, p. 98). Ou seja, é a aceitabilidade que diz respeito a expectativa do receptor sobre o
conjunto de ocorréncias com que se depara, de modo que esses sdo elementos que
estabelecerdo se o texto em questdo coerente, coeso, Util e relevante e capaz de transmitir

conhecimentos.

Considera-se a intencdo do autor como um fator relevante para a textualizacéo, pois
nenhum texto é inocente, uma vez que todos tém uma intencdo. Um texto é produzido com
uma finalidade que deve ser compreendida pelo leitor. “Com base na intencionalidade,
costuma-se dizer que um ato de fala, um enunciado, um texto é produzido com objetivo, uma
finalidade que deve ser captada pelo leitor” (MARCUSCHI, 2012, p. 127). Dessa forma, o

texto devera ser compativel com os objetivos de quem o elabora.

O quinto fator de textualidade centrado no usuario € a aceitabilidade, que se relaciona
com a recepcdo do texto pelo leitor/ouvinte, considerando-o como uma configuracao

aceitavel, coerente e coesa, isso é, carregada de significado e, portanto, compreensivel.

Para a LT, a aceitabilidade ndo se limita ao plano das formas, pois se estende, de
maneira mais ampla, ao plano do sentido. Isso significa dizer que um texto, mesmo
apresentando falhas gramaticais, pode ser aceitavel desde que tenha sentido. A aceitabilidade
refere-se, portanto, ao fato de o leitor/ouvinte aceitar as intengdes pretendidas pelo produtor

do texto oral ou escrito.

A aceitabilidade esta totalmente ligada a intencionalidade e diz respeito a atitude do
receptor do texto. De acordo com Marcuschi (2012, p. 128), esse fator, “enquanto critério de
textualidade, parece ligar-se as no¢des pragmaticas e ter uma estreita interacdo com a
intencionalidade [...]”. Nesse sentido, como a aceitabilidade diz respeito a expectativa do

receptor, ha dificuldade em estabelecer os seus limites. Com isso:

A aceitabilidade constitui a contraparte da intencionalidade. Ja disse que, segundo o
Principio Cooperativo de Grice, 0 postulado basico que rege a comunicagdo humana
é 0 da cooperagdo, isto &, quando duas pessoas interagem por meio da linguagem,
elas se esforcam por fazer-se compreender e procuram calcular o sentido do texto
do(s) interlocutor(es), partindo das pistas que ele contém e ativando seu
conhecimento de mundo, da situacéo, etc. (KOCH; TRAVAGLIA, 2015, p. 98).
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A aceitabilidade é inerente ao receptor porque analisa o nivel de coeréncia e coesédo
que o texto utiliza, sendo capaz de levar 0 receptor a aceitar o texto produzido e,
consequentemente, ampliar 0s seus conhecimentos, visto que “um texto é construido com uma

finalidade que deve ser percebida pelo leitor” (SANTOS, 2013, p. 98).

Uma vez descritos os fatores centrados no usuario, pertinente destacar aqueles que tém
sua existéncia consolidada por elementos do texto, quais sejam a coeséo e a coeréncia. Como
fator centrado no texto e relevante para a construgdo do sentido — que anda diretamente ao
lado da coeréncia - a coesdo constitui-se como fator imprescindivel para a elaboragdo do
texto, considerando a organizagdo da informacéo e a construcdo de sentidos. Imprescindivel
para a coeréncia, a coesdo, tal como asseveram Beaugrande e Dressler (1997), representa a
funcdo comunicativa da sintaxe, pois cada elemento linguistico dirige e mediatiza a operacao
de acesso a outros elementos linguisticos com os quais se inter-relacionam, de modo a formar

uma tessitura de nivel superior ao da frase.

Ainda no que se refere a coesdo, os autores enfatizam gque os componentes que
integram a superficie textual dependem uns dos outros, conforme as convencfes e as
formalidades gramaticais determinadas, de maneira que a coesdo descansa sobre as
dependéncias gramaticais. Assim, 0s procedimentos que servem para marcar as relacfes entre
os elementos superficiais de um texto estdo incluidos no conceito de coesdo. Para Koch
(2011, p. 45):

Podemos conceituar a coesdo como o fendmeno que diz respeito a0 modo como 0s
elementos linguisticos presentes na superficie textual se encontram interligados
entre si, por meio de recursos também linguisticos, formando sequéncias
veiculadoras de sentidos .

Ja Favero (2003, p. 09) afirma que a coesdo deve ser entendida como:

[...] um conceito semantico referente as relagbes de sentido que se estabelecem entre
0s enunciados que compdem um texto; assim, a interpretacdo de um elemento
depende da interpretagdo de outro. O sistema linguistico estd organizado em trés
niveis: o semantico (significado), o Iéxico-gramatical (formal) e o fonoldgico-
ortografico (expressdo). Os significados estdo codificados como formas e estas,
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realizadas como expressdes. Desse modo, a coesdo é obtida parcialmente através da
gramética e parcialmente através do Iéxico.

Os fatores de coesdo sdo aqueles que ddo conta da sequenciacgdo superficial do texto,
ou, no dizer de Marcuschi (2012), sdo os mecanismos formais de uma lingua que permitem
estabelecer relacbes de sentido entre os elementos linguisticos do texto. Ao abordar a
tematica, Koch (1994, p. 49) divide a coesdo em duas grandes modalidades, quais sejam a

coesdo referencial e a coeséo sequencial:

Chamo, pois, de coesdo referencial aquela em que um componente da superficie do
texto faz remissdo a outro(s) elemento(s) do universo textual. Ao primeiro,
denomino forma referencial ou remissiva e ao segundo, elemento de referéncia ou
referente textual. (KOCH, 1994, p. 30). A coesdo sequencial diz respeito aos
procedimentos linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do
texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias textuais),
diversos tipos de relagbes semanticas e/ou pragmaticas, a medida que se faz o texto
progredir. .

A coesdo referencial € aquela em que um determinado elemento do texto se refere a
outro do mesmo texto. Para Koch (1994), o primeiro elemento denomina-se de forma
referencial, e o segundo, de referente textual. Ou seja, existe um dialogo de referentes dentro
do texto.

Ja a coesdo sequencial é aquela que se refere as questbes linguisticas que estdo
dispostas em uma determinada sequéncia no interior do texto, entre as quais sdo estabelecidas
as relacdes semanticas e também as pragmaticas. Em outras palavras, a coesao referencial é
aquela que se realiza por meio de aspectos semanticos, enquanto a sequencial se realiza por

meio de elementos conectivos.

A coesdo referencial trata da operacdo responsavel pela manutencdo do foco em
objetos previamente introduzidos, que ddo origem as cadeias referenciais ou coesivas,
responsaveis pela progressao referencial do texto. Para Favero (2003), essa forma de coeséo

pode ser obtida de duas formas: por substituicéo e reiteragéo.

A substituicdo ocorre quando um componente é retomado ou precedido por uma pro-
forma, que pode ser pronominal (pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos,

indefinidos, etc.) ou verbal (adverbiais, numerais, artigos indefinidos e elipse).
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No que se refere aos pronomes pessoais, a pesquisadora afirma que somente aqueles
de terceira pessoa podem ser considerados propriamente pré-formas, substitutos textuais. As
pré-formas pronominais sempre se referem a elementos da estrutura da superficie e nunca

fazem referéncia a entidades ndo recuperaveis nessa estrutura.

Os pronomes vao dar ao leitor/ouvinte instrucdes de conexdo sobre o elemento de
referéncia com o qual tal conexdo deve ser estabelecida. Isso sugere que ndo se trata
propriamente de uma referenciacdo no sentido estrito do termo, e sim de uma orientagcdo
cognitiva. Em um texto escrito, a coesdo mantém a informagao relevante ativada na memoria.
Assim, quando aparecer um elemento pronominal, o interlocutor néo terd de se lembrar do

exposto anteriormente, bastara recuperar na memoria ativa essa informacao.

Ainda de acordo com Favero (2003), o segundo caso de coesdo € a reiteracdo, ou seja,
a repeticdo de expressdes no texto. Isso acontece por repeticdo do mesmo item lexical
(sindnimos). A questdo da sinonimia é imensamente complexa, tendo em vista que nao existe
sinonimia verdadeira, ja que todos os elementos lexicais sdo, de algum modo, diferenciados e

a lingua ndo é um espelhamento simétrico do mundo, ou seja, ipsis litteris, ela ndo existe.

Na reiteracdo, existe o caso do hiper6bnimo e hipénimo. O hiperdnimo acontece
quando o primeiro elemento mantém com o segundo uma relacdo todo-parte ou classe-
elemento, e quando o primeiro elemento mantém com o segundo uma relacédo parte-todo, ou
elemento-classe, tem-se o hiponimo. Diferentemente dos hiperénimos, 0s hiponimos

permitem maior preciséo, deixando o texto menos vago.

Consoante a reiteracdo, ha as expressdes nominais definidas que acontecem quando
acontece retomada do mesmo fendmeno por formas diversas. Esse tipo de reiteracao baseia-se
no nosso conhecimento do mundo e ndo em um conhecimento meramente linguistico. Ou

seja, na bagagem do enunciador do texto.

Nomes gerais como ‘“gente”, “pessoa”, “coisa”, “negocio”, “lugar” ou “ideia”
funcionam como itens de referéncia anaforica e cataforica. Portanto, “h4 certos itens na lingua
que tém a funcdo de estabelecer referéncia”, uma vez que “ndo sdo interpretados
semanticamente por seu sentido proprio, mas fazem referéncia a alguma coisa necessaria”,
observa Favero (2003, p.18). Isso implica dizer que estdo falando de outro e somente podem

ser compreendidos a partir desse outro.
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Os fatores que regem a conexdo sequencial — coesdo — formam parte dos principios
constitutivos da textualidade, de acordo com Marcuschi (2012). E ndo se pode reduzi-los a
principios sintaticos, pois estdo mais para uma espécie de semantica da sintaxe textual, uma
vez que nela se observa como as pessoas usam o0s padrdes formais para transmitir

conhecimentos e sentidos.

A coeréncia € o ultimo fator de textualidade e esta relacionada aos sentidos do texto,
sendo importante para a compreensdo daquilo que é proposto. Quando um texto é produzido,
0 seu autor tem em mente o(s) possivel(is) destinatario(s) e, € claro, deseja ser compreendido
por ele(s). “Todo texto tem, portanto, a sua coeréncia” (CAVALCANTE, 2011, p. 28).
Endossando tal perspectiva, vale frisar que, para ser coerente, o texto precisa fazer sentido

para o leitor.

A coeréncia ndo € um ente concreto, que pode ser visualizado, sublinhado ou apontado
no texto. E algo subjetivo que o leitor capta com base em um conjunto de elementos a partir
do cotexto e levando-se em consideracdo o0 contexto, a situacdo comunicativa, 0S Seus
conhecimentos sociocognitivos e interacionais, além do material linguistico. Vale lembrar que

se entende por cotexto a superficie de um texto.

Para se alcancar a compreensdo textual, devem-se levar em consideracdo alguns
aspectos, como o pragmatico, o semantico-conceitual e o formal. A coeréncia ndo é um ente
concreto, que pode ser visualizado, sublinhado ou apontado no texto. E algo subjetivo que o
leitor capta com base em um conjunto de elementos a partir do cotexto e levando-se em
consideracdo o contexto, a situacdo comunicativa, 0s seus conhecimentos sociocognitivos e

interacionais, além do material linguistico.

Assim, podemos deduzir, entdo, que um texto é dotado de fatores de textualizacdo, os
quais precisam ser observados para que o todo significativo progrida e comunique de uma
forma coerente e coesa. Também é assertivo dizer que os aspectos textuais sustentam a

producdo de texto, dando forma e, sobretudo, fungdo a um texto especifico.

Além disso, os fatores de textualidade fazem com que o texto se torne um conjunto de
oracOes concatenadas por uma estrutura concreta. E os sete critérios de textualidade
apresentados por Marcuschi (2012) fazem com que qualquer texto passe uma mensagem

significativa, dotada de sentido, criando uma ponte entre o leitor e o produtor do texto. Fica
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evidente, portanto, que tais mecanismos textuais sdo imprescindiveis para que se consigam
produzir textos coerentes e C0esos.

O estudo desses principios de textualidade permitiu entender que um texto escrito
ndo se constroi somente com a soma de palavras ou frases aleatdrias, mas sim com recursos
léxicos e gramaticais da lingua que, relacionados entre si, estabelecem o sentido global do
texto.

Em face da importancia da coesdo e coeréncia em um texto dissertativo-
argumentativo, percebemos que tanto no plano do texto quanto no plano das frases existem
critérios eficientes de boa formacdo que orientam uma composicdo textual. Por isso,
entendemos que esses critérios devem ser conhecidos por quem pretende escrever um texto.

Abordaremos na sequéncia, o texto de tipo dissertativo-argumentativo.
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2.4 O texto dissertativo-argumentativo: comunicacgéo e interacdo na escrita

No ensino de Lingua Portuguesa, busca-se uma inter-relacdo entre atividades de
oralidade, leitura, producdo textual e andlise linguistica. O objetivo dessa interacdo é
subsidiar, a obtencdo do dominio das praticas discursivas, para que, por meio delas, o usuario
torne-se competente no uso da lingua, ou seja, a fim de que, por meio da fala, da escrita e da
leitura, exercite a linguagem de forma consistente e flexivel, adaptando-se a diferentes

situacOes de uso e dominando as praticas.

Isso equivale a dizer que uma das inten¢des do ensino de Lingua Portuguesa € a de
que o individuo seja dotado de competéncias em todas as modalidades e situacdes em que va
fazer uso da linguagem, especialmente nas situacdes em que se exige maior rigor e

formalidade, como é o caso do ENEM®.

O desenvolvimento da competéncia comunicativa é imprescindivel para que o aluno
aja como sujeito ativo em suas producdes textuais. Para tanto, segundo Lopes-Rossi (2006, p.
29), a competéncia comunicativa “[...] deve incluir, além de conhecimentos linguisticos
referentes ao léxico e a estrutura da lingua, também conhecimentos especificos a respeito dos
diferentes géneros discursivos”. Ou seja, ndo basta conhecer diversos géneros, € preciso saber
diferencia-los, conhecer seus aspectos intratextuais para, assim, assegurar competéncia

comunicativa.

O trabalho em Lingua Portuguesa esta fortemente pautado nos géneros discursivos e
toda pratica discursiva é norteada por géneros. Porém, conhecer diferentes géneros ndo
significa conhecer todos eles. Segundo Irandé Antunes (2003, p. 41), “somente uma
concepcao interacionista da linguagem, eminentemente funcional e contextualizada, pode, de
forma ampla e legitima, fundamentar um ensino da lingua que seja individual e socialmente
produtivo e relevante”. Em outros termos, o ensino da lingua somente alcanca seu objetivo

quando contextualiza a linguagem e a coloca como meio de significar o mundo e o individuo.

Antunes (2005) também ressalta que o objeto do ensino deve ser o estudo das

regularidades textuais e discursivas, na sua producéo e interpretacdo. Platdo e Fiorin (1999)

13 Apresentamos, aqui, um breve estudo do texto dissertativo-argumentativo, porque o corpus deste trabalho é
analisado por meio da observacdo da ocorréncia de duas das quatro metarregras propostas pelo linguista Michel
Charolles em trés textos dissertativo-argumentativos.
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enfatizam que o aluno deve conhecer as condic¢des de producéo e de circulagdo, bem como as
caracteristicas tipicas do género especifico, para agir como um sujeito ativo na producao de
textos ao observar a adequagdo do vocabulario, a utilizagdo dos recursos linguisticos e a
escolha de informagdes adequadas ao propoésito do texto.

Tem-se, entdo, que os géneros discursivos ndo sdo apenas perspectivas ou conceitos,
mas uma pratica social e que, como toda atividade humana, € exercida com e na linguagem.
A competéncia linguistica é aprimorada com os géneros discursivos, e esses, nao se restringe

as préticas escolares, circulam na sociedade, servem a atos comunicativos sociais.

Essa percepcdo capacita o individuo a pensar e a produzir seu proprio discurso, de
modo que se torne um sujeito que interfere na sociedade. E relevante destacar que o ambiente
social da escola € aquele que oportuniza o aprimoramento da competéncia linguistica.
Considerando que a linguagem se materializa no texto, é nele que se percebe a viséo critica,
uma vez que “todo texto €, assim, articulagao de discursos, vozes que se materializam, ato
humano, ¢ linguagem em uso efetivo” (BRASIL, 1997, p. 17). Melhor dizendo, todo texto
serve a producdo de outros textos que, por sua vez, servirdo como voz a outros atores do
mundo e que irdo materializar outros assuntos que foram desencadeados por pensamentos

oriundos desse primeiro texto.

Fica evidente, portanto, que o ensino de Lingua Portuguesa precisa estimular o
“pensar critico” sobre a realidade. E nesse contexto que se insere o trabalho com géneros
discursivos, principalmente aqueles que estimulam e aproximam o sujeito da sociedade e de
suas praticas sociais mediadas pelo uso do texto. Evidentemente, ndo se pode ensinar alguém

a pensar, mas pode-se incentivar o dialogo e criar oportunidades para a discussao de ideias.

O texto dissertativo-argumentativo tem como principal caracteristica expor um ponto
de vista, defender uma ideia, questionar um assunto, assim como analisar algum tema com
argumentos que viabilizem determinado ponto de vista. Ou seja, é pautado na argumentagéo e
multiplicidade de ideias. Segundo Platdo e Fiorin (1999), é necessario argumentar em nosso
cotidiano, 0 que acontece em varios géneros textuais. O que os identifica sdo as

caracteristicas textuais, as condi¢des de producéo e circulagédo especificas.

Para Silva (2000), a produgéo de texto, sobretudo a de cunho argumentativo, serve
para desenvolver o pensamento critico nos alunos e, também, proporcionar-lhes subsidios que

contribuam para a formacgdo cultural. Assim, pode-se pensar que o texto dissertativo-
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argumentativo possui como esfera de comunicacéo a propria escola, local em que se busca
aprimorar o conhecimento de mundo e o desenvolvimento critico sobre ele. Segundo Fiorin
(2007, p. 101), os géneros estabelecem “uma interconexao da linguagem com a vida social. A
linguagem penetra na vida por meio dos enunciados concretos, e a0 mesmo tempo, por eles a

vida introduz-se na linguagem”.

Ou seja, a vida social e os acontecimentos no mundo precisam fazer parte do ensino

de Lingua Portuguesa. Segundo Marcuschi (2012, p. 126),

[...] a escrita € um modo de producéo textual-discursiva com fins comunicativos.
Trata-se de uma modalidade de uso da lingua complementar a fala, pois a escrita é a
maneira de expressar ideias através de codigos linguisticos e até mesmo de
“recursos pictoricos”, seguindo ainda o raciocinio do autor. Dessa forma, a
modalidade escrita da lingua é um imprescindivel instrumento de comunicagéo.

Assim sendo, pode-se dizer que a escrita dos géneros estabelece uma interconexao da
linguagem com a vida social, o que nos leva a concluir que a vida social e 0s acontecimentos
no mundo precisam fazer parte do ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que 0s conteldos
teméaticos do texto dissertativo-argumentativo estdo intrinsecamente relacionados aos
acontecimentos sociais, ou seja, temas amplos sobre os quais o aluno reflete e em relagdo aos

quais percebe-se como um cidadéao.

O estilo € argumentativo porque, por intermédio dos argumentos, o aluno age por
meios discursivos, provocando uma acdo sobre o que pretende modificar (ANTUNES, 2005)
e 0s conectivos, palavras proprias para correlacionar e unir frases, paragrafos e ideias,
introduzem esses argumentos e podem causar efeito de oposicdo, alternancia, explicacao,
causa, consequéncia, concessdo, inclusdo e conclusdo. O efeito que se pretende fica na

dependéncia da escolha e do emprego adequados deste ou daquele conectivo.

O estabelecimento do tipo textual dissertativo-argumentativo tem um objetivo, pois ao
se especificar somente dissertacdo, o texto poderia apresentar caracteristicas do tipo textual
expositivo, cujo objetivo é apenas o de expor ideias, expor informagdes, expor conceitos, nao
abarcando, assim, toda a dindmica do que se espera na construcdo textual dissertativo-

argumentativa. Como diz Coroa (2017, p. 67):
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Nas préaticas escolares € mais comum vermos o tipo dissertativo abranger tanto
caracteristicas do tipo expositivo quanto do argumentativo. No entanto, o rotulo
dissertativo implica o apagamento dessa distingdo. Ou seja, a0 nomear um texto
apenas como dissertativo, fazemos, aparentemente, 0 movimento de eximi-lo do
forte poder da argumentacdo. Por outro lado, a0 nomeéa-lo como dissertativo-
argumentativo, as relagcBes argumentativas sdo reconhecidas e devem ser
explicitadas.

O tipo textual recebe 0 nome de dissertativo-argumentativo para que, ao argumentar
sobre ideias, fatos e opinides, seja revelada a capacidade de persuadir o leitor por meio de um
ponto de vista. Assim, ele apresenta-se e divide-se em uma introdugdo — na qual o aluno
descreve o tema abordado e apresenta uma tese —, um desenvolvimento — no qual sdo
apresentados argumentos relevantes, tais como opinides, dados, estatisticas, fatos e exemplos
sobre o tema que fortalecam a tese apresentada — e a conclusdo que permite a apresentacdo de
uma proposta de intervencdo — em que se propde um direcionamento possivel da

problematica explicitada.

O texto dissertativo-argumentativo é do tipo discursivo que se consolidou em provas
de vestibular e que se popularizou por meio do Enem. Como ja dito anteriormente, trata-se de
uma producdo em que o autor defende um ponto de vista. Além de revelar habilidades de
escrita e conhecimento de mundo, capacidade de fazer relacbes e o dominio de recursos da
linguagem, esse texto também esta preparando o individuo para posicionar-se social e

politicamente, pois isso é fundamental para uma pessoa sentir-se uma cidada plena.

Ademais, nos contextos sociais de interacdo, saber argumentar e defender seu ponto
de vista com coeréncia é um reflexo da capacidade desenvolvida por meio da escrita. Koch
(2006) defende que um ato linguistico fundamental ¢ a argumentacgdo, isto ¢, “orientar o
discurso no sentido de determinadas conclusdes, constitui o ato linguistico fundamental, pois
a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acep¢do mais ampla do termo” (KOCH,

2006, p. 17). Ou seja, ser persuasivo e claro € importante para todo bom ato comunicativo.

Assim, o texto dissertativo-argumentativo permite demonstracdo de ponto de vista e
das ideias sobre 0s mais variados assuntos. Para o estudante do ensino médio, a escrita é algo

primordial, principalmente, na escrita da redacdo do Enem. Tanto que

[...] ser capaz de ler e escrever pode ser crucial para o desempenho de certos papéis
na sociedade industrial, também podendo ser completamente relevante para o
desempenho de outros papéis em uma sociedade tradicional. A escrita é importante
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em termos da realizacdo do que possibilita as pessoas: 0 alcance daquilo que
objetivam ou a producéo de novos objetivos (OLSON, HILDYARD, TORRANCE,
1985, p. 14).

Para subsidiar a competéncia de leitura e escrita, as escolas comegaram a trabalhar
mais a préatica da elaboracdo de textos dissertativo-argumentativos nos moldes do Enem —
texto que exige uma proposta de intervencao —, ou seja, a partir da implementacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), o texto dissertativo-argumentativo passou a fazer parte

do cotidiano da sala de aula.

Assim, tornando-se um eixo norteador de base I6gica, como texto predominantemente
argumentativo, solicita escolhas discursivas que revelam como os interlocutores se
posicionam na argumentacdo e como essa relacdo argumentativa se situa nas praticas sociais.
Uma vez estabelecido o eixo do raciocinio I6gico, ha escolhas linguisticas e discursivas que
sdo permitidas, outras que sdo exigidas e outras, ainda, que sdo vetadas para que a

argumentacao ndo induza a conclusdes incoerentes.

Os procedimentos de sele¢do dos argumentos norteiam-se, portanto, pela confluéncia
para a sustentacdo de proposicdes que visam a validar uma verdade. Essas proposicoes
constituem os enunciados sobre as diversas informagoes, os exemplos e as comparagdes, que

se tornam argumentos.

Para tanto, ndo basta considerar a estrutura do raciocinio, é necessario também
considerar a qualidade dos argumentos escolhidos: eles sdo necessarios? Eles sdo suficientes?
Nesse ambito, para ter qualidade, a argumentacdo ndo deve ser constituida apenas por um
“amontoado” de ideias, mas por uma articulacdo de argumentos que apresentem uma

gradacdo na for¢ca — ou na relevancia — para que a coeréncia seja depreendida da conclusao.

Por isso, além das escolhas dos argumentos — ndo tdo livres — que conferem
singularidade ao texto, é importante lembrar que alguns sdo mais relevantes que outros e que
a sua ordenacdo também pode contribuir para refor¢a-los ou enfraquecé-los. Trata-se,
portanto, mais de uma hierarquia nessa construgdo de argumentos que propriamente de sua

justaposicéo.
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Com respeito aos instrumentos linguisticos da argumentacdo, vale destacar o
posicionamento de Koch (2002) sobre a funcdo dos operadores argumentativos, as ligacdes e

relagdes. A autora observa que, na acdo verbal de defender uma tese,

[...] a argumentacdo é uma atividade estruturante do discurso, pois é ela que marca
as possibilidades de sua construcdo e lhe assegura a continuidade. E ela a
responsavel pelos encadeamentos discursivos, articulando entre si enunciados ou
paragrafos, de modo a transforma-los em texto: a progressdo do discurso se faz,
exatamente, através das articulagdes da argumentagdo (KOCH, 2002, p. 157).

Nessa perspectiva, admitimos que a lingua oferece inimeras possibilidades de uso e
que é por meio da escolha de elementos articuladores que se estabelecem as relacfes de
sentidos no texto. Para Koch (2002), a argumentacdo € estruturada por meio dos
encadeamentos articulados dos enunciados e os operadores argumentativos tém um papel
importante tanto para a progressao das ideias, como para a construgédo de sentido em qualquer

discurso.

Esse ponto de vista coaduna com a crenca de que em todo texto ha sempre uma
situacdo de envolvimento entre o leitor/enunciatario e o anunciante/enunciador que, como
usuario da lingua, deixa tracos pessoais de suas escolhas marcados no interior do discurso.
Assim, fica posta toda a dinamicidade da linguagem, toda sua capacidade de pensar e

formular o agir.

Essa reflexdo permite-nos afirmar que é por meio da linguagem que o sujeito realiza
sua acdo sobre o mundo. Segundo Koch, (2002, p. 15), “a linguagem ¢ uma forma de agdo,
acdo sobre o mundo, dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologias, caracterizando-
se, portanto, pela argumentatividade”. Ao refletirmos sobre a afirmagdo da autora, podemos
aferir que € por meio da linguagem que o sujeito realiza intencionalmente algo para si e para
0 mundo em que Vvive, propagando, pela argumentacdo, de forma explicita ou implicita, suas

ideologias inscritas na propria utilizacdo da lingua.
Além disso, afirma a autora:

A argumentatividade permeia todo o uso da linguagem humana, fazendo-se presente
em qualquer tipo de texto e ndo apenas naqueles tradicionalmente classificados
como argumentativos. Ndo ha texto neutro, objetivo, imparcial: os indices de
subjetividade se introjetam no discurso, permitindo que se capte a sua orientacéo
argumentativa. A pretensa neutralidade de alguns discursos (o cientifico, o didatico,
entre outros) é apenas uma mascara, uma forma de representagdo (teatral): o locutor
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se representa no texto “como se” fosse neutro, “como se” ndo estivesse engajado,
comprometido, “como se” ndo estivesse tentando orientar o outro para determinadas
conclusBes, no sentido de obter dele determinados comportamentos e reagdes
(KOCH, 2001, p. 60).

Partindo dessa premissa da autora, podemos dizer que o uso da linguagem ¢é
constituido de argumentatividade, independentemente do género textual utilizado. Isso ocorre
porque até mesmo a aparente impressdo de neutralidade ja& € uma escolha subjetiva que

orienta argumentativamente o interlocutor para a conclusao que pretende.

Assim, refletimos sobre a argumentacéo na perspectiva da linguagem que se apoia no
sujeito que age e constroi seus discursos. Esses discursos sao marcados por um modo de dizer

e pela relacdo que se estabelece entre os interlocutores e também entre leitor e texto.

Desse modo, valemo-nos da linguagem ndo apenas para transmitir informac6es ou
ideias, mas também para convencer, firmar exemplos, almejar efeitos, provocar mudancas,
modificar comportamentos, reforgar valores, despertar desejos e sensagdes, construir imagens,
ou seja, a linguagem verbal ndo € apenas um fazer saber, mas também um fazer crer,
convencer, persuadir. A linguagem é, portanto, um instrumento de ac¢éo sobre o0 outro e sobre

0 mundo.

Deve-se equalizar, portanto, a escrita como atividade interativa que implica uma
relacdo cooperativa entre duas ou mais pessoas. Sendo assim, toda atividade interativa deve
pressupor um possivel interlocutor. Quem escreve, naturalmente, escreve para alguém, com
alguma finalidade e ndo simplesmente como atividade para correcdo. No entendimento de
Antunes (2005, p. 45):

A atividade da escrita é entdo uma atividade interativa de expressdo, (ex: “para
fora”), de manifestagdo verbal das ideias, informagdes, intengdes, crencas ou dos
sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo interagir com
ele. Ter o que dizer é, portanto, uma condi¢do prévia para o éxito da atividade de
escrever.

Na producdo de um texto, as frases e as palavras ndo funcionam isoladamente, mas

estabelecem uma conexdo de sentido. O texto é um jogo de perguntas e respostas entre 0s
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termos. Desse modo, 0 uso da escrita serve justamente para estabelecer esse processo de

comunicar de forma coerente e coesa.

Ao termos refletido, entdo, sobre as questfes adjacentes, no que se refere ao
encadeamento do sentido de um texto, apresentaremos, no proximo capitulo, alguns pontos
pertinentes que abordam especificamente a coeréncia e as quatro metarregras responsaveis

por sua construcao, segundo 0S estudos de Charolles (1997).
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3. ACOERENCIA: AS INTER-RELACOES NO ESTUDO DO TEXTO

Para melhor elucidacdo, iniciaremos com alguns estudos sobre a coeréncia e em
seguida focaremos na teoria do linguista Michel Charolles (1997), que aborda a coeréncia
também como um principio de interpretabilidade. A analise feita pelo tedrico sobre o papel da

coeréncia na interpretacdo das acdes humanas engloba tanto a producéo quanto a recepcao.

Uma vez que o sentido é também a razdo de qualquer comunicacdo, apresentamos,
neste momento, a razdo do conceito de coeréncia: “Qualidade ou estado de ser coerente,
conexdo, harmonia.” (AMORA, 2003, p. 52)'*. Esse primeiro conceito esta relacionado a
existéncia de conexdo entre situacGes ou acontecimentos. Entretanto, a nossa matéria de
analise é o texto, aquele em que apresentamos nossas ideias a respeito de fatos e
acontecimentos, aquele em que sdo discutidos os mais variados temas cujos contetdos

referenciais sdo medidos pela linguagem e pela estrutura textual.

Inicialmente, é necessario haver coeréncia no que dizemos ou escrevemos, na
comunicacdo que desejamos produzir e estabelecer. Trask (2004, p. 56), ao falar de fatores
que contribuem para o “grau de sucesso” de compreensdo de um texto, aponta que “um fator
de interesse e importancia consideravel é a coeréncia do discurso, sua estrutura, organizacao e
conexidade subjacente”. O autor continua afirmando que um discurso coerente tem alto grau
de conexidade e que, sem duvida, a coeréncia é um dos principais fatores que contribuem para

a textualidade.

A coeréncia textual pode ser compreendida como a articulacdo de ideias que confere
sentido a um texto. A coeréncia de deve, também, a organizacdo global desse texto,
assegurando-lhe um principio, um meio, um fim e, ainda, uma adequacdo de linguagem ao
tipo de texto e a observancia do seu sentido, das palavras nele empregadas e das ideias nele

expostas.

A coeréncia como encadeamento de sentido € a concepgdo de Antunes (2010, p. 35),
que destaca de que é o encadeamento “que confere ao texto interpretabilidade — local e global
¢ lhe da a unidade de sentido”. Para a autora, a coeréncia vai além dos elementos linguisticos

no texto e também esta sujeita aos tracos decorrentes da situagdo comunicativa.

14 Mesmo sendo Charolles o tedrico que embasa este trabalho, usamos outros linguistas para falar, mais
especificamente, sobre a coeréncia, tendo em vista que fortalecem o que Charolles preconizou sobre o tema.
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O processo de producdo da coeréncia para Beaugrande e Dressler (1997) € normativo,
pois a coeréncia regula a possibilidade de que os componentes do mundo textual sejam
acessiveis entre si e interajam de modo relevante, ou seja, a configuracdo dos conceitos e
relagbes que subjazem na superficie do texto. Um conceito é uma estruturagdo de
conhecimentos ou conteudos cognitivos que o falante pode ativar ou recuperar em sua mente

com maior ou menor unidade e congruéncia.

As relagdes sdo os vinculos estabelecidos entre os conceitos que aparecem reunidos
em um mundo textual determinado. Portanto, a coeréncia € responsavel pela constituicdo do
texto como unidade de sentido decorrente da rede de relagdes desencadeadas entre o texto e 0

Seu contexto.

Nesse sentido, van Dijk (1997) ressalta que a coeréncia é uma propriedade semantica
dos discursos, definida pela interpretacdo de cada frase individual relacionada com a
interpretacdo de outras frases. O autor afirma que existe uma coeréncia local que esta
relacionada as partes do texto, situada a nivel das sentencas ou das proposi¢cdes, e uma

coeréncia global, a qual se relaciona ao texto como um todo.

Marcuschi (2012) reitera que ndo existem textos incoerentes — pois sempre podemos
imaginar um contexto especifico para eles —, a menos que o produtor ndo consiga “adequa-lo
a situacdo, levando em conta intencdo [...], objetivos, destinatarios, regras socioculturais,
outros elementos da situagdo, uso dos recursos linguisticos, etc.” (MARCUSCHI, 2012, p.
76). Partindo, entdo, dessa visdo, buscamos entender os processos que fazem com que um
texto seja um texto e a maneira como ele se constroi a partir dos elementos coesivos e

coerentes.

A coeréncia é apresentada por Marcuschi ndo apenas como um mero trago do texto,
mas sim resultado de uma complexa rede de fatores de ordem linguistica cognitiva e
internacional. Portanto, pode-se entender a simples justaposicdo de situagfes em um texto
como ativadora de operagdes que criam relacfes de coeréncia. Nas palavras de Koch (2011, p.
18),

[...] a coeréncia, responsavel pela continuidade de sentidos no texto, ndo se
apresenta como um mero traco dos textos, mas como resultado de uma complexa
rede de fatores de ordem linguistica, cognitiva e internacional.
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Ainda, segundo Koch e Travaglia (2005, p. 45):

E a coeréncia que faz com que uma sequéncia linguistica qualquer seja vista como
um texto, porque é a coeréncia, através de varios fatores, que permite estabelecer
relagBes (sintatico-gramaticais, semanticas e pragmaticas) entre os elementos da
sequéncia (morfemas, palavras e expressdes, frases, paragrafos e capitulos, etc.),
permitindo construi-la e percebé-la, na recep¢do, como constituindo uma unidade
significativa global.

Assim também ressaltam Halliday e Hasan (1976), quando afirmam que falar de texto
é falar de comunicacdo e producdo de sentidos que exploram o ambiente da interagdo entre
um produtor e um receptor. Por isso um texto ndo pode ser escrito de qualquer forma, haja
vista que o sistema da lingua ndo permite tal situacdo: o texto tem regras intrinsecas e, para

que possa produzir significado constante e renovado, precisa seguir essas regras.

Posto assim, entende-se que o texto estd inserido em um processo sécio interacionista
e que € produzido com a intengdo de ser lido e compreendido pelo receptor da comunicacao.
Escritor e leitor precisam ter certo conhecimento linguistico para ndo tornar os textos uma teia
confusa de palavras sem significado, ou de dificil compreensdo, porque palavras e frases

soltas ndo podem ser consideradas texto.

Para producao, ou leitura, de texto coerente “sdo necessarios alguns conhecimentos: o
conhecimento enciclopédico (memoria semantica), que € a organizacdo dos conhecimentos e
situacbes do mundo real nas quais sdo estabelecidas relagdes logicas; o conhecimento
linguistico, que compreende o conhecimento tanto lexical, quanto gramatical que déo total
suporte linguistico a estrutura superficial do texto, isto é, a linearidade sequencial e
referencial da produgdo textual” (KOCH, 2014, p. 32).

Por ultimo, o conhecimento sociointeracional, que consiste na organizacdo de

interacdo e de agOes verbais da linguagem seguindo modelos globais:

Dessa forma, entende-se que para a producdo de um texto coerente e coeso, s&o
necessarios, conhecimentos sobre mecanismos que possibilitem que se
estabelecam sentidos para o texto, ou seja, é o que faz com que um texto faca
sentido para os usudrios, devendo, portanto, ser entendido, como um principio
de interpretabilidade ligada a inteligibilidade (KOCH; TRAVAGLIA, 2010, p.
21).
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Ancorando a coeréncia como principio de interpretabilidade, Charolles'® (1997)
retrata-a ndo apenas como um problema tipicamente linguistico ou unicamente textual para o
linguista. O autor ressalta que a interpretabilidade depende da capacidade do usuério em
recuperar 0 sentido do texto. A priori, 0 autor aplica esse principio de interpretabilidade as
acOes humanas e, posteriormente, as acdes do discurso, tendo em vista que considera o
discurso um resultado de uma série de atos de enunciacdo. A analise feita pelo tedrico da
conta do papel da coeréncia na interpretacdo das agdes humanas, bem como engloba tanto a

producdo quanto a recepcdo dessas acoes.

Adotando os elementos da comunicacdo, Charolles (1997) propGe que qualquer acéo
verbal é produzida com a inten¢do de significar algo para seu interlocutor. O receptor de uma
mensagem deve analisa-la, a fim de compreender, deduzir e justificar a intencdo comunicativa
deliberada do produtor. Todavia, o receptor pode entender as acGes, mas ndo perceber a
intencdo global ou a coeréncia da série de acdes. Para resolver esse problema, Charolles
sugere que o receptor realize uma abordagem processual que formalize as operagOes

utilizadas para interpretar e tornar um discurso coerente.

Nessa perspectiva, apresenta-se um esquema ciclico, de natureza heuristica e
inventiva, que formaliza as opera¢fes processuais realizadas pelo receptor na interpretacao de
um discurso. O autor admite, porém, que tal esquema permite a manipulacdo do significado
de forma indeterminada e € um risco para a interpretacdo, tendo em vista que pode dar

margem a outros sentidos.

Pensando no desenvolvimento da aquisicdo da complexidade existente na coeréncia,
os estudos de Charolles (1997) oferecem sugestdes para o0 processo de interpretacdo do
discurso. Além disso, a teoria do autor apresenta a interpretacdo complementar, quando
provém da coeréncia minima (ou suplementar) que sé indica uma continuidade, e a
interpretacdo global, que explica essa continuidade e que forma a coeréncia explanativa e

elucidativa.

15 0 pesquisador francés Michel Charolles postulou quatro regras para tentar explicitar como se estabelece a
coeréncia em um texto, denominadas por ele de Metarregras. Segundo Charolles (1997), um texto coeso e
coerente apresenta quatro propriedades que podem materializar e explicar o sistema implicito de regras de
coeréncia, na qual o aluno/escritor opera na producdo textual. Sdo elas: Metarregra de repeticdo, Metarregra de
progressdo, Metarregra de ndo contradicdo e Metarregra de relacdo. Essa é a teoria em que se baseia a andlise
proposta neste trabalho.
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O autor ainda sugere que uma analise dos marcadores de coesdo pode contribuir para
determinar quais contribuem para a coeréncia suplementar e quais favorecem as ligacdes
explanatorias. Contudo, observa que a coesdo ajuda a estabelecer a coeréncia na interpretacdo
dos textos, mas nem sempre € necessaria, nem suficiente, para garantir textos coerentes.
Havera a necessidade de o receptor recorrer a conhecimentos exteriores ao texto, tais como o
conhecimento dos interlocutores, do conhecimento de mundo, das normas sociais, dentre

outros.

Além disso, o linguista também aborda a funcdo de marcadores no discurso na
promocdo da interpretacdo, com énfase na producdo discursiva, mas que ndo exclui o
receptor. Afirma que a coeréncia ndo é uma propriedade inerente dos discursos, mas que é
construida pelos interpretadores que determinam uma configuracdo aceitavel das relagdes

entre os individuos e as situagdes apresentadas pelas ocorréncias discursivas.

Essa configuracdo é estabelecida observando-se os marcadores presentes no discurso,
utilizados para sinalizar apenas um esquema relacional. O receptor precisa, entdo, preencher
esse esquema com componentes discursivos para ter acesso a forma com que o produtor liga
os individuos e/ou as situagdes. O enunciador, por sua vez, € quem calcula as indicacdes
relacionais relevantes para que a coeréncia de seu discurso seja captada pelo receptor,

facilitando-lhe, assim, a tarefa da interpretacéo.

A essa estratégia, Charolles (1997) denomina “gerenciamento inteligente”: pressupde
um processo de decisdo, estratégias de emissdao e de interpretacdo inteligentes para atingir
determinada meta. Existe, nesse gerenciamento, um plano comunicativo e a representacdo das

habilidades interpretativas do receptor.

As interpretacdes do receptor, conforme as apresentacoes de informac6es do produtor,
podem ser transparentes (quando ocorre o0 conhecimento compartilhado) ou opacas (0s
interlocutores ndo compartilham do mesmo universo). Nesse Ultimo caso, o receptor é

obrigado a reconsiderar sua estratégia interpretativa para poder preservar a coeréncia.

Portanto, pode-se concluir que, para o autor, coeréncia ndo € uma caracteristica
inerente ao texto, mas deve ser percebida como um principio de interpretabilidade decorrente
de uma multiplicidade de fatores de diversas ordens que ocorrem na interacdo do produtor e

receptor em uma dada situacdo comunicativa. Nessa interacdo, podemos incluir a ocorréncia,
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mesmo que parcial, das méximas de cooperacdo, as quais tém formas diversas, mas que, no

entanto, sdo necessarias para a producao e recepcdo de um ato comunicativo.

Em linhas gerais, Charolles (1997) delimita a coeréncia textual como uma relacéo
conjunta entre o nivel micro e macro linguistico, sustentando tal estratagema no pressuposto
de trés observacdes sobre a relacdo da construcao de um texto: coeréncia e linearidade textual,

coeréncia micro e macroestrutural e, por fim, a relacdo entre coeréncia e coeséo.

Sobre a coeréncia e a linearidade textual, Charolles (1997) defende que ndo h&a como
pensar a coeréncia textual sem considerar a ordem de surgimento dos segmentos que a
compdem. Isso significa que existem relacdes de ordem que indicam o “preceder” e o

“seguido” da coeréncia, sendo uma funcao da outra.

Tais relagdes ‘“sdo abstratas, sem relacdo direta com os mecanismos de leitura
concretos nos quais intervém parametros [..] complexos de analisar (movimentos e
velocidades de percep¢do, memorizagdo)” (CHAROLLES, 1997, p. 46). Ou seja, a coeréncia
estd ligada a ativacdo de conhecimento de mundo, a correspondéncia de conhecimento

partilhado, a construgdo de um mundo textual e a realizacdo de inferéncias.

Podemos entender que a coeréncia ndo é uma caracteristica inerente ao texto, mas que,
como ressaltado pelo linguista, deve ser percebida como um principio de interpretabilidade
decorrente de uma multiplicidade de fatores de diversas ordens, que ocorrem na interacdo do
produtor e receptor em uma dada situacdo comunicativa. Nessa interacdo, podemos incluir a
ocorréncia, mesmo que parcial, das maximas de cooperacdo, que sdo fundamentais para a

producdo e recepcdo de um ato comunicativo.

Essa perspectiva carrega a visdo de que um texto existe como um ato comunicativo
que representa uma acao social que acontece em um determinado contexto. Destarte, a
construcdo da coeréncia na interpretacdo de um texto resulta, também, na construcdo de
sentidos dos principios, valores e significados subjacentes ao texto que fazem parte da

sociedade em que o individuo esta inserido.

Sendo assim, a ideia de coesdo como um nivel responsavel apenas pelos elementos da
superficie textual — dado a partir do uso de marcas linguisticas (elementos gramaticais e
sintaticos) — é colocada em xeque, uma vez que tais marcas também podem se manifestar no

nivel semantico, ou seja, no nivel da coeréncia. Koch (1991, p. 40) conclui a questdo ao dizer
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gue isSO acontece porque, “em muitos casos, 0S mecanismos coesivos se baseiam numa
relacdo entre os significados de elementos da superficie do texto”. Em suma, a coesdo
também tem um papel no processo interpretativo e, apesar de sua importancia, ndao é
considerada nem indispensével, nem suficiente para produzir a coeréncia.

Tratando da coeréncia micro e macroestrutural, tendo em vista a ligacdo entre os

dois campos (coesdo/coeréncia), Charolles faz os seguintes apontamentos:

A coeréncia de um enunciado deve ser conjuntamente determinada de um ponto
de vista local e global, pois um texto pode muito bem ser microestruturalmente
coerente sem o ser macroestruturalmente; b) Ndo ha diferenga fundamental entre
as (meta)regras de macrocoeréncia e microcoeréncia; c) Certas restricdes
especificas aparecem entretanto no nivel macroestrutural; d) Uma condicdo
necessaria para que um texto seja globalmente coerente é que se lhe possa
associar, por construgdo, uma sequéncia de macroestruturas (CHAROLLES,
1997, p. 48.).

De acordo com o linguista, tais observac6es séo relevantes, uma vez que, conforme se
considera o plano sequencial ou textual, os problemas da coeréncia podem ocorrer tanto no
nivel microestrutural, “[...] nas relagdes que se estabelecem, ou ndo, entre frases da
sequéncia”, quanto no nivel macroestrutural, “[...] nas relagdes que se estabelecem entre as
sequéncias consecutivas” (CHAROLLES, 1997, p. 47), e ambos sdo importantes para a
constituicao do “todo” na coeréncia textual.

Sobre a relacdo entre coeréncia e coesdo, a fim de justificar o seu conceito (global)

de coeréncia, o autor afirma:

[...] A base do texto é de natureza légico-semantica: os constituintes frasticos,
sequenciais e textuais figuram sob a forma de uma cadeia de representacBes
seméanticas ordenadas de tal maneira que sejam manifestadas suas relacdes
conectivas. As regras de coeréncia agem sobre a constituicdo dessa cadeia, sendo
que as restricbes que elas estipulam, incidem, portanto, sobre tracos (l6gico)
semanticos, isto é, afinal de contas, linguisticos. [...] Entretanto, muitas dessas
regras exigem que sejam levados em conta parametros pragmaticos que remetem
aos participantes do ato de comunicagdo textual. Com essas regras, as gramaticas
de texto ultrapassam o simples &mbito do texto para abordar o plano do discurso
(do texto em situacdo) (CHAROLLES, 1997, p. 49).

Assim sendo, os constituintes frasticos sequenciais e textuais, de acordo com
Charolles (1997), ndo devem ser separados da base “légico-semantica” do texto, uma vez que

a coeréncia engloba os dois niveis. Por esses motivos, 0 pesquisador acredita que a



71

delimitacdo entre os dois campos é ineficiente. A partir desse ponto, ele propde quatro
metarregras (basicas) para as quais um texto deve seguir para que seja considerado como bem
formado (por um dado leitor, num dado contexto), a saber: de repeticdo, da progressao, da ndo
contradicao e de relagéo.

E importante destacar que, para Charolles (1997), tais metarregras ndo enunciam
condicdes suficientes para a producdo da coeréncia, uma vez que ndo se trata de uma
modelizagdo propriamente dita. Além disso, ele também atenta para o fato de que um texto
sempre sera coerente — dados os “pardmetros pragmaticos que remetem aos participantes do
ato de comunicagdo™ (CHAROLLES, 1997, p. 49) — exceto quando o autor ndo conseguir

inseri-lo em dado contexto comunicativo (principio de interpretabilidade).

Podemos dizer que a coeréncia corresponde a forma como as partes do texto estdo
relacionadas entre si para manifestar producdo de sentido e, para isso, mobiliza a interacéo
entre o0 conhecimento apresentado no texto e o conhecimento e as experiéncias ja detidos pelo

leitor. A coeréncia auxilia, portanto, no entendimento e na interpretacao do texto.

No artigo “Introdu¢do aos problemas da coeréncia dos textos (abordagem tedrica e
estudo das praticas pedagdgicas)”, Charolles (1997) estabelece quatro metarregras de
coeréncia, que procuram explicar a chamada “boa formagdo textual”. Baseando-se nas
metarregras da repeticdo, progressdo, ndo-contradicdo e relacdo, o autor analisa textos de
alunos das séries iniciais e identifica os obstdculos mais comuns para a concretizacdo da

coeréncia.

Além disso, aborda as correcBes dos professores, levantando hipdteses sobre os
motivos de suas intervencdes. A interacdo configurada na escrita — o espaco de interlocucédo

— aparece como fundamento e eixo da analise e da organizacdo dos critérios da coeréncia.

Para o autor, em uma gramatica de texto, a representacdo estrutural profunda & de
natureza logico-semantica: os constituintes frasticos e sequéncias textuais funcionam como
uma cadeia de representagdes semanticas ordenadas entre si de tal maneira que as suas
relacbes conectivas sdo manifestadas. Caracterizadas assim, as regras basicas de coeréncia
(metarregras) agem de acordo com a constituicdo dessa cadeia e podem auxiliar na
compreensdo, de forma mais concreta, das ferramentas necessarias utilizadas para se
desvendar os segredos dos textos. Passamos agora aos pressupostos desenvolvidos por

Charolles sobre as Metarregras.
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3.1 Metarregra da repeticéo

A primeira Metarregra, denominada “Metarregra da repeti¢do”, de acordo com
Charolles (1997, p. 49), esta assim delineada: “Para que um texto seja microestruturalmente e
macroestruturalmente coerente é preciso que contenha, no seu desenvolvimento linear,
elementos de recorréncia estrita”. Essas repeticdes conferem homogeneidade e continuidade

ao enunciado.

Os recursos linguisticos disponiveis para realizar as repeticdes, segundo Charolles
(1997), sdo as pronominaliza¢des, ou seja, quando um pronome pode retomar, anaférica ou

cataforicamente, um termo da oracéo.

Nesse aspecto, as falhas mais comuns no emprego dos pronomes sao: a) anaforico
puro — 0 pronome ndo é percebido como elemento de retomada de nenhum termo anterior ou
posterior, abrindo-se, entdo, um vazio na sequéncia; b) pseudo-catafora — um pronome que,
inicialmente, faz uma referéncia extratextual e depois passa a retomar um termo intra-textual
inadequadamente; c) afastamento pronome/referente — a distancia entre o pronome e 0 nome a

que se refere prejudica a compreenséo.

Por fim, Charolles (1997) afirma que ainda pode ocorrer: d) ambiguidade referencial —
favorece o aparecimento daquilo que o autor chama de “zona de incerteza”, pois prejudica a
compreensdo, ja que o pronome pode se referir a mais de um termo, geralmente anteriores.

Segundo Charolles, é a ocorréncia mais comum em redagdes escolares.

Em seguida, Charolles comenta sobre as definitivacbes e referenciacbes déiticas
contextuais. Segundo o autor, elas permitem retomar substantivos de uma frase para outra. O
uso do artigo definido e dos pronomes demonstrativos (em posicdo de adjetivo) possibilita a
referéncia a um substantivo de uma frase ou de uma sequéncia para outra. Conforme o
tedrico, os alunos aplicam esses procedimentos excessivamente. Afirma Charolles (1997, p.
52):

Certas restricbes de proximidade, relativamente dificeis de teorizar, parecem
pesar sobre o emprego de determinantes definidos; assim, quando o nome
repetido se encontra no contexto imediato que o precede, o emprego dos
déiticos contextuais é mais natural.
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Ja as substituicGes lexicais evitam as repeticOes e, simultaneamente, permitem a
retomada estrita. Frequentemente aparecem conjugadas as definitivaces e referenciacdes
déiticas contextuais. Sobre isso, destaca: “Também nesse caso, certas restricdes (semanticas)
regulamentam rigorosamente o emprego das substitui¢ces, por exemplo, numa lingua como o
portugués o termo mais genérico nao pode preceder seu representante” (CHAROLLES, 1997,

p. 53). Em seguida, continua:

Por dificil que seja analisar essas restricdes, elas ndo colocam problemas
maiores no quadro de uma gramatica de texto com base semantica. mais
problemética é a questdo de saber se o emprego simultdneo de um
determinante definido com um lexema de substituicdo é suficiente para

estabelecer uma cor referéncia estrita [...] (CHAROLLES, 1997, p. 53).

Assim, ele evidencia que se torna impossivel delimitar uma fronteira explicita entre a
semantica e a pragmatica, pois o emprego de um determinante, por vezes, ndo é suficiente

para consolidar a ligacdo de uma retomada.

Tratando das recuperacdes pressuposicionais e as retomadas de inferéncia, Charolles
(1997) afirma que enquanto as pressuposices sdo parte essencial do enunciado,
inquestionaveis e resistentes a negacao, as inferéncias séo menos fortes, podendo ser negadas.
Além disso, podem relacionar-se ao léxico e costumam remeter a conhecimentos de mundo

ou leis do discurso. Por isso, ambas sdo fortes fatores de coeréncia.

Quanto aos problemas nas redacdes, destaca-se a questdo das pressuposicOes que 0s
alunos devem aceitar, nos temas propostos, para redigirem o texto. H& também a dificuldade
de assumirem determinadas inferéncias do tema, chegando até a contradizé-las. Esse &,

segundo o autor, um fator marcante de incoeréncia ou “esquisitice” nos textos.

A metarregra de coeréncia textual — repeticdo — esté relacionada a linearidade do texto,
ou seja, com a coesdo textual. Segundo Koch e Travaglia (1985, p. 40), “por coesdo se
entende a ligacéo, a relagdo, os nexos que se estabelecem entre os elementos que constituem a

superficie textual”. Koch e Travaglia (1985, p. 40) afirmam também que,

[...] ao contrério da coeréncia, que é subjacente, a coesdo € explicitamente revelada
através de marcas linguisticas, indices formais na estrutura da seqiiéncia lingistica
e superficial do texto, o que lhe da um carater linear, uma vez que se manifesta na
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organizacdo sequiencial do texto. Assinalando a conexdo entre as diferentes partes
do texto tendo em vista a ordem em que aparecem, a coesdo & sintatica e
gramatical, mas também semantica, pois, em muitos casos, 0s mecanismos
coesivos se baseiam numa relacdo entre os significados de elementos da superficie
do texto, como na chamada coeséo referencial.
Portanto, a metarregra de repeticdo refere-se a coesdo referencial por substituicao.
Assim, 0 mau uso de elementos linguisticos de coesdo pode interferir na coeréncia de um

texto escrito e afetar a sua textualidade.

Passamos agora ao escrutinio da segunda MR, que se coloca como elemento de

completude da primeira.
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3.2 Metarregra da progressao

A producdo de um texto coerente pressupde, segundo o linguista, que haja,
semanticamente falando, uma contribuicdo ininterrupta: ‘“Para que um texto seja
microestruturalmente ou macroestruturalmente coerente, € preciso que haja no seu
desenvolvimento uma contribui¢do semantica constantemente renovada” (CHAROLLES,
1997, p. 57). A progressao complementa a primeira metarregra, ja que a coeréncia do
enunciado vai além da recorréncia de elementos. Esse equilibrio entre continuidade temética e

progressdo semantica é notadamente uma dificuldade para alguns alunos.

De acordo com Charolles (1997, p. 57), essa metarregra complementa a primeira, a de
repeticdo, pois para que um texto seja coerente é preciso tratar do assunto e introduzir
informacgdes novas no seu desenvolvimento. Isso traz a discussdo questdes da progressao
textual. Koch (2004) defende que a progressdo textual acontece por meio de atividades

formativas, nas quais o locutor opta por utilizar, no texto, recorréncias variadas.

Ao tratar da progressdo, Charolles (1997) mais uma vez destaca que, para ser
considerado coerente, um texto escrito precisa apresentar continuidade topica no nivel
sequencial ou hierarquico, evitando interrupcbes longas ou definitivas do tdpico em
andamento. Ou seja, caso haja inser¢cbes ou digressdes, € necessario justificar essas
ocorréncias para que a coeréncia ndo se perca, pois a topicalidade constitui um principio

organizador do discurso.

A progressdo também é discutida por Koch (2004), quando a autora observa que a
progressao topica se compde de segmentos topicos, direta ou indiretamente relacionados com
0 tema geral ou tdépico discursivo. Essa progressdo pode ser feita de maneira continua,

quando h& a manutencdo do topico, ou descontinua, quando ha mudanga de topico.

De acordo com Koch (2004), a progresséo textual precisa garantir a continuidade de
sentidos. Para isso, o produtor de um texto deve dispor de uma série de estratégias para
assegurar essa continuidade, tal como a continuidade referencial — a partir da qual se obtém a
continuidade dos referentes por meio dos encadeamentos referenciais que devem estar

presentes no texto.
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Nas palavras de Charolles (1997, p. 60), “a producdo de um texto coerente supoe
entdo que seja realizado um delicado equilibrio [...] entre continuidade tematica e progressao
semantica (ou rémica)”. Nessa abordagem, sdo tratadas a continuidade temética — obtida por
meio do emprego de termos de um mesmo campo semantico/lexical, o que permite ao
interlocutor verificar que ndo se trata apenas de frases justapostas, mas sim de um continuo
textual dotado de sentido — e a continuidade topica — obtida por meio de estratégias que
garantam a sua manutencdo, embora com possibilidades de desvios ou mudancas, visto que

0s topicos ndo sdo entidades estaticas, mas dindmicas.

No estudo da progressdo textual desenvolvido por Charolles (1997), é possivel
perceber que o tedrico elenca uma subdivisdo entre a progressao semantica, responsavel pela
articulacdo tema-rema, e a progressao tematica, que introduz novas informacfes aos textos

sem causar a fuga do campo semantico que ja vem sendo desenvolvido no texto.

Dessa maneira, Koch (2004) afirma que ha, entre os conceitos aqui discutidos, uma
relacdo de inclusdo: a progressao textual é garantida, em parte, pela progressdo/continuidade
topica que engloba a progressdo/continuidade temética que, por sua vez, repousa na
progressao/continuidade referencial. Ainda sobre a progressdo, Charolles (1997 p. 59)

destaca:

A exigéncia da progressdo semantica é evidentemente das mais elementares e, a
medida que o proprio ato de comunicar supde “alguma coisa a dizer”, concebe-se
gue ela s6 muito raramente ndo seja satisfeita. Acontece, entretanto, de se encontrar
certos textos de alunos que transgridem com toda evidéncia MR2.

Nessa logica, a progressao é subsidiaria da impossibilidade de quebra da continuidade
tematica, operando assim para a producdo da coeréncia realizada por meio de um delicado

equilibrio entre continuidade tematica e progressao semantica.

Na perspectiva do linguista francés, entende-se que a progressao textual, além de
integrar um processo de organizacao global do texto, faz parte de uma série de estratégias de
processamento textual de ordem cognitivo-discursiva: a organizacao textual. Essas estratégias
ndo sdo simples processos de elaboracdo de informagdes, ao contrario, sdo responsaveis pela
construgdo e linearidade do texto. Logo, além da operacdo do material linguistico feita pelo
sujeito ao se apropriar da lingua, sua subjetividade é exprimida ao realizar determinadas

escolhas dentro das possibilidades linguisticas.

Apresentamos, na sequéncia, a terceira MR, que trata do principio de ndo contradico.
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3.3 Metarregra da ndo contradicéo

Para que a ndo contradi¢cdo ocorra, na esteira do que teorizou Charolles (1997), ¢é
preciso que o texto, em seu desenvolvimento, ndo possua elementos semanticos que

contradigam um conteudo colocado, ou seja:

Para que um texto seja microestruturalmente ou macroestruturalmente coerente, é
preciso que no seu desenvolvimento ndo se introduza nenhum elemento semantico
gue contradiga um contelldo posto ou pressuposto por uma ocorréncia anterior, ou
deduzivel desta por inferéncia (CHAROLLES, 1997, p. 59).

Trés tipos de contradi¢des sdo apontados pelo autor. S&o as contradi¢es enunciativas
que se referem ao quadro enunciativo, que, por sua vez, é dividido em: sistema de referéncia
temporal (a referéncia a um certo momento, em relacdo ao da enunciacdo); e modo de
funcionamento discursivo, relacionado a intervencdo — ou ndo — do sujeito da enunciacao

no enunciado.

Nas redacgdes, evidenciam-se a irregularidade no emprego dos tempos verbais (como,
por exemplo, a narracdo no pretérito perfeito que contém, ao final, verbo no presente) e a
mudanca do eixo de narracdo — da terceira para a primeira pessoa ou da terceira para a

primeira.

Ao tratar das contradicdes inferenciais e pressuposicionais, o autor diz que elas se
configuram quando, a partir de uma proposicao, é possivel deduzir uma outra que contradiz
um contetdo semantico posto ou pressuposto em outra proposicdo proxima. Ainda que tais
mecanismos se construam de forma particularmente sutil, essas contradi¢des, segundo o

linguista, sdo incomuns em textos infantis.

Outra observacdo do autor € o carater pouco rigido da distin¢do entre verdadeiro e
falso na realidade. Ao contrario da légica, que delimita polos bem distintos, o discurso em
funcionamento admite certas contradi¢des de fatos, manifestadas mais ou menos claramente.
Isto €, sdo discursos coerentes, mas fundamentados em proposi¢des opostas, COmo no caso

das ambivaléncias em psicanalise, citado pelo autor.
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Ou seja, a contradicdo em si ndo é um fator de incoeréncia, mas pode tornar o
discurso incoerente em situacdes nas quais a realidade ndo é ou ndo pode ser contraditoria.
Para o autor, certas contradi¢cdes s6 podem ser explicadas a partir das no¢des de mundo(s) e
de representacéo que vao além do campo linguistico. Por raz@es teoricas e de clareza, o autor
faz duas distin¢des: contradicdes de mundos e contradi¢bes de representagdes do mundo e

dos mundos.

Nas contradicbes de mundos, evidenciam-se — a partir da diversificacdo dos
universos de referéncia — alternativas ao mundo enunciativo a partir do qual se constroi o
discurso, instauradas, por exemplo, pelos verbos criadores de mundo (como ‘“sonhar”,
“pretender”, etc.). Assim, a contradi¢do se daria pelo fato de que € impossivel considerar, no
mundo enunciativo no qual se fundamenta o discurso, qualquer atributo de um elemento que

s6 existe no mundo alternativo forjado pelo verbo “pensar”, por exemplo.

No que concerne as contradi¢fes de representacfes do mundo e dos mundos, a teoria
mostra que esse tipo de contradicdo tem carater essencialmente pragmatico, pois refere-se a
imagem que os interlocutores fazem do mundo de referéncia. Alem disso, esse conhecimento
ndo se restringe a0 mundo dito real, mas estende-se para 0 campo da verossimilhanca,

caracteristico da ficgéo.

O interesse maior aqui € a interlocucdo — o confronto entre as representacdes de
mundo do autor e do leitor. A ndo contradicdo, complementa e assegura, também, a
progressdao de um texto, pois, em torno de um tema (componente fixo), devem se incorporar
aspectos que trazem as contribuicGes semanticas necessarias para dar equilibrio a

continuidade do texto.

A seguir, examinaremos a quarta MR, que aborda a relacdo entre as partes do texto.
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3.4 Metarregra da relacdo

A relacdo, um fendmeno bastante complexo, é desenhada pelo linguista da seguinte
maneira: “Para que uma sequéncia ou um texto sejam coerentes, ¢ preciso que os fatos que se
denotam no mundo representado estejam relacionados” (CHAROLLES, 1997, p. 74). De
acordo com o0 autor, essa metarregra € de natureza fundamentalmente pragmatica, porque
indica simplesmente que, para que uma sequéncia seja coerente, sdo necessarias acoes,
estados, acontecimentos ou ideias que dela sejam percebidos como pertinentes ao tipo de

mundo reconhecido por aquele que o avalia.

De maneira evidente, essa regra é colocada, basicamente, sobre a percepcdo de uma
relacdo de fatos do mundo representado como pertinentes, ou seja, com sentido. Para
contemplar essa metarregra, o texto deve apresentar seus conceitos principais e secundarios
formalizados, relacionados e associados de modo claro. Além disso, precisa trazer conceitos
congruentes conectados a ponto de dar um sentido harmonioso ao que se relata. A

desconexdo € o maior entrave para a conquista da coeréncia através da relagéo.

De natureza essencialmente pragmatica, a “avaliagdo de congruéncia” de uma
sequéncia depende, exclusivamente, da percepc¢éo das relacOes entre os fatos, 0 que a torna
bem pouco rigida. Uma boa maneira de se detectar uma ndo-relacédo € tentar ligar duas frases
por conectores, ja que, em termos linguisticos, as relacdes costumam ser explicitadas por

esses elementos. De acordo com o autor desta metarregra, sua natureza pragmatica

[...] indica simplesmente que, para que uma sequéncia seja admitida como coerente
€ necessario que as aces, estados, acontecimentos ou ideias que ela denota sejam
percebidos como congruentes no tipo de mundo reconhecido por aquele que o
avalia (CHAROLLES, 1997, p. 31).

Como se observa, a metarregra de relacdo parece ter sido idealizada tendo em vista o
modo como 0s mecanismos coesivos de articulacdo entre ideias fazem as costuras dentro do
texto. Por essa razdo, essa metarregra pode ser entendida como um principio mais amplo de
coesdo — abarcando e amarrando-se na articulagdo entre ideias que continuam e que

progridem no texto.
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As quatro metarregras'® de coeréncia apresentadas por Charolles (1997) determinam
algumas condi¢cbes necessarias, tanto linguisticas quanto pragmaticas, que um texto deve
satisfazer para ser considerado bem escrito. Koch e Travaglia (2010) ressaltam que essas
condi¢Bes precisam ser consideradas, uma vez que influenciam no estabelecimento da

interpretabilidade de um texto, seja ao compreendé-lo, seja ao produzi-lo.

Ressaltando o carater pragmatico de algumas das varidveis avaliadas, o tedrico
destaca a importéancia da relacdo entre o receptor e o(s) mundo(s) denotado pelo texto. Ou
seja, no caso pratico do professor diante da redacdo, somente ao obter acesso ao mundo, ou
representacdo de mundo, do aluno é que o professor-leitor podera estabelecer coeréncia no
discurso e, a0 mesmo tempo, orientar o estudante para que reconstitua a coeréncia com base

em um sistema comum a si préprio, ao professor e a (determinados) receptores eventuais.

De maneira geral, concordamos que a questdo da coeréncia esta ligada ndo apenas as
marcas textuais, como as metarregras referenciadas, mas a fatores como a relacdo entre texto,
leitor e conhecimento de mundo que, por sua vez, relacionam-se com o autor e com a

situacdo comunicativa.

No entanto, é imprescindivel ressaltar que as metarregras trazem um elemento
fundamental a construcao de textos e de seu sentido: a coeréncia. Ao lado de todos os outros
fatores de textualidade, a coeréncia precisa ser vista com cuidado e atencdo para a producéo

de textos coerentes e assertivos.

A partir de todo o entendimento apresentado acerca da LT e do que é texto, assim
como também da coeréncia e das MRs, passamos a uma analise dos dados que suscitaram a
necessidade desta pesquisa. Para tanto, estamos fundamentados nos pressupostos tedricos ja
assumidos no decorrer dos capitulos anteriores e seremos guiados pelos procedimentos

metodologicos descritos na sequéncia.

16 Em seu trabalho, o pesquisador francés Michel Charolles, faz uso da seguinte nomenclatura, que seré dotada
pra as analises deste trabalho: Metarregra de repeticdo (MR1), Metarregra de progressao (MR2), Metarregra de
ndo-contradicdo (MR3) e Metarregra de relagdo (MRA4).
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4. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo traz uma proposta de analise de texto, organizada por procedimentos
metodologicos. A analise é uma parte fundamental de qualquer pesquisa, independentemente
do campo ou do topico de estudo. Ela desempenha varios papéis importantes no processo de
pesquisa. Nesse sentido, destacamos algumas razbes pelas quais a analise é crucial,
principalmente neste trabalho: a) a analise dos textos nos ajuda a compreender os dados
observados no texto, considerando, na maioria das vezes, as hipOteses e/ou as perguntas
norteadoras do trabalho que ora se prop6s; b) a analise também ajuda os pesquisadores a
descobrirem informacdes valiosas escondidas nos dados que arquitetam o texto produzido e
que esta sob situacdo de analise. I1sso pode levar a novos conhecimentos ou descobertas que
podem ser usados para avangar no campo de estudo; c) toda analise implica um olhar atento
do pesquisador, pois ela fornece dados que podem auxiliar na compreensdo do que se quer,
neste caso, na construcdo do sentido do texto, tomando as metarregras como ponto de partida
para a andlise da textualidade; d) a analise ainda pode permitir que o pesquisador aplique
questbes tedricas e veja como isso funciona, neste caso, a organizagdo do texto, embasando
afirmacOes tedricas feitas anteriormente no estudo. Na sequéncia, procedemos a anélise de
trés textos nota mil produzidos em situacdo de ENEM, no ano de 2013, a fim de que
possamos analisar seu funcionamento, partindo do olhar sobre as metarregras do tedrico

Michel Charolles, tendo como finalidade Gltima ver a construcéo do sentido do texto.
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4.1 Processo metodoldgico

Tendo definidos os pardmetros, objetivos e o referencial tedrico norteador,
caracterizamos a perspectiva metodoldgica mais adequada para abordar as questbes de
estudo. Buscamos aqui produzir conhecimentos para a aplicacdo pratica dirigida a solucao de
problemas, por isso a natureza aplicada e o carater qualitativo deste trabalho. Optamos por
investigar, descrever e analisar o processo de consolidacdo das MR de repeticdo e progresséo
e, nesse percurso, pretendemos examinar a maneira como as MR subsidiam a construgdo da

coeréncia nas producdes de texto dissertativo-argumentativos do Enem.

Neste capitulo, apresentamos uma proposta de anélise de textos e a discussao dos
resultados dessa analise. Em nosso percurso analitico, assumimos como pressuposto que a
construgdo da coeréncia pode ser observada dentro do texto, sob a luz das MR propostas por
Charolles (1997). Com amparo nesse pressuposto, estabelecemos relacBes entre essas
“ocorréncias”, que concernem a constru¢do dos sentidos e a relacdo com os resultados

efetivos dos textos dissertativo-argumentativos que foram selecionados para anélise.

Essa organizacdo se da em razdo de que esta pesquisa direciona seu bojo de interesse,
principalmente, ao exame das provaveis manifestacdes das MR nos textos que selecionamos
para a analise, por isso, a pesquisa é voltada aos objetivos de natureza exploratéria-descritiva
por investigar, descrever e analisar o processo em busca de resultados que possam agregar

entendimento e contribuir com o ensino da coeréncia nesse do tipo textual.

A pesquisa coloca-se quanto aos procedimentos técnicos de carater bibliografica, pois
é concebida a partir de um material ja publicado. Para legitimar essa afirmacdo sobre esse

aspecto da pesquisa foram observados, como parametros, que:

Em relagdo aos dados coletados na internet, devemos atentar a confiabilidade e
fidelidade das fontes consultadas eletronicamente. Na pesquisa bibliografica, é
importante que o pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos,
observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢des que as obras possam
apresentar. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 54).
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Apresentamos, como corpus, trés redacdes do Enem. Esse exame foi instituido em
1998, com o objetivo de avaliar o desempenho escolar dos estudantes ao término da educacao
bésica e ao longo do tempo tornou-se uma porta de entrada para o ensino superior. O exame é
anual e aplicado em dois dias, sendo constituido por uma prova de redacdo e por 180
questdes objetivas divididas em quatro areas: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,

Linguagens e matematica.

No Enem, a redacdo ganhou destaque por seu peso equiparado ao das areas de
conhecimento. O texto é avaliado de acordo com cinco competéncias e seus respectivos
niveis. O exame tem uma matriz de correcdo especifica, na giual a coeréncia aparece na

terceira competéncia, mas também permeia as demais.

Figura 1 - Critérios de avaliagdo da redac¢éo do Enem.

Competéncia 1 Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redagao e aplicar conceitos das vdrias dreas de
Competéncia 2 conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto

dissertativo -argumentativo em prosa.

- Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacodes, fatos, opinides e
Competéncia 3 ;
argumentos em defesa de um ponto de vista.

s o Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdrios para a
Competéncia 4 N .
construgao da argumentagao.

X Elaborar proposta de intervenc¢ao para o problema abordado, respeitando os
Competéncia 5

direitos humanos.

Fonte: https://download.inep.gov.br/download/enem/cartilha_do_participante_enem_2022.pdf

Os textos selecionados neste corpus sdo de dominio piblico!’ e sio divulgados pelo
INEP*®, que libera, em todas as edicBes, a versdo digitalizada da redagdo entregue pelo
candidato. Todos os anos, a prova de redagdo segue 0S mesmos parametros, 0 que muda é o

tema proposto.

17 Dominio pblico é uma condicéo juridica na qual uma obra ndo possui o elemento do direito real ou de
propriedade que tem o direito autoral, ndo havendo, assim, restricdo de uso de uma obra por qualquer um que
queira utiliza-la. Do ponto de vista econémico, uma obra em dominio publico é livre e gratuita
.https://guiadoestudante.abril.com.br/enem/leia-redacoes-que-receberam-nota-maxima-no-enem-2013-e-veja-o-
que-voce-pode-aprender-com-elas

18 O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é um 6rgdo do MiniStério
da Educacdo (MEC).
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A redacdo do Enem é composta por uma frase-tema, geralmente relacionada a um
problema atual da sociedade brasileira, € composta por textos em linguagem verbal e também
néo-verbal e cobra dos participantes uma proposta de intervengdo. O texto deve ser escrito

em até 30 linhas e na forma de dissertagdo argumentativa.

Para esta pesquisa, escolhemos trés textos nota mil do Enem de 2013. Nessa edicéo, a
prova trouxe como tema “Os efeitos da implantacdo da Lei Seca no Brasil” e os participantes
foram levados a produzir um texto dissertativo-argumentativo sobre esse tema, sendo
avaliados de acordo com cinco competéncias: dominar a escrita formal da Lingua Portuguesa;
compreender o tema e ndo fugir da proposta; organizar as ideias; conhecer 0s mecanismos
linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacdo; e propor uma intervengdo sem

ferir os direitos humanos.

E desse ano e desse tema que advém os textos que compdem nosso corpus. A seguir,

a proposta do Enem com os textos motivadores.
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Figura 2 - Proposta da redacdo do Enem 2013

= N
W (P
PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes @ com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo na modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Efoitos da implantaciio da Lel Seca no Brasil”, apresentando proposta de intervenco, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Qual o objetivo da “Lel Seca ao volante”?

De acordo com a Associagho Brasileira de Medicina de Trafego (Abramet), a utilizagdo de bebidas alcodlicas é
responsavel por 30% dos acidentes de transito. E metade das mortes, segundo o Ministério da Salude, esta relacionada
80 uso do alcool por motoristas. Diante deste cenario preocupante, a Lel 11.705/2008 surgiu com uma enorme missio
alertar a sociedade para os perigos do alcool associado a diregdo.

Para estancar a tendéncia de crescimento de mortes no transito, era necessaria uma agao enérgica. E coube
ao Governo Federal o primeiro passo, desde a proposta da nova legislagao a aquisicdo de milhares de etildmetros.
Mas para que todos ganhem, ¢ indispensavel a participagdo de estados, municipios e sociedade em geral.

Porque para atingir o bem comum, o desafio deve ser de todos,
Dgondvet e waw et Qo e ACeass e 20 pan 2013

LEI SECA EM NUMEROS

NAO DEIXE A BEBIDA -4 o
MUDAR O SEU DESTINO

Forde Secretana Murvopa!
IR ALCOOLIZADO € CRIME £ POOE DAR CADE A Se Sacse (RJ) Forte 10PS
. —.—'“‘ m q
Bl ————— Oo™O
» aT% 4. 2%
e \/ Vitimas de acidente .“"“:’“‘.‘“
\ \ %o Grands Wie vitimas fatals
Forte B9 . fonte Datasus
o EMERGENCIA 191 » Rod:
Disporvvel e werw Deasd QOv e Acesso om 20 jun 2013 Dagonivet am  wasn OOSIRCAcNecHr) r) QOv br Acesso em 20 jun 201) (adaptsdo)

Ropulsio magnética a beber o dirigir

A lel da fisica que comprova que dois polos Opostos se atraem em um campo magnético é um dos conceitos
mais populares desse ramo do conhecimento. Tulipas de chope e bolachas de papeliio nio servem, em condigbes
norMais, como objetos de experimento para confirmar essa proposta. A ideia de uma agéncia de comunicacao em
Belo Horizonte fol bem simples. Imas foram inseridos em bolachas utilizadas para descansar 0s copos, de forma
imperceptivel para o consumidor. Em cada lado, ha uma opglo para o cliente: dirigir ou chamar um téxi depois de
beber. A0 mesmo tempo, tulipas de chope também receberam pequenos pedacos de metal mascarados com uma
pequena rodela de papel na base do copo. Durante um fim de semana, todas as bebidas servidas passaram a pregar
uma peca no cliente. Ao tentar descansar seu cCopo com a opgao dirigir virada para cima, os Imas apresentavam a
mesma polaridade e, portanto, causando repulsdo, fazendo com que o descanso fugisse do copo; se estivesse virada
mostrando o lado com o desenho de um taxi, ela rapidamente grudava na base do copo. A ideia surgiu da necessidade
de passar a mensagem de uma forma leve e no exato momento do consumo

DRApOrivet arm W OPe BCaOlewecar) 5 Qv te ACessd e 20 pun 2013 (#0agtedo)

Fonte: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2013/dia2_caderno5_amarelo.pdf

Na prova de redacdo do Enem, é demandado o texto dissertativo-argumentativo, e
nele, mais do que falar sobre o assunto, o autor deve elencar argumentos que defendam seu
ponto de vista. No texto, além de discutir e apresentar argumentos, é preciso que as ideias
sejam defendidas e justificadas. Para tal, a proposta traz, no fim da pagina, algumas

instrugdes para nortear o aluno.


https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2013/dia2_caderno5_amarelo.pdf
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Figura 3 - Instrucdes contidas na proposta da redacdo do Enem

Disponived em: www.operacaolessecar).f.gov.br. Acesso em: 20 jun. 2013 (adaptado)

INSTRUGOES:

+ O rascunho da redacdo deve ser feito no espago apropriado.

+ Otexto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.

+ Aredagdo que apresentar cdpia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Cadero de Questdes tera o nimero de linhas
copiadas desconsiderado para efeito de corregao.

Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a sequir, a redago que:

« tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “insuficiente”,

+ fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

+ apresentar proposta de intervengdo que desrespeite os direitos humanos.

+ apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.

—_————————————————————————————————————1
LC - 2°dia | Caderno 5 - AMARELO - Pagina 2
Fonte: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2013/dia2_caderno5_amarelo.pdf

A redacdo do Enem € elaborada essencialmente para ser corrigida nos moldes em que
propds o INEP. Esclarecemos que a avaliacdo pela qual passa a redacdo do Enem pressupde

um tipo de correcdo especifica, formal, que envolve uma dindmica proposta pelo Instituto.

Definido o corpus, passamos agora a explanacéo de como seré concretizada a analise.


https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2013/dia2_caderno5_amarelo.pdf
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4.2 Proposta de analise

Selecionamos, por todo o exposto, 0 género textual redacdo do Enem, para uma
demonstracdo de como se da concretamente a construgdo concernente a coeréncia do texto.
Ao olhar para essas produgdes, questionamo-nos sobre como as metarregras de coeréncia de
Michel Charolles (repeticdo, progresséo) subsidiam a construcdo da coeréncia nas produgdes

de texto dissertativo-argumentativos do Enem.

Nesse cenario, se faz pertinente observar que Charolles afirma que a coeréncia se
constroi em dois niveis. No nivel local ou microestrutural, sdo as frases de uma sequéncia que
devem estabelecer relacGes de coeréncia; ja no nivel global ou macroestrutural, as relacGes
devem se dar entre as sequéncias consecutivas. Ou seja, 0s hiveis micro e macroestrutural,
quando conjugados, determinam a coeréncia do discurso, pois um texto pode apresentar

coeréncia local sem que tenha coeréncia global.

A partir de agora, passamos para a descri¢cdo de como se consolidam os elementos da
MR1: pronominalizacGes, definitivacdes, referenciacfes contextuais, substituicBes lexicais,
recuperacdes pressuposicionais, retomadas de inferéncia. Em seguida, sera feita a analise da

metarregra de progressao.

E preciso deixar claro que é desnecessario tratar aqui sobre os aspectos inerentes ao
tipo e a norma, tendo em vista que 0s textos aqui apresentados tiveram nota mil no exame, ou
seja, ja passaram por rigorosa averiguacdo de principios de textualidade, como
informatividade e intertextualidade, entre outros. Ressaltamos, desse modo, que aqui iremos

pingar as ocorréncias das metarregras para elucidar como estas se manifestam.

Optamos por transcrever os textos antes de analisa-los, para agilizar a observacdo e a

leitura.
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4.2.1 Andlise - Texto 1 - "Lei seca: ainda com alto teor de jeitinho brasileiro”

4.2.1.1 Transcricao:

Figura 4 - Texto 1 - Lei seca: ainda com alto teor de jeitinho brasileiro

01

Com o surgimento do carro, popularizado por Henry Ford nos Estados Unidos,

02

passaram a existir também novos desafios. Um que se apresenta como problema

03

atual no Brasil € o do uso irresponsavel e possivelmente mortal do automovel em

04

casos de diregdo alcoolizada e as tentativas de atenuar tais casos sio varias. Dentre

05

elas estd a Lei Seca, do ano 2008, que procura conscientizar a populagdo através de

06

um sistema legal e que, apesar dos resultados ja demonstrados, carece de muito

07

suporte e de muitos avangos, para obter os efeitos desejados pelo govemo e por

08

toda a sociedade.

09

A Lei Seca surgiu inicialmente como instrumento de conscientizagdo porém sua

10

efetivagdo encontra obstaculos na area da fiscalizagdo o que toma a lei para muitos

11

meramente institucional e ndo pratica. Infelizmente, ainda pode se constatar em

12

algumas regides a falta de etilometros, conhecidos como bafometros que, associada

13

a desinformacdo por parte dos policiais rodoviarios, agrava ainda mais a questio da

14

fiscalizagdo e contribui para a impunidade.

15

Em adigdo a essa problematica, ainda ha a consciéncia de boa parte da populagio

16

de que se ndo ha quem veja entdo nido esta errado. O ‘jeitinho brasileiro’, teorizado

17

por inimeros como Octavio Ianni, contribui para esse pensamento de escapar da lei

18

e, juntamente com a ignorancia dos riscos corridos ao colocar-se em uma situagio

19

de diregdo alcoolizada, forma um conjunto de ideias equivocadas fixadas no

20

imaginario do brasileiro que ainda impede a efetiva implantagdo da legislagio.

21

Assim, é indispensavel a criagdo, principalmente a nivel municipal, de programas

22

informativos, nas escolas e comunidades, sobre os riscos da combinagido de transito

23

e alcool. Além disso, é imperativo que haja incentivos fiscais a iniciativa privada e

24

a grandes empresas que contribuirem na implantagio de programas de educagio no

25

transito. Finalmente os efeitos da lei seca so serio realmente sentidos e contrastan-

26

tes como passado de mortes e acidentes quando houver uma intensificagdo da

27

fiscalizagdo e extingdo da impunidade, sucesso esse que deve ser uma construgio

28

de todos os 6rgidos governamentais e da sociedade civil.
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4.2.1.2 Andlise:

Dentro dos recursos linguisticos disponiveis para realizar as repeticdes, a lingua
dispbe de estratégias diversas, como afirma Charolles (1997): pronominalizagdes,
definitivacOes, referéncias contextuais, substituices lexicais, recuperagdes pressuposicionais
e retomadas de inferéncias. Esses procedimentos sdo elencados pelo linguista como sendo
responsaveis por ligar frases a seus contextos imediatos, permitindo assim o encadeamento de

ideias.

Encontramos na observacao do texto 1 as pronominalizagdes — que ajudam o texto de
varias maneiras no que concerne a economia de palavras, ou seja, torna o texto mais conciso,
evitando a repeticdo excessiva de substantivos ou expressdes. Isso € importante,
especialmente em textos longos, para evitar que a escrita fique prolixa, mas, € importante
também no tipo dissertativo-argumentativo, pois ele exige concisdo para a escrita em trinta
linhas, com argumento e defesa de tese, de modo que a objetividade somente é alcancada

com o suporte das retomadas que proporcionam dinamismo ao texto.

Quadro 1 - Elementos pronominais do primeiro texto do corpus

a) “se" faz meng¢do a novos desafios. (linha 2)

b) “tentativas” é retomada por “elas” (linha 4)

c) “sua” elemento que retoma “lei Seca” (linha 9)

d) “essa” elemento que apresenta “problematica” (linha 15)
e) “esse” que acompanha pensamento” (linha 17)

f) “esse” elemento que retoma “sucesso” (linha 27)

Todas essas pronominalizacOes referem-se ao uso de palavras ou expressdes que
fazem referéncia a algo mencionado no discurso. Os constituintes pronominais (constituidos
por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos) servem especialmente a esse modo de
referenciagdo. Sua funcgdo principal é evitar a repeticdo desnecessaria de palavras ou frases,

tornando o texto mais claro e coeso.
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No texto, essa relacdo fica evidente no exemplo “Dentre ‘elas’ esta a lei Seca” (linhas
4 e 5), em que o pronome pessoal € usado para concatenar a linha de pensamento posta, sem
perder o fio condutor do raciocinio estabelecido. Essa escolha ampara-se no entendimento de
que sdo de conhecimento geral as varias medidas existentes para atenuar o impasse, e, desse
modo, elencé-las seria contraproducente, por isso, 0 elemento pronominal é utilizado como

recurso gue subsidia a continuidade do texto.

No segundo paragrafo, com o uso do pronome demonstrativo “sua”, como elemento
de retomada da “Lei Seca” (linha 9), percebe-se a pronominalizagdo em sua importante
funcédo na linguagem e na comunicacédo, quando sdo fundamentais para tornar o discurso mais
claro, coeso e eficaz. Um dos papéis mais importantes é evitar a repeticdo excessiva de

palavras ou expressdes, como no caso em que € evitada a repeticao de “Lei Seca”.

Para a amarracao do texto, a pronominalizacdo evita redundancias e torna mais fécil a
compreensdo, como no caso do pronome demonstrativo “esse”, que se liga diretamente a
“pensamento” (linha 17), mas, a0 mesmo tempo, remete ao “jeitinho brasileiro” (linha 16) e
ainda é referido mais adiante quando o escritor acrescenta “ideias equivocadas” (linha 19),
como parte do bojo do ‘jeitinho brasileiro’. ESse estratagema propicia fluidez ao texto e

clareza ao leitor.

Em uma das ocorréncias, o pronome obliquo “se” usado como proclise faz mengao a
um dos desafios, colocando como “novos desafios” (linha 2). Nao existe, nessa producdo, um
problema que Charolles denomina “anaférico puro”, aquele que nao retoma nenhum
elemento na sequéncia, instaurando um vazio e quebrando a continuidade, ou seja, aqui, ndo

h& essa quebra e as informagGes se completam.

Observamos também outro aspecto da MR1, que sdo as definitivacOes e referéncias
contextuais, as quais, tal como aponta Charolles (1997), permitem retomar um substantivo de
uma frase ou de uma sequéncia para outra. Esses elementos corroboram uma estratégia que

funciona dentro da situagdo comunicativa e aponta para partes ou porgdes textuais.

Quadro 2 - Definitivagdes e as referéncias contextuais

em adicéo (linha 15)

juntamente com (linha 18)
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além disso (linha 23)
quando (linha 26)

Como as pronominalizagOes, as definitivagdes permitem retomar declaradamente um
substantivo de uma frase para outra, COmo no que ocorre com a expressao “em adigdo” (linha
15), que faz referéncia a todo o problema exposto anteriormente. A “definitivacdo” e a
“referenciagdo contextual” sdo fundamentais para garantir o envolvimento dos elementos

textuais.

Podem, além disso, ser usados na linguistica para descrever processos envolvidos na
referéncia de objetos ou elementos especificos no texto. Como o0 que acontece com
“juntamente com” (linha 18), que soma o dito anteriormente com o seguinte, promovendo a
ideia de interdependéncia. E também com a colocagdo de “além disso” (linha 23), que faz
referéncia ao dito anteriormente, retomando-o como fio condutor da coeréncia do que sera

dito na sequéncia.

Na constru¢do que traz o advérbio de tempo “quando” (linha 26), percebe-se a
referéncia a0 momento em que o problema serd minimizado. Essa referéncia contextual ajuda
no entendimento da proposta do autor porque, além de ligar o problema a solucdo de maneira

eficaz, diz claramente o que podera estabelecer a resolugdo do problema.

Como aponta Charolles (1997), o uso dos definitivos e das referéncias contextuais é
constantemente acompanhado de substituicdes lexicais, as quais permitem evitar as
retomadas lexematicas, 0 que garante a coesdo lexical do texto, que se da quando um termo é

substituido pelo outro ou quando ha uma repeticdo de uma mesma unidade lexical.

No paréagrafo introdutério, encontramos ocorréncia de substituicdo lexical “carro”
(linha 1) e “automovel” (linha 3), uso que se revela importante, pois os termos proporcionam
constante renovagdo no texto, ja que o uso frequente das mesmas palavras ou expressoes
pode tornar um texto monotono e entediante. Ao realizar substituicbes lexicais, s&o
introduzidas diversas variedades na escrita, tornando-a mais envolvente para o leitor.

A substituicdo ocorre, portanto, como mecanismo de reiteracdo lexical, como na

ocorréncia de “¢ indispensavel” (linha 21), que ¢ substituido por “¢ imperativo” (linha 23),
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marcando uma inter-relacdo lexical. O exemplo evidencia que a substitui¢do lexical — que €
feita pela escolha lexical — transmite a visdo do produtor do texto e, assim, através das

relacOes entre os lexemas, torna-se um importante mecanismo articulatério para o sentido.

Outro aspecto pertinente da MR1 sdo as recuperacfes pressuposicionais e retomadas
de inferéncia que, assim como elucida Charolles (1997), incidem nos conteudos semanticos
ndo manifestos (porém fundamentais), que precisam ser reconstruidos, para, assim, aparecer
explicitamente nas recorréncias. Ou seja, enquanto as pressuposicdes sdo parte essencial do
enunciado, inquestionaveis e resistentes a negacao, as inferéncias sdo menos fortes, podendo
ser negadas; além disso, podem relacionar-se ao léxico e costumam remeter a conhecimentos

de mundo ou leis do discurso.

O linguista ainda ressalta que, na pratica, é¢ dificil operar uma divisdo entre as
pressuposicBes e as inferéncias ligadas a um enunciado. No entanto, se, na analise, forem
estritamente observados o0s critérios que normalmente sdo admitidos como dispares,
perceberemos que, no nivel sequencial as retomadas de inferéncias sdo fortes fatores de

coeréncia, assim como Sao como as recuperacgdes pressuposicionais.

A inferéncia, nesse sentido, € a capacidade de se extrair do texto informacdes nao
ditas, por meio de elementos linguisticos que a confirmem (pressuposicao) ou por meio de
informacdes presentes no contexto em combinag¢do com o conhecimento de mundo prévio do

leitor. A partir dessa percepc¢édo, podemos fazer algumas observagdes no corpus, COmo em

Quadro 3 - Marcador de pressuposicao - (1° paragrafo)

“Com o surgimento do carro, popularizado por Henry Ford nos Estados Unidos,

passaram a existir também novos desafios. Um que se apresenta como problema atual (...)”

Nota-se, aqui, como marcador de pressuposigdo, o adjetivo “novos” do qual pode-se
extrair a suposicdo de que havia desafios anteriormente e de que a partir desse momento

surgiram outros. Essa hipotese é confirmada na sequéncia do texto. Os marcadores sdo
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elementos que reforcam uma pressuposicdo e permitem o entendimento de informacdes

secundarias, ndo explicitas nos enunciados.

Nesse contexto, parece haver a necessidade de apresentar um desafio que
anteriormente ndo existia, 0 que se da principalmente pelo tipo de texto produzido, o qual
exige argumentacdo pautada no contexto de um problema social. Assim, para consubstanciar
0 problema posto, destaca 0 “uso irresponsavel ¢ mortal do automovel em casos de diregdo
alcoolizada”, assim sendo, percebe-se que a pressuposicdo € inaliendvel, o que corrobora o
dizer de Charolles (1997), que ressalta que realmente resiste a prova linguistica da negacéo,

interrogacao e encadeamento.

Quadro 4 - Marcador de pressuposicdo - (1° paragrafo)

Dentre elas esta a Lei Seca, do ano 2008, que procura conscientizar a populacdo através
de um sistema legal e que, apesar dos resultados ja demonstrados, carece de muito suporte
e de muitos avancos, para obter os efeitos desejados pelo governo e por toda a sociedade

Pode-se observar nesse trecho o marcador de pressuposi¢ao “ja”, que se classifica
como advérbio de tempo. Esse uso, no texto, reforca uma pressuposicdo e permite fazer a
inferéncia de que resultados foram alcancados, no entanto, ndo foram os esperados, ou seja,
essa presenca evidencia um contetdo implicito que decorre de uma palavra ou expressao

presente no ato de fala produzido.

Também cumpre esse papel o trecho em que um elemento aparece para subsidiar uma
ideia que sera apresentada na sequéncia do texto.

Quadro 5 - Marcador de pressuposicao - (2° paragrafo)

“Infelizmente, ainda pode se constatar em algumas regides a falta de etildmetros,
conhecidos como bafébmetros que, associada a desinformacdo por parte dos policiais

rodoviarios, agrava ainda mais a questao da fiscalizacé@o e contribui para a impunidade.”
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O verbo “contribuir”, em sua transitividade indireta, subsidia a ideia de ajudar em
alguma coisa, logo, infere-se que ndo é o Unico responsavel pelo problema. Essa construgdo
estabelece 0 encadeamento de ideias, pois soma-se as informagdes relacionadas ao bafémetro
e a desinformacdo, que culminam na fiscalizacao, e tudo isso “contribui” para a impunidade.
Vale ressaltar que verbos que indicam mudanga, permanéncia ou continuidade, sdo marcas
linguisticas que ajudam a identificar a pressuposi¢do, tal como ocorre, nesse caso, com

“contribuir”.

O exemplo destacado corrobora o tratamento da inferéncia como um processo mental
de raciocinio que consiste em utilizar os mecanismos textuais evidentes para retirar do texto
uma informacédo nédo explicita. Portanto, € uma forma de compreender o sentido do enunciado

utilizando-se os dados presentes no texto somados aqueles que sdo contextuais.

No 4° paragrafo da Redacdo 1, uma inferéncia se estabelece na seguinte construcéo:

Quadro 6 - Inferéncia (4° paragrafo)

“Assim, ¢ indispensavel a cria¢do, principalmente a nivel municipal, de programas
informativos, nas escolas e comunidades, sobre os riscos da combinacdo de transito e

alcool.”

Com o uso do substantivo feminino “criagdo” fica claro que, para o autor do texto, é
um pressuposto a ndo existéncia de programas informativos em escolas e comunidades, logo,
dizer é possivel afirmar que informagdes foram tomadas como base para a construgdo desse
enunciado, com evidentes marcas linguisticas que o sustentam, entdo, estamos diante de uma
pressuposi¢cdo, um cenario tomado como verdadeiro ou necessario para a compreensao

daquilo que se enuncia.

Trataremos a partir de agora dos fendmenos linguisticos por meio dos quais se
estabelece a progressao textual, a qual € um requisito para a construcdo do texto nota mil.

Assim, na observacdo e analise da producdo escrita, identificaremos os elementos que a
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constituem, apresentando informacgdes novas sobre aquilo de que se fala, ou seja, sobre o

tema proposto.

Um requisito para a construcdo do texto, conhecido por todos os falantes, é que ele
tenha unidade tematica e, a0 mesmo tempo, apresente informacBes novas sobre o assunto.
Sobre isso, Charolles (1997) pontua que, “Para que um texto seja microestruturalmente e
macroestruturalmente coerente, é preciso que haja no seu desenvolvimento uma contribuicao
semantica constantemente renovada”. Assim, a progressao € a regra de ouro da cadéncia do
texto, uma vez que ela faz com que a escrita avance na ideia a ser passada para o leitor,

cadenciando e somando para que haja progressao textual.

No que se refere a metarregra progressdo, vamos mobilizar, das producdes textuais,
ocorréncias de linearidade, ou seja, os elementos de progressdo que fornecem uma
contribuicdo semantica constantemente renovada. Charolles (1997) afirma que o texto néo
pode simplesmente repetir o0 mesmo assunto em todo seu percurso, mas deve conter
elementos de desenvolvimento. Nesse sentido, passamos, agora, a direcionar nosso olhar para

aso desenvolvimento linear do texto nas producdes que compdem nosso corpus de pesquisa.

Quadro 7 - Elementos de progressao na introducéo

Com o surgimento do carro, popularizado por Henry Ford nos Estados Unidos,
passaram a existir também novos desafios. Um que se apresenta como problema atual no
Brasil é o do uso irresponsavel e possivelmente mortal do automoével em casos de direcdo
alcoolizada e as tentativas de atenuar tais casos sdo varias. Dentre elas esta a Lei Seca,
do ano 2008, que procura conscientizar a populacdo atraves de um sistema legal e que,
apesar dos resultados ja demonstrados, carece de muito suporte e de muitos avangos, para

obter os efeitos desejados pelo governo e por toda a sociedade .

A progressdao na introducdo de um texto desempenha um papel fundamental na
apresentacdo e no envolvimento do leitor. Ela serve a varios propositos importantes, como
chamar a atencdo a relevancia do assunto. Uma introdugdo progressiva bem elaborada é
projetada para atrair a atencdo do leitor desde o inicio.
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Para esse resultado, pode-se usar uma histéria interessante, uma pergunta provocativa,
uma citacdo impactante ou outros dispositivos que prendam a atencdo do leitor e o
incentivem a prosseguir com a leitura. Aqui, percebemos a contextualizacdo do tema
abordando a histdria do surgimento do carro e tracando um paralelo com a tematica que
ampara a discussao. Ainda pode-se perceber que alguns elementos que garantem a conexao

das ideias e que ocupam-se da absorcao de informaces apresentadas.

Quadro 8 - elementos de progressdo no desenvolvimento

A Lei Seca surgiu inicialmente como instrumento de conscientizacdo porém sua
efetivacdo encontra obstaculos na area da fiscalizacdo o que torna a lei para muitos
meramente institucional e ndo prética. Infelizmente, ainda pode se constatar em algumas
regibes a falta de etilbmetros, conhecidos como bafémetros que, associada a
desinformacdo por parte dos policiais rodoviarios, agrava ainda mais a questdo da

fiscalizacéo e contribui para a impunidade.

Em adicdo a essa problematica, ainda ha a consciéncia de boa parte da populacao
de que se ndo ha quem veja entdo ndo esta errado. O ‘jeitinho brasileiro’, teorizado por
inimeros como Octavio lanni, contribui para esse pensamento de escapar da lei e,
juntamente com a ignorancia dos riscos corridos ao colocar-se em uma situacao de direcao
alcoolizada, forma um conjunto de ideias equivocadas fixadas no imaginario do brasileiro

gue ainda impede a efetiva implantacdo da legislacéo.

Na progressdo que podemos observar no desenvolvimento, percebe-se que — nas
palavras de Charolles (1997) — existe um concatenamento que contribui semanticamente para
a renovacao. Podemos perceber que ndo hé o que o tedrico chama de “lenga-lenga”. Ou seja,
ndo h& rompimento com a tematica que é tratada no texto, o progresso das informacoes
comeca com a lei, passa por dizé-la um instrumento institucional e ndo préatico, que € posto,
assim, pela falta de etilébmetros, da-se, entdo, um sinénimo (bafémetro) e segue dizendo que a

este somam-se a desinformacdo e a escassez de fiscalizagdo, que culminam em impunidade.
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Além disso, a progressdo pode materializar-se a partir da expressao de condigdes
inerentes a problematica debatida. Também pode assumir forma a partir da negacao frente a
condi¢cdo imposta pelo discurso. Assim, a ocorréncia do advérbio “ndo” revela a
contrariedade do pensamento problematico que desencadeia 0 agravamento e encabega a
ideia de “negagao”. Esse advérbio incide, semanticamente, na relacdo sintagmatica com
“perigo”. ApoOs a negacao, a progressao textual assume o carater de argumento de oposicao,
materializado pela presenca do conectivo “porém”, tendo por base o substantivo “risco”, que
substitui “perigo”, estabelecendo um avanco na linha de argumentacéo escolhida.

Nessa cadéncia, 0 texto avanca em suas ideias, ndo fica preso e apresenta
desdobramentos para o tema proposto. Nesse aspecto, essa metarregra vem complementar a
primeira, uma vez que pressupde que o texto ndo deve apenas fazer remissdo aos referentes,

pois deve atribuir novas informagdes e discussdes sobre eles.

Quadro 9 - Elementos de progresséo na concluséo

Assim, € indispensavel a criacdo, principalmente a nivel municipal, de programas
informativos, nas escolas e comunidades, sobre os riscos da combinacdo de transito e
alcool. Além disso, é imperativo que haja incentivos fiscais a iniciativa privada e a grandes
empresas que contribuirem na implantacdo de programas de educacdo no transito.
Finalmente os efeitos da lei seca sé serdo realmente sentidos e contrastantes como passado
de mortes e acidentes quando houver uma intensificacdo da fiscalizacdo e extin¢do da
impunidade, sucesso esse que deve ser uma construcdo de todos os 6rgdos governamentais

e da sociedade civil.”

A progressdo na conclusdo de uma redacdo é fundamental para atingir diversos
objetivos importantes, incluindo: resumir os pontos-chave e apresentar solugfes a estes. A
concluséo permite resumir os principais argumentos, pontos e ideias apresentados ao longo
do texto, reforcando o que foi discutido. Isso ajuda o leitor a relembrar os principais

destaques da redacgdo e a consolidar o entendimento do contetdo.



98

(P2

No paragrafo em que se apresenta uma proposta de intervengdo, a conjungao “e
que da ideia de soma — se estabelece como elemento de progressdo, na medida em que vai
adicionando novos elementos e novas ideias para compor a resolu¢do do problema tratado.
Além disso, observamos elementos que indicam algo a ser acrescentado (assim), ou ainda
algo que esta em consonancia (além disso), além de elementos que demonstram aspectos que

sdo mais relevantes (principalmente).

Fica claro, portanto, que a progressédo textual desempenha um papel fundamental para
a compreensdo do leitor de varias maneiras, dentre as quais a conexao das ideias por meio do
uso de conectores, conjuncdes e outros dispositivos, ajudando assim o leitor a entender como
as informacGes se relacionam umas com as outras, evitando confusdo. Além disso, a
hierarquia de informacdes também contribui para o progresso de ideias, ou seja, destaca, na
apresentacdo das informacdes, os elementos principais. Isso tudo mostra que o estudo das
metarregras colabora para um trabalho de texto que visa a construcdo da textualidade e, por

sua vez, da textualidade.



4.2.2 Andlise - Texto 2 - “Manifesto da seguranca no transito”

4.2.2.1 Transcricdo:

Figura 5 - Texto 2 - Manifesto da seguranca no transito
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01

Com a crise de 1929 nos Estados Unidos, Roosevelt implementou a Lei Seca

02

para minimizar os problemas e acidentes no transito. Agora, 0 Governo Federal

03

implementou a Lei Seca com o intuito de reduzir o numero de vitimas em acidentes

04

e transito envolvendo motoristas embriagados. Dentro desse contexto, ha dois

05

importantes fatores que devem ser levados em consideracdo: a reducao dos

06

acidentes de transito e 0 aumento da concentracao da populagdo brasileira no que

07

acidentes de transito e o aumento da concentracao da populacdo brasileira no que

08

Marinetti quando redigiu o Manifesto Futurista exaltando as inovagdes da

09

modernidade, como o carro, ndo poderia imaginar que o seu objeto de admiracdo

10

aliado ao alcool poderia acarretar sérios acidentes. Paralelamente as ideias do

11

Manifesto Antropofagico de Oswald de Andrade de absorver o que € vantajoso da

12

cultura estrangeira e adaptar a cultura nacional, o Governo Federal implementou a

13

Lei Seca com o objetivo de reduzir a quantidade de acidentes no transito

14

ocasionados pelo uso do alcool. De fato, o nuimero de acidentes envolvendo

15

motoristas que ingeriram alcool diminuiu consideravelmente e isso se deve ao rigor

16

da fiscalizacdo, principalmente em saidas de bares e boates aliado a punigdes,

17

como multa e prisao.

18

Ainda convém lembrar que enquanto em paises como a Australia dirigir

19

embriagado € condenado pela sociedade, no Brasil até pouco tempo esse habito

20

perigoso era aceito. Isso porque até pouco tempo existiam poucas politicas de

21

conscientizacdo na midia acerca do perigo do bindmio alcool e direcdo. Além

22

disso, os filhos se inspiram nas atitudes dos pais, que nao viam nenhum perigo em

23

dirigir depois de um ou dois copos de cerveja. Porém, o risco de acidente existe e,

24

infelizmente, a maioria da populagdo esta ciente disso.

25

Infere-se que quando o motorista esta alcoolizado esta colocando em risco a sua

26

vida e a de outras pessoas, por i1sso deve deixar de lado seu carater macunaima e

27

pensar no bem coletivo cumpre ao governo aumentar a fiscalizacdo para garantir 0

28

cumprimento da lei. Cabe aos pais educar seus filhos através do seu proprio

29

exemplo. Cabe aos donos de bares e boates incentivar seus clientes a ir para casa

de taxi. Assim, o Brasil sera referéncia mundial em educagao no transito.

30

4.2.2.2 Andlise:

Existem, no corpo do desse texto, elementos que desempenham um papel

fundamental na qualidade da escrita e na clareza da comunicagdo. O quadro a seguir elenca e

sistematiza esses elementos, para melhor elucidacéo.
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Quadro 10 - Pronominalizagdes do segundo texto do corpus

a)“desse”, elemento que antecipa “contexto de vitimas de acidentes” (linha 4)
b) “seu”, elemento que antecipa “objeto” (linha 9)

c) “iss0”, elemento que retoma “diminui¢do do nimero de acidentes” (linha 15)
d) “esse”, elemento que antecipa “habito” (linha 19)

e) “disso”, elemento que retoma “ciente dos riscos” (linha 24)

f) “sua”, elemento que antecipa “vida” (linha 26)

g) “seus”, elemento que antecipa “filhos” (linha 28)

A pronominalizagdo presente no texto é positiva de varias maneiras. Na primeira
ocorréncia, a palavra “desse” (linha 4) conversa com a afirmativa “contexto de vitimas de
acidentes”, ligando assim a cria¢do da lei a um problema real e citado. Assim, economizando

palavras e possiveis redundancias, tornando o texto mais conciso.

Em outro caso, o pronome possessivo “seu” acompanha a palavra “objeto” e assume o
papel de reiterar que o carro era um objeto de desejo de “Marinetti”. Tal estratégia é
importante, especialmente em textos longos, para evitar que a escrita fique prolixa e permite
que o leitor compreenda as ideias de forma mais eficaz, uma vez que as informacdes s&o

apresentadas de maneira organizada e sem redundancias.

No Texto 2, observa-se que, produtivamente, o uso dos pronomes demonstrativos e
possessivos evocados como mecanismos substitutivos de expressdes ditas no texto serve para
conferir ao texto mais dinamicidade. Assim, esses elementos atuam na organizacdo de
paragrafos, favorecendo o desenvolvimento do préprio texto, assumindo a funcéo de
conectar, sumarizar ou organizar as partes, ligando o que foi dito com o que ainda sera

apresentado.

Na ocorréncia da conclusdo, percebe-se 0 uso da pronominalizacdo como instrumento
que viabiliza a possibilidade de delimitar proposicOes frasais e dar objetividade ao texto. Na
proposta de intervencdo, produz a economia linguistica e contribui para a fluidez na leitura,

tornando o texto mais agradavel de acompanhar.

No que concerne as definitivacbes e as referéncias contextuais, o texto traz os

adverbios de tempo “agora”, “quando” e “enquanto”, para contextualizar o momento em que
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os fatos apresentados se deram, fazendo referéncia ao contexto da situacdo de criacdo da lei
por exemplo (Agora, o Governo Federal implementou a Lei Seca...), ou ainda para
contextualizar ao leitor determinado momento citado no texto, como quando traz a
constru¢do do fato (Marinetti quando redigiu o Manifesto Futurista...), fazendo uma

referéncia direta aguele momento.

Como marcador de referéncia, tem-se 0 uso do “enquanto”, em “...enquanto em paises
como a Australia dirigir...”, 0 que, além de especificar o lugar/pais, também da suporte a
comparacdo que se estabelece logo em seguida. Também, o autor da redacdo, de maneira
versatil e criativa, ndo precisou escrever diretamente que iria fazer uma comparacdo, pois o

recurso de referéncia contextual j& marcou a proposi¢do comparativa.

A referéncia contextual refere-se a préatica de fazer referéncia a elementos especificos
de um texto ou contexto mais amplo para que o leitor ou ouvinte compreenda plenamente a
mensagem ou o significado de uma palavra, frase ou expressdo. E a maneira pela qual o

significado de uma palavra ou sentenca € determinado pelo contexto em que ela é usada.

O texto carrega também ocorréncias de definitivizacdo, como em “...0 seu objeto de
admiragdo...”, quando o artigo definido se refere ao “carro”. Os artigos definidos, como “0”
e “a”, podem servir como elementos de definicdo em um texto. Eles indicam que o
substantivo ao qual se referem é especifico, conhecido ou foi previamente mencionado,

tornando o termo mais preciso e identificavel para o leitor.

Outro exemplo esta em “Paralelamente as ideias do Manifesto...”, pois refere-se “as
ideias” ja expressas anteriormente, e, para ndo se tornar repetitivo, 0 autor recorre ao uso de
um artigo que funciona como definitivo, emprestando clareza e coesdo textual, evitando

ambiguidades e tornando-o mais fluido.

As substituicdes lexicais evitam as repeticbes e, simultaneamente, permitem a
retomada estrita. Frequentemente aparecem conjugadas as definitivizacbes e as

referenciagdes contextuais.
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Quadro 11 - Substituigdo lexical - (2° paragrafo)

“Marinetti quando redigiu o Manifesto Futurista exaltando as inovagdes da
modernidade, como o carro, ndo poderia imaginar que o seu objeto de admiracao aliado

ao alcool poderia acarretar sérios acidentes.”

No excerto, a palavra “carro” € substituida por “objeto de admiracdo”, o que, nesse
ato comunicativo, subsidia a identificacdo do referente no momento da enunciacéo e mantém
a conducdo textual com novos elementos linguisticos. Explorando esse recurso, implementa-

se a criagdo de uma situacao discursiva objetiva, clara e funcional.

O mesmo acontece no 3° paragrafo, no qual “uso” é substituido por “ingerir”,
deixando claro que esse € um mecanismo articulatorio que da continuidade, progressao e
unidade ao texto. O uso de sindnimos para evitar a repeticdo de palavras € visto como

ferramenta que evita a monotonia no texto e enriquece o vocabulario.

Na ocorréncia do 3° paragrafo, ha a substituigdo de “dirigir embriagado” por “habito
perigoso”, 0 que revela que, como ato articulatdrio, a substituicdo é um estratagema muito
eficaz, ndo apenas por evitar a repeticdo, mas também por oportunizar ao emissor o uso de
todo arcabouco linguistico que esse possui e demonstrar seu potencial nessa situacdo

comunicativa.

Ainda ocorre no 2° paragrafo a substituicdo de “reduzir” por “diminuir”, essa
reestruturacdo reorganiza o periodo para eliminar uma possivel repeticdo, com uso de
sinbnimos para evitar que o texto fique cansativo e redundante para o leitor. As substitui¢cGes
evitam as repeti¢ches e, simultaneamente, permitem a retomada estrita, mas também séo
indicadores do dominio da escrita e do léxico do escritor que apenas mobiliza esse recurso

guando é competente na escrita.

Outro aspecto presente no texto séo as recuperagdes pressuposicional, que ativam as
inferéncias, por meio das quais podemos observar o conhecimento de mundo de quem
escreveu o texto. Isso é percebido no 3° paragrafo, que revela: “Além disso, os filhos se
inspiram nas atitudes dos pais, (...)”. Essa proposi¢do nos permite inferir que esse é um

conhecimento que o enunciador adquiriu durante a vida. Esse tipo de pressuposicdo é a



103

informacao que o autor coloca de forma sutil e que depende da percepcdo do leitor, sendo
exclusivamente percebida por meio do conhecimento de mundo aplicado ao contexto e a

situacdo de emisséo do enunciado.

No primeiro paréagrafo, coloca-se a recuperagdo pressuposicional com “motoristas
embriagados”, expressdo que retoma a ideia de “acidentes” apresentada anteriormente e da o
entendimento de que existe uma relacdo entre ambas. As recuperacGes pressuposicionais
referem-se a situacdes em que um texto ou discurso contém informagdes ou pressupostos que

se baseiam em informacdes anteriormente mencionadas ou no conhecimento compartilhado.

A recuperacdo pressuposicional € um conceito na linguistica e na teoria da
comunicacdo que se refere a pratica de fazer referéncia a informacgdes, pressupostos ou
conceitos implicitos em um texto. Aqui, os elementos “principalmente” e “infelizmente”
explicitam conhecimentos implicitos. A palavra “principalmente” esta ligada ao rigor da
fiscalizacdo, mas da a ideia de que ela ocorre em outros lugares, no entanto, o foco dessa

fiscalizacdo volta-se as saidas de bares e boates.

As recuperagdes pressuposicionais e as inferéncias sdéo comumente usadas em textos e
discursos para economizar espaco e evitar repeticbes desnecessarias, como com a palavra
“infelizmente”, que carrega as seguintes verdades implicitas: infelizmente todos sabem dos

riscos de acidentes e infelizmente a maioria da populagdo, ainda assim, assume esse risco.

Ao citar 0 “cardter macunaima”, 0 autor infere que o seu interlocutor tem o
conhecimento de mundo para entender a analogia. A inferéncia exigida aqui propde que 0s
leitores conectem informacgodes, preencham lacunas e construam uma compreensao coerente
do texto. As vezes, as informacdes explicitas podem ser limitadas, e a inferéncia permite que

os leitores ampliem seu entendimento.

No que diz respeito a progressdo do texto, é por meio dela que se da o avango nas
ideias e nos argumentos. Segundo Koch (2006), essa progressdo pode realizar-se com
atividades formulativas em que o produtor introduz no texto recorréncias de diversos tipos,
tais como “reiteracdo de itens lexicais, paralelismos, parafrases, recorréncia de elementos
fonologicos, de tempos verbais etc.” (p.121). Pode-se dizer entdo que a progresséo trata do
modo como os elementos contidos na superficie do texto aparecem construindo-o, na mente

dos interlocutores, como uma corporatura carregada de sentidos.
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Quadro 12 - Progressdo na introdugéo do texto 2

Com a crise de 1929 nos Estados Unidos, Roosevelt implementou a Lei Seca para
minimizar os problemas e acidentes no transito. Agora, o Governo Federal implementou a
Lei Seca com o intuito de reduzir o nimero de vitimas em acidentes de transito envolvendo
motoristas embriagados. Dentro desse contexto, hé& dois importantes fatores que devem ser
levados em consideracdo: a reducdo dos acidentes de transito e 0 aumento da concentracdo

da populacéo brasileira no que tange os riscos de se dirigir embriagado.

A progressdo textual ajuda a organizar as informag6es de maneira Idgica e sequencial,
permitindo que o leitor siga a estrutura do texto e compreenda como as ideias se relacionam
umas com as outras. Na introducdo do texto dissertativo-argumentativo, que segue um
esquema padrdo — contextualizacdo, tese e sub-teses —, se essa regra de coeréncia nao for

respeitada, prejudica-se a concatenacédo de ideias por parte do leitor.

Os elementos “dentro desse contexto™, “em consideragdo” e “no que tange” servem
para fazer referéncia a componentes como palavra, frase ou construgdo, provocando a

organizacdo logica e a sequéncia de ideias que se organizam no tecido do texto.

Quadro 13 - progressao no desenvolvimento do texto 2

Marinetti quando redigiu o Manifesto Futurista exaltando as inovagdes da
modernidade, como o carro, ndo poderia imaginar que o seu objeto de admiracdo aliado
ao alcool poderia acarretar sérios acidentes. Paralelamente as ideias do Manifesto
Antropofagico de Oswald de Andrade de absorver o que é vantajoso da cultura estrangeira
e adaptar a cultura nacional, 0 Governo Federal implementou a Lei Seca com o objetivo de
reduzir a quantidade de acidentes no transito ocasionados pelo uso do alcool. De fato, o
nimero de acidentes envolvendo motoristas que ingeriram alcool diminuiu
consideravelmente e isso se deve ao rigor da fiscalizacdo, principalmente em saidas de

bares e boates aliado a punic¢des, como multa e priséo.
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Ainda convém lembrar que enquanto em paises como a Austrdlia dirigir
embriagado é condenado pela sociedade, no Brasil até pouco tempo esse habito perigoso
era aceito. 1sso porque até pouco tempo existiam poucas politicas de conscientizacdo na
midia acerca do perigo do bindbmio &lcool e dire¢do. Além disso, os filhos se inspiram nas
atitudes dos pais, que ndo viam nenhum perigo em dirigir depois de um ou dois copos de
cerveja. Porém, o risco de acidente existe e, infelizmente, a maioria da populagdo esta

ciente disso.

A progressdo textual ajuda a introduzir topicos, como no caso de “ainda conveém
lembrar”, por meio do qual se contextualiza que um novo argumento serd introduzido para
testificar o que esta sendo discutido. Ela também sustenta a colocacdo de conceitos ou

argumentos fatuais como em “de fato™, o que da ideia de certeza a algo que sera explicitado.

Além disso, a progressdo atua dando énfase ao introduzir novos argumentos, como
no caso de “além disso”, em que é produzido o efeito de que o que sera dito tem relevancia
em relacdo ao que ja foi expresso. Também da a nocdo de hierarquia, como quando se
estabelece o uso de “principalmente”, em que o sentido restrito da palavra ja denota a
importancia do que serd dito. Podemos dizer que um progresso bem feito pode garantir o

engajamento do leitor com o texto, pois estabelece vinculos entre eles.

Quadro 14 - Progressdo na conclusdo do texto 2

Infere-se que quando o motorista estd alcoolizado esta colocando em risco a sua
vida e a de outras pessoas, por isso deve deixar de lado seu carater macunaima e pensar no
bem coletivo cumpre ao governo aumentar a fiscalizacdo para garantir o cumprimento da
lei. Cabe aos pais educar seus filhos através do seu proprio exemplo. Cabe aos donos de
bares e boates incentivar seus clientes a ir para casa de taxi. Assim, o Brasil sera referéncia

mundial em educacéo no transito.
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A progressao textual ajuda o autor a controlar a liberagcdo de informacdes, revelando
detalhes no momento adequado, na conclusdo, que também exige uma logica na proposicao
das ideias. Esse recurso se revela fundamental, pois vai indicar o progresso dos elementos
que compdem a proposta de intervengdo. Assim, quando menciona que “infere-se”, o autor
traz a ideia de que vai tratar de algo que ficou claro depois da discussao feita anteriormente.

E, quando diz “por isso”, traz uma explicacao ou justificativa aos fatos.

Os elementos de progressdo podem incluir conectores l6gicos, como “assim”, ou
ainda podem se estabelecer a partir da repeticdo de palavras-chave que enfatizam uma ideia,
tal como “cabe”. Podem, além disso, se efetivar a partir do uso de palavras que servem como
pontes, como 0 caso de “para”, que estabelece sequéncia das informacdes dentro de uma
sentenca.

Em resumo, a progressdo textual € fundamental para a estrutura e a organizacdo de
um texto, garantindo que a comunicacao seja eficaz e que o leitor possa compreender as

informacdes de maneira clara e consistente.

Esses elementos de progressao sdo usados para guiar o leitor de uma parte do texto
para a proxima, estabelecer relacdes entre as ideias e garantir que o texto seja coeso e
compreensivel. A escolha e o uso eficaz desses elementos sdo fundamentais para a clareza e
para a fluidez da comunicacao escrita, garantindo a construcdo do sentido do texto. Entédo, a
textualidade é construida com a presenca das metarregras.
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4.2.3 Andlise - Texto 3 - “O inferno sio os outros”

4.2.3.1 Transcricdo:

Figura 6 - Texto 3 - O inferno séo os outros

01 Com base nos dois signos opostos, liberdade e responsabilidade, costuma-se dizer que
02 | aliberdade de determinado individuo termina quando comeca a sua responsabilidade.
03 | no Brasil, muitos acidentes de trénsito acontecem justamente pelo fato de as pessoas

04 | ndo conhecerem o ponto inicial da sua responsabilidade. Analisando tal problema e suas
05 | consequéncias, o governo implantou a Lei Seca objetivando um menor nimero de

06 | acidentes no transito.

07 Primeiramente, deve-se entender que a medida destinada ao governo tomar, ja esté
08 | sendo colocada em préatica. Além da implantag3o da lei, milhares de etilémetros foram
09 | adquiridos e, de maneira geral, a fiscalizacdo ocorre corretamente.

10 De acordo com uma pesquisa feita pelo IBPS, com dados do Rio de Janeiro, 97% da

11 | populagdo aprova o uso de bafémetros na fiscalizagdo, e com dados da Data SUS,

12 | aconteceu uma queda de 6,2% na média nacional de mortes desde a implantacdo da lei.
13 | Pela interpretacdo dos indices, percebe-se que a populacdo ja esta conscientizada sobre a
14 | gravidade do problema embora a média da redug3o das vitimas fatais ainda esteja baixa.
15 Conclui-se, entdo, que a parte mais dificil ja esta feita: as pessoas estdo conscientizadas
16 | do problema. Agora, cabe aos estados e aos municipios o desenvolvimento de medidas
17 | criativas (como a repulsdo magnética implantada em um copo ao beber e dirigir, no RJ)
18 | que lutem energicamente contra a embriaguez no volante, para que assim, ao contrario
19 | do que o filésofo Sartre afirmava, o inferno deixe de ser os outros os quais ndo sabem

20 | Usufrui a sua liberdade. E, de quebra, se possa viver em um pais livre de atitudes

21 | inconsequentes.

22

4.2.3.2 Andlise

A pronominalizacdo permite que se faca referéncia a elementos anteriormente

referenciados no texto de forma concisa. Isso é especialmente Gtil quando se deseja fazer
varias referéncias a um substantivo ou a um conceito especifico em sua proposta de
discussédo, economizando espaco e tornando o texto mais claro.

Quadro 15 - Pronominaliza¢Bes no texto 3 do corpus

a) “sua”, elemento que antecipa “responsabilidade” (linha 2)
b) “suas”, elemento que antecipa “consequéncias” (linha 5)
c) “sua”, pronome que antecipa “liberdade” (linha 20)
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O uso do pronome demonstrativo “sua” na constru¢do de “..a liberdade de
determinado individuo termina quando comeca a sua responsabilidade.” deixa o discurso
mais conciso, claro e objetivo, evitando redundancias e dando ao texto um encadeamento de

ideias proficuo.

Os pronomes sdo usados para evitar a repeticdo excessiva de substantivos e para
fazer referéncia a elementos mencionados anteriormente, como se percebe em “Analisando
tal problema e suas consequéncias...”. Eles sdo ferramentas que simplificam e ajudam a criar
coesdo, sem repeticGes desnecessarias, tornando, assim, o texto, mais claro. De maneira mais
especifica, os pronomes demonstrativos também promovem um direcionamento ou enfoque,
como em “...as pessoas ndo conhecerem o ponto inicial da sua responsabilidade...”. Além
disso, possibilitam que se proceda a especificacdo de algo, o que, por conseguinte, adiciona
ainda mais objetividade a discussdo, uma vez que ndo deixa margem a interpretaces

errbneas.

E importante esclarecer que a coeréncia se estabelece na dependéncia de outros
fatores (também), entre estes: conhecimento de mundo e conhecimento linguistico, e se da
pelo fato de que esses fatores se relacionam. Assim, quanto mais clara e objetiva for a escrita
— ou seja, quanto mais ela tiver em seu desenvolvimento linear elementos de recorréncia

estrita —, menos margem a interpretacdo o leitor tera.

No que concerne a definitivacao, tem-se um exemplo bem sucedido quando € usada a
expressdo “a medida”, com a qual se faz referéncia a implantacdo da Lei Seca. As
definitivacGes ajudam na compreensao e envolvem o leitor na interpretacéo ativa daquilo que

esta escrito, porque seu uso fornece informaces especificas que indicam o referente.

Nesse texto, a definitivacdo ocorre, ainda, em “a média da reducdo das vitimas fatais
ainda esteja baixa.”, que faz referéncia a queda de 6,2% na media nacional, ou seja, indica
que a expressdo a qual se refere € especifica, conhecida ou foi previamente mencionada no

texto, tornando a mengdo mais precisa e identificvel para o leitor.

Como ocorréncias de referéncia contextual, nota-se 0 caso de “primeiramente”, que

permite a conexdo de ideias e informacoes, delimitando a ordem em que aparecem e também
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0 destaque de que algumas informacdes sdo mais relevantes e precisam aparecer primeiro,

inclusive para que as outras possam fazer sentido.

Outra funcdo da referéncia contextual € ajudar a garantir que as informacgdes sejam
comunicadas com precisdo, como em “Conclui-se, entdo, que a parte mais dificil ja esta feita:
as pessoas estdo conscientizadas do problema. Agora, cabe aos estados e aos municipios o
desenvolvimento de medidas criativas (...)”. Nesse excerto, o advérbio “agora”, que além de
delimitar tempo para ao que o leitor entenda 0 que governos e municipios precisam fazer,
denota ainda a ideia de celeridade e urgéncia na conducéo dessas medidas, além de ter uma

terceira funcdo, que é unir o anteriormente expresso com o que vira de proposicao.

Uma referéncia contextual bem elaborada pode enriquecer a leitura e estabelece
conexdes entre as partes do texto. 1sso pode ser percebido com o emprego da expressao “para
que assim”, que liga a “luta” contra a embriaguez ao restabelecimento da normalidade e saida
da situacdo de “inferno” predita pelo filésofo Sartre. Aqui, fica claro que a expressao

possibilita a situacdo do filésofo, ou seja, € fundamental para a conexdo das ideias.

Em sintese, a referéncia contextual é fundamental para a interpretacdo precisa e a
comunicacdo eficaz em textos escritos. Ela fornece ao leitor as pistas necessarias para
compreender o significado das palavras e expressdes de acordo com o contexto em que Sdo

usadas, contribuindo para a clareza e a coesao da linguagem escrita.

Encontramos a ocorréncia também no terceiro paragrafo de substituicdo lexical de
“dados” por “indices”. A substituicdo lexical ajuda a diversificar o vocabulario, tornando o

texto mais interessante e evitando a monotonia do uso repetitivo das mesmas palavras.

A substituicdo lexical pode ser usada para escolher palavras que melhor se adequem
ao contexto ou que fornecam nuances de significado. No texto desta analise, podemos
observar gque sdo usados sinbnimos como “individuos” e “pessoas”, para que o0 texto ndo seja
redundante e mantenha a expressividade. O recurso contribui para a ndo repeticdo excessiva

de palavras.

Outro aspecto da MR1 encontrado no texto séo as recuperac¢des pressuposicionais e as
retomadas de inferéncia. Podemos dizer que praticamente todo enunciado apresenta algum
tipo de pressuposto, ja que se baseia em um conjunto de informagdes compartilhadas e
podemos afirmar que, nesse tipo de texto, as pressuposic¢des, principalmente realizadas pelos
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adverbios, fazem com que o enunciador ndo incorra em afirmacdes que ndo pode comprovar,
como no caso em que Ié-se (“No Brasil, muitos acidentes de transito acontecem justamente

pelo fato de as pessoas ndo conhecerem o ponto inicial da sua responsabilidade.”).

Nesse trecho, o advérbio de intensidade “muitos” pressupde que acidentes
acontecem por irresponsabilidade, contudo, ndo todos os acidentes. Nd&o havendo como
quantificar com exatiddo o numero de acidentes, o recurso foi empregado para conceder

coeréncia, mesmo com a inexatiddo do expresso.

Ainda podemos destacar que na construcdo “a fiscalizagdo ocorre corretamente, o
produtor entende que o leitor sabe o significado e tudo que esta contido no adveérbio
“corretamente” e que todo o0 exposto até entdo dad um pardmetro para o entendimento do
“corretamente” e, assim, o advérbio é utilizado como recurso por meio do qual o leitor vai
inferir — ou seja, concluir —, com base em um conhecimento implicito, o que o autor pretende

dizer.

Sobre a segunda metarregra — progressao —, percebemos que o texto progride com o
auxilio dos articuladores textuais. Eles garantem que as informacGes apresentadas sejam

relacionadas de maneira légica e que haja uma conexao clara entre as ideias.

Quadro 16 - Progresséo na introducao do terceiro texto do corpus

Com base nos dois signos opostos, liberdade e responsabilidade, costuma-se dizer que a liberdade
de determinado individuo termina quando comeca a sua responsabilidade. No Brasil, muitos

acidentes de trénsito acontecem justamente pelo fato de as pessoas ndo conhecerem o ponto inicial
da sua responsabilidade. Analisando tal problema e suas consequéncias, o governo implantou a Lei

Seca objetivando um menor nimero de acidentes no transito.

A progressao dessa producédo textual é construida pela ocorréncia de uma afirmacéo
inicial “com base”, que trata da dicotomia entre liberdade e responsabilidade, ligadas mais
adiante ao “Brasil” por meio do verbo “costuma-se”, dito anteriormente, que contextualiza

toda a dindmica da irresponsabilidade. Percebemos o texto progredindo em uma linha de
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raciocinio que comecga com 0s “signos opostos” e chega a “lei seca”, em uma escalada logica

e contextualizada.

As informagdes vao sendo apresentadas de maneira organizada e estruturada para que
o leitor compreenda facilmente a mensagem e para que va se inteirando do raciocinio que
sustenta a tese do autor. As preposicdes e 0s verbos ajudam a manter a unidade tematica (“o

fio da meada”), e, a0 mesmo tempo, apresentam informacgdes novas sobre o tema.

Quadro 17 - Progressdo no desenvolvimento do terceiro texto do corpus

Primeiramente, deve-se entender que a medida destinada ao governo tomar, ja esta sendo
colocada em préatica. Além da implantacdo da lei, milhares de etilébmetros foram adquiridos
e, de maneira geral, a fiscalizacdo ocorre corretamente.

De acordo com uma pesquisa feita pelo IBPS, com dados do Rio de Janeiro, 97% da
populagéo aprova o uso de bafémetros na fiscalizagdo, e com dados da Data SUS,
aconteceu uma queda de 6,2% na média nacional de mortes desde a implantagdo da lei.
Pela interpretacao dos indices, percebe-se que a populacéo ja esta conscientizada sobre a

gravidade do problema embora a média da reducdo das vitimas fatais ainda esteja baixa.

O texto avanca com uso de advérbios como “primeiramente”, “ja” e “além”. Assim,
ndo fica preso, pois apresenta desdobramentos para o tema proposto com a inser¢édo de
expressdes como “de acordo como”. O uso dos verbos também fomenta e da ideia de

concatenacédo das informacdes.

A progressdao ajuda na conexdo das ideias e, nesse sentido, essa MR vem
complementar a primeira, uma vez que pressupde gque o texto ndo deve apenas fazer remissédo
aos referentes, mas atribuir novas informacdes e discussdes sobre eles. Na construgdo do
equilibrio, o texto ndo pode simplesmente repetir indefinitivamente seu proprio assunto, por

iss0, a MR de progressdo é crucial para garantir a confluéncia do dito e a coeréncia do texto.
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Quadro 18 - progressao na concluséo do terceiro texto do corpus

Conclui-se, entéo, que a parte mais dificil ja esta feita: as pessoas estdo conscientizadas do
problema. Agora, cabe aos estados e aos municipios o desenvolvimento de medidas
criativas (como a repulsdo magnética implantada em um copo ao beber e dirigir, no RJ)
gue lutem energicamente contra a embriaguez no volante, para que assim, ao contrério do
que o filésofo Sartre afirmava, o inferno deixe de ser 0s outros os quais ndo sabem usufruir

a sua liberdade. E, de quebra, se possa viver em um pais livre de atitudes inconsequentes.

Novamente percebemos mecanismos linguisticos que corroboram com a continuidade
do texto. Os elementos de progressdo podem incluir conectores 16gicos, ou seja, palavras ou
expressdes que estabelecem relagdes logicas entre as ideias, como em “conclui-se”, “para que
assim”. Ainda podem ser elementos que indiquem transigdes como “os quais”, a fim de

garantir a ideia de mobilidade.

O texto progride com o auxilio da conjuncdo coordenativa conclusiva (entdo), que
tem valor argumentativo, além de estabelecer relacdo de conclusdo. E assim, toda novidade
semantica como “a parte mais dificil” amarra-se linearmente a “pessoas/conscientizadas”, por
exemplo. Para tratar das possiveis solucfes, € introduzido um advérbio que expressa uma
circunstancia de tempo, indicando uma ocasido (agora). No escopo do que ja foi dito, o
emissor apresenta um topico novo (municipios/estados) e realiza comentarios
(desenvolvimento de medidas criativas) para o desenvolvimento desse tdpico, trazendo, nesse

caso concreto, comparagdes que agregam valor semantico ao topico.

A medida que o texto avanca, articuladores textuais apresentam-se (para que assim)
tracando conexao com outros articuladores (ao contrario), a fim de apresentar temas (filosofo
Sartre) que corroboram com a tese precedente e desenvolvem sua composicdo com

informacgdes cheias de novidades.

No projeto de dissertar e amarrar a argumentacéo final do escritor, o texto encerra
informagdes novas que se somam com as demais ideias ja apresentadas, elaboram-se
declaragdes sobre as informagOes propostas, as quais favorecem a progressdo textual de
forma ndo redundante e acessivel ao leitor. Além disso, essa metarregra revela a forma como

0 aluno opera as mudangas de topicos, assim como suas retomadas.
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De maneira geral, as flexdes de tempo e de modo dos verbos e as conjuncbes sao 0s
mecanismos responsaveis pela sequenciacdo no paragrafo, ou seja, as informacdes do texto
sdo articuladas e relacionadas por meio destes, que se responsabilizam também por criar as

condicdes para a progresséo textual.

Esses elementos de progressao sdo usados para guiar o leitor de uma parte do texto
para a proxima, estabelecer relacdes entre as ideias e garantir que o texto seja coeso e
compreensivel. A escolha e o uso eficaz desses elementos sdo fundamentais para a clareza e a

fluidez da comunicacéo escrita.


https://www.portugues.com.br/gramatica/flexoes-verbais.html
https://www.portugues.com.br/gramatica/conjuncoes.html
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4.3 Discussao das analises

Para a construg¢do da referenciacdo, segundo Koch (2006, p. 62), “estdo envolvidas,
como operacoes bésicas, as seguintes estratégias: construcdo/ativacao;
reconstrugao/reativagdo e desfocaliza¢do/desativagao”. Assim, o autor de um texto, no
momento da efetivacdo do discurso, pode recorrer a diferentes processos de construcdo dos
objetos de discurso. Essa diversidade de mecanismos, sugerida por Koch (2006), pode ser
observada no corpus da pesquisa, no qual podem ser detectados todos os aspectos da MR 1 e
da MR2.

Como pudemos observar, o resgate efetuado por todos os aspectos da MR1, através
das pronominalizacOes, definitivagdes e referéncias contextuais, substituicbes lexicais,
recuperagcdes pressuposicionais e retomadas de inferéncia, contribuem de maneira
determinante para o estabelecimento da coeréncia tanto macro quanto microestrutural. Esses
mecanismos, como aponta Charolles (1997, p. 67), “favorecem o desenvolvimento tematico
continuo do enunciado, permitindo um jogo, submetido a regras, de retomadas a partir do
qual se encontra estabelecido um fio textual condutor”. Em outras palavras, envolvem

relacdes de unidades lexicais no mundo textual, relacBes que beneficiam a textualidade.

A MR2 ¢ intrinsecamente ligada ao fator de textualidade “informatividade” de
Beaugrande e Dressler (1981), uma vez que a progressao textual € desenvolvida com base nas
informacdes expressas no texto, o qual ndo pode incorrer na dicotomia “obviedade e
inacessibilidade™ para ser bem aceito pelo interlocutor, ou seja, precisa manter um nivel
mediano de informatividade, possibilitando a interacdo. Nas palavras de Charolles (1997, p.
60): “a producdo de um texto coerente supde entdo que seja realizado um delicado equilibrio

[...] entre continuidade tematica e progressdo semantica (ou rémica)”.

A analise feita evidenciou que a coeréncia em textos desempenha um papel
fundamental na comunicacéo eficaz e que as duas metarregras auxiliam na sequéncia légica
de ideias, apresentando eventos, argumentos ou informacdes de uma forma que faga sentido

para o leitor, seguindo uma ordem natural e uma estrutura clara.

As MRs analisadas também auxiliam na conexdo entre paragrafos, propiciando uma
transicdo encadeada. Ainda propicia consisténcia tematica ao eliminar ambiguidades. Além

disso, ajudam a organizar os contextos, leis, fatos ou personalidades trazidos no texto.
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Subsidiam a compreenséo, a fluidez e a credibilidade, tendo em vista que textos consistentes
sdo mais confidveis e a falta de coeréncia pode fazer com que os leitores questionem as

solucdes e as informagdes apresentadas.

A anédlise também permitiu a percepcdo de que a presenca de metarregras torna os
textos mais bem organizados e que isso facilita a localizacdo de informacdo e a leitura,
principalmente nesse tipo de texto que tem uma estrutura consolidada. Nessa estrutura, ambas

cooperam para a organizagdo de maneira légica.

As metarregras ajudam, portanto, a garantir a construcdo do sentido do texto, pois
tornam o texto mais coeso, consistente e eficaz na transmissdo de informagdes e na
comunicacdo entre emissor e receptor. Ou seja, a textualidade é construida com a presenca

das metarregras.

A analise mostrou que, com o uso proficiente dos mecanismos linguisticos descritos
por Charolles (1997), como metarregras, um texto torna-se completo e consistente, porque,
tem os elementos que garantem a qualidade e eficacia para o ato de comunicacdo, ou seja,
tem a presenca harmoniosa de um conjunto de elementos responsaveis por garantir: clareza,

coesdo e coeréncia. Alguns dos principais aspectos que garantem a textualidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa dedicou-se a observar, entender e descrever o fendémeno da
consolidacdo da coeréncia em trés textos dissertativo-argumentativos escritos para o Enem e
que alcancaram nota mil. A analise focaliza especificamente as metarregras de repeticao e
progressdo e tem como base tedrica a teoria das metarregras de coeréncia propostas pelo
linguista Michel Charolles (1997).

A priori, o estudo procurou trazer um levantamento tedérico que seria o bojo do
trabalho, com uma incursdo pela linguistica, sua origem e sua evolucdo. Essa incursao foi
necessaria para revelar como o texto conquistou o &mago dos estudos linguisticos e como a
linguistica textual transformou os métodos de trabalhar o texto. Ela propiciou um novo
paradigma e, a partir dele, o texto passa a ser o objeto da linguistica. O estuda aborda a
conceituacdo de texto que tangencia todo seu transcorrer e volta especial olhar aos principios
de textualidade, tendo em vista que o foco desta investigacao é a coeréncia, que é um desses
principios. Além disso, ainda h4 um subtitulo dedicado ao texto dissertativo-argumentativo, o

qual compde o corpus da pesquisa.

Em momento subsequente debrugcamo-nos sobre a coeréncia e sobre os estudos de
Charolles (1997), com as quatro metarregras de coeréncia, a qual se apresenta como um
principio de interpretabilidade, tanto no que concerne a producdo quanto a recep¢do, como
encadeamento de sentido e com alto grau de conexidade. Nas palavras de Charolles (1997), a
coeréncia é um dos principais fatores que contribuem para a textualidade e é a luz dela que

nossa analise se consolida.

Em sintese, a pesquisa empenhou-se em entender e analisar como acontece a
construgdo da coeréncia nos textos dissertativo-argumentativos nota mil do Enem. Desse
modo, conjecturando sobre nossos objetivos, o estudo buscou examinar o fenbmeno da
coeréncia a luz das metarregras. Nesse percurso investigativo, nos questionamos sobre como
as metarregras de coeréncia de Michel Charolles (repeticdo e progressdo) subsidiam a
construcdo da coeréncia nas producdes de texto dissertativo-argumentativos do Enem, e, na

busca de uma resposta, focamos nas metarregras de repeticdo e progressao.
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Buscamos observar como a coeréncia acontece nas producdes de textos dissertativo-
argumentativos do ENEM e propomo-nos a identificar se ha alguma alteracdo na conducéo
da coeréncia textual, perscrutando toda a dindmica de sua efetivacdo nas relacbes l6gico-
discursivas entre os paragrafos e as construgdes frasais, que passam pela progressao textual,
que, por sua vez, contribui semanticamente para uma constante renovacao. Esses recursos sao

fundamentais para a organizacdo textual.

Restabelecidos nossos objetivos e a inquietacdo que cimentaram essa busca, €
precipuo ressaltar que esta investigacdo sobre textos dissertativos e coeréncia foi provocada
porque a pesquisadora atua como professora de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, em
escola publica, com segundas e terceiras séries do Ensino Médio, e, neste trabalho, o interesse
pelo texto dissertativo-argumentativo se da pela necessidade de que os alunos alcancem a
proficiéncia nesse género tdo cobrado no Ensino Médio.

Outro principio gque baliza esta pesquisa é o escopo de conhecer teorias que melhorem
o trabalho em sala de aula, para, assim, deixar o campo do “tatear”, substituindo-o pelo “fazer
com convicgdo”. 1sso se justifica porque o ensino da lingua exige do docente uma reflexao
constante sobre sua pratica em sala de aula, a fim de realizar um trabalho que alcance o

objetivo de ensinar a ler e escrever o mundo, interagindo com ele.

Acreditamos que as reflexdes empreendidas aqui podem colaborar para que 0s
professores compreendam melhor a dindmica da coeréncia e podem contribuir com estudos
académicos principalmente na area da linguistica textual, uma vez que, ao observarmos a
consolidacdo da coeréncia nos textos nota mil, podemos ver como ela se estabelece e tracar

paralelos com o que os alunos estdo fazendo na sala de aula.

Essa analise aponta caminhos para o trabalho com a coeréncia na sala de aula, na
medida em que observar os critérios que se estabelecem na concretizacdo da progressao e
repeticdo leva a perceber os mecanismos que estdo envolvidos. Isso contribui para que se
estabeleca uma ideia do que é relevante trabalhar em sala de aula, a fim de melhor a

coeréncia na escrita de nossos alunos e consequentemente a qualidade da escrita.

No mundo contemporaneo, as praticas de linguagem ocorrem nas mais diversas
esferas de atividades humanas e estdo diretamente relacionadas aos atores sociais envolvidos,

e 0 Enem é um exemplo disso. Muitas vezes, em sala de aula, ensinando a escrita do texto
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dissertativo-argumentativo, nos deparamos com desafios ligados a coeréncia na escrita. E

esses desafios estdo postos tanto para o professor quanto para o aluno.

Ao professor cabe ensinar e fazer com que o aluno se aproprie dos aspectos
pertinentes e que irdo fazé-lo alcancar a proficiéncia, no entanto, faco aqui a seguinte
reflexdo: se o professor ndo domina, ndo estuda, ndo pesquisa, fica impossibilitado de

subsidiar o conhecimento ao aluno.

Nesse mesmo sentido, traremos, aqui, um ‘incomodo’, (principalmente para quem
realizou a pesquisadora), pois, muitas vezes, 0s professores bradam que para aprender a
escrever o aluno precisa ler, de modo que a leitura é colocada como a resposta para tudo,
contudo, ensinar mecanismos linguisticos é uma responsabilidade do professor, que, muitas
vezes, ndo o faz, simplesmente por desconhecé-los. E assim se perpetua a ineficiéncia na

escrita.

O aperfeicoamento da escrita se faz a partir da producdo de textos, no entanto, é
preciso que o aluno se envolva com os textos que produz e gque assuma a autoria do que
escreve. Nesse sentido, podemos aferir!® que os textos produzidos em sala de aula s&o em sua
grande maioria um amontoado de palavras que ndo possuem a coeréncia e a C0esdo
necessarias para serem chamados de texto. Por isto este trabalho € relevante: porque mostra
ao professor exatamente como a coeréncia se estabelece e da a este a oportunidade de ensinar

aquilo que o aluno precisa aprender e observar dentro do texto sobre a coeréncia.

As pronominalizagOes, substituices, pressuposi¢des, inferéncias, definitivacbes e a
progressdo sdo aspectos que precisam estar firmados no produtor de texto, para que ele possa
observar como e se esta desenvolvendo esses mecanismos no texto. O aluno precisa saber o

que quer dizer e como dizer. Esse “como” é também funcdo do professor.

Ponderamos que as reflexdes aqui realizadas ao observarmos o corpus selecionado e
as analises realizadas podem contribuir para que professores deem suporte e ensinem
objetivamente 0s alunos a evitar incongruéncias em seus textos, minimizando possiveis
problemas de coeréncia e apropriando-se da escrita proficiente de textos dissertativo-

argumentativos.

19 A experiéncia de 20 anos de sala de aula permite fazer essa ilagéo.
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O processo de ensino do texto, principalmente para estudantes que tém como desafio
a redacdo do Enem, é minucioso e delicado, e este trabalho que ora concluimos busca refletir
e contribuir com alguma clareza para o aprimoramento dessa producdo. Também revela que a
funcdo do professor nesse processo é garantir que o discente conheca a estrutura e também,

0s mecanismos que fardo de seu aluno um escritor proficiente.

Julgamos que a nossa investigacdo cientifica demonstrou que, para a escrita do texto
dissertativo-argumentativo, o aluno necessita ter dominio dos mecanismos que estabelecem a
coeréncia no texto, e que esses mecanismos potencializam a sua aprendizagem significativa.
Além disso, também contribuiu substancialmente para o aperfeicoamento das praticas
pedagdgicas do professor, que poderd mobilizar técnicas e estratégias diversas para ensinar a

coeréncia.

Posto isso, passo? entdo a uma revelacdo de foro pessoal. Esta pesquisa mudou a
minha perspectiva enquanto professora, alterou a minha percepc¢éo do ensino da linguagem e
do ensino da producdo de texto e me deu uma bagagem solida para o trabalho em sala de
aula. Com essa mudanca de paradigma, entendo agora que, para melhorar a minha pratica
docente, essa era a Unica tematica em que eu deveria me aventurar na pesquisa. Quando se
trata de pesquisa, temos sempre a intencdo de trazer uma novidade cientifica, mas entendi, no
transcorrer dessa trajetoria, que a maior conquista de uma pesquisa € mudar os parametros de

trabalho do proprio pesquisador.

E mister apontar também que, ao concluir a investigagio, detectamos certas
limitacBes em relacdo aos nossos procedimentos metodologicos. A pesquisa é circunscrita por
ser um estudo bibliogréafico e acreditamos que se tivéssemos aferido o que foi constatado com
aplicagdo em um determinado quantitativo de alunos, teriamos resultados mais claros e
palpaveis. Esse limitador, contudo, ndo diminui a relevancia deste estudo, apenas demonstra

que ele n&o se encerra aqui, que pode e deve promover reflexdes futuras.

Destarte, este trabalho pode ser a génese de artigos e de outras pesquisas que visem ao
aprimoramento da coeréncia no texto dissertativo argumentativo, que é pautado como o texto
mais escrito no Ensino Medio por ser objeto avaliativo do Enem. Assim, entendemos que

uma pesquisa, quando chega ao fim, ndo se encerra, apenas abre caminhos para novas

20 Embora este texto priorize a escrita na primeira pessoa do plural, faz-se, aqui, uma excecao para que a
pesquisadora faca um relato de como o trabalho impactou sua pratica.
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indagacOes e investigacGes, em busca de aprimorar o aprendizado e de aperfeicoar a

docéncia: um trabalho de lapidar incessante.

Os resultados deste estudo mostraram que 0 uso adequado das MRs auxilia na
coeréncia global do texto, contribuindo para a eficacia comunicativa dos alunos por meio de
textos escritos. Tambem ficou claro que o estudante que consolida no texto as MRs alcanca a
proficiéncia maxima no Enem, ou seja, coeréncia e proficiéncia nesse texto estdo

intrinsecamente ligadas.

Acreditamos, por fim, que esta pesquisa pode gerar desdobramentos, como um ensino
mais pautado na coeréncia e que possibilite ao alunado entender esses processos.
Destacamos ainda que este estudo ndo aponta solugdes, no entanto, traz respostas aquele que
busca respostas e pode apontar caminhos aqueles que procuram caminhos. Os professores
que sdo mestres e que, como nds, desejam incessantemente construir um mundo melhor,
podem, com esta pesquisa, compreender alguns mecanismos e, com isso, melhorar o processo

de construir conhecimento, pessoas e, por consequéncia, um mundo mais coerente.
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