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E ao planeta.

Planeta Terra,

Planeta agua,

Planeta fogo,

Planeta ar.
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RESUMO

A presente dissertacdo esta inserida na linha de pesquisa Processos Educativos e Linguagem,
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Passo Fundo. O estudo
parte da problemética sobre a relacdo entre teoria e pratica com base em uma realidade em
que, de um lado, os professores se deparam com referenciais tedricos orientadores da pratica
pedagogica assumidos pela escola ou rede de ensino a ela vinculados e, de outro, com suas
praticas constituidas ao longo de seu processo formativo e profissional, permeado de suas
crencas e opgdes em relagdo ao ensinar e aprender. A partir dessa identificacdo, a pesquisa
toma como recorte um estudo de caso associado a uma escola publica que apresenta uma
proposta pedagdgica pautada na perspectiva freireana de educagdo, envolvendo a formacéo
para a cidadania. Seu foco consiste em e analisar como tais pressupostos se fazem presentes
no momento em que os professores abordam conteddos de Ciéncias da Natureza. O
guestionamento central da investigacdo estrutura-se a partir da seguinte pergunta:
considerando um curriculo de orientacdo pedagogica freireana, de que modo a formacdo para
a cidadania se revela presente nas aces didaticas desenvolvidas pelos professores que
ministram aulas de Ciéncias da Natureza? O objetivo estd em investigar 0 modo como 0s
professores que ministram aulas de Ciéncias da Natureza contemplam o ensino voltado a
formacdo cidada dentro de uma concepcdo freireana, atendendo aos pressupostos tedricos
presentes no curriculo da Escola Estadual de Educacdo Basica Antdnio Jodo Zandona, em
Barra Funda, RS. Para isso, busca-se apoio em discussdes sobre educacdo e formacéo para
cidadania na perspectiva de Paulo Freire, agregando pesquisas mais recentes que abordam a
tematica, especialmente a luz da Educacdo em Ciéncias. Em termos metodoldgicos, o estudo
se caracteriza como de abordagem qualitativa, descritivo e vinculado a um estudo de caso,
tendo como instrumentos para producdo dos dados o uso de questionario e entrevista
semiestruturada. Os participantes sdo seis professores e dois coordenadores pedagdgicos,
numeros definidos por saturacdo. A Analise de Conteudo, baseada na perspectiva de Laurence
Bardin (2020), é a metodologia de analise dos dados, valendo-se de categorias estabelecidas a
posteriori e resultantes das falas dos participantes. Como resultado é identificado que a
proposta de organizacao da escola ndo é pronta e acabada, ou uma receita a ser seguida, mas
algo que se constitui e é reformulado diariamente, sendo inteiramente dependente do
engajamento de todo coletivo. Constata-se, na escola, que a formacéo cidadd esta presente nas
acOes didaticas dos professores de Ciéncias da Natureza quando possibilita conectar conceitos
cientificos a questdes sociais e estimular o pensamento critico dos educandos em prol a
tomadas de decisdes conscientes. Contudo, a organizacao escolar enfrenta inimeros desafios,
com destaque a introducao de novos conceitos focados no mercado de trabalho em detrimento
dos principios educativos, bem como, a resisténcia da comunidade em razdo de discordancias
com os principios metodoldgicos da proposta.

Palavras-chave: Formagéo Cidada. Paulo Freire. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

The present dissertation is inserted in the research line "Educational Processes and Language”
of the Graduate Program in Education at the University of Passo Fundo. The study addresses
the issue of the relationship between theory and practice based on a reality in which, on the
one hand, teachers encounter theoretical frameworks guiding pedagogical practices assumed
by the school or educational network to which they are linked, and on the other hand, with
their practices established throughout their formative and professional process, permeated by
their beliefs and choices regarding teaching and learning. From this identification, the
research takes as its focus a case study associated with a public school that follows a
pedagogical proposal based on the Freirean perspective of education, involving citizenship
education. Its focus is to analyze how these assumptions are present when teachers address
Natural Sciences content. The central question of the investigation is structured around the
following question: considering a Freirean pedagogical orientation curriculum, how does
citizenship education manifest in the didactic actions developed by teachers who teach
Natural Sciences? The objective is to investigate how teachers who teach Natural Sciences
classes incorporate citizenship education within a Freirean conception, adhering to the
theoretical assumptions present in the curriculum of the State School of Basic Education
Antoénio Jodo Zandon4, in Barra Funda, RS. To achieve this, support is sought in discussions
about education and citizenship formation from the perspective of Paulo Freire, incorporating
recent research on the topic, especially in the context of Science Education. Methodologically,
the study is characterized as qualitative, descriptive, and linked to a case study, using a
questionnaire and semi-structured interviews as instruments for data production. The
participants are six teachers and two pedagogical coordinators, numbers defined by saturation.
Content Analysis, based on Laurence Bardin's perspective (2020), is the methodology for data
analysis, using categories established a posteriori and resulting from the participants'
statements. As a result, it is identified that the school's organizational proposal is not ready-
made or finished, nor a recipe to be followed, but something that is constituted and
reformulated daily, entirely dependent on the engagement of the entire collective. It is
observed in the school that citizenship education is present in the didactic actions of Natural
Sciences teachers when it allows connecting scientific concepts to social issues and stimulates
the students’ critical thinking for conscious decision-making. However, the school
organization faces numerous challenges, notably the introduction of new concepts focused on
the job market at the expense of educational principles, as well as community resistance due
to disagreements with the methodological principles of the proposal.

Keywords: Citizenship Education. Paulo Freire. Science Education.
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1 INTRODUCAO!

“Ainda que desejem bons professores para seus filhos,
poucos pais desejam que seus filhos sejam professores.
1sso nos mostra o reconhecimento que o trabalho de

educar ¢ duro, dificil e necessario”.
Paulo Freire, 1978.

O que vocé quer ser quando crescer? Uma simples indagacéo, repetidas e diversas
vezes nos mais variados contextos em que ha criancas. Pergunta esta, realizada a mim que
pouco entendia sobre a profissdo do professor, entretanto, prontamente respondida de maneira
inocente: “eu quero dar aula”. Mas afinal, o que ¢ “dar” aulas? Por que vocé€ quer ser
professora? Quando crianca, 0 que se deseja, na maioria das vezes, parece mais simples do
que a realidade. E, em minha ingénua concepcdo, ser professora era escrever no quadro,
abracar os estudantes, ser carinhosa, por vezes brava, brincar, receber cartas, ensinar
continhas, ler e escrever. Tudo muito simples, além do mais, ja dominava sem nenhuma
dificuldade a “arte de ensinar”, ainda, que, aos meus ursos ¢ bonecas. Contudo, mal sabia que
seria um desafio complexo, para além das minhas brincadeiras. No entanto, também seria tao
encantador e gratificante, quanto eu poderia imaginar.

Nessa jornada de ensinar e aprender, meus pais me apoiaram incansavelmente,
incentivando-me a cursar o Ensino Médio na modalidade Normal2. Diante disso, no ano de
2014, fui selecionada pelo Instituto Estadual de Educacdo Borges do Canto a ingressar no
magistério. Por esse motivo, precisei transferir-me da Escola Zandon4, estudava até entdo. A
primeira escola, meu primeiro contato com professores, local em que minha paixdo por
ensinar despertou. Local com educadores excelentes, que influenciaram a minha identidade
profissional, muitos amigos, porém, mesmo cheia de incertezas, precisei me distanciar
fisicamente e ir para outra cidade, em busca daquele anseio de crianca.

E 14, em Palmeira das Missdes, um outro desejo comecou a aflorar. Passei a sentir uma
curiosidade imensa pela area das Ciéncias da Natureza, querendo estar sempre mais perto,

saber mais, ir além. Tal encantamento me levou a participar da maioria das atividades

! Em razdo da natureza hibrida do contelido da Introduc&o, reservo-me a possibilidade de utilizar diferentes
pessoas no discurso, de acordo com o que é apresentado.

2 0O curso Normal Médio, garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96), é a formacéo
minima para os profissionais que desejam atuar na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.
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propostas pela escola denominadas de “Mostra do Conhecimento™3. Juntamente com minhas
amigas e colegas, integrantes do meu grupo e com a ajuda de meu pai, construimos maquetes,
prototipos, videos e demais recursos para apresentar nossos estudos realizados em aula. Em
vista disso, recebemos 0 mérito de trabalho destaque da escola no ano de 2016.

No mesmo periodo, inscrevemos um de nossos estudos em outra Feira de Ciéncias,
desta vez a nivel regional, sediada pelo Instituto Federal Farroupilha, Campus de Frederico
Westphalen, RS, intitulado: Educacdo ambiental numa perspectiva global: s6 sera percebido
o valor da agua quando a ultima fonte secar (ROCHEMBACH et al., 2015). O trabalho
apresentava como objetivo ressaltar a importancia do uso racional da agua. Propusemos, no
trabalho, a instalacdo de calhas e cisternas na escola, que visavam aproveitar a gua da chuva,
e subsequentemente abastecer as descargas dos banheiros. Considerando o0s aspectos
tecnoldgicos de inovacdo cientifica, ambientais, sociais e de relevancia do estudo na
comunidade, nosso trabalho foi premiado como primeiro lugar na categoria de nivel médio, o
que nos deixou lisonjeadas com o resultado de nosso esforco e dedicacao.

Esse periodo do Ensino Médio, na Modalidade de Curso Normal, foi de grandes
desafios e encantamentos com a Ciéncia e aprendizagem em Ciéncias, todavia, 0 momento
mais esperado estava por vir, o Estagio Curricular Supervisionado, ultima etapa da concluséo
do curso e requisito obrigatério para o titulo de professora. Nesse mesmo ano, unindo meu
amor pela ciéncia e também o anseio por ser professora, prestei vestibular para o Curso de
Quimica-Licenciatura, na Universidade de Passo Fundo, RS. Inicialmente seria s6 um teste,
considerando que meu objetivo era ingressar no ensino superior no ano seguinte. Para minha
surpresa, fui aprovada e contemplada no referido curso com uma bolsa de 50% de desconto
no valor das mensalidades. Nesse momento, muitas dividas e também insegurancgas surgiram
em mim. Devo desistir do Estagio e sair apenas com certificado do Ensino Médio? Ou entdo,
desisto da graduacdo? E se no ano seguinte eu ndo conseguir? Sera que “dou conta” de fazer
os dois juntos? Resolvi me desafiar e fazer ambos ao mesmo tempo. Para isso, minha familia
foi fundamental, atuando como meu brago direito, dando-me forgas, incentivo, enfim,
ajudando em tudo que eu precisei. E, ao final de aproximadamente cinco meses recebi o
diploma de professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e conclui o primeiro

semestre da graduacdo em Quimica Licenciatura.

3 Mostra do conhecimento, é a denominacdo das feiras de ciéncias realizadas na escola, com a finalidade de
expor a toda comunidade, os trabalhos desenvolvidos na rea de Ciéncias da Natureza, por seus estudantes.
Este evento é realizado uma vez a cada dois anos.
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O sentimento de dever cumprido e gratiddo tomaram conta de mim, agora, com mais
tempo livre, eu poderia participar de diferentes programas que a Universidade ofertava.
Busquei me integrar e conhecer a maneira como esses projetos funcionavam e como eu
poderia me candidatar para participar deles. A primeira selecio de que participei foi o PIBID?,
na qual obtive a aprovacdo e me agreguei ao grupo no ano de 2017. Posso afirmar que
vivenciei momentos impares, os quais contribuiram significativamente em minha formagao
pessoal e profissional. Formamos um ndcleo interdisciplinar, que buscava reunir académicos,
docentes da educacao basica e professores formadores de Quimica, Matematica, Geografia e
Biologia. Em nossos encontros, buscamos discutir 0 cendrio em que a educacdo estava
inserida; realizamos atividades de observacdo nas escolas de Passo Fundo (integrantes do
projeto); e, a partir disso elaboramos sequéncias didaticas de carater transdisciplinar, que
contemplavam todas as areas do conhecimento, em especial, as presentes no ndcleo. Dentre as
atividades que desenvolvemos no projeto, estava a de estruturar e mediar micro aulas para
estudantes do Ensino Fundamental e Médio. Essa atividade € um marco na minha trajetoria
académica e agucou, ainda mais, 0 meu desejo por ser professora.

Outra oportunidade que consegui no decorrer da graduacdo foi de ser académica
extensionista PAIDExX®, do projeto intitulado: A formagdo continuada dos professores de
Ciéncias/Quimica: Roda de conversas, envolvendo saberes e fazeres docentes, no ano de
2020. Nesse viés, o objetivo do estudo foi de ressignificar o processo de ensino e
aprendizagem escolar de estudantes do Ensino Fundamental e Ensino Médio em Ciéncias e
Quimica. Para isso, 0 projeto se ocupa de discutir metodologias que aproximassem o contexto
dos estudantes com os conceitos cientificos, visando romper a forma linear e a concepcao
tradicional de ensino. Essa experiéncia oportunizou a nés, académicos extensionistas, uma
interacdo com o contexto escolar, futuro campo de atuacdo, bem como, possibilidades de
formacdo continuada aos professores da educacdo basica, auxiliando-0s no desenvolvimento
de novas formas para mediar o processo de ensino e aprendizagem de modo a torna-lo mais
significativo para os estudantes.

Por fim, a ultima etapa da graduacdo foi destinada ao planejamento e realizacdo do
Estagio Curricular Supervisionado, tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio,

reiterando que ambos sdo momentos imprescindiveis e obrigatorios (BRASIL, 2015) no

4 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia é uma das iniciativas de politica de formacéo
inicial de docentes, criado pelo Decreto n® 7.219/2010 e regulamentado pela Portaria 096/2013, que visa
principalmente, a valorizagdo do magistério.

5 O Programa de Apoio Institucional a Discentes de Extensdo e Assuntos Comunitarios, visa integrar o ensino a
pesquisa e a extensdo, por meio de projetos orientados de acordo com cada area de estudo.
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Curso de Quimica-L da Universidade de Passo Fundo, como expresso em seu documento
orientativo: “Este periodo consiste em proporcionar aos académicos, futuros profissionais da
educacdo, o entrelacamento entre a pratica pedagdgica, 0s pressupostos tedricos e
metodologicos discutidos na graduacdo” (PPC, 2016). Além disso, configura-se cOmo uma
etapa repleta de possibilidades e desafios da formacdo inicial docente. Esse periodo foi
especialmente marcado por modificacGes nas atividades que tradicionalmente eram realizadas
pelo curso nos estagios supervisionados, uma vez que no ano de 2020 vivemos uma pandemia
mundial causada pelo coronavirus COVID-19 (virus SARS-COV-2).

Muitas incertezas surgiram nesse periodo, precisariamos nos reinventar. N&ao
aprendemos dar aulas por meio de plataformas virtuais e agora as escolas encontravam-se
vazias, cadeiras ndo estavam mais dispostas nas salas de aula, cada um deveria permanecer
isolado em sua residéncia, sejam professores, gestores, funcionarios e estudantes. Os
laboratdrios ndo poderiam mais ser utilizados e as atividades experimentais necessitavam ser
improvisadas, de maneira distante, com poucos recursos. O quadro branco tomou a forma da
tela de um computador e o sinal da internet foi imprescindivel. Diante desse cenario, foi
possivel compreender que no trabalho docente, lidamos com o inesperado, incertezas,
preocupagdes, 0 que nos leva a estar reexaminando constantemente nos reinventando e
revisando nossos objetivos e saberes. Isso ocorre nos mais diferentes saberes que sé&o
inerentes ao ser professor, sejam eles pedagogicos ou especificos da ciéncia: “[...] a educagado
¢ uma forma de interven¢do no mundo” (FREIRE, 2016, p. 96).

Depois que conclui a graduacdo, as duas novas metas que estabeleci em minha vida
profissional foram de cursar 0 mestrado e conseguir um emprego na area da Educacdo. Nos
primeiros meses, tudo parecia distante e quase impossivel. Comecei a atuar em uma indudstria
alimenticia, na area de controle de qualidade e, por diversas vezes, pensei em desistir daquele
sonho de ser professora. J& no mestrado, fui aprovada. No entanto, ndo possuia recursos
financeiros para bancar as despesas. Foi um periodo desesperador, que me ensinou a ser
persistente, paciente, tolerante e acreditar que tudo ocorre na hora adequada. E assim,
parafraseando minha mée: depois da tempestade, o sol sempre volta a brilhar. E, no meu
caso, ele brilhou intensamente duas vezes, primeiro, com a aprovagdo no processo seletivo e
com a conquista da bolsa Prosuc Il - Capes, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacao; e a
segunda, dias depois, com a oportunidade de assumir um contrato emergencial na Escola
Estadual de Educacdo Béasica Anténio Jodo Zandona, aquela na qual eu estudei e sonhei pela

primeira vez em ser professora e, a mesma que norteia minha pesquisa.
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Contudo, para que eu pudesse concorrer a uma vaga no programa, foi necesséria a
elaboracdo do pré-projeto, aliado a leitura e estudo de uma das obras de Paulo Freire. Dessa
maneira, busquei contemplar o processo de ensino e aprendizagem na area de Ciéncias da
Natureza, acerca dos saberes que permeiam as praticas docentes e como sdo considerados 0s
movimentos sociais da regido na construgdo do curriculo, em uma escola de educacao bésica,
localizada no norte do Rio Grande do Sul. Assim, passei a fazer parte da linha de pesquisa
Processos Educativos e Linguagem, a qual se caracteriza por investigar acfes de intervencédo
no contexto dos espacos formais e ndo-formais de ensino.

A linha, como especificada na pagina do programa <www.upf.br/ppgedu>, se propde a
investigar 0s processos educativos na perspectiva da Lingua e da Linguagem, das Ciéncias
Sociais, das Tecnologias Digitais e da Educacdo Cientifica. Trata de conceitos nucleares
como ensino, aprendizagem, alfabetizacdo, interacdo discursiva e construcdo do
conhecimento escolar. Ocupa-se com a formacdo do sujeito pesquisador com énfase em
questBes pedagdgicas. Abriga, em seu interior, grupos de pesquisa, sendo um deles o Grupo
de Pesquisa em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica - GruPECT, do qual participei desde meu
ingresso no programa. Diante disso, no decorrer de toda a trajetoria j& mencionada, muitas
questdes problematizadoras foram delineando-se. E, uma delas, a que mais me provoca
inquietacdes, busquei contemplar nesse trabalho, por meio de um estudo de caso a ser
realizado em uma escola de educacdo basica que apresenta uma proposta pedagogica
diferenciada. Nessa escola, o foco estd na educacdo libertadora como anunciada por Paulo
Freire, de modo a oportunizar que 0s estudantes sejam agentes e que transformem o mundo.
Para isso, essa escola e como apregoa a concepcao freireana, apoia-se em uma proposta
democrética e centra suas discussdes nas problematicas da comunidade em que se encontra
inserida, propondo praticas pedagdgicas capazes de provocar no estudante uma consciéncia
critica fomentadora de transformacdes sociais.

Ao identificar esses e outros aspectos tedricos que estdo presente em uma educagédo de
pratica libertadora como a defendida por Paulo Freire, nos questionamos como a escola com
seus agentes operacionalizam tais pressupostos e de modo particular como seus professores se
valem deles enquanto orientadores de suas agdes didaticas. Em outras palavras, estamos
problematizando uma relacdo entre teoria e pratica, na qual de um lado temos 0s pressupostos
orientadores da abordagem freireana e de outro a acdo do professor em sala de aula. De que
forma esses dois aspectos dialogam? Que influéncia é percebida pelos professores em sua

acdo didatica a partir da orientacdo freireana assumida pela escola?
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Escola e professores estdo intrinsecamente ligados e com eles a necessidade de
aproximagdes e de conexdes que permitam trazer para dentro da sala de aula os pressupostos
anunciados teoricamente e que isso de fato contribua para a formacdo de jovens mais criticos
e capazes de compreender e intervir nos problemas presentes na sociedade. A escola, segundo
Tardif e Lessard (2014, p. 55) como agente de transformacéo social, precisou se reorganizar
ultrapassando suas caracteristicas de

[...] um espaco fisico, mas também um espaco social, que define como o trabalho
dos professores é repartido e realizado, como é planejado, supervisionado,
remunerado e visto por outros. Este lugar também é o produto de convengdes sociais
e histdricas que se traduzem em rotinas organizacionais relativamente estaveis
através do tempo.

Nesse sentido, diferentes métodos relacionados ao processo de ensino e aprendizagem
comecaram a serem propostos e desenvolvidos. No entanto, muitos deles sofrem/sofreram
guestionamentos, especialmente aqueles que ndo consideram/consideraram o educando como
um sujeito critico de transformacgdo. Sabemos que para atender essa demanda e transformar o
processo de ensino e aprendizagem, sao necessarias novas metodologias e uma organizacdo
curricular que priorize o estudante como um dos sujeitos do processo. Essa é a perspectiva
gue trazemos para este texto e que se apoia na necessidade de superar a visdo que Paulo Freire
caracterizou como educacao bancéria, isto €, que ultrapasse um ensino em que 0s estudantes
apenas praticam a “[...] memorizagdao mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragao
os transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador” (FREIRE,
2021, p. 33, grifo do autor).

No ensino de Ciéncias, compactuamos com o mencionado por Maldaner e Zanon

(2004, p. 42), ao apontar a necessidade de buscar,

[...] potencialidades ainda pouco exploradas e que extrapolam visdes lineares e
fragmentadas desse componente curricular, tdo importante na formacdo de criangas,
adolescentes e jovens. Aprendizagens significativas e consistentes nesse campo do
conhecimento humano podem proporcionar o desenvolvimento de novas
consciéncias e, desse modo, desenvolver de forma mais plena as potencialidades da
vida na sociedade e no ambiente.

Essa compreensdo permeia o presente trabalho, e, para trazé-la ao contexto escolar
atribuimos significativa importancia aos momentos de discussdo, investigacdo, analise e
reflexdo realizados entre a universidade e a comunidade escolar, especialmente acerca dos
saberes gque subjazem as praticas docentes. Para tanto e frente ao cenario educacional atual é

pertinente realizar a seguinte reflexdo:



21

Houve uma vez um homem que, depois de viver quase cem anos em estado de
hibernacdo, voltou um dia a si e ficou perturbado pelo assombro de tantas coisas
insélitas que via e ndo podia compreender: 0s carros, 0s avides, 0s arranha-céus, o
telefone, a televisdo, os supermercados, os computadores... caminhava atordoado e
assustado pelas ruas, sem encontrar referéncia alguma para sua vida, sentindo-se um
ramo desgalhado na &rvore da vida. Quando viu um cartaz que dizia: ESCOLA,
entrou ali e, por fim, pdde reencontrar-se com o seu tempo. Praticamente tudo igual:
0s mesmos contelidos, a mesma pedagogia, a mesma organizacdo da sala com o
estrado e escrivaninha do professor, a lousa e as carteiras enfileiradas para impedir a
comunicagdo entre os alunos e fomentar a aprendizagem centrada na memorizacao e
individualismo (CHASSOT, 2016, p. 172).

Partindo desse contexto apontado pelo autor, parece-nos adequado pensar que cabe a
todos os profissionais da educagdo, e por que ndo dizer a toda a comunidade escolar,
considerar que 0s conhecimentos da ciéncia, assim como a sociedade, estdo constantemente
em transformacédo, logo, assevera-se como fundamental que o educador proponha situacdes de
ensino e aprendizagem que considerem essas transformagdes e, portanto, repense
continuamente a sua pratica pedagdgica. Para tanto, faz-se necessario conjurar,
espacgos/tempos que priorizem pensar maneiras de entrelacar os conhecimentos ditos escolares
com o contexto social, econdmico, politico e ambiental da comunidade. Desse modo,
acredita-se que uma forma possivel é buscar reestruturar as praticas pedagogicas para, em
conjunto com 0s pares, proporcionar maneiras significativas de ensinar e aprender (BOFF;
FRISON, 2008).

Em vista disso, o presente estudo busca refletir sobre os saberes constituintes das
praticas docentes dos professores da area de Ciéncias da Natureza, em uma escola publica de
educacao béasica de orientagdo freireana, buscando olhar para o entendimento de cidadania
presente nessa pedagogia. A opcao pelo recorte a partir do entendimento de cidadania decorre
da sua presenca constante nos estudos do campo da educacdao em Ciéncias, bem como, nos
documentos oficiais norteadores da educacdo brasileira, como é o caso da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Levinson (2010), Toti (2011), Pinhdo e Martins (2016), Amaral (2022), dentre outros
autores, apontam que a formacdo para a cidadania ou formacao cidada é um conceito nuclear
no campo da educacdo em Ciéncias. Levinson (2010), por exemplo, menciona que ela tem
guiado as disciplinas cientificas a partir da perspectiva de que contribui para que os jovens
sejam mais participativos e ativos na sociedade e saibam tomar decisdo de forma consciente,
especialmente em se tratando de temas sociocientificos. Toti (2011) faz uma ampla e
importante discusséo sobre diferentes concepcdes e significados de cidadania apoiando-se em
teoricos de distintas epocas e correntes filosoficas. O autor chama a atencdo para o fato de que
no caso do ensino de Ciéncias, importantes aspectos acabam ficando delineados segundo o

entendimento que ¢ assumido para o termo “cidadania”.
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Todavia, embora a literatura ndo seja unanime em anunciar um conceito Unico e
suficientemente claro de formacédo para cidadania, os estudos a partir de diferentes modelos
anunciam em sua compreensao a necessidade de contemplar os aspectos trazidos por Levison
(2010), ao que acrescentamos a necessidade de que a tomada de decisdo esteja associada a
questBes de natureza ética e moral, como anunciado por Amaral (2022). Diante desse
entendimento, que pretendemos explorar ao longo dessa disserta¢do, mencionamos também o
que esta contemplado na BNCC (BRASIL, 2018) acerca da formacéo cidadd, articulada ao
Ensino de Ciéncias da Natureza. Para tanto, este documento traz em sua Competéncia Geral

de nimero seis a necessidade de:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(BRASIL, 2018, p. 6, grifo nosso).

Nesse Vviés, entendemos que os estudantes sdo sujeitos que ja possuem histdrias
constituidas por meio de suas interacGes. Diante disso, é fundamental que a escola busque
valorizar tais vivéncias, garantindo, assim, a formacdo cidadd@ dos individuos, que envolve,
por exemplo, a condicédo de se inteirar dos fatos do mundo e argumentar sobre eles, de propor
pautas de discussdo, solugdes de problemas e, sobretudo, de constituir-se cidadaos criticos e
reflexivos. Dessa maneira, faz-se necessario que 0s conceitos trabalhados nas diferentes areas
do conhecimento, especificamente em Ciéncias da Natureza, cujo campo que este trabalho se
ocupa estudar, sejam mediados de maneira significativa e contextualizada com o meio social
que os educandos estdo inseridos, propondo partir dessa realidade, ampliar e reconstruir os
conhecimentos e retornar para o ponto de partida, promovendo a¢des que contribuam para o
desenvolvimento da comunidade.

Frente a esse contexto de possibilidades para a compreensdo de formar para a
cidadania e da necessidade de confrontar um entendimento teérico que perpassa 0S
documentos orientadores do curriculo de uma escola com a acdo didatica desenvolvida por
seus professores, surge a pergunta de pesquisa desse estudo: a partir de um curriculo de
orientacdo pedagdgica de educacédo popular, de que forma os principios freireanos influem nas
acOes didaticas desenvolvidas pelos professores que ministram aulas de Ciéncias da Natureza,
na escola em estudo?

Partindo dessa indagacdo, e dos demais pressupostos tedricos apresentados, temos

como objetivo o de investigar o modo como os professores que ministram aulas de Ciéncias
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da Natureza, contemplam um ensino voltado a formacdo cidada dentro de uma concepc¢ao
freireana, atendendo aos pressupostos tedricos presentes no curriculo da Escola Estadual de
Educacao Béasica Antdnio Jodo Zandona em Barra Funda, RS.

De forma mais especifica, o estudo se ocupa de: elucidar os principios que constituem
a pedagogia freireana, em especial o entendimento de cidadania; identificar como o projeto
politico pedagdgica da Escola Estadual de Educacdo Béasica Anténio Jodo Zandond em Barra
Funda, RS, se ocupa em trazer esse conceito em seus referenciais pedagdgicos; analisar junto
a coordenadores e professores como a formacdo cidada se revela presente nas atividades
didaticas em Ciéncias da Natureza.

Para isso, 0 estudo caracteriza uma abordagem qualitativa, sendo de caréater descritivo,
com levantamento de campo e estudo de caso a realizar-se com a comunidade escolar. Os
dados serdo coletados por meio de um questionario e de entrevistas semiestruturadas com a
coordenacdo pedagogica da escola e com os professores que ministram aulas de Ciéncias da
Natureza.

A presente dissertacdo esta estruturada em seis capitulos, sendo o primeiro, a presente
Introducdo que se ocupa de apresentar aspectos relativos a problematica, ao objetivo e a
metodologia do estudo. No segundo capitulo é apresentada a perspectiva pedagdgica de Paulo
Freire de modo a contextualizar o entendimento do autor acerca da formacdo cidadd,
buscando relaciona-la com o ensino de Ciéncias. O terceiro capitulo é destinado a relatar as
caracteristicas da escola investigada de modo a ressaltar a presenca da formacdo para a
cidadania como um dos eixos educativos. O quarto capitulo descreve as caracteristicas da
pesquisa e a Analise de Contetdo, como método de investigacdo de dados. O quinto capitulo
ocupa-se em discutir os resultados evidenciados por meio do questionario e entrevista
semiestruturada realizada na escola em estudo. E, ao final, tecemos as consideragdes finais da

pesquisa, apontando as conclusdes a partir dos objetivos tracados.
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2 PAULO FREIRE E A CONCEPCAO DE FORMACAO CIDADA

“Se, na verdade, ndo estou no mundo para
simplesmente a ele me adaptar, mas para transforma-
lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que
tenha para néo apenas falar de minha utopia, mas para

participar de prdticas com ela coerentes”.
Paulo Freire, 2000.

Este capitulo tem como pressuposto revisitar a biografia de Paulo Freire, buscando
descrever sua caminhada na area da Educacdo, caracterizando seus principios norteadores da
formacgdo popular e humanizadora, destacando alguns movimentos politicos existentes no
Brasil, entre 1929 a 1997. Subsequentemente, sera realizado um mapeamento de pesquisas
realizadas no Brasil, contidas no catadlogo de teses e dissertacfes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, que contemplaram o Ensino de
Ciéncias da Natureza, Formacdo Cidada e a Pedagogia Freireana, no periodo de 2016 a 2021.
Ao final do capitulo serd realizado um paralelo sobre como se consolidou e evoluiu
historicamente e epistemologicamente o conceito de cidadania e formacdo cidadad buscando

relacionar com as contribuicGes do autor Paulo Freire.

2.1 Paulo Freire: vida e obra

Denominado popularmente de andarilho da utopia e reconhecido como Patrono da
Educacdo Brasileira, Paulo Reglus Neves Freire iniciou sua histéria na area da educacéo
orientado por sua méae, Edeltrudes Neves Freire, no Bairro da Casa Amarela, em Recife,
capital do Estado de Pernambuco. Mesmo local em que nasceu, no dia 19 de setembro de
1921 e permaneceu até completar dez anos de idade. Assim, com o aconchego de sua familia
no quintal de casa, a sombra de uma mangueira, utilizando pequenos gravetos, Freire escreveu
suas primeiras palavras e, nesse processo, foi lendo 0 mundo ao seu redor.

Contudo, em meados 1929, acontecia principalmente no Brasil a Crise de 1929,
também denominada como “Grande Depressdo”, em que, ocorreu uma debilidade no
capitalismo e liberalismo econémico. Isso tudo, devido a desvalorizagdo brusca das agdes na
Bolsa de Valores de Nova York, que na época, integrava toda economia mundial. Por esse
motivo, Paulo Freire e toda sua familia, foram obrigados a deixar Recife, mudando-se para o

municipio vizinho de Jaboatdo. Esse periodo se caracterizou por momentos de dor,
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sofrimento, amor e angustias, reforgado pela morte de Joaquim Temistocles Freire, quando

Paulo Freire tinha treze anos. Esses momentos foram relatados por Freire:

Assim Jaboatdo foi um espaco-tempo de aprendizagem, de dificuldades e de alegrias
vividas intensamente, que lhe ensinaram a harmonizar o equilibrio entre o ter e 0
ndo-ter, o ser e ndo-ser, 0 poder e ndo-poder, o querer e ndo-querer. [...] forjou-se
Freire na disciplina da esperanca (FREIRE, 2019, p. 222).

Segue ele afirmando: “[...] comecei a pensar que no mundo muitas coisas ndo andavam
bem. Embora fosse crianca comecei a perguntar-me o que poderia fazer para ajudar aos
homens” (FREIRE, 1978, p. 14). E desde entdo, Paulo Freire optou por estar ao lado dos
chamados “esfarrapados do mundo” (FREIRE, 1978, p. 15).

Mais adiante, apos concluir seus estudos no Colégio Oswaldo Cruz, custeado por uma
bolsa, ingressou no Ensino Superior em Direito, Unico curso ofertado na area das Ciéncias
Humanas. Sobretudo, antes mesmo de concluir o curso, conheceu e se casou com Elza Maria
Costa Oliveira, professora priméaria, com quem teve cinco filhos: Maria Madalena, Maria
Cristina, Maria de Fatima, Joaquim e Lutgardes. Ainda nesse periodo, Freire assumiu a
profissdo de professor em Lingua Portuguesa no mesmo colégio em que concluiu seus
estudos, o denominado na época de educandario de segundo grau. Ainda que formado em
Direito, ndo exerceu a profissdo e mais tarde, tornou-se diretor do SESI (Servico Social da
Industria), 6rgédo criado pela Confederacdo Nacional da Industria. Em decorréncia, Freire teve
0 primeiro contato com a Educacdo de Adultos, identificando a extrema necessidade de
alfabetizacdo dos trabalhadores. Nesta vivéncia, comegou germinar “[...] a concepcdo de
educagdo libertadora, conscientizadora, dialdogica e humanizadora” (PERREIRA, 2014, p.
250).

Em 1960, obteve o titulo de Doutor em Filosofia e Histdria da Educacédo, defendendo a
tese intitulada, “Educacdo e atualidade brasileira”, na Universidade Federal de Pernambuco.
Nesse periodo, Recife apresentava elevados indices de analfabetismo, o que levou a ser
fundado o Movimento de Cultura Popular (MCP), em que Freire desenvolveu o projeto de
alfabetizacdo de adultos, baseando-se em uma concepgdo politico-pedagogica, na cidade de
Angicos, no Rio Grande do Norte. Logo depois, foi para Brasilia, atendendo o convite do
Ministro da Educacdo Paulo de Tarso Santos, no governo Goulart, para realizar uma
campanha nacional de alfabetizacdo. No entanto, em 1964, especificamente no dia 31 de
margo, todos 0s projetos e movimentos sociais caracterizados como de esquerda, foram

extremamente proibidos de continuar. Nesse periodo, ocorria no Brasil o Golpe Militar de
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1964 e, Paulo Freire, nesse contexto, era visto como uma ameaga ao novo governo. Em suas

palavras ele afirma:

Eu pregava uma pedagogia desveladora das injusticas; desocultadora da mentira
ideoldgica. Dizia que o trabalhador, enquanto educando, tinha o dever de brigar pelo
direito de participar da escolha dos contetidos ensinados a ele. Eu defendia uma
pedagogia democratica que partia das ansiedades, dos desejos, dos sonhos, das
caréncias das classes populares (FREIRE apud PERREIRA, 2014, p. 253).

O ato de ler ndo somente a palavra, mas, 0 mundo, que caracteriza 0 método de Paulo
Freire, possibilitou a politizacdo do povo brasileiro tirando-o de uma situacao de submissao e
passividade. Como resultado do regime militar, Freire foi submetido a prisdo, permanecendo
por um periodo de 75 dias na cadeia do quartel de Olinda, Pernambuco. Depois de sua soltura,
a Unica opcdo que restou ao educador, foi de ser exilado, visto que, no Brasil, vinha sofrendo
fortes criticas, tachado de comunista, marxista e considerado uma ameaca a ordem interna.
Tudo isso porque, “no processo de alfabetizagdo, estes novos eleitores, provenientes das
camadas populares, seriam desafiados a perceber as injusticas que 0s oprimiam e a
necessidade de lutar por mudangas” (GADOTTI, 2012, p. 42). Ele partiu de Sao Paulo até a
Bolivia, onde permaneceu por pouco tempo, mudando-se logo apds para o Chile, onde
trabalhou como assessor do Instituto de Desarollo Agropecuario do Ministério da Educacao.
Também andarilhou pelos Estados Unidos, Africa, Asia, Oceania e pela América, exceto o
Brasil. Na oportunidade foi também professor na Faculdade de Educacdo, da Universidade de
Genebra, na Suica.

Sobre esse periodo, ele afirma que

o exilio significava uma ruptura. Era uma espécie de corte e implicava,
necessariamente um aprendizado dificil de, continuando vivo, lidar com um
contexto novo. A realidade do exilio é sempre uma realidade que vocé toma de
empréstimo; porque ndo estd podendo experimentar-se na sua realidade original.
Vocé ndo pode transformar Brasil em Genebra. Eu procurei me ocupar no exilio
para me preocupar com o Brasil. Aproveitei o tempo para aprender [...] (FREIRE
apud STRECK, 2009, p. 169).

Nesse periodo de exilio, Freire produziu varias obras, dentre elas destacam-se:
Educacdo como pratica da liberdade (1967), Pedagogia do oprimido (1968) e Cartas a
Guiné-Bissau (1975). Depois de 15 anos em exilio, Freire retornou ao Brasil em agosto de
1980, deparando-se com uma realidade diferente, em que 0s movimentos sociais populares
haviam se dissociado da agéo do Estado. Frente a essa realidade, Freire (2019, p. 15) destacou
a necessidade de recriar o mundo tendo como aspecto primordial a transformacao e esperanca,

pois sem “um minimo de esperan¢a ndo podemos sequer comecar 0 embate, mas sem o
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embate, a esperanca como necessidade ontoldgica, se desarvora, se desendereca e se torna
desesperanca que, as vezes, se alonga em tragico desespero. Dai a precisdo de uma certa
educacdo da esperanca”.

Partindo disso, Freire comega a “reaprender” o Brasil, sendo Presidente da 12 diretoria
executiva da fundacdo Wilson Pinheiro (1981), Secretario de Educacdo da Prefeitura de Sdo
Paulo (1989 a 1991) e fundador do Instituto Paulo Freire, criado também em S&o Paulo, com
0 objetivo de ampliar e elaborar as suas teorias da educacdo popular. Dentre as diversas acfes
deste periodo, destaca-se a fundacdo do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(MOVA), bem como, a escrita de outras obras, dentre elas: Pedagogia da Esperanca (1992);
Professora sim, Tia N&o (1993); A sombra dessa mangueira (1995); e, Pedagogia da
Autonomia (1997).

Paulo Freire foi um educador de

semblante calmo, cabelos longos e barbas brancas, estatura mediana, corpo magro,
olhos cor de mel e sua constante disposi¢do para trocar experiéncias, para dialogar,
sobretudo quando esta explicando suas ideias sobre educagdo ou discutindo as de
outros, sdo algumas de suas caracteristicas marcantes. Sdo igualmente significativos
seu olhar forte, meigo, profundo, comunicante e 0s gestos, sempre expressivos, de
suas mdos. O olhar e os movimentos das maos revelam os desejos e 0s espantos de
sua alma eternamente apaixonada pela vida. Quem conheceu Freire dificilmente se
esquecerd destes tragos que traduzem sua personalidade segura, terna e comunicativa
(FREIRE apud PERREIRA, 2014 p. 259).

Ao fim de sua vida, Paulo Freire mencionou que “gostaria de ser lembrado como um
sujeito que amou profundamente o mundo e as pessoas, 0s bichos, as arvores, as aguas, a
vida” (FREIRE, 2004, p. 329) e apenas como alguém que contribuiu para a alfabetizacéo de
Jovens e Adultos. No dia 02 de maio de 1997 ele se despede de todos, deixando aflorado no
coracdo da Educacdo sonhos, utopias e, sobretudo, esperanca.

2.2 Concepcao freireana e as pesquisas na area de educacédo em Ciéncias

Dentre os varios ensinamentos deixados por Paulo Freire, ao longo de sua trajetoria, a
concepgdo de educacgdo associada ao processo de humanizacdo, gnosioldgico e, também, um
ato politico, tem sido traduzida em propostas pedagogicas e é objeto de aprofundamento de
pesquisadores que se debrucam sobre sua vasta e qualificada obra. Dentro da perspectiva
apontada por esses estudos esta aquela que mostra que a énfase deve se deslocar do contetdo
para 0s sujeitos que estdo inseridos na agdo educativa. Essa preocupacdo € expressa por

Arroyo (2001, p. 47) nas seguintes palavras:
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Para Paulo Freire, o carater renovador da educacdo esta no carater intrinsecamente
renovado de toda a relagdo humana, entre humanos. Formamo-nos no didlogo, na
interacdo com outros humanos, ndo nos formamos na relagdo com o conhecimento.
Este pode ser mediador dessa relagdo como pode também suplantar essa relagdo.

Educar para Freire € humanizar os humanos, por isso as escolas devem se preocupar
com propostas pedagogicas focadas na acdo do sujeito, em desenvolver o pensamento e
promover neles a capacidade de interpretacdo e intervir em distintos contextos, de modo a
transforma-lo. A partir dessa compreensdo e sabendo que as pesquisas desenvolvidas no
Brasil tém trazido para a academia essas discussdes frente a estruturacdo de curriculos que
possibilitem essa formacgéo focada no sujeito e ndo estritamente voltada aos conhecimentos
especificos, nos ocupamos de buscar trabalhos que exemplifiqguem essa situacdo. Para isso,
buscamos no catalogo de teses e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — Capes, trabalhos que permitissem ilustrar a presenca de estudos focados
na perspectiva freireana e associados a propostas curriculares.

Nessa busca, estabelecemos como recorte 0 ensino de Ciéncias e a formacéo cidadg,
utilizando como descritores: “Freire” AND “ciéncias” AND “cidada”. Como resultado
obtivemos 242 ocorréncias, as quais foram reduzidas a 165 ap0s a aplicacdo do filtro
“Educacdo”, “Ensino” e “Ensino de Ciéncias e Matematica”. Dessas 165 ocorréncias, lemos
os titulos e reduzimos o montante para 14 trabalhos que, por sua vez, foram novamente
reduzidos a 7 estudos considerando a especificidade do objetivo desta revisdo: identificar
trabalhos que realcem a concepcdo freireana em curriculos escolares que tragam a formacéo
cidadé associada ao ensino de Ciéncias.

O foco ndo estd em apresentar uma revisao sistematica de estudos, mas sim de ilustrar
a presenca de tais elementos nas teses e dissertacdes produzidas no Brasil. Esses estudos estdo

apresentados no Quadro 1 e sdo relatados na continuidade.

Quadro 1 - Relagdo dos trabalhos que integram a revisdo de estudos

Dissertacao/

Titulo Autor Ano
Tese

Escola Cidadd e Colegiados Escolares: Desafios e | Monica Roberta Devai . x
2016 | Dissertacao

Possibilidades. Dias
Aulas de Ciéncias na perspectiva CTS Freiriana e suas | Rafaela Oliveira da . u
~ . . . 2018 | Dissertacao
colaborag@es para a cidadania dos alunos. Silva
Formagdo para cidadania a partir do ensino de quimica e de . .
. . . L Catarina Renice . ~
tecnologias de informacdo e comunicacdo em um curso 2018 | Dissertacdo

. - g Galvao Wagner
técnico do ensino médio.

Educacdo Matematica: formagdo e préticas dos professores

9 . - Rafael do Nascimento | 2019 | Dissertacdo
para a constru¢do da cidadania dos alunos.

Educacdo ambiental e cidadania: uma andlise a partir de

Teses e Dissertacdes brasileiras. Fabiana Fassis 2019 Tese
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Da escola cidadd a escola do caminho: percursos da educagdo | Roniria Silva Dos 2020 | Tese
municipal em Uberaba, MG (1993/2016). Santos

Praticas de Ensino de Ciéncias na Interlocugdo entre e | Marcia Cristina Soares 2021 | Dissertacio
Abordagem CTS e a perspectiva Freireana. de Moura Victorino

Fonte: Dados do estudo, 2022.

A partir da identificacdo desse conjunto de estudos, passamos a descrevé-los de modo
a apresentar a autoria, titulo do trabalho, programa de pés-graduacdo no qual o trabalho foi
desenvolvido, pergunta e/ou objetivo(s), atividades desenvolvidas quando associadas a
intervencgdes didaticas, instrumentos utilizados na producéo dos dados e principais resultados
do estudo. Ao final dos relatos é apresentada uma sintese estabelecendo uma relagcdo com a
perspectiva freireana de formacéo cidada.

O primeiro estudo refere-se a dissertacdo apresentada por Dias (2016) intitulada:
“Escola Cidada e Colegiados Escolares: desafios e possibilidades”, desenvolvida no Programa
de Mestrado em Gestdo e Praticas Educacionais, na Universidade Nove de Julho, em Sé&o
Paulo - SP. O objetivo do trabalho foi de investigar a atuacdo dos colegiados escolares como
uma das estratégias da gestdo democratica comprometida com a promocao da qualidade da
educacéo, buscando promover meios para que a escola se consolide num espacgo plenamente
democratico mesmo apresentando em sua trajetéria movimentos de avancos e recuos. A
metodologia utilizada na pesquisa foi de carater qualitativo e se fundamentou na coleta de
dados obtidos em entrevistas semiestruturadas e em a¢des dialdgicas como circulos de cultura
sustentados por um referencial tedrico critico.

Dessa maneira, os resultados apontados pela pesquisa foram de que o ethos freireano
ndo estad presente nas escolas. Estaria somente se tivéssemos uma educacdo participativa,
democratica, em que a escola formasse para a cidadania. A autora reforca ainda a importancia
de néo apenas formar para o trabalho, mas formar para a cidadania, sujeitos conscientes de
seu papel, s6 assim, o povo tera condi¢Bes de participar da construcdo de uma nacdo mais
igualitaria. Ao invés de ‘basta de Paulo Freire’, precisamos de mais Paulo Freire, para uma
educacdo emancipadora.

Dando sequéncia, 0 proximo estudo analisado foi apresentado por Silva (2018), sendo
intitulado: “Aulas de Ciéncias na perspectiva CTS Freireana e suas colaboragdes para a
cidadania dos alunos”, desenvolvido no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro. O objetivo do trabalho foi de caracterizar
as colaborages que as aulas de Ciéncias, mediadas na perspectiva CTS e pedagogia freiriana,

puderam trazer para a cidadania do aluno na escola. A metodologia utilizada foi de carater
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qualitativo adotando a pesquisa colaborativa para intervengdo e producdo de dados. E, a
metodologia de analise do discurso, para o estudo dos dados obtidos.

Assim, a autora destaca e conclui que pensar a maneira com que se aprende em uma
aula de ciéncias, auxilia na constituicdo nao s6 de estudantes, mas também de cidaddos, que
compreendem seu papel na comunidade. Para isso, ela enfatiza que é fundamental estar
presente em sala de aula o contexto em que toda a comunidade escolar encontra-se inserida,
para assim, em uma perspectiva de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, significar a pratica
pedagdgica baseada na problematizacdo de conceitos e para humanizacao do sujeito em uma
perspectiva freireana.

Adiante, analisamos a dissertagdo intitulada “Formagdo para cidadania a partir do
ensino de quimica e de tecnologias de informacdo e comunicacdo em um curso técnico do
ensino médio”, apresentada por Wagner (2018), desenvolvida no Programa de Pos-Graduagéo
em Educacédo da Universidade Estécio de S4, do Rio de Janeiro — RJ. O objetivo do estudo foi
de apresentar uma discussdo sobre formacdo para cidadania no ensino de Quimica,
considerando também Tecnologias enquanto tematica e recursos de Informacgdo e
Comunicacdo. Para isso, a metodologia utilizada na pesquisa foi de carater qualitativo e
descritivo, com analise de documentos e aplicacdo de questionarios, em que, analisou-se a
fala de professores sobre a formacdo para cidadania, considerando a disponibilidade de TIC
(Tecnologias de Informacdo e Comunicagao) na instituicdo de ensino.

Partindo disso, a autora apontou como resultados o fato de que a maioria dos
professores associa 0 conceito de cidadania a direitos e deveres, de modo geral, ou a questdes
especificas, como relacGes interpessoais. E, por esse motivo, poucos professores expressaram
que a Educacdo em Quimica poderia contribuir com a formacao para cidadania por meio de
um ensino contextualizado e problematizador, visando participacdo ativa na sociedade. Por
fim, a Tecnologia seria pouco discutida enquanto uma tematica pertinente a formacgéo para
cidadania, mas os professores utilizam TIC em suas aulas. Outro fator relevante discutido no
trabalho foi da ocorréncia de poucos estudos que discutem o tema de ensino de ciéncias e
cidadania baseado em Paulo Freire, tendo apenas 4 ocorréncias no periodo entre 2007 e 2013.

Na sequéncia, analisamos a dissertacdo apresentada por Nascimento (2019),
denominada “Educacdo Matematica: formacao e praticas dos professores para a construgao da
cidadania dos alunos”, desenvolvida no Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade do Planalto Catarinense, em Lages — SC. O objetivo do estudo foi de analisar a
educacdo matemética a partir da formacdo e pratica pedagdgica dos professores de

matematica e sua contribuicdo para a formagdo cidadd dos estudantes. Para isso, a
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metodologia adotada foi pesquisa qualitativa, utilizando questionario e pesquisa documental.
Os questionarios foram aplicados junto aos professores de Matematica da Educacdo Bésica da
Rede Municipal, do Ensino Fundamental II.

Quanto aos resultados e anélises dos dados da pesquisa, 0 autor destacou que nédo se
tem ouvido os professores na elaboracdo de politicas publicas, tdo pouco, tém sido perenes,
como politicas de estado, o suficiente para construir a criticidade dos processos formativos
dos professores. Assim, concluiu-se que a educacdo matematica significativa e
contextualizada e a relevancia de uma solida formacéo inicial e continuada dos professores
sdo elementos primordiais para a construgdo da cidadania dos educandos, visto que, a maioria
dos professores que contribuiram com o estudo, responderam que sua formacgdo ndo foi
voltada para constituir a cidadania dos educandos, a partir das problematizacdes em sala de
aula, tao logo, estes professores apenas reproduzem sistematicamente conceitos isolados.

Outro estudo analisado foi uma tese intitulada “Educacdo ambiental e cidadania: uma
analise a partir de teses e dissertagdes brasileiras”, apresentada por Fassis (2019), no Instituto
de Biociéncias, da Universidade Estadual Paulista, em Rio Claro — SP. O trabalho teve por
objetivo principal analisar os relatos de pesquisas em educagdo ambiental, relacionadas ao
contexto escolar, que problematizam a questédo da cidadania. A autora buscou um conjunto de
palavras que, nas teses e dissertacOes, estabelecem relagdes de sentido com o termo cidadania,
além de explorar os sentidos que sdo passiveis de serem mobilizados quando consideramos o
papel da educacdo, educacdo ambiental e da escola no processo de formacdo da cidadania. A
pesquisa foi realizada por meio de analise documental, com foco na investigacdo das teses e
dissertacdes identificadas e selecionadas no Banco EArte®, que se relacionassem com a
tematica em questao.

Sendo assim, a autora evidenciou um conjunto de palavras associadas ao termo
cidadania, tais como, participacdo, direitos e deveres, autonomia e emancipacdo, cidadania
ambiental, cidadania planetaria e cidadania ecoldgica/ecocidadania. No que diz respeito aos
sentidos passiveis de serem mobilizados em relacdo ao papel da educacdo e da educacao
ambiental no processo de formacdo da cidadania foram levantadas as seguintes tematicas: um
processo de transformacdo social, como uma prética educativa critica e libertadora na
perspectiva de Paulo Freire e as possibilidades que se abrem para a formacéo da cidadania

ambiental, planetaria e ecoldgica. Por fim, a autora concluiu que os sentidos passiveis de

® Projeto desenvolvido desde 2008, cujo o objetivo é a recuperacdo e a constituicio de um acervo das
dissertacdes e teses de educacdo ambiental desenvolvidas no Brasil ao longo dos anos, além da realizacdo de
estudos descritivos e analiticos acerca dessas producées. Disponivel em: http://www.earte.net/teses/
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serem construidos sobre cidadania apontam muito mais para uma cidadania como direito nato,
um processo para o qual a necessidade de luta e de participacdo ndo estd posta em condico,
ignorando a politicidade dos sujeitos e sua capacidade de construcdo de suas historias e de
seus direitos, bem como, o papel da escola e da educacdo ambiental.

O estudo seguinte foi uma Tese apresentada por Santos (2020) intitulada “Da escola
cidada a escola do caminho: percursos da educa¢do municipal em Uberaba, MG (1993/2016)”
desenvolvida no Programa de Doutorado em Educacdo da Universidade de Uberaba, em
Minas Gerais. Esse trabalho objetivou investigar e analisar acGes educacionais projetadas e
levadas a efeito entre 1993 e 2016 quando seis governos municipais mantiveram oS
fundamentos da Escola Cidada. O enfoque incidiu na compreensdo sobre como foram
introduzidos em instancias da area da educacdo o conceito de cidadania. Essa pesquisa foi de
cunho documental, em que a investigacdo permeou fontes que permitiram delinear trés
categorias de andlise: qualidade educacional, gestdo democratica e democratizacdo do acesso
escolar; tidas como tripé para instituir e manter uma escola proposta como cidada. Para isso,
dentre os autores que embasam e fundamentam o trabalho, utilizaram-se também diversas
obras de Paulo Freire.

Nesse viés, a autora apontou como resultados, baseando-se na analise de discurso das
fontes documentais, a compreensdo e os fundamentos da Escola Cidadd, bem como, a maneira
com que estes foram introduzidos e ratificados no periodo histérico de seis administracdes
municipais. Como consideracGes finais foi pontuado que a educacdo fundada nos ideais de
cidadania, principios da Escola Cidadd perderam forca aos poucos em um contexto politico
liberal. Contudo, a partir da pesquisa, Santos (2020) aponta que foi possivel delinear um olhar
focado em novos entendimentos acerca do conceito de cidadania e Escola Cidada.

O dltimo estudo analisado foi apresentado por Victorino (2021) sendo intitulado
“Praticas de Ensino de Ciéncias na Interlocucdo entre e Abordagem CTS e a perspectiva
Freiriana”, desenvolvido no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da Natureza,
da Universidade Federal Fluminense, em Niter6i - RJ. O objetivo da Dissertacdo foi de
desenvolver metodologias de ensino de ciéncias com enfoque CTS numa perspectiva
freiriana, a ser aplicada no nono ano do ensino fundamental II, para isso foram elaboradas
Sequéncias Didaticas com temas extraidos da realidade concreta dos estudantes e da
comunidade escolar, contemplando a unidade tematica Matéria e Energia e buscando
contribuir para a constitui¢do cidada dos estudantes.

A metodologia utilizada foi de abordagem qualitativa, visto que o trabalho se trata de

uma pesquisa em ensino e nao da confirmacdo de uma hipdtese a priori, e, por isso,
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caracteriza-se como uma construcdo social e subjetiva. Contudo, a partir da realizacdo do
trabalho, a autora concluiu que as reflex6es tecidas permitiram, além de propor um ensino de
ciéncias que favoreca os estudantes ao exercicio da cidadania e ao reconhecimento das
relacBes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, olhar para a sua propria pratica de modo mais
critico, favorecendo o exercicio da praxis docente, podendo considerar que o ensino CTS na
perspectiva freiriana € um caminho possivel para uma educagdo técnico-cientifica

humanistica.

2.3 Entendimento de cidadania

O termo cidadania é empregado desde a Antiguidade Classica’ até os dias atuais, no
entanto, esse conceito foi sendo construido gradativamente. E, com o passar do tempo,
adquirindo novos significados. Essa expressdo “é usada por todos pensando coisas diferentes”
(SANTOS, 2005, p. 138). No principio do periodo que contempla a idade antiga, a cidadania
foi utilizada para nomear quem vivia dentro dos limites das cidades. Mais adiante, na Idade
Média, foi designada aos homens livres que gozavam de certos privilégios, com relacdo a
outros, excluindo assim, estrangeiros, mulheres, criangas e escravos (DINIZ, 2014).
Posteriormente, os sujeitos considerados cidaddos eram aqueles que obedeciam as normas e
leis estabelecidas pelo Estado.

Na modernidade o entendimento de cidadania parte de uma “[...] perspectiva
evolucionista, na qual as conquistas por direitos tém inicios com os direitos civis, passando
pelos direitos politicos e culminando nos direitos sociais” (PINHAO; MARTINS, 2016, p.
13). Nesse contexto, os direitos civis estdo atrelados a liberdade individual dos sujeitos,
substanciados em direito a vida, propriedade, liberdade e igualdade perante a lei. Os direitos
politicos, referem-se ao direto de voto, criacdo de partidos politicos e estruturagdo de um
parlamento representativo. E, os direitos sociais, por sua vez, estdo relacionados aos bens
coletivos, como por exemplo, a educacdo, salde, aposentadoria, dentre outros. Além disso, a
cidadania moderna refere-se, também, ao “direito da fruicdo do mundo privado, por meio da
garantia da liberdade individual e da possibilidade de delegar sua participa¢do na politica a
um terceiro [...]” (COSTA; IANNI, 2018, p. 45).

Hannah Arendt (1898) afirma que o cidaddo é aquele que faz parte de uma

comunidade e, assim, possui o direito de ter direitos. Desse modo, refere-se ao fato de

7 Século VIl a.C.
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pertencer a uma organizagéo politica, a acdo do individuo diante das leis. Para a autora, ser
membro da comunidade significa ter uma participagdo ativa nos espacgos publicos. John
Dewey (1971), filésofo da educacdo, concebia a cidadania como a participacao politica ativa
dos individuos. Ele via a escola como um espaco fundamental para o desenvolvimento dessa
participagdo, acreditando que ela deveria ser um laboratério da democracia, no qual os
estudantes aprenderiam a tomar decisdes coletivas. Emile Durkheim (2013), por sua vez,
sustentava uma visdo diferente, enxergando a cidadania como o pertencimento a comunidade.
Ele argumentava que a educacdo desempenha um papel crucial na criacdo de um senso de
solidariedade e coesdo social entre os membros dessa comunidade. Além disso, fildsofos
politicos como Thomas Hobbes (2002) e John Locke (1973), embora ndo tenham se
concentrado especificamente na educacdo, contribuiram para a concepcao de cidadania como
a protecdo dos direitos individuais e civis dos sujeitos. Suas ideias influenciaram o
desenvolvimento dos direitos civis na democracia moderna. Mais recentemente, a filésofa
Martha Nussbaum (1997) propde uma abordagem da educacdo para a cidadania baseada em
habilidades de pensamento critico, empatia e compreensdo das perspectivas dos outros. Ela
enfatiza a importancia do desenvolvimento das capacidades humanas como um aspecto
central da cidadania plena. Essas diferentes perspectivas refletem a complexidade do conceito
de cidadania na educagédo e demonstram como ele evolui ao longo do tempo, em diferentes
contextos e sob a Gtica de varios autores.

Por fim, de acordo com o Dicionario de Politicas Publicas (FERREIRA,
FERNANDES, 2013, p. 145), “[...] os termos cidaddo e cidadania geralmente remetem ao
individuo pertencente a uma comunidade e portador de um conjunto de direitos e deveres”.
No entanto, considerando a construcdo da cidadania como sendo alicercada na igualdade,
“[...] apaga a realidade da nossa sociedade que ¢ marcada por distribui¢do desigual de capital
econdmico e cultural, consequentemente, constituida por relagdes assimétricas de poder”
(PINHAO; MARTINS, 2016, p. 13).

No contexto atual, 0 que caracteriza a cidadania € a autonomia da liberdade de agir e
pensar, considerando as responsabilidades que se articulam no processo de seu exercicio.
Contudo, as relacdes horizontais do cidaddo-cidaddo, ndo se materializam de fato na
sociedade, visto que, o direito a propriedade privada de acumulagéo irrestrita, 0 acesso a
tecnologia de informacdo por parte apenas de uma parcela dos sujeitos e dentre outros
privilégios, acentuam a desigualdade social estrutural. Diante disso, tais consideracdes

sinalizam para a importancia de repensar na maneira que ‘“nos posicionamos como cidadaos e
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de que forma mobilizamos o conhecimento cientifico em nossas atividades educacionais
voltadas para formagao cidada” (PINHAO; MARTINS, 2016, p. 13).

Sob essa perspectiva, quando se relaciona o conceito de cidadania no cenario
educacional, Gadotti (2008) alerta para sua compreensao a partir do movimento educacional
concreto, iniciado no final da década de 1980. Periodo em que comegaram a ser estruturados e
fixaram-se nos discursos educacionais os fundamentos para as politicas nacionais de educacao
escolar, tendo por objetivo reafirmar a importancia da educacdo publica. Assim, ocorreu um
grande acordo global entre vérios paises, incluindo o Brasil, no intuito de desenvolver formas
para ampliacdo do acesso a educacdo escolar de qualidade. Esse movimento, hoje, €
denominado de Escola Cidada.

Nesse viés, a educacdo pela cidadania perpassa a sala de aula, o ambiente formal de
ensino como um todo e estende-se na comunidade, de modo que, “ndo ha cidadania, sem
democracia” (GADOTTI, 2008, p. 68). Diante disso, Paulo Freire (1997), foi quem definiu
uma proposta de educacdo para e em prol da cidadania. O autor situou esse conceito no
contexto de uma sociedade nova, autbnoma, que respeite as caracteristicas histérico-culturais
de cada regido, estimulando a sociedade a exercer a voz ativa na formacdo de politicas

publicas que contribuam para a formacéo integral do sujeito.

2.4 Formagcao cidadd em Paulo Freire

Considerando que somos seres “programados para aprender”, inacabados, contudo,
conscientes de seu inacabamento e, nesse sentido, em constante busca pelo saber, tornando-se
curiosos, diante de si, do mundo e dos outros, preocupados sempre com 0 amanha em um
incessante processo de formacdo, constituindo-se na relagcdo contraditoria com a objetividade,
que se é condicionado, mas ndo determinado, em um misto de imaginacdo, desejos, medos,
mistérios e fantasias, que Paulo Freire (2014, p. 26) nos define como “educaveis no processo
permanente de busca”. Isso significa que a educa¢do como formagdo € um processo de
conhecimento, ensino, aprendizagem ¢ humanizagdo, em que, “ndo é possivel ser gente sem,
desta ou daquela forma, se achar entranhado numa certa pratica educativa” (FREIRE, 2014, p.
26) fazendo com que o ser humano, em nenhum momento, pare de educar-se.

Em vista disso, a cidadania também se constitui em um processo continuo de formacéo
e nesse exercicio, cidaddo ¢ o “individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado”
em que a “cidadania tem a ver com a condi¢do de cidaddo” (FREIRE, 2014, p. 53), na visdo

do autor, isso esta relacionado com o direito de ter deveres. Assim, para que se elaborem
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praticas educativas que considerem a formacdo cidadd, Freire, o autor, destaca que
inicialmente faz-se necessario compreender qual o papel do educador e educando, quais sdo
0s objetos do conhecimento, como devem ser abordados, que objetivos orientam a pratica
pedagdgica do professor e, diante disso, que métodos e materiais serdo necessarios para
mediar o trabalho docente.

Desse modo, toda situagéo educativa implica em:

a) Presenca de sujeitos. O sujeito que, ensinando, aprende e o sujeito que,
aprendendo, ensina.

b) Objetos de conhecimento a ser ensinados pelo professor (educador) e a ser
apreendidos pelos alunos (educandos) para que possam aprendé-los.

c) Objetivos mediatos e imediatos a que se destina ou se orienta a pratica educativa.

d) Métodos, processos, técnicas de ensino, materiais didaticos, que devem estar em
coeréncia com 0s objetivos, com a opcao politica, com a utopia, com o sonho de
gue o projeto pedagdgico esta impregnado (FREIRE, 2014, p. 80-81).

Diante disso, no processo de formacao cidada, o professor necessita desconstruir o que
Freire definiu com educacdo bancaria, em que os estudantes apenas realizavam “a
memoriza¢do mecanica do conteiido narrado”. Mais ainda, “a narracdo os transformava em
‘vasilhas’, em recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador” (FREIRE, 2021, p. 33, grifo do
autor), este método era dito como opressor, pelo motivo de que ndo se consideravam 0s
saberes prévios dos estudantes e estes, tampouco poderiam expressar sua criticidade,
expressao e argumentos. O docente nem ao menos problematiza questbes relacionadas ao
contexto em gque a comunidade escolar estava inserida.

Nesse sentido, uma escola cidada é aquela responsavel por formar sujeitos engajados
na busca pelos direitos do cidaddo, tornando-se um espaco de renuncia e denincia da
opressdo, injustica e desigualdade. Contudo, para que isso seja possivel, Freire (2018)
argumenta que € necessario compreender a cidadania como o ato de “conscientizar-se”, para
ele, a consciéncia € responsavel por estabelecer o agir e o estar dos individuos no mundo. Por
esse motivo, é fundamental a constituicdo de processos educativos que proporcionem aos
educandos a tomada de consciéncia, levando-os da ingenuidade a criticidade. Para ele, a
consciéncia ingénua consiste em crer aos fatos “dominando-0s de fora, e por isso, se julga
livre para entendé-los conforme melhor lhe agradar”, por outro lado, a consciéncia critica,
consiste na “representa¢do das coisas e dos fatos como Se ddo na existéncia empirica. Nas
suas corre¢des causais e circunstanciais” (PINTO apud FREIRE, 2018, p. 138).

Logo, a ingenuidade da consciéncia estd relacionada com a simplicidade de
interpretacdo dos problemas, tendencialmente julgando-os que o tempo melhor foi 0 tempo

passado, sem refletir, questionar e problematizar o presente. No entanto, quando assumimos a
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consciéncia critica, ocorre uma interpretacdo profunda dos problemas, levando em
consideracdo a responsabilidade social e politica. Nesse caso, a cidadania de consciéncia
ingénua, é contemplada pela sociedade fechada, antidemocratica, limitada e escravocrata. Por
outro lado, a cidadania de consciéncia critica abrange a sociedade aberta, critica, comunitéria,
democrética e dialdgica. Nessa perspectiva, devido a industrializagdo, construcdo de grandes
centros urbanos e avangos tecnoldgicos, a sociedade brasileira passou por uma reformulagéo,
caminhando de uma sociedade fechada para uma sociedade em transito. Por esse motivo,
Freire (2018) destaca ser imprescindivel que a educacdo também repense a sua construcao,
rumo a uma trajetoria conscientizadora, humanizadora, problematizadora e, sobretudo, critica.

Este discurso do autor pressupde que a cidadania pode assumir mdultiplas formas e
significados, estando diretamente relacionada com o tipo de consciéncia e sociedade em que
os cidadaos estdo inseridos, em funcdo dela se formar nas relacdes sociais e demonstrar
caracteristicas especificas dos sujeitos que a compdem. Contudo, o desenvolvimento
econdmico da sociedade em transito enfatiza as diferencas sociais dos individuos e nessa
perspectiva é desencadeada a privatizacdo da participacdo no poder e tomada de decisdes por
parte das classes populares, atingindo diretamente o envolvimento social dos individuos e o
exercicio de sua cidadania. Dessa maneira, Freire (2018) destaca como primordial uma
reforma total no processo educativo, constituindo “[...] uma educagdo para a decisdo para
responsabilidade social e politica” (FREIRE, 2018, p. 117), educagdo esta, que também seria
para cidadania.

Em vista disso, Freire (2021, p. 112, grifo do autor) preconiza a educacdo dialdgica

associada ao direito da palavra, afirmando que:

[...] a autossuficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que ndo tém
humildade ou a perdem ndo podem aproximar-se do povo. Nao podem ser seus
companheiros de prondncia do mundo. Se alguém néo é capaz de sentir-se e saber-
se tdo homem quanto os outros, € que lhe falta ainda muito que caminhar, para
chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes
absolutos, nem sébios absolutos: ha homens que, em comunh&o, buscam saber mais.

Assim, essa concepcao de dialogo se entrelaga com o conceito de cidadania, entendida
como a conquista do direito de participacdo social. Nesse viés, 0 conhecimento ndo é pronto e
acabado, mas, algo que estd em constante transformacdo e construgcdo, mediatizado pelo
mundo. Para isso € necessario que a educacdo cidada tenha como conceito primordial a
libertacdo do sujeito, em razd@o da existéncia de dois fatores que correlacionam-se impedindo

a pratica da cidadania. O primeiro deles, refere-se ao medo da liberdade. Isso conduz o sujeito
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a duas faces, uma delas é a postura de almejo em ser opressor. E a outra, caracteriza-se em
permanecer na zona de conforto e assumir constantemente o “status” de oprimido. O segundo
fator é o perigo da conscientizagdo, que se refere a quem e qual sera o significado atribuido
aos status de oprimido e opressor.

Por essa razéo, Freire (2021) destaca que o papel da educacdo na conscientizagdo dos
sujeitos é definidor da sua concepcdo de cidadania. Essa cidadania, por sua vez, perpassa por
reflexdes sociais, culturais, antropoldgicas, socioldgicas, filosoficas e comportamentais. O
autor afirma que para os sujeitos assumirem-se como cidadaos, os saberes ndo podem ser
desconectados ou fora da realidade, visto que, isso enfatiza ainda mais a posicdo de
passividade e alienacdo. E fundamental uma préxis de libertagdo e inquietude, pelo motivo
que “so existe saber na invengdo, na reinvencao, na busca inquieta, impaciente, permanente,
que os homens fazem o mundo, com o mundo e com os outros” (FREIRE, 2021, p. 81).

Nesse viés, Paulo Freire em 19 de marco de 1997, numa entrevista a TV Educativa do
Rio de Janeiro, disse que:

A Escola Cidada é aquela que se assume como um centro de direitos e de deveres. O
que caracteriza é a formagdo para a cidadania. A Escola Cidadd, entdo, é a escola
que viabiliza a cidadania de quem esté nela e de quem vem a ela. Ela ndo pode ser
uma escola cidadd em si e para si. Ela é cidadd na medida mesma em que se exercita
na construcdo da cidadania de quem usa o seu espaco. A Escola Cidada é uma escola
coerente com a liberdade. E coerente com o seu discurso formador, libertador. E
toda escola que brigando para ser ela mesma, luta para que os educandos-educadores
também sejam eles mesmos. E como ninguém pode ser s6, a Escola Cidada é uma
escola de comunidade, de companheirismo. E uma escola que vive a experiéncia
tensa da democracia (FREIRE 1997 apud GADOTTI, 2008, p. 68-69).

Essa concepcao situa a educacao cidadd no contexto de uma nova escola, cuja préatica
educativa seja constituida no didlogo entre educadores e educandos, voltada para a formacéo
libertadora, democréatica e participativa de toda comunidade escolar. Em sintese, com o
objetivo de ilustrar a que conceitos esta atrelado o termo cidadania, com base no autor Paulo
Freire, elaboramos 0 esquema abaixo, para isso, utilizamos como embasamento tedrico as
obras: Pedagogia da Autonomia (2016), Politica e Educacdo (2014), Pedagogia da
Esperanca (2019), Pedagogia do Oprimido (2021) e Educagdo como Pratica da Liberdade

(2018). A Figura 1 ilustra os conceitos.
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Figura 1 - Conceitos referentes ao Termo de Cidadania com base em Paulo Freire

INQUIETUDE

DIREITOS EDUCACAO
DEVERES

DIALOGO CIDADANIA FORMACAO

LIBERDADE PARTICIPACAO
CONSCIENCIA SOCIAL

Fonte: Autora, 2023.
Por fim, de acordo com o autor, o termo cidadania é compreendido como apropriacdo

da realidade e participacdo social em favor do bem comum. Para isso, é fundamental que os
sujeitos estejam “conscientes da sua situagdo e de seus direitos ¢ deveres como pessoa
humana” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 67). No entanto, isso esta diretamente
relacionado ao processo de formacdo dos individuos e nas relagGes sociais, sendo
imprescindivel formar cidaddos criticos, desacomodados, reflexivos e capazes de transformar
a realidade na “dentincia de um presente tornando-se cada vez mais intoleravel e o anuncio de
um futuro a ser criado, construido, politica, estética e eticamente, por no6s, mulheres e
homens” (FREIRE, 2019, p. 126).

2.5 Cidadania e ensino de Ciéncias: um encontro com Paulo Freire

No decorrer da histdria, o Ensino de Ciéncias, no Brasil, transitou por diferentes
contextos, assumindo também diversos significados. Inicialmente (1930 — 1955) o objetivo
era apenas de formar investigadores e incentivar o avanco da ciéncia e tecnologia, visto que, 0
pais vivenciava o inicio do processo de industrializacdo. Mais adiante, em meados de 1961,
ocorreram algumas mudancas quanto ao papel da escola, em que esta seria responsavel pela
formacao inicial de todos os cidadaos. Isso porque, no mesmo periodo, foi aprovada a Lei que
estabelecia as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Nesse sentido, implementaram-se
disciplinas de Ciéncias no curriculo Escolar. Contudo, em 1964, novamente é modificado o
papel da escola, uma vez que, foi imposta no pais a Ditadura Militar. Nesse contexto, as
disciplinas de ciéncias passaram a assumir o carater profissionalizante, descentralizado de
suas funcdes curriculares e sociais, devido a busca por trabalhadores. Apos esse periodo, em
1996, foi reestruturada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9394/96),
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gue em consonancia com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) destaca a educagdo como
um “[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 123).

Nesse Vviés, os profissionais da &rea da educacdo, bem como, todo o sistema de ensino,
necessitam garantir a educacdo béasica de qualidade, como sendo um direito de todos os
cidadaos, devendo proporcionar o desenvolvimento humano na sua plenitude, em condicdes
de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as diferencas. Dessa maneira, 0
componente curricular da &rea de Ciéncias da Natureza, tem como pressuposto “[...]
contribuir para formar cidaddos e cidadas conscientes da gravidade e do carater global dos
problemas e prepara-los para participar na tomada de decisdes adequadas” (CACHAPUZ et
al., 2005, p. 14).

No entanto, ainda que a ciéncia tenha surgido para resolver problemas, o conhecimento
cientifico escolar continua se apresentando como abstrato, sem vinculo com o contexto dos
educandos. Por esse motivo, diferentes indicadores apontam que o Brasil apresenta baixos
indices de compreensdo, por parte dos estudantes, a respeito de fendmenos simples que
englobam o ensino de ciéncias. 1sso estd diretamente associado a maneira com que as aulas
sdo mediadas, uma vez que, muitos professores necessitam superar a “concepg¢ao tradicional”
(FREIRE, 2021) de ensino, propondo que a educacdo cientifica se oriente pela formacédo
cidada, buscando formar sujeitos ativos na sociedade. Contudo, esses aspectos ocasionam
resisténcia por parte de varios educadores, 0s quais argumentam que a escola precisa
contribuir para formagéo de cientistas, visto que, a sociedade demanda desses profissionais.

Ainda assim, é necessario resistir a estas falacias e insistir para que o ensino de
ciéncias esteja voltado a formacéo cientifica-cultural dos cidaddos, centrada sobretudo na
criticidade de problemas sociais e tomada de decisdes conscientes, visto que, “[...]a posse de
profundos conhecimentos especificos, como 0s que possuem 0s especialistas num campo
determinado de saber, ndo garante a adogdo de decisdes adequadas” (PRAIA; GIL-PEREZ;
VILCHES, 2007, p. 143). Nesse contexto, um fato considerado importante de se analisar é a
producdo de fertilizantes e pesticidas, os quais sdo utilizados para combater insetos, pragas e
diferentes organismos. Contudo, a Comissdao Mundial do Meio Ambiente (1988), desde o
principio advertia que 0 Uso em excesso Se constitui em uma ameaca a satde humana. Porém,
esse alerta foi criticado por inimeros cientistas, que alegavam e acusavam a Comissao de
estar contra 0 progresso. Assim, somente alguns anos mais tarde se reconheceu e proibiu a

utilizacdo do Dicloro-Difenil-Tricloroetano (DDT), um dos primeiros inseticidas a ser
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comercializado. Isso sO6 ocorreu, pelo fato de que muitos cidaddos, alfabetizados
cientificamente, foram capazes de apresentar argumentos e reivindicar a necessidade de
protecdo da vida humana e do meio ambiente. Vale destacar que, diversos cientistas, com um
nivel de conhecimento especifico “superior” ao destes sujeitos, ndo souberam, ou tomaram a
decisfo de ndo anunciar os perigos relacionados ao uso do inseticida (PRAIA; GIL-PEREZ;
VILCHES, 2007).

Logo, é necessario repensar a maneira tradicional com que a organizacao curricular do
ensino de Ciéncias é realizada, caminhando no sentido de constituir uma proposta aliada a
formacdo cidadd. Outro aspecto € de que assim como o0s seres humanos sao alfabetizados na
lingua materna, possam também alfabetizar-se cientificamente, o que permite a leitura de
mundo. Dessa forma, entende-se que a ciéncia também é considerada uma linguagem, assim,
a alfabetizacdo cientifica € o ato de fazer e ler a linguagem em que a natureza esta escrita
(CHASSOT, 2018). Nessa visdo, 0s contetdos e conceitos sdo problematizados em dimensdes
procedimentais® e atitudinais®, na perspectiva de evolugdo e reconstrucdo, promovendo a
alfabetizacdo cientifica, formacdo cidadd dos sujeitos, o desenvolvimento critico-
participativo, para que se constituam agentes de transformacdo (CHASSOT, 2016).

Partindo disso, quando o educador assume a postura de ensinar a pensar, a refletir e ter
opiniBes proprias, podendo expressa-las por meio da linguagem, simultaneamente serdo
formados cidad&@os que se caracterizam como sujeitos participativos nas tomadas de decisdes,
apoiando-se na sensibilidade social, frente as implicacbes do desenvolvimento cientifico.
Nesse contexto, é fundamental explicitar que os estudos cientificos rigorosos sao necessarios,
no entanto, “[...] eles por si sos, ndo bastam para adotar decisdes adequadas, dado que, por
vezes, a dificuldade ndo esta na falta de conhecimento, mas na auséncia de um planeamento
global que avalie os riscos e contemple as possiveis consequéncias a médio e longo prazo”
(PRAIA; GIL-PEREZ; VILCHES, 2007, p. 145).

Nesse sentido, para que essa Vvisdo seja alcancada é imprescindivel que as escolas se
constituam em ambientes estimulantes, evoluindo o conceito de aprendizagem informativa,
para criativa (ZACAN, 2000 apud LEITE; GARDELA, 2017), impulsionando a curiosidade
dos educandos, uma vez que, “ndo haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que

nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele

8 Refere-se as regras, técnicas, métodos, destrezas ou habilidades, estratégias e procedimentos. (Exemplo:
desenhar, calcular...).

% Refere-se a valores, atitudes e normas. Ideias éticas que permitem emitir um juizo sobre uma conduta e a forma
como realizamos uma conduta de acordo com valores determinados. (Exemplo: Cooperar com um grupo,
respeitar o meio ambiente...).
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algo que fazemos” (FREIRE, 2016, p. 33). Assim, ¢ necessario que o professor proporcione
aos discentes, analisar os problemas globais que caracterizam as situacfes de emergéncia
planetaria e, partindo disso estimular a criatividade de elencar possiveis solucfes, buscando
aproximar o conhecimento cientifico, da sociedade, em razdo de que o aprendizado em
ciéncias ¢ parte essencial da formagdo cidada. Portanto, “[...] € preciso ter clareza de que
ensinar para a cidadania requer um novo olhar em como educar, para que educar e no papel
de cada sujeito inserido nesse redirecionamento” (WAGNER, 2018, p. 37, grifo do autor).

No entanto, € fundamental compreender o que Freire (2004, p. 127), salienta em suas

palavras:

As vezes penso que se fala em cidadania como se fosse um conceito abstrato, com
certa forca magica, como se, quando a palavra cidadania fosse pronunciada,
automaticamente, todos a ganhassem. Como se fosse um presente que politicos e
educadores dessem ao povo. N&o é isso. E preciso deixar claro que a cidadania é
uma produc¢do, uma criagdo politica.

Diante disso, é nitido que lutamos cada vez mais por uma participacdo politica que
possibilite a emancipacdo de todas as classes sociais. Contudo, o principal desafio é de
proporcionar um ensino de Ciéncias que venha a contribuir para emancipagdo dos sujeitos.
Assim, cabe aqui nos perguntarmos: mesmo cientes dos impactos da monocultura ao meio
ambiente, a salde humana e a agricultura familiar, de que maneira podemos optar por
produtos minimante processados ou in natura, que na maioria das vezes possuem um valor
econdmico maior do que os ultraprocessados, considerando que de cada 10 familias no Brasil,
3 delas passam fome (IBGE, 2018). O consumo de alimentos saudaveis deveria ser
economicamente viavel para o cidaddo, independentemente de sua classe social. Ser cidad&o,
nesse contexto, € ter garantido o direito do poder aquisitivo para compra de produtos
saudaveis e tomar a decisao de optar por esses, € ndo consumir apenas o que resta.

Essa problematizacdo nos proporciona refletir sobre a cidadania e o ensino de ciéncias
na perspectiva de “reconstruirmos a ideia de uma sociedade ja dada como uma ordem a priori,
em que cada cidaddo deve cooperar para o seu funcionamento” (PINHAO; MARTINS, 2016,
p. 26). Assim, é necessario, cada vez mais, discutir os conceitos cientificos de maneira
contextualizada, relacionando com a sociedade, com as politicas publicas presentes,
promovendo a formacdo integral dos sujeitos. E, instigando os estudantes a sairem de sua
zona de conforto, tornando-se ativos, criticos e protagonistas da luta para que todos possam

ser reconhecidos de fato como cidadaos.
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Nessa perspectiva, Freire (2021) destaca que é somente a partir de situacfes reais e
concretas, presentes no contexto dos educandos, que serd possivel organizar os conteddos
programaticos de uma educacdo pautada na humanizacgdo, transformacdo, libertacdo e
participacdo. Logo, o autor sugere que o educador dialogue com os educandos, desafiando-o0s
a pensar sobre sua histdria e experiéncia, propondo que os discentes percebam a necessidade
de superar certos saberes que, em algumas vezes, sdo equivocados ou insuficientes para
explicar os fatos. No entanto, estes saberes, bagagem cultural e social dos sujeitos, sdo
fundamentais e classificados como Temas Geradores (FREIRE, 2021, p. 121, grifo do autor),
0S quais serdo responsaveis por nortear e embasar a pratica pedagogica dos professores, de
modo que, partindo de um Universo Temético ou Tematica Significativa (FREIRE, 2021, p.
121, grifo do autor), seja possivel organizar uma rede de conceitos que a area de Ciéncias da
Natureza possa explorar na perspectiva de reconstruir e proporcionar a atuacdo cidada dos

estudantes na sociedade.
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3 ESCOLA ZANDONA: HISTORIA FEITA POR MUITAS MAOS

A escola ndo transforma a realidade, mas pode ajudar a
formar os sujeitos capazes de fazer a transformacéo, da
sociedade, do mundo, de si mesmos...

Paulo Freire, 1997.

O presente capitulo busca resgatar historicamente como se constituiu a Escola Estadual
de Educacdo Basica Antbénio Jodo Zandona, objeto de estudo desse trabalho, ressaltando
caracteristicas que permeiam a préatica pedagdgica dos educadores até os dias atuais. Além
disso, analisou-se o Projeto Politico Pedagdgico da Institui¢do, a fim de compreender quais 0s
fatores que impulsionaram a proposta de organizacdo curricular. Para isso, sera realizado um
recorte do que foi a Constituinte Escolar de 2000 e como essa politica publica de educacéo
insere-se no contexto da Escola. Nesse viés, partindo da problematica relacionada a qual tipo
de sociedade que o coletivo almeja formar, buscamos caracterizar a metodologia de Pesquisa
Participante, aliada aos Temas Geradores, adotada como eixo articulador do processo de

ensino e aprendizagem da educacao basica.

3.1 Primeiras palavras

Era uma vez, uma linda escola, repleta de arvores, criancas, jovens, adultos,
professores, funcionarios, pessoas que vinham do interior, outras, da cidade. Nessa escola,
ninguém sabia mais, ou menos, havia saberes diferentes e todos aprendiam juntos. L4,
também tinha um bosque, em que as crian¢as interagiam entre si, faziam seus clubinhos e
aprendiam brincando. Ainda tinha, nessa escola, pessoas adultas, cheias de sabedoria, que
traziam nas maos e no coragdo, historias de suas vidas. E nas idas e vindas, aprendiam a ler e
a escrever, mas sobretudo, ensinavam. Essa escola nasceu de um sonho coletivo, que embora
sem ato oficial, foi denominada de Escola Estadual Rural Isolada, em 28 de marco de 1953.
Sua localizacdo dava-se no Km 30, as margens da RS 569, em Barra Fundo, ao norte do
Estado do Rio Grande do Sul. No inicio, frequentavam esta escola 75 educandos, de primeira
a quinta série, atendidos por uma Unica professora.

Com o passar dos anos, a demanda de estudantes aumentou, surgindo a necessidade de
ampliacdo da escola e das séries. Partindo dessa realidade, no inicio da década de 70 ocorreu
um intenso movimento de pais, professores e comunidade para criacdo do popularmente
denominado “gindsio”. Diante disso, em 1973, seu funcionamento foi transferido para as

dependéncias do Pavilhdo da Comunidade e da Igreja Navegantes, ampliando-se até a sexta
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série. Contudo, o sonho da escola nova so se tornou realidade em 1975, funcionando na sua
atual localizacéo, Bairro Centro, Rua Sarandi 923, Barra Funda - RS. A Figura 2 apresenta a

localizacdo da escola no municipio.

Figura 2 - Localizagdo da Escola Estadual de Educagdo Bésica Antonio Jodo Zandona
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Fonte: https://www.google.com/maps .

Nesse periodo, o coletivo era contemplado por 347 estudantes da pré-escola até a
oitava série do Ensino Fundamental, 20 professores e 1 funcionario. No decorrer de sua
trajetoria, a Escola foi ampliando seu espaco fisico e quadro docente, podendo ofertar o 1°
Grau Noturno (1970), Educacéao Infantil (1980), Educacdo Especial (1985), 2° Grau (1995) e
Educacdo de Jovens e Adultos (2002). A implementacdo do 2° Grau, denominado atualmente
de Ensino Médio, requeria alguns critérios especificos, dentre eles, a biblioteca escolar e o
laboratdrio de Ciéncias. No entanto, devido a caréncia de recursos financeiros, a comunidade
colaborou significativamente com doac&o de livros. Além disso, a Indistria Aguas Minerais
Sarandi, destinou alguns equipamentos e materiais a serem utilizados no laboratério. Diante
disso, é importante salientar que “[...] no processo historico da escola as conquistas partiram
da organizacdo da comunidade barra-fundense, sempre intermediadas por liderancas politicas
locais, em especial as afinadas ao governo de cada época” (GAUER, 2003, p. 10).

Na atualidade, a Escola Zandonad possui 187 educandos, 23 professores e 9
funcionarios. Sua propriedade é de 10.000 m? Desses, apenas 1.493,90m? sdo de area
construida. Oferece, no periodo da manh&, do 7° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental, bem
como, do 1° ano ao 3° ano do Ensino Médio. J&, no turno da tarde, é ofertado de 1° ano ao 6°

ano do Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). E, por fim, o turno da
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noite contempla do 1° ano ao 3° ano do Ensino Médio'®. Nesse sentido, o diagndstico da
escola, presente no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), atualizado em 2022, descreve que:

Os jovens que frequentam o Ensino Médio noturno, correspondem a demanda
existente no municipio e alguns sdo provenientes do municipio vizinho de Sarandi,
ainda evadem com facilidade, sdo operarios do trabalho formal e informal,
cooperativados e desempregados. Alguns tém a responsabilidade da paternidade ou
maternidade. Os jovens do diurno estdo comecgando a se inserir em programas para
acesso ao mercado de trabalho, como o Jovem Aprendiz, que representa maior
importancia do que o proprio estudo na educagdo béasica, uma vez que a
remuneragao na maior parte, é utilizada para o consumo préprio. Percebe-se que ha
aceitagdo do ‘trabalho oferecido’, sem ambig¢do por buscar uma ocupacdo que
proporcione realizacdo pessoal, profissional e melhor sustentabilidade econémica,
inclusive buscando oportunidades de trabalho fora do municipio. Em relacdo aos
filho(a)s de agricultores familiares, sdo estimulados por vérios fatores a busca da
escolaridade como possibilidade para saida da ro¢a. Ha a desvalorizacdo de certos
tipos de trabalho, como o emprego doméstico e a atividade agricola. Ha também os
que veem na escola um meio de conquista de vaga para O ensino superior na
perspectiva de garantir um emprego melhor [...] (PPP, 2022, p. 6).

Além disso, a comunidade escolar é constituida por estudantes, professores,
funcionarios e pais ou responsaveis como tios, avos e demais familiares, oriundos da zona
rural e urbana. A maioria desses sujeitos residem e trabalham no municipio, sendo, pequenos
agricultores, operérios, comerciantes, auténomos, funcionarios publicos, trabalhadores
informais, aposentados e desempregados. Além disso, grande parcela de pais ou responsaveis
tém baixa escolaridade!!, refletindo diretamente nas contradigdes sociais, econdmicas e
culturais. Constitui-se, portanto, num desafio aos educadores propiciar espacos de
participacdo, forca individual e coletiva para uma educacédo de qualidade social.

3.2 O Principio da Proposta Politico-Pedagdgica da Escola

Ao longo da histodria da Escola Zandond, diferentes métodos de ensino e aprendizagem
permearam a pratica pedagogica dos educadores. No inicio, os contetidos a serem trabalhados
eram determinados e precisavam ser “seguidos a risca” (GAUER, 2003, p. 13). Com o passar
do tempo, ao final do ano de 1970, iniciou-se a utilizacdo dos livros didaticos, nesse periodo,
a repeticdo e memorizacdo eram imprescindiveis. Além disso, o planejamento do educador
era constituido em seguir o roteiro dos livros € meramente transmitir 0s conceitos aos

estudantes. Nesse contexto, o processo de avaliacdo dos alunos e também de professores,

10 Fonte: matriculas e documentos da secretaria da escola.
11 Dados coletados do diagnéstico geral, reformulado pelo coletivo da Escola, no ano de 2018.
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organizava-se por autoridades que fiscalizavam e inspecionavam as atividades desenvolvidas
em ambito escolar, por meio de instrumentos que premiavam 0s sujeitos que se sobressaissem
diante dos demais. Somando a isso, o docente caracterizava-se em alguém hierarquicamente
superior de autoridade maxima, podendo aplicar castigos de caracteres fisicos, emocionais e
expulsdo dos discentes, inclusive pelo fato de sua ndo aprendizagem.

Em 1995, entrou em vigor a Lei de Gestdo Democratica do Ensino publico, nimero
10.576, a qual instituiu a eleicdo de Diretores, por meio da Comunidade Escolar. Isso
desencadeou a autonomia parcial das escolas, frente ao Governo do Estado do Rio Grande do
Sul, permitindo a elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Regimento Escolar (RE),
Plano de Estudos (PE), Conselhos de Classe e a participacdo da comunidade na escola. Mais
adiante, no ano de 2000, a Escola mobilizou-se para participar da Constituinte Escolar/RS.
Tal participacdo delineou-se como marco destaque que impulsiona a proposta educativa da
escola até os dias de hoje.

A Constituinte Escolar/RS foi um projeto elaborado pela Secretaria da Educacdo do
Estado do Rio Grande do Sul (1999 — 2002), em parceria com todos 0s segmentos das escolas
publicas estaduais, o qual teve como ponto de partida a reflexdo critica sobre a pratica e a
realidade tradicional em que a maioria das escolas do Estado; estavam inseridas. Este plano
desabrocha no intuito de estimular a participacdo popular da comunidade, constituindo uma
democracia escolar participativa, em que; 0 conceito de sujeito-cidaddo; nao estivesse atrelado
apenas a votar e delegar o poder a outro sujeito, mas de participar e interferir nas decisdes.
Diante disso, idealizou-se uma proposta de Educacdo Popular direcionada ao exercicio da
cidadania. Nesse contexto, a escola precisou assegurar uma educacdo de qualidade e
democrética. Para tanto, a Constituinte oportunizou a participacdo de professores, pais,
estudantes, cidaddos membros de movimentos sociais populares, funcionarios, instituicdes de
ensino superior, Coordenadorias Regionais de Educacdo (CREs) e o poder publico, em
debates, encontros e conferéncias que ocorriam nos diferentes locais do Estado. E, no
coletivo, foi elaborado esse trabalho, visto que,

[...] o processo de participagdo da Constituinte Escolar é, em si, um produto bastante
especial. A reflexdo comunitaria sobre o papel da educacdo e 0s seus principais
resultados e estrangulamentos na vida das pessoas de cada regido, incluindo o
ambiente econdmico, social e politico a cada tempo discutido, mexe com a
autoestima e alimenta a consciéncia critica (PAIVA, 2000, p. 8).

Assim, o objetivo principal e norteador da Constituinte Escolar/RS foi de “elaborar os

Principios e Diretrizes que orientam a constru¢do de uma escola democratica e popular, na
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tentativa de criar as condi¢des para sua implementagdo” (SCHMITZ, 2007, p. 123). Contudo,
o desafio foi em como desenvolver uma proposta, por meio das praticas participativas, que
reconstruisse o conceito de cidadania, na perspectiva de formar cidadaos, sobretudo, criadores
de direitos. Para isso, no periodo de 1999 — 2002, as escolas estaduais do Rio Grande do Sul
passaram por um processo de descentralizacdo na busca por uma identidade de espagco que
primasse pela construgdo do conhecimento.

Nessa conjuntura, quem assumiu o protagonismo dos trabalhos ndo foram mais as
Secretarias e Coordenadoria de Educacdo, mas, os que atuam diariamente nas escolas. Este
amplo e significativo movimento fundamentou-se no educador brasileiro Paulo Freire, a fim
de constituir um espaco educacional popular e cidaddo, primando, também, pela formacao
libertadora, proporcionando que a comunidade componente da escola, participasse ativamente
nas tomadas de decisdes, caracterizando, assim, um ambiente diferenciado.

A participagdo da Escola Zandon na Constituinte, partiu da seguinte reflexdo: qual é a
escola que temos e como vamos propor a escola que queremos?'? Sendo assim, sua
organizacdo pedagogica foi redefinida e o curriculo escolar, a partir de 2001, foi organizado
por meio da Pesquisa Participante, considerando os Temas Geradores como eixo articulador
do processo de ensino e aprendizagem. Partindo disso, os professores, direcdo e coordenagédo
da Instituicdo, iniciaram um processo continuo de formacdo, que se estende até os dias atuais.
Nos encontros, pretendia-se estudar, discutir e caracterizar o contexto em que a escola estava
inserida, buscando responder a seguinte indagacdo: Qual o tipo de homem, sociedade e mundo
que o coletivo almeja?'® Partindo disso, as leituras e discussdes realizadas embasavam-se
principalmente nas obras de Paulo Freire, subsidiado por Celso Vasconcellos, Miguel Arroyo

e demais autores que discutem e problematizam a teoria critica.

3.3 A Escola em Analise: Resultados de Estudos e Pesquisas

Oriunda da proposta de organizagdo curricular diferenciada, a Escola Zandonéa; é uma
instituicdo de ensino que provoca e instiga varios pesquisadores da &rea da Educacdo a
desenvolverem estudos embasados na pratica pedagodgica dos professores que nela atuam.
Além de impulsionar educadores do seu coletivo a seguirem caminhando no processo de

formacéo continuada. Para isso, com o intuito de resgatar e analisar brevemente os trabalhos

12 Problematizagdo proposta em um encontro de formagédo pedagdgica na escola no ano de 2000.
13 Questdo norteadora de um encontro de formagdo com o corpo docente da escola em 2001.
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ja elaborados realizamos uma pesquisa nos documentos da prépria instituicdo. Acreditamos
que “entrelacar experiéncias e saberes ¢ recriar possibilidades e tentar atuar com
comprometimento em diferentes contextos” (SIGNOR, 2021, p. 25). Assim, buscaremos
relacionar vivéncias que ja foram analisadas com o ensino de Ciéncias e a Formacao Cidada,
uma vez que, “[...] ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhado, sem aprender a refazer a retocar o sonho por causa do qual a gente se
pbs a caminhar” (FREIRE, 2019, p. 213). Diante disso, o0 Quadro 2 abaixo foi responsavel por
compilar os estudos ja desenvolvidos, que levam em consideracdo a Escola Zandona,

encontrados nos arquivos documentais da instituicao.

Quadro 2 - Relagédo dos trabalhos produzidos sobre a Escola Zandona que integram a revisdo de estudos

Dissertacéo/

Titulo Tese

Autor Ano

Desafios e possibilidades do dialogo entre escola e Consuelo Cristine

. A - o 2008 | Dissertacdo
movimentos sociais: estudo de caso em uma escola publica | Piaia

Politica avaliativa do ENEM: pressupostos da qualidade Karine Piaia 2013

. x Dissertagéo
social da educacio? ¢

A crise da escola e as possibilidades de sua ressignificagéo

Consuelo Cristine

. py . 2016 Tese
sociopolitica e cultural Piaia
A auto(trans)formacdo permanente e a pedagogia de
educacdo popular: entrelagamentos possiveis entre a praxis | Patricia Signor 2016 | Dissertacéo
educativa escolar e a realidade dos estudantes
Forma(;Nao continuada dg professores (as) para uma Candida Beatriz 2018 | Dissertacio
educagdo contra hegeménica: um estudo de caso Rosetto
A auto(trans)formacdo com professoras e (re)organizacéo
curricular: desdobramentos e desafios da pedagogia da Patricia Signor 2021 Tese

educacao popular na escola publica

Educacdo emancipatéria na Escola Zandoné: limites e Barbara Nicola

2022 | Dissertacdo

resisténcias no contexto neoliberal da educagao Zandona
Alfabetizacdo na infancia numa perspectiva critica g‘gg;lt% Barbara 2022 | Dissertacdo

Fonte: Dados do estudo, 2023.

Tendo como resultado o conjunto de estudos ilustrados no Quadro 2, passamos a
descrevé-los de modo a apresentar a autoria, titulo, programa de po6s-graduacdo no qual o
trabalho foi desenvolvido e uma sintese da pesquisa, estabelecendo quando possivel, relacGes
com a perspectiva freireana e formacéo cidada. Assim, o primeiro estudo foi uma dissertacéo,
desenvolvida no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, da Universidade de Passo Fundo,
intitulada: Desafios e possibilidades do dialogo entre escola e movimentos sociais: estudo de
caso em uma escola puablica, da autoria de Consuelo Cristine Piaia, no ano de 2008. A
pesquisa caracterizou-se como sendo um estudo de caso na Escola Zandona, a qual
investigou, por meio de documentos escritos por educadores da propria instituicdo, a postura

da escola, frente a movimentos sociais populares existentes na regido de Barra Funda. Por
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fim, a autora buscou refletir sobre a finalidade epistemoldgica da escola, que forma os sujeitos
integrantes da sociedade. No que se relaciona com este estudo, citamos 0 apontamento da
autora para necessidade de ressignificacdo do conceito de cidadania. Para ela, fundamentada
em Vasconcelos (2006), cidadania é a possibilidade de intervencdo na realidade e a
responsabilidade pelo sonho de uma sociedade cada vez menos desigual.

O segundo estudo, foi uma dissertacdo, realizada também no programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, na Universidade de Passo Fundo, da autoria de Karine Piaia, é
intitulada: Politica avaliativa do ENEM: pressupostos da qualidade social da educacdo? Essa
pesquisa; objetivou analisar a politica publica nacional de avaliagdo do Exame Nacional do
Ensino Médio. Assim, a autora buscou motivar a reflexdo em torno da qualidade educacional,
afirmando que essa precisa ser processual e emancipatdria, produzir sentido e gerar mudancas
necessarias. A Escola Zandona insere-se nesse estudo na medida em que a autora € integrante
do coletivo e destaca sentir-se impulsionada, diante da metodologia de Temas Geradores e
Pesquisa Participante, a investigar as finalidades do processo avaliativo, buscando
compreender as interfaces do processo de avaliacdo nacional. Quanto ao conceito de
cidadania, a pesquisadora destaca em seu estudo que ser cidaddo € ser sujeito de emancipacao
social. Além disso, ela enfatiza que todos os cidaddos deveriam ter acesso ao conhecimento
basico para se adaptar as mudancas.

Na sequéncia, o terceiro trabalho desenvolvido foi a tese da autoria de Consuelo
Cristine Piaia, elaborada no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da Universidade de
Passo Fundo. Esta tem como titulo: A crise da escola e as possibilidades de sua
ressignificacdo sociopolitica e cultural. A proposta da pesquisa foi de investigar a crise do
modelo de escola, propondo a sua ressignificacdo. Para isso a autora realizou observacfes na
Escola Zandona e em outras duas da regido, a fim de caracterizar sua organizacdo. Por fim,
como resultados, foi possivel concluir que a escola, em seu formato dominante, ndo é capaz
de formar sujeitos que possam enfrentar os desafios da sociedade complexa. Assim, ela
enfatiza a necessidade de politicas publicas que permitam um dialogo profundo entre escola e
sociedade. Quanto aos termos cidadania/formacdo cidadd, Piaia (2016), afirma que a escola é
imbuida da missdo de promocdo da cidadania, no entanto, mais se espera por parte da
sociedade a formacdo de pessoas aptas a gerar rendas, no lugar da formacdo de cidadao
reflexivos. Contudo, ela defende que as escolas precisam formar, sobretudo, para a cidadania
no viés da democracia participativa.

O quarto trabalho foi a dissertacdo elaborada no Programa de Pds-Graduagdo em

Educacdo, da Universidade Federal de Santa Maria, intitulada: A auto(trans)formacéo
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permanente e a pedagogia de educacdo popular: entrelagamentos possiveis entre a praxis
educativa escolar e a realidade dos estudantes, da autoria de, Patricia Signor. A pesquisa
caracterizou-se como sendo um estudo de caso, desenvolvido na Escola Zandona, em que
buscou entrelacar os conceitos de educacao popular e auto(trans)formacao permanente com o
intuito de construir aproximacdes entre a praxis educativa e o contexto dos estudantes, tendo
em vista a valoriza¢do da escola publica como um lugar de aprender, humanizar, ser feliz,
crescer e politizar. Além disso, a autora pontua que a escola precisa caracterizar-se em um
espaco de dialogos, questionamentos e cidadania, sendo que, muitas vezes, ela € o Gnico local
de contraponto, criticas e resisténcias a atitudes que ndo garantem a dignidade e humanizacéao
da sociedade.

Na sequéncia, o estudo desenvolvido foi a dissertacdo denominada: Formacao
continuada de professores (as) para uma educacdo contra hegemonica: um estudo de caso, da
autoria de Candida Beatriz Rosetto, elaborada no Programa de Pds-Graduacdo Mestrado
Profissional em Educacgéo, da Universidade Federal da Fronteira Sul. A pesquisa se ocupa em
analisar o processo de formacéo continuada dos professores da Escola Zandona, considerando
as resisténcias a logica mercadoldgica e reprodutivista. Para isso, a partir dos encontros
semanais de formacgdes pedagogicas, a autora investigou elementos relacionados a pedagogia
de educacdo popular. No que se refere ao conceito de cidadania, Rossetto destaca que as
atividades extraclasse, desenvolvidas pela escola, possibilitam para além do crescimento
intelectual, mas, o crescimento critico, cidaddo e solidario dos professores, funcionarios e
estudantes. Pois, promove a interacdo dos estudantes com a comunidade, dando sentido ao
processo de ensino e aprendizagem, além de, promover a participacao real dos sujeitos.

Adiante, o trabalho desenvolvido foi uma tese de doutorado, elaborada junto ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Area de concentragdo em Formacdo, Saberes e
Desenvolvimento Profissional, da Universidade Federal de Santa Maria, no ano de 2021, da
autoria de Patricia Signor, intitulada: A auto(trans)formacdo com professoras e
(re)organizacao curricular: desdobramentos e desafios da pedagogia da educacéo popular na
escola puablica. A investigacdo objetivou estudar e compreender as (re)organizacdes
curriculares ao longo da construcdo da proposta de uma escola publica. Para isso, a autora
realizou encontros que foram denominados por ela de Circulos Dialdgicos Investigativo-
auto(trans)formativos com o grupo de educadores da Escola Zandond, a fim de analisar as
possibilidades e desafios de (re)organizacdo curricular, sob a 6tica de educagdo popular. Com
relagdo ao conceito de cidadania, a autora relaciona-o com a qualidade social dos sujeitos.

Além disso, ela afirma que a funcdo cidada da escola é, sobretudo, problematizar politicas



52

publicas, acdes que interferem diretamente na educacgdo, na distribuicdo de renda, na melhoria
de vida da populacdo, nos espacos de participacdo publica para compreender o funcionamento
da gestdo na vivéncia da democracia.

Na sequéncia, a pesquisa realizada foi a dissertacdo de mestrado intitulada: Educacéo
emancipatoria na Escola Zandond: limites e resisténcias no contexto neoliberal da educagéo,
da autoria de Barbara Nicola Zandong, apresentada ao Curso de Mestrado Profissional em
Educacao da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), no ano de 2022. O trabalho
buscou investigar o processo de resisténcia das experiéncias dialdgicas da Escola em estudo,
baseando-se nos pressupostos de Educacdo Popular, freireana e ao avanco do neoliberalismo
nas politicas educacionais brasileiras. Diante disso, a pesquisa possibilitou identificar alguns
entraves para manutencdo da proposta escolar como: burocratizacdo e controle do trabalho
pedagdgico, falta de recursos humanos, dificuldade de pertencimento junto a proposta da
escola, distanciamento dos movimentos sociais e centralizagdo administrativa da gest&o.
Quanto ao conceito de cidadania, a autora enfatiza que este relaciona-se ao processo
educativo de emancipacdo humana. Assim, ela destaca que a funcdo social da escola esta
atrelada a emancipar os sujeitos e de lhes formar para a cidadania, a justica social e a
democracia.

Por fim, o Gltimo estudo desenvolvido no contexto da Escola Zandona foi a dissertacdo
de mestrado intitulada: Alfabetizacdo na infancia numa perspectiva critica, apresentada junto
ao Programa de Pos-Graduacdo Profissional em Educacdo da Universidade Federal da
Fronteira Sul, no ano de 2022, da autoria de Angela Barbara Rosetto. O objetivo da pesquisa
foi de analisar as contribuicGes de uma alfabetizacdo critica na infancia em uma escola da
rede publica estadual. Como resultados dos avangos evidenciados em um trabalho de
alfabetizacdo critica, alicer¢cado na proposta educacional humanizadora, foram pontuados a
participacdo, a inclusdo, o respeito a diversidade, a vivéncia democratica, o protagonismo
infantil e juvenil, a autonomia e a criatividade dos sujeitos. No que diz respeito a aspectos
relacionados a formacdo cidadd, a autora destaca que a linguagem é o caminho da invencao da
cidadania. Em consonéncia, ela aponta a necessidade de alfabetizac&o critica dos sujeitos.

Diante das pesquisas analisadas, nota-se que a escola em estudo é também fonte de
investigacdo de outros trabalhos. Isso por que, a partir do intenso movimento de reflexéo
ocasionado pela Constituinte Escolar, passou-se a questionar o curriculo. Assim, a
metodologia tradicional de ensino tornou-se obsoleta. Nesse viés, partindo do estudo sobre a
funcdo social da escola, construiram-se indicativos de um curriculo menos fragmentado e de

orientacdo pedagdgica freireana, despertando o interesse na investigagdo sobre a maneira
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como se da o processo de ensino e aprendizagem nesse contexto e dentre as diversas areas do
conhecimento. Além disso, foi possivel evidenciar que todas as teses e dissertacGes
analisadas, apresentaram, de alguma forma, o conceito de cidadania e formacéo cidada, na
perspectiva da concepcao de sujeito que a escola almeja formar.

3.4 A Escola Zandoné: Diélogo entre Pesquisa Participante e Temas Geradores

Reconhecer a identidade de uma escola pablica, que em sua esséncia é constituida por
aqueles que mais precisam do olhar sensivel é o pressuposto inicial para o coletivo da Escola
Zandona. Desse modo, partindo de um intenso movimento de reflexdo, proporcionado e
impulsionado pela Constituinte Escolar/RS, a comunidade passou a avaliar, questionar e
reestruturar a metodologia de ensino, emergindo assim, estudos acerca da funcdo social da
instituicdo, bem como, qual o sujeito e sociedade que se tem como utopia formar. Nesse viés,
na possibilidade de um curriculo menos fragmentado que considere a realidade em que os
discentes estdo inseridos, optou-se por trabalhar com a Pesquisa Participante, também
chamada pelo coletivo de Pesquisa da Realidade. Partindo disso, constrdi-se uma rede de fala
e € elencado uma Tema Gerador para nortear o planejamento interdisciplinar de todos os
professores.

Atualmente, ndo h& um conceito univoco utilizado para definir e caracterizar a
Pesquisa Participante, isto é, ndo existe uma definicdo Unica que englobe todas as
experiéncias dessa metodologia de pesquisa. Assim, aceita-se que o seu fundamento consiste
na “co-participacdo responsavel dos grupos sociais pesquisados em todo processo de estudo”
(MARIANI; CARVALHO, 2009, p. 173). Além disso, Haguete (1995, p. 111) destaca que
existem varias denominacgdes para essa proposta, como: investigacdo alternativa, investigacao
participativa, auto-senso, pesquisa popular, pesquisa dos trabalhos, pesquisa confronto,
investigacdo militante, pesquisa-ativa, estudo-acdo, pesquisa-acao, intervencao socioldgica,
enquete-participacdo, pesquisa da realidade e dentre outras intitulagdes. Dessa maneira,
como possivel discussdo conceitual trazemos aqui defini¢des que alguns autores propdem e
gue vao ao encontro com o que é realizado na Escola desse estudo.

Inicialmente, considera-se que a Pesquisa Participante esta voltada para as,

[...] necessidade basicas do individuo que responde especialmente as necessidades
da populacdo que compreendem operarios, camponeses, agricultores, indios — as
classes mais carentes nas estruturas sociais contemporaneas — levando em conta as
suas aspiragdes e potencialidades de conhecer e agir (BORBA, 1999 apud
MARIANI; CARVALHO, 2009, p. 173).



54

Corroborando com essa ideia, Demo afirma que tal metodologia “é um processo de
pesquisa no qual a comunidade participa da anélise de sua propria realidade, com vistas a
promover transformagdo social em beneficio dos participantes que sdo oprimidos” (DEMO,
2010, p. 98). Além disso, Gabarrén e Landa, salientam que a Pesquisa Participante “se define,
desde seu inicio, em termos gerais, como uma proposta metodolédgica inserida em uma
estratégia de acdo definida, que envolve seus beneficiarios na produgdo de conhecimentos”
(GABARRON; LANDA, 2006, p. 113). Desse modo, € nitida a ruptura dos pressupostos de
objetividade e neutralidade nessa metodologia de pesquisa, ainda assim, percebe-se que 0s
grupos pesquisados atuam como proprios sujeitos da pesquisa e ndo objetos. H& também
caracteristicas que remetem a acdes transformadores propiciadas, além da possibilidade de
dialogo e a insercdo do pesquisador na realidade a que se almeja conhecer e transformar.

Diante disso, em uma perspectiva de educacdo popular, na Escola Zandona a Pesquisa
Participante tem o intuito de aproximar e integrar a escola a comunidade, buscando tornar
significativo o processo de ensino e aprendizagem ndo somente dos educandos, mas também,
dos educadores. Uma vez que, “[...] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender” (FREIRE, 2016, p. 25). Dessa maneira, a metodologia foi estudada,
reestruturada e regimentada por todo coletivo da escola, buscando apresentar-se como préatica
investigativa cujo propdsito é de incorporar elementos presentes na realidade, problematiza-
los e contribuir para a transformacdo dos sujeitos, superando condi¢cdes de dominagdo. No

entanto, essa a(;éo causou,

[...] em toda comunidade e, certamente, em demais grupos institucionais locais e
regionais, certa estranheza conceitual-didatico-metodol6gico. Rompeu-se com um
ciclo tradicional de curriculo que, engessado sob a ética tradicional de ensino,
instruia de forma inquestionavel e “preparava” o estudante para o vestibular e
mercado de trabalho. Seguiam-se livros didaticos, 0 tempo e 0 espago eram
fragmentados em periodos, seriagbes e o curriculo organizava-se em disciplinas
(P1AIA; SIGNOR, 2015, p. 31, grifo dos autores).

Apesar disso, o despertar pela formacéo integral e cidada; € uma das preocupagfes na
realizacdo da Pesquisa da Realidade, por esse motivo, o coletivo de professores e
funcionarios, mesmo frente a insegurancas, incertezas, dificuldades de aceitar opinides
divergentes, heranca conteudista, limites de articulacdo das praticas entre &reas do
conhecimento, a reducdo e a transi¢do do senso comum para o conhecimento cientifico, pouca
colaboragdo da comunidade escolar no retorno de questionamentos realizados, mostram-se

resistentes, na ousadia de continuar com propoésitos utdpicos que a metodologia propde.
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Para isso, o primeiro passo desse trabalho é a formacdo continuada do grupo, nos
encontros semanais4, objetivando o conhecimento e pertencimento a proposta, depois disso;
realiza-se a Pesquisa da Participante (Pesquisa da Realidade) com a comunidade. Esse
momento configura-se em um dialogo aberto em que os participantes sdo informados sobre o
trabalho, suas finalidades e expdem as percepc¢des, anseios, criticas e angustias a respeito de
educacdo, saude, mercado de trabalho, politica, economia, religido, lazer e demais temas
emergentes. Simultaneamente, o pesquisador®® transcreve a palavra falada tal e qual foi dita
para um bloco de anotacBes e assim, sucessivamente, é realizada a pesquisa em todos 0s
bairros e localidades do municipio. “Este momento de escuta intencional permite que
possamos capturar através da oralidade dos sujeitos suas leituras de mundo, seus discursos,
suas aspiragdes, seus sonhos” (ZANDONA, 2022, p. 57).

Na etapa seguinte, realiza-se 0 estudo e a selecdo das falas significativas, assim, é
realizada para cada uma das afirmagfes, as seguintes perguntas: a) A fala possui
contradicdo?; b) Qual é o senso comum contido na fala?; c) A fala configura-se em
explicativa ou propositiva? Partindo disso, entdo, algumas frases transcritas, outras sdo
eliminadas, mantendo somente as que possuem visdo ingénua. Depois disso, organiza-se uma
rede, conforme expresso na Figura 3, buscando estabelecer relagdes entre cada fala

selecionada.

14 Semanalmente os professores da escola, coordenagdo pedagdgica e equipe diretiva relinem-se para realizago
de formagdes pedagdgicas, nesses encontros € discutido, dentre outros assuntos a proposta curricular da escola.
Este momento de formagédo, sera discutido de maneira aprofundada em capitulos seguintes.

15 Os pesquisadores sdo educadores da Escola.



Figura 3 - Sistematizagdo da Rede de Falas 2013
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Vale ressaltar que Freire considera a mesma conotagdo de Rede de Falas os termos:
Universo Temético e Temaética Significativa (FREIRE, 2021, p. 121). Na sequéncia desse
processo, elenca-se a fala mais abrangente e relevante como sendo o Tema Gerador. “Estes
temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua compreensao, COmo a
acdo por eles provocada, contém, em si, a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos
temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas” (FREIRE, 2021, p.
130). Além disso, os professores da Escola Zandond, no decorrer de seus encontros de
formacédo, atribuiram o significado de gerar a dor, o desconforto e impulsionar a inquietude,
para o conceito de gerador.

Esse processo de organizagdo curricular mediante Temas Geradores, iniciou em 1963,
por Paulo Freire. O educador desenvolveu um trabalho de alfabetizacdo de adultos'®, na
cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, que buscava investigar o contexto dos educandos
e assim, selecionar conceitos, os quais, transformavam-se em palavras geradoras. Tais
palavras, eram refletidas significativamente, uma vez que, “a alfabetiza¢do ¢ mais do que o
simples dominio psicolégico e mecanico de técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas
técnicas, em termos conscientes. E entender o que se I& e escrever o que se entende”

(FREIRE, 2018, p. 145, grifo nosso). A Figura 4 apresenta um esquema desse processo:

Figura 4 - Esquema de Alfabetiza¢do por meio de Palavras Geradoras

PALAVRAS GERADORAS
1. Eva
2. Uva
FAMILIA SILABICA
Quem plantou?
PRODUCAO DE
FRASE VA-VE-VI-VO-VU Quem colheu?
= I
S PROBLEMATIZACAO Q“emisls’zrf =
va viu a uva E REFLEXAO !

Que posicao Eva ocupa
nesse contexto social?

Fonte: Autora, 2023.

16 Paulo Freire e mais 15 universitarios, foram os mediadores do processo de alfabetizacdo de 300 trabalhadores
rurais que ndo sabiam ler nem escrever, em um periodo de 40 horas (FREIRE, 2021).
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Assim, o educador afirma que ndo basta ler e escrever que “Eva viu a uva”, mas, é
fundamental problematizar e compreender o contexto social em que essa agdo esta inserida,
bem como, quais as implicacdes politicas e econdmicas envolvidas.

Mais adiante, Freire substituiu os termos Palavras Geradoras, por Temas Geradores.
Isso ocorreu pelo fato de que as palavras, ao logo do processo, alcangcavam uma abrangéncia
significativa, desdobrando-se em assuntos que ocasionavam discussdes, investigacOes e a
producdo de outros conhecimentos (COSTA; PINHEIRO, 2013). Em vista disso, com 0
objetivo de ampliar o entendimento e estimular a utilizacdo de Temas Geradores nos
ambientes educacionais, Gadotti (1991), na sua obra: Convite a Leitura de Paulo Freire,
ilustrou esta metodologia, elencou e caracterizou cada uma de suas etapas. Dessa maneira, tal
processo organiza-se em quatro principais momentos, sendo eles: a) investigacdo; b)
tematizacao; c) descodificacdo; e, d) problematizacéo.

A primeira etapa, denominada investigacdo, consiste no periodo em que se realiza o
levantamento das situacdes, palavras e conceitos relevantes para os educandos, isto significa,
investigar o pensar do outro. “A investigacdo do pensar ndo pode ser feita sem 0 povo, mas
com ele, como sujeito de seu pensar” (FREIRE, 2021, p. 141). Desse modo, ¢ necessario que
0 investigador proporcione um ambiente adequado para que 0s sujeitos possam comunicar-se
e expor suas ideias, anseios, dificuldades, incertezas, medos, criticas e demais concepcbes
sobre a realidade. Nesse viés, concordamos que ndo se pode “[...] pensar pelos outros nem
para os outros, nem sem os outros” (FREIRE, 2021, p. 141, grifo do autor), sendo primordial
a presenca dos cidaddos no processo de investigacdo do Tema Gerador. Na Escola Zandona,
em que o objeto de estudo desse trabalho esta inserido, a etapa de investigacdo ocorre por
meio de um método especifico, denominado Pesquisa Participante, conforme mencionado no
topico anterior.

Posteriormente, a tematica de percepc¢éo critica da realidade é apresentada ao grupo,
essa etapa € denominada tematizacdo. Nesse momento, vdo se ampliando as interacdes entre
pesquisador e sujeito participante até que se torne nitido que se chegou a um limite de
explicagOes (situagdes limites), mas que ainda ha o que se conhecer sobre o tema. “As
situages-limites demarcam o ponto mais critico do dialogo problematizador, momento este,
marcado pela conscientizacdo de que o que se sabe ndo é suficiente para continuar 0 processo
de constru¢ao do conhecimento” (COSTA; PINHEIRO, 2013, p. 40). Durante esse tempo,
ocorre também a descodificacdo, em que por ora o pesquisador expde sua Vvisdo critica e em
outros momentos faz uso de didlogos informais. Além da observagéo dos fatos, & necessario o

registro escrito, “[...] vao se registrando as expressoes do povo, sua linguagem, suas palavras,
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sua sintaxe, que nao € 0 mesmo que sua pronuncia defeituosa, mas a forma de construir seu
pensamento” (FREIRE, 2021, p. 146). Isso tudo, configura-se em um longo periodo de visitas
de campo, observacdes, dialogo e registros.

Por fim, a etapa de problematizacdo caracteriza-se no dialogo permanente e na
reflexdo-acdo da préxis pedagdgica. Isso significa que o Tema Gerador escolhido precisa
atribuir sentido prético aos conceitos cientificos na relacdo teoria e prética, favorecendo a
analise e reflexdo de problemas atuais. Nesse sentido “[...] os temas devem ser concebidos
ndo como algo isolado, apenas para que 0s conteldos escolares sejam explorados, mas
considerar a relacdo homem-mundo referindo-se a fatos concretos” (OLIVEIRA et al., 2017,
p. 15, grifo dos autores). Assim, a organizacdo do conteldo programatico, dentro desta
proposta, requer uma pratica interdisciplinar, descontruindo a “fun¢do isolada” de cada
disciplina. Os conceitos discutidos; necessitam ir ao encontro de um tema, que por sua vez
traduz as inquietudes da populagdo. Além disso, tal metodologia proporciona a “formagao
integral, aquela capaz de desenvolver, além de competéncias e habilidades técnicas, também
atitudes e, com isso, ser capaz de despertar nos estudantes um olhar mais critico sobre
fendmenos que cercam seu contexto” (COSTA; PINHEIRO, 2013, p. 37).

Considerado o que j& foi mencionado acerca dos Temas Geradores, vale ressaltar que
na Escola em estudo, todas estas etapas e outras mais, ja citadas, sdo levadas em consideracdo
na selecdo do tema, que pode permanecer por um trimestre, ou mais do que isso, sendo
flexivel de acordo com cada area do conhecimento. Em seguida, com o intuito de
problematiza-lo, realiza-se a seguinte reflexdo: a) qual € a visdo ingénua da falal’ ? b) qual é o
limite de explicacdo? c) visdo critica; d) indagacGes problematizadoras; €) relacdo dos
elementos da rede; f) qual o objetivo da fala; g) conceitos envolvidos; e, h) recursos. Nessa
etapa, busca-se compreender o que traduz o tema selecionado, constatar o porqué se diz ou se
pensa de tal forma, elencar contrapontos da visdo ingénua, elaborar varios questionamentos
referentes a fala, relacionar a fala com demais elementos, por exemplo, sistema econdmico,
politicas publicas, mercado de trabalho, dentre outros. Listar conceitos que se pretende
desenvolver com cada turma, partindo do tema gerador e como as disciplinas podem se
integrar durante o processo. Por fim, citam-se algumas estratégias e recursos que vao auxiliar
no desenvolvimento do trabalho, como, videos, palestras, leituras, visitas e outras.

Tais acOes ocorrem de maneira conjunta entre o coletivo da escola e necessitam que 0s

professores estejam engajados e alinhados a objetivos semelhantes, aceitando sair da “zona de

17 0 termo fala, refere-se a uma frase geradora, considerada pelo coletivo, como sinénimo de Tema Gerador.
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conforto”, estando abertos a sugestdes e, sobretudo, em constante processo de formacdo
continuada. Ensinar nessa proposta exige aprender e compreender que a educacdo € uma
forma de intervencdo no mundo. Além do mais, para que O processo Se concretize €
fundamental que o estudante desenvolva a capacidade de leitura e interpretacdo das diversas
situacOes que permeiam a sociedade e, se reconheca como sujeito ativo. Assim, acreditamos
que a formacgdo de cidaddos mais criticos é dependente da postura assumida nas escolas.
Sendo fundamental propor nas instituicdes de ensino acgdes relacionadas ao diélogo,

participacdo, criticidade reflexdo e problematizacdo, em uma perspectiva libertadora.

3.5 Atividades préaticas emancipatdrias: Formacdo Letiva, Conselho de Classe

Participativo e Feira de Iniciacdo a Pesquisa

Entendendo que o ser humano é um ser social, determinante e tendencioso na busca
por suas inquietacBes e considerando a reflexdo do fazer pedagdgico na elaboracdo e
construcdo do conhecimento em prol da valorizacdo da vida, do ser humano e suas relacdes
com meio, surgiu na Escola a necessidade da elaboracdo de préaticas dialdgicas
emancipatorias, as quais visassem o protagonismo dos estudantes e, também, a participagdo
da comunidade escolar. Para isso, constituiu-se momento de realizacdo das atividades
denominadas: Formacdo Letiva, Conselho de Classe Participativo e Feira de Iniciacdo a
Pesquisa.

A Formacdo Letiva € 0 momento em que se busca socializar os processos de
aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento. Para isso, 0s professores e estudantes
mostram por meio de teatros, misticas, masicas, parddias, dancas, poesias, experimentacdo e
outras metodologias o que foi investigado, discutido, refletido e problematizado em sala de
aula. Ndo se trata, necessariamente, de exposi¢oes finais, mas, do que se constituiu até a data
da formacdo. Este dia é considerado um dia normal de aula, que ocorre trimestralmente, e é
aberto a toda comunidade. Essa atividade enfatiza o protagonismo dos estudantes em seu
processo de aprendizagem, valoriza 0s conhecimentos prévios, pde em pratica a
interdisciplinaridade e dialoga com a comunidade. De acordo com Gauer (2003, p. 59), nesse

momento,

os educandos demonstram aos outros suas elaboragdes e sentem-se sujeitos de um
processo educacional que os valoriza. Com isso, tentamos melhorar a construcdo das
relagbes democraticas de poder, a valorizacdo da cultura local, o resgate da
identidade proépria e a aproximacdo do contelido com a realidade, enfim, tentativas
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de visualizar elementos que precisamos saber para tornar esse mundo menos
excludente.

Além da socializagdo, sdo realizados, também, registros dessa atividade no caderno de
formacdo letiva. Inicialmente é descrita de maneira geral a atividade realizada, depois disso
sdo estabelecidas relacBes entre o tema gerador (fala) e a atividade. Além disso, sdo expostas
as reflexdes e questionamentos que surgiram a partir da socializacdo. Por fim, é pontuada a
metodologia de organizacgdo, qualidade da atividade, avaliagdo da participacdo/envolvimento
da turma e anexado um registro fotografico. A Figura 5 abaixo ilustra os trabalhos praticos
produzidos na escola e socializados em uma das formacGes letivas, a qual tinha por objetivo

estimular as préticas leitoras.

Figura 5 - Formagao Letiva - Venha Saborear o Gosto da Leitura
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Fonte: Arquivo da Escola Zandona, 2022 (uso de imagem autorizado).

A concepcdo de avaliacdo na Escola Zandond é entendida como dialogica, em um
processo continuo, além disso, outra modalidade de atividade pratica emancipatéria é o
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Conselho de Classe Participativo. Essa atividade consiste em um momento de reflexdo sobre
as competéncias e habilidades alcancadas e ndo alcancadas, as referéncias teoricas
consensuais do grupo de educadores e o andamento geral da Escola. Além disso, valoriza o
coletivo e proporciona oportunidades de reavaliar a aprendizagem dos educandos e o trabalho
pedagogico realizado. Para tanto, essa atividade ocorre em trés momentos, o primeiro deles é
organizado pela coordenacdo pedagogica, que em cada turma, por meio de uma reflexdo,
provoca os estudantes a dialogarem e elencarem aspectos positivos, negativos com relacédo ao
convivio com 0 outro e 0 processo de ensino e aprendizagem. Todas as contribuicdes sdo
organizadas e registradas. O segundo momento, ocorre em um encontro de formacéo
continuada dos professores, em que os educadores sdo convidados a refletir sobre a
aprendizagem dos educandos e o que possibilita ou ndo seus avancos. Essas concepcdes,
também sdo registradas individualmente por cada professor. Destaca-se que o envolvimento e
0 comprometimento de todos; ndo ocorre simplesmente enquanto espectadores, mas como
agentes na construcdo do processo educativo e que visa a formacdo humanizadora, partindo
do principio de que a educacdo se constréi quando ha compromisso e valorizacdo das ideias e
opiniBes de todos os envolvidos no processo educativo.

Na sequéncia, é realizado o agendamento de um horario, para que o conselho aconteca.
Esse momento ocorre em um dia normal de aula e é quando os estudantes, professores,
direcdo, coordenacdo e pais podem compartilhar e discutir seus registros. Ao final, sdo
construidos conjuntamente encaminhamentos que visam superar 0S entraves quanto ao
processo de ensino e aprendizagem. Os apontamentos sdo anotados pela coordenacdo do
conselho e em seguida repassados para 0s professores orientadores da turma para
comunicarem aos que nao estavam presentes e reforcarem continuamente os acordos firmados
entre as partes. Assim, ndo ha mais a andlise e o julgamento do educando, mas a avaliacdo do
processo educativo num todo e a elaboracdo do parecer descritivo se da levando em
consideracdo o que foi abordado no conselho de classe.

Partindo disso, entende-se que o conselho de classe participativo é uma oportunidade
de promover a participacdo da familia na vida estudantil, por meio de mecanismos de
autoavaliacdo, propiciando a tomada de decisdes e encaminhamentos para melhorias na
aprendizagem. Além disso, essa atividade é considerada algo processual, sendo que o proximo
Conselho de Classe parte da apropriagdo do que consta na ata anterior, sinalizando a praxis e
desencadeando novas agdes. A Figura 6 ilustra um dos Conselhos de Classe Participativos

realizados na escola, no ano de 2020.
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Figura 6 - Conselho de Classe Participativo

Fonte: Arquivo da Escola Zandona, 2023 (uso de imagem autorizado).

Por fim, outra préatica que ocorre anualmente na Escola Zandona, desde 2006, é a Feira
de Iniciacdo a Pesquisa. Seu principal objetivo € instigar a curiosidade dos estudantes, propor
momentos de pesquisa, socializacdo, investigacdo e trocas de conhecimento, por meio de
projetos, que sdo desenvolvidos desde o 1° ano do Ensino Fundamental, até a 3% série do
Ensino Médio. Para isso, os estudantes sdo subdivididos em grupos e cada professor fica
responsavel por orientar uma turma. Inicialmente, os educandos sdo informados sobre o que é
uma pesquisa, qual a sua importancia, que passos sdo necessarios para realizacdo da pesquisa
e dentre outros conceitos necessarios. Por vezes, os professores optam por diferentes
metodologias de ensino que ilustrem esse momento (filme, teatro, musica...). Na sequéncia,
cada grupo busca um tema que é de seu interesse em pesquisar e inicia o trabalho. Esses
temas geralmente consideram questdes sociais que permeiam a realidade da escola.

Durante a pesquisa, os discentes realizam diversas atividades como: entrevistas com a
comunidade, visitacBes, dindmicas, produgdes de cartazes, maquetes, graficos, dentre outros
elementos que venham a contribuir para 0 momento de socializagdo. Tudo isso ocorre no
periodo normal de aula, pois acredita-se que a pesquisa é parte integradora do curriculo. O
tempo de organizacdo dos trabalhos, antes da socializacdo, € de aproximadamente um

semestre letivo. E valido ressaltar que as aulas, em cada disciplina, ocorrem normalmente,
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porém, cada professor vai organizado o tempo a fim de contemplar as pesquisas realizadas e
os contetdos trabalhados, a partir da fala geradora.

Além dos projetos de pesquisa, é organizada, também, uma mistica de abertura da
feira, que contempla mdasica, danca e teatro. O roteiro de apresentacdo € elaborado
coletivamente entre professores, dire¢cdo e coordenacdo que procura retratar um anseio da
escola/comunidade. Os personagens, responsaveis pela apresentacdo artistica, sdo estudantes,
que se dispdem em participar. Por contemplar sempre um enredo critico, muitas vezes as
universidades convidam a escola para apresentar sua mistica de abertura em outros lugares,
para além da escola. A Feira geralmente ocorre no més de julho e tem duragdo de dois dias,
no turno da manhg, tarde e noite. No primeiro dia, 0s projetos apresentados sdo do ensino
fundamental e no outro dia, do ensino médio. As escolas da regido sdo convidadas a participar
do evento, assim como a Coordenadoria Regional de Educacéo e comunidade em geral. Esse
trabalho de pesquisa contribui para “(re)significacdo da aprendizagem de forma interdisciplinar
oportunizando a formac&o de sujeitos ativos, reflexivos, atuantes, participantes e (co)autores de
mudangas sociais, culturais no seu entorno” (ZANDONA, 2022, p. 70). A Figura 7 ilustra a

mistica de abertura da Feira de Iniciagdo a Pesquisa do ano de 2022.

Fonte: Arquivo da Escola Zandona, 2022 (uso de imagem autorizado).
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. [...]
Pesquiso para conhecer o que ainda nao conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.

Paulo Freire, 2016.

O capitulo se ocupa de apresentar o percurso metodoldgico do estudo, de modo a
retratar os aspectos teoricos que o fundamentam, bem como, descrever o locus, sujeitos e
instrumentos envolvidos na pesquisa. Para isso, utilizamos os autores Bogdan e Biklen (1994)
com o intuito de embasar o carater qualitativo e discorrer sobre as principais caracteristicas
dessa modalidade de investigacdo, direcionada ao ambiente educacional. E, Robert K Yin
(2001) e outros pesquisadores; para fundamentar e caracterizar o conceito de estudo de caso, 0
qual se aplica nesse trabalho. Além disso, realizou-se a caracterizagdo do municipio em que
estd a instituicdo de ensino que se objetiva investigar, bem como, um panorama geral de
indices educacionais, citando as demais escolas integrantes, nimero de estudantes,
professores e funcionarios. Por fim, optamos por utilizar as ideias de Bardin (2020), para

descrever e fundamentar a abordagem de andlise de dados.

4.1 Delineamento da pesquisa

A indagacdo principal deste estudo busca refletir sobre como a formacdo para a
cidadania se revela presente nas acdes didaticas desenvolvidas pelos professores que
ministram aulas de Ciéncias da Natureza, partindo de um curriculo cuja organizacdo é
baseada na pedagogia freireana. Assim, com o objetivo de obter resultados, recorremos a uma
investigacdo de carater qualitativo, considerando que; a pesquisa qualitativa € uma opc¢ao
metodoldgica quando se busca pesquisar fendmenos da area da educacdo. Além disso, nessa
abordagem, de acordo com Bogdan e Bilken (1994), os dados recolhidos s&o ricos em
fendmenos descritivos, relacionados a pessoas, locais e conversas. Exigindo assim um
complexo tratamento estatistico. Contudo, vale ressaltar que; deter-se em dados qualitativos
ndo se resume em extinguir aspectos de carater quantitativo, mas, que o destaque de
organizacdo, analise, interpretacdo e apresentacdo dos dados preconiza-se em um tratamento
qualitativo.

Para os autores essa modalidade de pesquisa, no contexto educacional, é permeada por

cinco principais aspectos, sendo eles: 1) a fonte direta dos dados é o ambiente natural
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constituindo o investigador o instrumento principal; 11) carater descritivo; I11) o processo da
pesquisa é tdo importante quanto os resultados; 1V) anélise de dados de forma indutiva; e, V)
significado de importancia vital. O primeiro fator esta relacionado ao fato de que o
pesquisador dedica uma quantidade significativa de tempo para visitar escolas, familias,
bairros entre outros (conforme o direcionamento do estudo), para esclarecer questfes
educativas. Para isso, diversos sujeitos fazem uso de equipamentos de video e audio, como
recurso na coleta de dados, no entanto, alguns restringem-se apenas a blocos de anotacgdes. De
modo geral, “os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o contexto. Entendem que as a¢des podem ser melhor compreendidas quando
sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48).

O segundo aspecto, denominado de carater descritivo, refere-se a maneira como 0s
dados sdo recolhidos. Estes, incluem palavras, imagens, transcricdes de entrevistas, videos,
fotografias, fluxogramas, notas de campo, documentos, memorandos e demais registros
oficiais. Outro fator a levar em consideragdo é de que o investigador, prima por analisar 0s
resultados em sua complexidade, respeitando a forma real como foram registrados. O terceiro
topico, referente a valorizacdo do processo da pesquisa como um todo e ndo apenas o produto
final ocorre pelo motivo de que diversas ocorréncias contidas no transcorrer da investigacao,
sdo de extrema importancia para justificar e explicar algumas das consideragdes finais.

O quarto item, intitulado analise de dados de forma indutiva, refere-se ao objetivo com
que o investigador coleta os resultados, assim considera-se que os dados ndo sdo recolhidos
com o propdsito de confirmar hipéteses construidas anteriormente, ao contrario disso, “as
abstracdes sdo construidas a medida que os dados particulares que foram recolhidos se véo
agrupando” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50). Por fim, o ultimo fator, significado de
importancia vital, esta relacionado com o interesse do pesquisador em descobrir de que forma
diferentes pessoas (pais, estudantes, professores...) dao sentido a suas vidas, isto é, questionar
0s sujeitos da investigacdo com o propdsito de perceber aquilo que eles experimentam, como
interpretam suas vivéncias e 0 modo como eles estruturam o contexto social em que vivem.

Além de qualitativa, em termos de procedimentos, esta pesquisa caracteriza-se como
um estudo de caso, o qual se propde a apresentar um recorte de uma situagdo complexa da
vida real, oferecendo ao pesquisador uma serie de possibilidades de descri¢des, interpretacdes
e explicagOes, o que enriquece o ato de fazer pesquisa. Outro diferencial desta modalidade de
pesquisa € o fato de que as analises e reflexdes se fazem presentes durante os varios estagios
da investigacdo. Um estudo de caso de acordo com Yin (2001) € método de pesquisa que

pressupde contribuir para a compreensdo dos fenémenos individuais, organizacionais, sociais
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e politicos de cardter complexo, podendo ainda, ser subclassificado em: descritivo,
exploratorio e explanatorio. Desse modo, para identificar se a pesquisa contempla um estudo
de caso, o autor sugere fazer uma andlise do problema em questdo. Se os termos indagadores
apresentam as preposigoes: “como”, “por que” e “qual”, provavelmente a pesquisa delineia-se
em estudo de caso.

Por conseguinte, o estudo caracterizado como descritivo, busca descrever o fendémeno
estudado, por exemplo, propor a verificacdo de como funciona determinada pratica
pedagdgica em uma escola. Ja as pesquisas de carater exploratorio abrangem situaces em
que a intervencdo (fendmeno) avaliada ndo possui um Unico e claro conjunto de resultados.
Aplica-se, sobretudo, a estudos com poucas referéncias de literatura e pesquisas anteriores,
citado caso analogo, é um estudo que busca esclarecimentos sobre uma pratica diferente de
gestdo organizacional de uma determinada escola, por exemplo.

Por fim, os estudos de caso explanatérios sdo definidos por estabelecer relagcdes entre
variaveis X e Y para explicar um fendmeno, exemplificando, pode ser um estudo com o
objetivo de mapear padrGes de comportamento em relacdo a determinadas decisbes de um
grupo de gestores de uma escola ou organizacdo, para formular uma teoria substantiva,
partindo dos resultados. De maneira geral, o estudo de caso ¢ definido como uma “[...]
investigagcdo empirica que investiga um fendmeno contemporéneo dentro de seu contexto de
vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto, ndo estdo
claramente definidos” (YIN, 2001, p. 32). Corroborando com essas ideias, Fonseca (2002, p.

33) menciona que:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem
definida como um programa, uma institui¢cdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situacdo que se supBe ser (nica em muitos aspectos, procurando
descobrir 0 que h& nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador nédo
pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe.
O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que
procura compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma
perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global,
tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do
investigador.

Assim, esse trabalho define-se como sendo um estudo de caso, pelo fato de que
objetiva investigar a organizacdo curricular de uma escola em especifico, buscando
compreender como as aulas da area de Ciéncias da Natureza sdo mediadas, partindo de uma
identidade escolar freireana, e de que forma a cidadania esta presente nesse contexto. Nesse

sentido, considera-se que o estudo de caso esta caracterizado por se tratar de uma escola em
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especifico. Para tanto, com essa estratégia de investigacdo, de acordo com Nunes (2014, p.
90), ¢ possivel evidenciar “[...] novas descobertas para o pesquisador e consequentemente
para o participante, quando permite discorrer de sua propria pratica pedagogica”. Contudo, em
termos dos instrumentos a serem utilizados para producéo dos dados e com vistas a responder
0 questionamento central do estudo, selecionamos o uso padrio de um convite (APENDICE
A) de um questionario (APENDICE B) e entrevistas com professores (APENDICE C) e com
as coordenadoras pedagogicas da escola (APENDICE D).

Assim, cabe ressaltar que 0s questionarios sdo instrumentos de coleta de dados
constituidos por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo
informante, sem a presenca do pesquisador (WELLER; PFAFF, 2013). Segundo esses
autores, 0 questionario objetiva levantar opinides, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas. Nesse sentido, a linguagem utilizada no questionario deve
ser simples e direta, para que quem a responda compreenda com clareza o que estd sendo
perguntado. Para validar o questionario sera realizado um teste piloto com o intuito de
identificar a compreensao sobre as questdes propostas.

O uso de questionarios nesse estudo se deve a necessidade de obter informacdes que
possam caracterizar 0S sujeitos participantes da pesquisa, composto por coordenacao
pedagogica e professores de Ciéncias da Natureza, da rede estadual, do municipio de Barra
Funda, RS. Com base na sua aplicacdo, sera possivel levantar dados referentes ao processo
formativo (formacao inicial e continuada), periodo de atuacdo na educacédo basica, bem como,
na escola de estudo, carga horéaria de trabalho e experiéncias em outras escolas.

Desse modo, o questionario € um instrumento de coleta de dados que pode ser
respondido sem a presenca do pesquisador. Para isso, 0 questionario foi organizado na
plataforma Google Forms®8, o qual sera enviado aos participantes por e-mail, ap6s um convite
prévio de participacdo na pesquisa. Diante disso, optamos pelo uso de questdes fechadas, de
multipla escolha e questfes abertas, para que o respondente possa ter a liberdade de expressar
suas concepcdes por meio de frases e textos curtos. A escolha da plataforma ja mencionada;
justifica-se por facilitar o acesso de todos, evitar possiveis deslocamentos e ser flexivel quanto
ao periodo de resposta, atendendo a disponibilidade de cada um.

Posterior a isso, sera realizada a entrevista semiestruturada, conforme ja citada. Nesse

sentido, a entrevista ¢ definida como “[...] um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma

18 O Google Forms é um servico gratuito, lancado pelo Google, para criar formularios online. Nele, o usuario
pode produzir pesquisas de mdaltipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagdes em escala
numeérica, entre outras opgées.


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-forms.html
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delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacao de
natureza profissional” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 195). Essa técnica de investigacao ¢
utilizada, principalmente, para compreender o comportamento e a subjetividade humana (GIL,
2008) e esta “[...] organizada em torno de um conjunto de questdes abertas pré-determinadas,
com outras questdes emergindo a partir do dialogo entre entrevistador e entrevistado”
(DICICCO-BLOOM; CRABTREEN, 2006, p. 315). Conforme destaca Guazi (2021), as
entrevistas semiestruturadas sdo técnicas de coleta de dados que podem ser subdivididas em

seis etapas, de acordo com a Figura 8.

Figura 8 - Diretrizes para uso de técnicas de entrevistas semiestruturadas

12 etapa: Elaboracdo e

testagem do roteiro da
entrevista

Delimite um conjunto de
questdes;

Submeta seu roteiro de
perguntas & avaliacdo de
colegas e especialistas;

Faca entrevistas-teste;

Revise e faca todas as
alteracBes necessarias em seu
roteiro.

N

28 etapa: Contato inicial
com os participantes

Selecione potenciais
participantes;
Contate  seus  potenciais

informantes;

Convide seu interlocutor a
participar da pesquisa;
Agende a entrevista.

3% etapa: Realizacdo das
entrevistas

A entrevista deve ser iniciada
na data, horario e local
agendados;

Entregue o TCLE para o seu
participante;

Peca para seu participante ler
e assinar o TCLE;

Inicie a gravacéo;

Inicie a entrevista;

Conduza a entrevista
seguindo o roteiro de
perguntas previamente

testado.

42 etapa: Transcricdo das
entrevistas

Selecione 0 tipo de
transcricdo: naturalista ou ndo
naturalista;

Faca a conferéncia de
fidedignidade do  texto
transcrito;

Submeta o produto da
transcrigdo ao procedimento
de validacdo do participante.

52 etapa: Analise dos dados
Coteje os dados coletados:
identifique padroes

Decida se a andlise dos dados
sera organizada por
informante ou por tematica;
Identifique, no relato de
pesquisa, a questdo que gerou
o0 dado.

Omita as informacBes que
possibilitem a identificacdo
dos participantes.

62 etapa: Relato
Metodoldgico

Faca uma descricédo
minuciosa de todas as etapas
da técnica de entrevista
semiestruturada.

Fonte: Adaptado de Guazi, 2021, p. 17.

Diante disso, a primeira etapa denominada elaboracdo e testagem do roteiro da
entrevista consiste no momento em que 0 pesquisador precisa construir um roteiro previo,
isso €, um conjunto de questdes que serdo aplicadas aos participantes na coleta de dados. Para

iSs0, a autora atenta que se facam as seguintes indagacfes para si mesmo, apés a elaboragédo
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de cada pergunta: a) Que tipo de informacédo pode ser coletada por meio dessa questdo? b)
Por qual motivo essa informac&o interessa a pesquisa? Além disso, é importante evitar o uso
de linguagem técnica, buscando priorizar construcdes verbais rotineiras. Depois de elaborado
0 roteiro, € importante realizar a testagem. Para isso, 0 ideal € que as pessoas selecionadas
contemplem caracteristicas semelhantes aos participantes. O objetivo dos testes; é de avaliar
se o interlocutor compreendeu a pergunta e foi coerente na resposta, analisar se é necessario
revisar a linguagem, alterar a ordem das questdes, incluir ou excluir perguntas.

A segunda etapa refere-se ao contato inicial com os participantes, & nesse momento
que o pesquisador vai apresentar-se, relatar brevemente a pesquisa que estd realizando,
destacar alguns objetivos principais e, por fim, convidar os sujeitos a participarem da
pesquisa, informando a dinamica e o tempo previsto. Esse contato pode ser por e-mail, via
celular ou dialogo pessoal. Dando sequéncia, 0 proximo passo € a realizacdo das entrevistas,
para isso, € fundamental que o local ofereca conforto e privacidade, além disso, 0s
participantes deveréo ler e assinar Termo de Consentimento livre e Esclarecido (TCLE). Por
conseguinte, o pesquisador pode agradecer pela participacdo, fazer uma breve descricdo de
como serd a estrutura da entrevista, reiterar os direitos do participante, esclarecer eventuais
duvidas e solicitar a autorizacdo para gravacao, a qual ja deve estar especificada no TCLE.
Apesar de ser possivel registrar a resposta dos participantes por meio de anotagdes, isso ndo
gera dados detalhados e suficientes para os estudos, nesse sentido, a gravacdo, em video ou
em 4dudio, ¢ a melhor forma de “preservar o contetido da entrevista” (GIL, 2008, p. 119).
Outro aspecto importante a ser destacado € referente as questdes complementares, as quais
“devem ser feitas sempre que for necessario esclarecer um determinado aspecto ou coletar
dados adicionais sobre uma resposta incompleta” (GUAZI, 2021, p. 7).

Depois disso, a proxima etapa € a transcricdo das entrevistas. Nesse momento é
necessario transcrever o que foi dito para a forma textual. Esse trabalho ndo precisa ser
realizado unicamente pelo pesquisador, pode-se ter auxilio de terceiros ou até mesmo de
software, no entanto, isso ndo é comumente indicado, pois, perde-se a transi¢do naturalista e é
passivo de ocorrer equivocos. Quando o proprio pesquisador faz a transcrigdo, ele ja vai se
familiarizando com os dados e melhor assegura a correspondéncia entre o que foi falado e o
que serd escrito. Ao concluir o texto, a autora considera valido submeté-lo ao participante
para que ele possa validar o que foi transcrito.

Feito isso, a etapa de analise de dados pode ser iniciada. Para tal, existem diversas

estratégias que podem ser utilizadas, dependendo do carater da pesquisa. Nesse estudo,
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optamos por utilizar o método de Analise do Conteido (BARDIN, 2020). Esse procedimento
é definido como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacBes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricbes do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producgdo/recepcao (variaveis inferidas) desta mensagem
(BARDIN, 2020, p. 44).

De maneira geral, a Analise do Contedo consiste em um conjunto de instrumentos
metodoldgicos em constante aperfeicoamento que se pode aplicar em discursos diversos e a
todas as formas de comunicacdo. Nessa conjuntura, 0 pesquisador busca compreender as
caracteristicas, estruturas ou modelos que permeiam as mensagens faladas. Diante disso “...]
o esforco do analista €, entdo, duplo: entender o sentido da comunicacdo, como se fosse o
receptor normal, e, principalmente, desviar o olhar, buscando outra significacdo, outra
mensagem, passivel de se enxergar por meio ou ao lado da primeira” (CAMARA, 2013, p.
182). Além disso, Bardin (2020), destaca que esse método de analise de dados subdivide-se
em trés fases fundamentais!® sendo elas: a) pré-analise; b) exploragdo do material; e, c)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Por fim, depois que todos os dados foram analisados, explorados, tratados e
compilados, o pesquisador remete-se a sexta etapa da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas, denominada de: relato metodoldgico. Esse momento exige que se relate em
detalhes como ocorreu a selecdo dos participantes, de que maneira se deu a construcdo e a
testagem do roteiro de entrevistas, como foram contatados os participantes, de que forma a
entrevista foi realizada, transcrita e analisada. De modo geral, essa etapa consiste em uma
descricdo minuciosa de todas as fases da entrevista (GUAZI, 2021). Nesse Vviés, destacamos
que este estudo utilizard como referéncia as etapas da Entrevista Semiestruturada (GUAZI,
2021), descrita acima, bem como, a metodologia de Analise de Contetdo (BARDIN, 2020).
Salientamos que a pesquisa segue todos os procedimentos éticos, tendo sua aprovacgdo pelo
Comité de Etica em Pesquisa — Processo niimero 5.690.799.

4.2 Lbcus? e participantes da pesquisa

19 As fases da metodologia de Analise do contetido (BARDIN, 2020), serdo detalhadas e caracterizadas no tépico
seguinte.
20 Informagdes sobre o municipio disponiveis em: <https://www.barrafunda.rs.gov.br/pagina/view/4#>.
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Este estudo esta sendo realizado no municipio de Barra Funda (Figura 9), RS,
localizado a 339,9 Km de Porto Alegre, capital do Estado. Faz parte da microrregido de

Carazinho.

Figura 9 - Mapa do RS com localizagdo do municipio de Barra Funda

b4 2

Fonte: <https://www.barrafunda.rs.gov.br/pagina/view/4#>.

O municipio é integrado por 2.539 habitantes. Sua atividade econémica € baseada na
agricultura, pecuéria, industria e comércio. Na Agricultura: o municipio se destaca na
produgdo de soja, seguida de milho e trigo. Na Industria: o municipio é sede da empresa
Aguas Minerais Sarandi, cujo produto é comercializado em varios Estados, IndUstria de Ago,
Serralheria, Ferraria, Moinho Colonial, Industria téxtil e outros. Comércio: no comércio, 0
municipio conta com postos bancarios do Banrisul e Sicredi, Agéncia Lotérica, Caixa
Eletrénico da Caixa Econémica Federal e Banco Postal do Banco do Brasil. Cooperativa
Triticola Sarandi Ltda (filial), varias lojas, supermercados, farmécias, escritorios de
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contabilidade e outros. Além disso, 0 municipio contempla 3 escolas, sendo uma de Ensino
Fundamental, uma de Educac&o Infantil, e uma de Educacao Basica, conforme Quadro 3.

Quadro 3 - Demonstrativo das escolas de Barra Funda — RS

Escola Numero de alunos Numero de professores
EMEI Raio de Sol 144 19
EMEF Barra Funda 150 14
EEEB Antbnio Jodo Zandona 196 23
Total 490 56

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura, Desporto e Lazer, 2023.

Nesse viés, 0s participantes da pesquisa envolvem as coordenacdes pedagogicas da
Escola Estadual de Educacdo Basica Anténio Jodo Zandona e os professores que ministram
aulas de Ciéncias da Natureza nessa escola, desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental até
0 Ensino Médio. Foram excluidos professores que se encontram afastados por licenca saude,

maternidade ou de outra natureza.

4.3 Coleta e tratamento de dados

Considerando o referencial mencionado acerca de entrevistas semiestruturadas, nesse
estudo, apds realizacdo do roteiro, testagem e contato inicial com os participantes, serdo
aplicados o0s questionamentos. Para isso optou-se por utilizar gravador de &udio e
posteriormente transcrever o didlogo pelo proprio pesquisador, no intuito de se familiarizar
com os resultados. Depois disso, adotaremos a técnica proposta por Bardin (2020) da Analise

de Contetido que prevé as fases apresentadas na Figura 10.
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Figura 10 - Fases do desenvolvimento da Pesquisa

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA ‘

l i

2. Exploracao 3. Tratamento de resultados,
do material interferéncia e interpretacio

Leitura Flutuante l l Categorizagdo

Unidades de Unidades de
Registro contexto

1. Pré-analise

Descrigdo dos

Escolha dos
documentos

Eixos tematicos

Constitui¢do do
corpus

Analise dos dados

Preparacédo do l l
Material

[ Interferéncia ] [Imemretagéo ]

Fonte: Bardin, 2020, p. 128 (adaptado).
A primeira fase, denominada de pré-andlise, abrange a organizacdo dos dados, a fim

de que o pesquisador possa constituir 0 corpus da pesquisa. “O corpus ¢ o conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN
apud MENDES; MISKULIN, 2017, p. 1052). O objetivo dessa etapa € de sistematizar as
ideias iniciais, na perspectiva de conduzir um esquema de desenvolvimento. Assim,
inicialmente é necessario estabelecer um primeiro contato com os documentos que serdo
analisados, esse processo, € denominado de leitura flutuante. “Pouco a pouco, a leitura vai se
tornando mais precisa, em funcdo de hipoteses emergentes” (BARDIN, 2020, p. 122).
Subsequentemente, ocorre a escolha dos documentos a serem analisados, no caso desse
estudo, essa etapa € o momento da transcricdo das entrevistas semiestruturadas, que
consequentemente implicara no corpus da pesquisa. Para tanto, é preciso obedecer as regras
de

exaustividade (deve-se esgotar a totalidade da comunicacdo, ndo omitir nada);
representatividade (a amostra deve representar o universo); homogeneidade (os
dados devem referir-se a0 mesmo tema, serem obtidos por técnicas iguais e colhidos
por individuos semelhantes); pertinéncia (os documentos precisam adaptar-se ao
contelido e objetivo da pesquisa) e exclusividade (um elemento ndo deve ser
classificado em mais de uma categoria) (CAMARA, 2013, p. 183, grifo da autora).

No entanto, antes da analise propriamente dita, faz-se necessario uma preparacéo
formal de todo material, por exemplo, edicGes de textos, padronizacdo do documento e

codificacbes. Na segunda fase, ocorre a exploragdo do material. Para isso sdo elencadas
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unidades de codificacdo, elaboracdo de categorias, classificacdo e agregagdo, agrupamento
por unidades de registro, agrupamento por unidades de contexto e subdivisdo de eixos
tematicos. Por fim, a Gltima etapa refere-se ao tratamento dos resultados, interferéncia e
interpretacdo. Nesse momento o pesquisador trata os resultados brutos de modo a torna-los
significativos e validos.

Assim, pode-se utilizar quadros, diagramas, gréficos, figuras dentre outras estratégias
que condensam os dados. Depois disso, tendo a disposicdo os resultados, pode-se propor
interferéncias e adiantar interpretacdes, com vista aos objetivos propostos. Contudo, no
decorrer da interpretacdo dos dados, “[...] é preciso voltar atentamente aos marcos teéricos,
pertinentes a investigacdo, pois eles ddo o embasamento e as perspectivas significativas para o
estudo” (CAMARA, 2013, p. 189). Tal processo metodoldgico descrito serd apresentado e
discutido, com base nas entrevistas semiestruturadas, na etapa posterior a qualificacdo do

estudo.
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5 TRILHANDO OS RESULTADOS E DISCUSSOES

Se a educacdo sozinha, ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda.
Paulo Freire, 2000.

Este capitulo se ocupa em apresentar as categorias de analise, resultados e discussoes,
a partir das entrevistas semiestruturadas, realizadas com os professores que ministram aulas
de Ciéncias da Natureza da Escola em estudo. Para isso, utilizamos os passos metodologicos
de Bardin (2020), caracterizado como: Andlise do Contetdo. Esta abordagem metodoldgica é
utilizada para examinar discursos em que o pesquisador busca compreender as caracteristicas,
estruturas e modelos presentes nas mensagens faladas. Essa abordagem exige um esforco
duplo do analista: entender o significado da comunica¢do como um receptor comum e, ao
mesmo tempo, buscar significados adicionais que possam estar ocultos nas mensagens. Além
disso, 0 método de analise de dados de acordo com Bardin (2020) é composto por trés fases
essenciais: pre-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e

interpretacdo, conforme ja caracterizado no capitulo anterior.

5.1 Aspectos introdutorios e caracterizacao dos participantes

A relacdo entre a teoria e a pratica na atuacdo profissional do professor cria um
conjunto de saberes, pensamentos, ideias, discursos, argumentos, criticas e opinides sobre sua
prépria profissdo e o contexto no qual se esta inserido. Diante disso, realizamos uma pesquisa
de campo na escola em estudo a fim de favorecer o dialogo entre os pressupostos tedricos
discutidos, a pratica docente e, também, pela possibilidade de oferecer “[...] maior concretude
as argumentacgdes, por mais ténue que possa ser a base fatual. O significado dos dados
empiricos depende do referencial teérico, mas estes dados agregam impacto pertinente,
sobretudo, no sentido de facilitarem a aproximacdo pratica” (DEMO, 1995, p. 37). Assim,
optamos pelo método da realizacdo de entrevistas semiestruturadas, que objetivam nortear um
dialogo em torno de um conjunto de perguntas abertas, pré-organizadas pelo entrevistador e
outras que podem porventura surgir durante a conversa. De maneira geral, esse método de
coleta de dados pressupde obter informac0es a respeito de um assunto determinado, mediante
uma conversa profissional (GUAZI, 2021).

Para tanto, a entrevista, aqui discutida e analisada, ndo tem pretensdo de ser algo

impositivo, principalmente pelo fato de ser um dialogo realizado entre o pesquisador e seus
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pares, mas caracteriza-se como uma escuta sensivel das falas que traduzem os pensamentos e
vivéncias dos sujeitos participantes. Nesse sentido, levando em consideracdo os objetivos
desse estudo, selecionamos professores que mediam aulas de Ciéncias da Natureza do Ensino
Fundamental — Anos Finais. Além disso, optamos em nosso estudo por incluir os professores
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, tendo em vista que contemplam aulas de Ciéncias da
Natureza em suas agBes pedagogicas. E, a coordenacdo pedagdgica da escola, no viés de
contribuir com o entendimento da proposta curricular, pautada na Pedagogia Freireana.
Portanto, a entrevista contou com a participacdo de sete professores, sendo que seis deles
atuam exclusivamente no Ensino Fundamental e dois deles sdo coordenadores pedagogicos da
escola. Um responsavel pela coordenacao dos Anos Inicias e outro pelos Anos Finais e Ensino
Médio.?!

A entrevista, realizada com os participantes mencionados, foi gravada em audio e
transcrita na integra, sofrendo pequenos ajustes de linguagem como forma de fluéncia no
texto. O conteudo das falas representa os dados empiricos do estudo e em sua analise
utilizamos trechos ou fragmentos como forma de ilustrar/corroborar nossas discussdes, 0 que
destacaremos utilizando aspas e itdlico. Como forma de assegurar o anonimato dos
professores entrevistados, utilizamos a representagdo da letra “P” seguida de um ntimero que
vai de 1 a 6 no caso dos professores ¢ a letra “C” seguida dos ntimeros 1 ou 2 no caso dos
coordenadores pedagdgicos.

Inicialmente, ap0s o aceite do convite e a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) como apresentado no Apéndice A, enviamos aos participantes um
questionario (APENDICE B) organizado na plataforma Google Forms??, com o objetivo de
obter informacdes que pudessem caracterizar 0s sujeitos da pesquisa, levantando dados
referentes ao seu processo formativo (formacao inicial e continuada), periodo de atuacdo na
educacdo bésica, bem como, carga horaria de trabalho e experiéncias em outras escolas. A
escolha por esse instrumento de pesquisa justifica-se por ser um objeto de coleta de dados que
pode ser respondido sem a presenca do pesquisador. Sendo assim, o questionario foi enviado
aos participantes por e-mail. Além disso, optamos pelo uso de questbes fechadas (mdultipla
escolha) e questbes abertas, para que o respondente possa ter a liberdade de expressar suas

concepcdes por meio de frases curtas.

2L Um dos professores atua nos anos inicias e também na coordenacdo pedagodgica, assim, respondeu a duas
entrevistas diferentes.

22 0 Google Forms é um servico gratuito, lancado pelo Google, para criar formulérios online. Nele, o usuario
pode produzir pesquisas de mdaltipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagdes em escala
numeérica, entre outras opgées.


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-forms.html
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A primeira questdo buscou caracterizar o processo de formacdo inicial dos
participantes (coordenadores e professores), tendo como resultados o representado nos
Gréaficos 1 e 2.

No Grafico 1 temos a modalidade cursada pelos participantes em termos do Ensino
Médio, sendo-lhes apresentadas duas op¢des: Normal correspondendo aqueles que cursaram o
magistério e Regular para os demais.

Gréfico 1 - Modalidade de Ensino Médio dos Participantes

Modalidade no Ensino Médio

Regular @ Normal

37%

63%

Fonte: Questionario (APENDICE B), 2023.

O Grafico 1 mostra que a maioria dos professores, ou seja, cinco deles (63%), concluiu
0 Ensino Médio na modalidade de Curso Normal, embora saibamos que a formagdo dos
professores deve ser realizada em nivel superior, com apregoa o artigo 62 da Lei n® 9.394/96

(LDB), que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. [Redacdo dada
pela lei n® 13.415, de 2017] (BRASIL, 2018, p. 20).

No Grafico 2 temos a formacdo dos participantes em termos de curso superior

realizado.
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Grafico 2 - Graduagao dos Participantes

Curso de Graduacdo
68%
16% 16%
Pedagogia Letras Quimica

Fonte: Questionario (APENDICE B), 2023.

No Gréafico 2 € possivel identificar que a maioria dos entrevistados possui graduacéo
em Pedagogia (quatro professores e um coordenador). Isso pode ser justificado considerando
que a amostra contempla professores atuantes nos Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

O Gréfico 3 ilustra a formagdo em termos do curso de pés-graduacdo (Lato Senso ou

Stricto Senso), realizado pelos participantes.

Gréfico 3 - Pos-Graduacgdo dos Participantes

Pds-Graduacéo

OMestrado B Especializagao

25%

75%

Fonte: Questionario (APENDICE B), 2023.
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Dos participantes entrevistados, dois deles (25%), possuem Pds-Graduagdo Stricto
Sensu, na modalidade de Mestrado Profissional em Educacdo. Os demais (75%), realizarem
Pds-Graduacdo Lato Senso, na modalidade de Especializacdo. Dentro das especializaces,
foram citadas: Psicopedagogia Clinica; Gestdo, Coordenacdo e Supervisao Escolar. Nesse
viés, a Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo (ANPG), explica que a Pds-Graduagdo é
dividida em dois grupos, denominados de Lato Senso e Stricto Senso.

Depois de analisar o processo de formacédo dos entrevistados, buscamos verificar a sua
atuacdo na Educacdo Basica. Assim, a quarta pergunta refere-se ao periodo de atuacdo na

docéncia dos sujeitos participantes, cujos resultados estdo ilustrados no Gréfico 4.

Gréfico 4 - Periodo de atuacdo na Educagio Bésica

Periodo de Atuacdo na Educacéo Basica

5a10anos @Entre 10 e 15 anos Maior que 20 anos

16%

50%

34%

Fonte: Questionario (APENDICE B), 2023.

Com base no Grafico 4 identificamos que a metade dos professores entrevistados,
possuem uma trajetoria com mais de 20 anos na Educacdo Basica, o0 que lhes confere uma
experiéncia significativa em termos de docéncia. Essa experiéncia permitiu vivenciar e,
inclusive, atuar como protagonistas na reformulacdo curricular da escola, particularmente
frente @ mudanca metodologica com a adogdo da Pesquisa Participante e dos Temas
Geradores.

A seguir foi perguntado aos participantes quais os niveis de escolarizacdo que atuam

no ano de 2023. Os resultados, estdo expressos no Grafico 5:
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Grafico 5 - Modalidades de atuagdo no ano de 2023

Modalidades de atuagdo no ano de 2023

29% 29%

14% 14% 14%

Fundamental anos Fundamental anos Fundamental anos Fundamental anos Fundamental anos
iniciais somente finais somente iniciais e Educagdo iniciais e anos finais finais e Ensino Médio
Infantil

Fonte: Questionario (APENDICE B), 2023.

O Gréfico 5 aponta que para a nivel de atuacdo de quatro professores (58%)
corresponde a Ensino Fundamental — Anos Iniciais, sendo que a metade deles também atua na
Educacao Infantil.

Por fim, questionamos 0s entrevistados sobre sua carga horaria semanal na escola em

estudo. As respostas, podem ser observadas no Grafico 6.

Gréfico 6 - Carga horaria semanal na escola no ano de 2023

Carga Horaria Semanal

120h semanais ©40h semanais

38%

Fonte: Questionario (APENDICE B), 2023.
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O Gréfico 6 mostra que a maioria dos professores, ou seja, quatro (62%), possui a
carga horéaria de 20h semanais na escola. Além disso, 50% dos docentes entrevistados atuam
em outra rede de ensino.

Posterior a caracterizacdo dos participantes, buscamos compreender como € realizado
0 processo de escolha dos coordenadores pedagdgicos da escola e quais critérios devem ser
levados em consideracdo. Os resultados coletados foram provenientes da entrevista
semiestruturada com a coordenacdo pedagdgica e passamos a apresentar na continuidade.

Ao ser indagado sobre isso, C1, relata que para assumir tal funcdo “precisa ter o curso
de supervisdo escolar e carga horaria disponivel para assumir”. Esse fato é igualmente
referido por C2, quando afirma que “para assumir o pedagogico da escola, o Estado exige
que o professor tenha uma P8s-Graduagdo em gestdo, com énfase em supervisdo escolar”.

Perante 0 que foi exposto pelos participantes, resgatamos o mencionado na Lei n°
7.132/78, atualizada pela Lei n° 15.123, de 19 de janeiro de 2018, em que o Supervisor
Escolar, para o exercicio da funcdo, precisa ter o registro de Especialista de Educacdo com

énfase em Supervisao Escolar. Segundo o especificado na legislacdo, suas atribui¢cdes sao:

Tracar as diretrizes das metas prioritarias a serem ativadas no Processo de Ensino,
considerando a realidade educacional do sistema face aos recursos disponiveis e de
acordo com as metas que direcionam a ac¢éo educacional;

Participar do planejamento global da Escola, identificando e aplicando os principios
de supervisdo na Unidade Escolar, tendo em vista garantir o direcionamento do
Sistema Escolar;

Coordenar o planejamento de ensino, buscando formas de assegurar a participacao
atuante e coesiva da acdo docente na consecucdo dos objetivos propostos pela
Escola;

Realizar e coordenar pesquisas, visando dar um cunho cientifico e a¢do educativa
promovida pela Instituicéo;

Planejar as atividades do servico de Coordenacdo Pedagdgica, em fungdo das
necessidades a suprir e das possibilidades a explorar, tanto dos docentes e alunos,
como da comunidade;

Propor sistematica do fazer pedagdgico condizente com as condi¢es do ambiente e
em consonancia com as diretrizes curriculares;

Coordenar e dinamizar mecanismos que visam instrumentalizacdo aos professores
quanto ao seu fazer docente (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 04).

De forma mais pontual, C2 destaca que: “A equipe diretiva analisa o perfil dos
docentes, sua formagdo e faz o convite para aquele que atender os requisitos”. Outro critério
levado em consideracdo na escolha e apontado por C1, foi que: “neste ano a dire¢ao optou
por alguém que ndo estivesse em sala de aula, no turno da Supervisdo, para assim, estar
disponivel e melhor auxiliar os professores”. Na continuagdo, C1 argumenta que: “quem estd
na coordenacdo pedagogica, carrega a responsabilidade de manter a proposta de

organizacdo curricular da escola perante a sociedade, os professores, as mudancas e
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transformagoes que ocorrem ao longo do tempo”. A mesma coordenadora finaliza explicando
que: “ser coordenador/supervisor € um desafio, uma grande responsabilidade, pois a equipe
diretiva e a coordenacdo pedagdgica precisam estar aliadas e dar o primeiro passo. Estar na
coordenacao € querer fazer a diferenca”.

A fala das coordenadoras aponta que a proposta pedagogica, pautada na pedagogia
freireana, tem sua efetivacdo na escola desde o compromisso da gestdo em escolher
coordenadores gque possam contribuir com a perspectiva tedrica que subsidia as acdes da
escola. Além disso, a fala remete ao comprometimento dos gestores, incluindo coordenacéo e
professores, com o trabalho coletivo e de colaboracdo, persistindo e acreditando em uma
educacéo significativa e de qualidade.

Findamos essa primeira secdo responsavel pela introducdo da andlise e pela
caracterizacdo dos sujeitos participantes, mencionando que a escola se revela comprometida
com sua proposta pedagogica apresentada em seu quadro de professores com formacgdo em
nivel superior e com cursos de pés-graduacao, sendo dois deles com mestrado em Educacao.
Todavia, aponta a fragilidade de que o ensino de Ciéncias tem estado sob responsabilidade de
professores que ndo sdo formados na area, com excecdo de uma professora que ministra
Ciéncias no Ensino Fundamental - Anos Finais. Evidentemente que o grupo significativo de
professores (75%) atua nos Anos Inicias o que requer uma formacgao em curso de Pedagogia.

Sem querer entrar nessa enseada, mas € preciso destacar que ensinar Ciéncias, ainda
gue nos Anos Iniciais, sem uma formacao especifica pode comprometer a aproximacdo da
crianca com essa area de formacdo. Visto que, nos cursos de Pedagogia as discussfes sobre
Ciéncias sdo reduzidas e quando existem se limitam a uma disciplina curricular voltada a

metodologia de ensino que, na grande maioria, é destinada a &rea ambiental ou da salde.

5.2 Categoria I: Planejamento Escolar

Nessa categoria de anélise, relacionam-se a Pesquisa Participante, os Temas Geradores
e as concepgdes de Planejamento Pedagogico, no contexto da escola objeto de estudo da
presente dissertacdo e que estiveram presentes nas falas dos professores entrevistados. Paulo
Freire ao defender uma Educacdo Humanizadora e Libertadora, salienta que ensinar exige
dialogo, argumentando ser na disponibilidade a realidade do outro, que o dialogo se constroi:
“O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em
que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente
movimento na histéria” (FREIRE, 2016, p. 133).
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A primeira acdo de construcdo do Planejamento Pedagdgico na escola, é o didlogo com
a comunidade, assim evidenciado na fala do C2, quando afirma que: “A primeira coisa a
fazer, € a imersdo dentro da comunidade. A proposta da escola se faz a partir da pesquisa
participante, pesquisa socioantropoldgica e a construcdo de uma rede de falas, construida
por meio do dialogo com os estudantes e comunidade ”.

Para tanto, no processo de didlogo com os sujeitos, se faz necessario outro saber, o
saber escutar. Freire (2016, p. 111) destaca que: “[...] é escutando que aprendemos a falar
com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele”. Continua o
autor: “[...] o primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar ¢ a demonstragdo de sua
paciéncia de controlar ndo s6 a necessidade de dizer a sua palavra, que é um direito, mas
também o gosto pessoal, profundamente respeitavel, de expressa-la” (p. 114). Em sua fala P2
menciona que o processo de investigagdo dos anseios ¢ concepgdes dos sujeitos, exige: “Ir até
a comunidade, coletar falas, ouvir as pessoas e as suas opinides sobre determinados temas de
diferentes areas, como: ciéncia, meio ambiente, relacdo de género, trabalho, religiosidade e
outros”.

Complementando, P4 diz que: “[...] no momento de coleta das falas, a gente ndo expde
muito nossa opinido, geralmente realizamos as visitas em duas professoras, uma vai
conversando e questionando e a outra vai escutando e anotando em um caderninho”. Depois
de realizar a coleta das falas, inicia-se 0 processo de organizacao, discussdo e analise coletiva,
a fim de elencar um Tema Gerador. P2 sinaliza que: “A analise coletiva entre todos 0s
professores e coordenacdo pedagodgica € 0 momento em que buscamos encontrar 0 senso
comum implicito nas falas da comunidade, sua compreensdo de mundo”. Dessa forma, “o
processo de leitura critica de visdo de mundo, expresso através das ‘falas’ da comunidade,
revela o valor ndo apenas semantico da linguagem, mas o seu significado enquanto signo
ideologico” (RIO GRANDE DO SUL, 2002, p. 45).

Para isso, a escola, conforme expresso pelos professores, realiza a leitura de cada fala
da comunidade, investigando se contempla aspectos possiveis de serem contemplados na
escola ou mesmo se ha ideologia Politica, Geracional, Identidade de Classe, Relacdo de poder,
violéncia, Educacdo, Tecnologia, Religido, Sistema Econémico, Cidadania, Género, Mundo
do trabalho, diversidade ou outras categorias que podem surgir. O Quadro 4 expressa
exemplos de falas da comunidade que foram classificadas em categorias e que depois
serviram de referéncia para a selecdo dos temas a serem abordados na escola. Essas falas
foram selecionadas por expressarem de forma mais clara problemaéticas presentes na

comunidade e correspondem ao obtido no ano de 2023.
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Quadro 4 - Categorias a partir das falas da comunidade coletadas no ano de 2023

N° Falas da Comunidade Categoria

A juventude tem mais iniciativa, sabem mais, tem mais visdo, tem ~

88 mais informagéo, acesso as coisas, oportunidades que nao tinha. RELAGOES INTERPESSOAIS
As criangas ndo brincam mais, por isso que ndo dura o0s ~

26 casamentos, querem brincar depois de velhos. RELAGOES INTERPESSOAIS
Quando crianca usamos conga, trocava as bergamotas por
coisas do bar, Uvita por aglcar. Quando morava junto meus ~

10 filhos diziam que era o tempo do epa. Hoje o dnibus busca as RELAGOES INTERPESSOAIS
criangas na porta de casa e ainda reclamam.
Dos maragatos até a geracdo nutella. Aonde tem pessoas mais ~

29 raiz tem avancos. RELACOES INTERPESSOAIS

64 Eu ndo quero que meu filho viva o que eu vivi. RELACOES INTERPESSOAIS
Aqui é o paraiso. E um lugar santo, um ar puro. Precisava de um

52 elevador pra subir todo dia. O Unico lazer é a praga, o ginasio ou | LAZER
arua.

64 Eu ndo quero que meu filho viva o que eu vivi. SUPERPROTECAO

3 E t&o bom morar aqui que vou fazer um jazigo na frente de casa. | ALIENACAO
A tua opinido tem que ir pelo que tu acha, ndo importa se o

65 coleguinha da direita pensa de um jeito e o da esquerda pensa de | IDEOLOGIA POLITICA
outro.

85 A gente sempre consegue as coisa, tem apoio publico, é s6 pedir IDEOLOGIA POLITICA
que ganha.
Que pena que tinha pouca gente, mas se fizesse uma janta tu ia =

5 ver se 0 pessoal ndo ficava tudo. PARTICIPAGAC/ CIDADANIA
Quem vai mais cedo é mais independente. N6s tivemos a nossa .

90 independéncia quando fomos casar. PARTICIPAGAC/ CIDADANIA

38 As pessoas nhdo querem comecar de baixo. SISTEMA ECONOMICO

106 | Tem que ter dinheiro. Ai tem tudo. SISTEMA ECONOMICO

55 Pobreza, pobreza aqui no bairro nao tem. SISTEMA ECONOMICO

24 A escola é para aprender a licdo. Pais educam, a escola ensina. EDUCACAO
A falta de regra ndo tem em casa estoura na escola, ai tem as lei =

83 que protege. Deus me livre responder antigamente. EDUCAGAO
Incentivar as aulas de policia é muito bom, o que eles explicam =

2 até é de fundamento. EDUCAGAO

82 | E so ter vontade que faz a faculdade. EDUCACAO

42 | E melhor capinar do que estudar. EDUCACAO
Reuniam as pessoas com uma procissao da sua casa até o ginasio ~

51 e com a Santa Barbara que é até hoje nossa protetora contra 0os | RELIGIAO

maus tempos.

Fonte: Arquivo da Escola Zandona, 2023, grifo nosso.

Segundo os professores, esse trabalho resulta em uma rede, chamada de rede de falas.

Partindo disso e considerando o perfil dos educandos e o contexto local, é escolhida uma das

falas da comunidade, como sendo o Tema Gerador a ser trabalhado. Esse tema devera nortear

as acbes pedagodgicas da escola em seus diferentes componentes curriculares e niveis de

escolarizacéo.

O Tema Gerador é para C2, “um tema que sai da comunidade e a partir dele, cada area

vai trabalhar seus conceitos, na ideia de reconstruir e ressignificar”. Nesse momento, inicia-se

um intenso trabalho coletivo que, como expresso por Gadotti (2013), volta-se a promover uma

articulacdo entre saber, conhecimento, vivéncia, escola, comunidade, meio-ambiente
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produzindo uma articulacdo interdisciplinar que se traduz na préatica por um trabalho coletivo

e solidario. Nessa perspectiva, C2, destaca que:

O coletivo é outra arma. O elemento importante nas escolas é que a gente nao faz
nada se ndo é no coletivo. Nunca é eu sozinho, ndo consigo! Entéo é importante o
coletivo, as formagdes... E nas formagdes continuadas que eu tenho embasamento.
Primeiramente é ali que ocorre 0o embasamento para minha pratica. E ali, no
coletivo que vou discutir e problematizar com os outros professores.

Portanto, nesse trabalho coletivo, apos a escolha do Tema Gerador a ser trabalhado,
realizam-se as seguintes discussdes sobre: a) Visdo Ingénua; b) O que traduz a fala? c) Limite
de explicacdo da realidade; d) Viséo critica; ) Problematizacdo; f) Relacdo dos elementos da
rede; g) Conhecimentos/Conceitos; e, h) Estratégias. Esse trabalho, poder ser evidenciado no
Quadro 5, exposto abaixo referente ao Planejamento Pedagdgico da disciplina de Quimica, na

32 série do Ensino Médio.



Quadro 5 - Quadro de Planejamento Docente: Ciéncias da Natureza
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Ano: Turma: 301 e 302 Area: Ciéncias da Natureza - Quimica Educador: Eduarda Rochembach Periodo: 1° Trimestre
“Quem tem dinheiro, tem tudo”
Visao Ingénua L'!“'tﬁde Ca o Relagédo dos Conhecimentos -
explicacdo da Vis&o critica Problematizacdo - Estratégias

O que traduz a fala? realidade elementos da rede Conceitos
Quem tem dinheiro Viséo A vida é mais O que é ter tudo? Quem ndo tem dinheiro ndo tem nada? Sistema Econdmico | Agrotoxicos; Leituras;
tem poder, prestigio machista, importante do que o | E possivel viver sem dinheiro? Capitalista DDT; Videos;
social, domina, faz as misdgina, dinheiro. Quais as coisas mais importantes da tua vida? Ideologia EPISs; Pesquisa;
leis, dita, tem mais fascista, De onde que vem o dinheiro? Relagdes de poder Classificagdo Atividades
salde, desfruta de bens | neoliberal, Nem tudo o dinheiro | Para ser € preciso ter? O que é ser alguém na vida? Politicas Publicas toxicoldgica dos experimentais;
de consumo e meritocratica. | compra. Como se consegue ter dinheiro? Autoritarismo agrotoxicos; Atividades
culturais, € ouvido, é Por que uns tem mais outros menos dinheiro? Democracia Significado do avaliativas;
masculino/branco/rico, O capitalismo é um Qual a relacédo entre dinheiro e poder? Alienacdo politica rotulo Atividades de
é do bem. sistema excludente e | Para ter uma vida longa é preciso ter dinheiro? Tecnologia (simbolo e cor); sistematizacéo;

construido pelo Qual a relacéo entre dinheiro/trabalho e justica social? Religiosidade Revolugao verde; Trabalho de
Quem ndo tem poder hegeménico. O que é capitalismo? Quem é capitalista? Lazer Niveis de grupo.
dinheiro ndo tem nada. Como o capitalismo condiciona o imaginario reforcando a | Educacéo agrotoxicos nos

As instituicBes sdo fala de que o capital é mais importante do que a vida? Mundo do trabalho alimentos;

0s aparatos Qual é 0 modo e 0 meio de producéo adotado no sistema Meio ambiente Fungdes organicas;

ideoldgicos que econdmico do Brasil? Crencas Métodos

sustentam esse Como o capitalismo se reestrutura e quais suas Emprego alternativos de

sistema (familia,
igrejas, Estado).

artimanhas?

O que ¢é divisdo social do trabalho?

Uma profissdo é mais importante do que a outra?

Qual é a diferenca entre trabalho e emprego?

O que fazer para ter mais emprego?

Por que existe desemprego no Brasil?

Qual é a diferenca entre prego e valor?

O que é mercadoria?

Qual o valor das coisas? Qual o valor do dinheiro? Qual o
valor do ser humano?

O que é consumismo e consumo?

O que é cooperativismo e por que tem ganhado forca?
O que é meritocracia? O que é economia solidaria?
Qual a diferenca entre os principios do cooperativismo e
economia solidaria?

O que é exploracéo do trabalhador?

Como as empresas se usam da sustentabilidade para
angariar consumidores?

O que é e 0 que determina o preco das comodities?

Identidade de classe
Oportunidades
Agricultura

Direito dos animais
Escola

Familia
Militarismo
Direitos

Funcdo social
Meritocracia
Dialogo

Limite

Violéncia

Drogas

Conflito geracional
Liberdade de
escolha
Preconceito
Diversidade

combate a pragas;
Inseticida Natural e
Bioinseticida.

Fonte: Autor, 2023.
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Por sua vez, P6 destaca que “/...] é no momento do planejamento coletivo que a nossa
mente abre, porque parece que a Matemaética e a Ciéncia da Natureza, ndo vai ter relacédo
com a fala geradora [...] e ndo é bem isso, na verdade, a gente, sozinho que ndo sabe
relacionar”. Nesse sentido, para articular saberes e construir o conhecimento de maneira
interdisciplinar considerando o meio social em que a comunidade esta inserida, se faz
fundamental um trabalho pedagégico coletivo (GADOTTI, 2012). Esse fato é igualmente
referido por P4, quando afirma que “/...J quando conversamos com outras profes, nosso leque
vai se abrindo e vamos estabelecendo relacGes e visualizando os contetidos passiveis de se
trabalhar em cada darea do conhecimento”.

Além disso, nesses momentos de interacdo e dialogo, que ocorrem nos encontros de
formacdo semanal, é elaborada uma questdo geradora para cada area ou disciplina. Essa
questdo; consiste em uma problematica a ser estudada no decorrer do trimestre, a qual parte
das falas geradoras, indica a necessidade do conhecimento cientifico, busca desconstruir o
senso comum e Vvisdo ingénua, a fim de apontar alternativas para compartilhar o estudo com a
comunidade. Como revela C1, “na questdo geradora precisa estar explicito o que eu quero
em nivel micro e macro”. De maneira geral, a questdo geradora € quem vai nortear o
planejamento do professor. Com o objetivo de ilustrar, 0 Quadro 6 abaixo refere-se a questéo
geradora da area de Ciéncias da Natureza, da 32 série do Ensino Médio, partindo da seguinte

fala: “Quem tem dinheiro, tem tudo”.

Quadro 6 - Questdo Geradora da area de Ciéncias da Natureza: 2023

QUESTAO GERADORA DA AREA

De que maneira a &rea de Ciéncias da Natureza, por meio da Educacdo Ambiental, pode promover a¢des
sustentaveis para com a manutencdo da vida, o cuidado da casa comum e a extracdo de recursos nhdo
renovaveis, diante do mercado capitalista?

Fonte: Autora, 2023.

Apobs a construcdo da questdo geradora, P1 relata que se inicia o “[...] momento de
planejamento individual, em que cada professor busca estratégias para desenvolver em suas
turmas”. Por sua vez, P5 argumenta que “nesse momento individual, é selecionado na BNCC
as habilidades e competéncias que queremos desenvolver no trimestre, sempre com base na
fala. Também organizamos 0s conceitos que queremos discutir € 0S recursos que vamos

utilizar”. Nesse sentido, C2, esclarece que,

ndo tem uma lista de conteddos, uma receita a seguir repetidamente todos os anos,
por exemplo, o que eu trabalhei no primeiro trimestre letivo da 22 série, do Ensino
Médio, no ano de 2022, ndo vai ser igual ao que eu vou trabalhar na mesma série,
no ano de 2023, até porque, a questao geradora é outra.
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Além disso, P4 argumenta que “no momento do planejamento individual, é
considerado os Trés Momentos Pedagdgicos [...] primeiro vem o estudo da realidade, depois
a organizacao do conhecimento e por ultimo, a aplicagdo”. Desse modo, conforme proposto
por Muenchen e Delizoicov (2014), considerando a orientacdo curricular de Paulo Freire, o
Estudo da Realidade, etapa inicial, caracteriza-se por apresentar situacOes reais e
significativas aos estudantes, na perspectiva de que eles possam expor suas ideias e opinides.
“A finalidade desse momento € propiciar um distanciamento critico do aluno ao se defrontar
com as interpretacGes das situacfes propostas para discussao, e fazer com que ele sinta a
necessidade da aquisicdo de outros conhecimentos que ainda ndao detém” (MUENCHEN;
DELIZOICQV, 2014, p. 620). Na sequéncia, a Organizacdo do Conhecimento consiste na
selecdo do conteudo programatico que sera abordado na sistematizacdo dos conceitos,
levantamento de hipdteses e analise de dados. Por fim, a Aplicacdo do conhecimento € o
momento em que o estudante desenvolve a capacidade de utilizar os conceitos sistematizados
e construidos para transformacdo da realidade, embora, ndo necessariamente estejam ligados
as questdes iniciais.

Diante disso, P2 destaca que a organizacdo curricular baseada nesses pressupostos
reforca a ideia de que “o conteudo ndo é prescritivo, ele é construido a partir da realidade”.
Para P3, “é significativo trabalhar dessa maneira, porque a gente pode discutir com 0s
alunos [...] perceber a realidade tanto local, quanto mundial”. Por sua vez, P6 enfatiza que
“organizar os conceitos dessa forma, € importante, pois os alunos vdo de fato aprender,
pelas associagoes e por ter relagdo com as vivéncias deles”. P5 salienta que “os contetdos
trabalhados ndo sdo o ponto de partida, séo o ponto de chegada, nés vamos chegar no
conteiido, mas primeiro partimos da realidade, da fala geradora”, além disso, ele
complementa que “ndo quer dizer que a gente ndo trabalhe o conteudo, pelo contrario, o
conteddo é fundamental da etapa de organizacdo do conhecimento, mas ele ndo é algo
isolado da realidade”. Portanto, com base nas falas dos professores, foi possivel verificar que
o planejamento pedagdgico na escola em estudo contribui para formacdo emancipatdria dos
sujeitos, isto é, saber pensar, criticar, construir relagdes, ser autor, protagonista e, sobretudo,
cidadao.

Ainda assim, o planejamento pedagdgico dos professores ndo se encerra no momento
individual. O préximo passo € a socializacao coletiva do material que cada um organizou. 1sso
acontece no periodo de formagéo continuada dos docentes, conforme C2, “é nos encontros de
formacGes que podemos refletir e de fato a préaxis pedagdgica acontece, pois 0s professores

analisam aquilo que organizaram, socializam, os demais auxiliam e complementam”.
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Corroborando, C1 destaca que, “o momento de socializagdo dos planejamentos é tao
importante quanto as demais etapas, pois, permite que as discussdes em aula, nas diferentes
disciplinas, ndo se tornem repetitivas, se dois professores organizaram atividades
semelhantes, no coletivo, buscamos reorganizar”. 1ss0 permite que todos iniciem de um
mesmo ponto de partida (fala geradora), no entanto, cada um, na sua disciplina, segue
diferentes caminhos e vai proporcionando diversas problematizacfes e construcdes,

>

constituindo o que P2 chama de “rede sem fim”.

5.3 Categoria Il: Préaticas Pedagogicas, Ensino de Ciéncias e Cidadania

Na segunda categoria, buscaremos discutir as praticas pedagdgicas relatadas pelos
professores entrevistados, que se entrelacam com o ensino de Ciéncias e a formacao cidada,
realizadas na Escola Zandond, objeto de estudo desse trabalho. Nesse sentido, um dos
desafios relacionados ao ensino de Ciéncias, tendo em vista a cidadania, é de construir
estratégias e organizar o curriculo, de tal maneira que proporcione ao estudante tomadas de
decisbes conscientes em prol coletivo. Em vista disso, desenvolver praticas pedagogicas na
escola que contribuam para a formacéo cidada, é primordialmente necessaria “a construgdo de
uma cultura de respeito ao ser humano” (SILVA; TAVARES, 2012, p. 52).

Ao adotar essa concepcdo de educacdo, a escola precisa exercer um papel de
humanizacdo a partir da socializacdo e da construcdo de conhecimentos e de valores
necessarios as conquistas do exercicio pleno da cidadania (CANDAU, 1996). E com esse
entendimento que compreendemos a escola como um espago de constante aprendizagem,
diversidade, posicOes, criticas, opinides, conflitos, didlogos, saberes, socializagdes, ideias,
interacdes, vivéncias, principios, valores, direitos e deveres. Contudo, diante dessas relacdes,
formar para cidadania, requer que os sujeitos, sejam eles educandos ou educadores, possam
ensinar e aprender a conviver, aceitar e respeitar as diferencas. Nesse sentido, quando
questionado sobre o que significa formar para cidadania, P2 afirmou que “A formacgdo para
cidadania é justamente para que o sujeito se identifique como ser humano integrante de uma
sociedade”. Para P5, isso significa “ensinar a conviver com outro. Na escola, no futebol, na
sociedade. Respeitando os limites, direitos e deveres”.

Conforme destacado pelos professores entrevistados, a formacdo cidada precisa
ocorrer a partir da convivéncia com o outro, dado que, “[...] nenhuma vida humana, nem
mesmo a vida do eremita em meio a natureza selvagem, é possivel sem um mundo que, direta

ou indiretamente, testemunhe a presenga de outros seres humanos (ARENT, 2009, p. 31).
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Essa percepgdo é também identificada na fala de P2, ao relatar que, “a formacao cidada se faz
nas relagoes que a gente estabelece na escola”. Em vista disso, entendemos que o ser
humano, se constitui na interacdo com o outro. Aprofundando essa visdo de cidadania, P2
destaca que “a formacdo cidada requer sujeitos pensantes, que ougcam uma noticia e nao
acreditem naquilo que estdo ouvindo, sem antes analisar [...]exige estudantes criticos,
capazes de identificar a manipulagdo”. Dessa maneira a educacdo além de ser um direito
humano de todas as pessoas, exerce papel fundamental nos processos de desenvolvimento dos
conhecimentos da area, na conscientizacéo critica e problematizadora.

Para isso, a formacgédo cidadd, aliada ao ensino de Ciéncias, precisa contribuir e
enfatizar o protagonismo da sociedade, isso significa que o sujeito que passa por processos
educativos, em particular pelo sistema escolar, € normalmente um cidaddo que tem melhores
condicdes de realizar e defender os outros direitos humanos. A educacgdo é base constitutiva
na formacdo do ser humano. Para tanto, com o objetivo de compreender de que maneira a
formacéo cidada se revela presente nas aulas de Ciéncias, da escola em estudo, no decorrer
das entrevistas semiestruturadas, pedimos para que os professores relatassem praticas

pedagdgicas que pudessem ilustrar seu planejamento. Assim o P2 relata

O tema gerador da prética que vou relatar, estava ligado ao meio ambiente. Entéo,
a gente investigou, fez um passeio com as criancas e observamos os arredores da
escola, depois, delimitamos. Observamos entdo, especificamente os rios que tinham
em Barra Funda. E, um deles é o Rio Agusso, que fica préximo a escola. Partindo
disso, as criangas puderam identificar a situacdo em que estava o rio. Eles
perceberam que tinha esgoto escoando, sujeira, pouca agua e poucas arvores aos
arredores. Fizeram esta andlise. A partir disso, a proposta foi de fazer uma
pesquisa com os avés, para saber como era os rios antigamente, em especifico
aquele que estavamos observando. Depois da coleta dos depoimentos, eles pintaram
quadros, representando os rios de hoje e os rios de antigamente. Através dos relatos
eles perceberam que antes, tinham mais 4gua e esta agua, era mais clara, bastante
arvores, tinha peixes e até tartaruga. Entdo, em sala de aula, realizamos
problematiza¢Bes sobre quais 0s motivos que causaram estas mudangas drésticas
do rio, 0 que levou as pessoas a cortar grande parte das arvores que estavam ali,
porgue ndo tinha mais peixes, 0 que isso impacta na natureza e na nossa vida. E
eles, mesmo sendo criangas pequenas, do primeiro ano, conseguiram perceber e se
sensibilizar diante do tema. E no final, construimos juntos uma lista de agdes que
estava em nosso alcance em realizar, para minimizar a situagdo que haviamos
observado. Lembro que plantamos arvores, recolhnemos o lixo e apresentamos
nossas descobertas para comunidade escolar, para que eles, também fizessem sua
parte.

Na fala do P2, é possivel identificar que no momento de problematizacéo inicial do
tema a ser discutido, o professor proporcionou que 0s estudantes observassem os arredores da
escola. Da mesma forma que a ciéncia se constitui pela observagdo e investigacdo. Nesse

sentido, a pratica de observacao, dentro da area das Ciéncias, “[...] ¢ entendida como agdo que
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aperfeicoa os sentidos, que prepara no aluno a base sobre a qual se constroi o conhecimento
humano, qual seja, a capacidade de perceber, analisar, abstrair, comparar, generalizar,
sintetizar” (VALDEMARIN, 2004 apud BRAGHINI, 2017, p. 212). Além disso, é importante
enfatizar que muitas vezes 0s sujeitos encontram-se tdo imersos e confortados em seu meio,
que ndo observam as mudancas e transformacdes ocorrentes. Posterior a observacdo, 0
educador proporcionou a atividade de pesquisa e contextualizacdo historica, com a finalidade
de analisar se o que foi observado sempre foi de tal maneira, ou, sofreu transformacdes ao
longo do tempo. Essa proposta, confirma-se no ensino de Ciéncias por meio da investigacao,

em que o objetivo é proporcionar aos estudantes:

[...] condi¢Bes de trazer seus conhecimentos prévios para iniciar 0s novos, terem
ideias proprias e poder discuti-las com seus colegas e com o professor passando do
conhecimento espontdneo ao cientifico e adquirindo condi¢des de entenderem
conhecimentos j& estruturados por geracbes anteriores (CARVALHO, 2013 apud
SANTANA; CAPECCHI; FRANZOLIN, 2018, p. 689).

Assim, quando os professores articulam as atividades de investigagdo com um
problema real, como foi o caso do problema relacionado as modificacbes do rio, ha
possibilidades de os educandos se envolverem em discussdes que possibilitem o
desenvolvimento do contetdo de uma maneira critica e reflexiva. Por fim, fica evidente que a
formacao cidada esta presente nas praticas desenvolvidas, uma vez que os estudantes puderam
refletir em aula sobre os motivos que ocasionaram as mudancas e, posteriormente, elaboraram
no coletivo, acBes que minimizassem este problema, a fim de envolver também a comunidade
escolar.

Outra pratica, realizada na escola, foi relatada pelo P1. O educador conta que:

Nds estudamos muitas coisas relacionadas a dgua, comegamos por uma visita na
CORSAN, para observar como é o processo de tratamento de dgua. Fomos em uma
industria localizada no nosso municipio, para comparar os processos. Na CORSAN,
era de um jeito e aqui de outro jeito, mas, nos dois casos a agua é potavel. Esse
estudo, teve o objetivo de fazer com que eles percebessem a importancia de cuidar
da agua, utilizar adequadamente e economizar, para que um dia ela ndo falte. Eu
lembro que no final da socializacdo, eles diziam: a gente pode ter dinheiro, ou
pedras preciosas, mas vocé vai beber isso? Nao! Entdo ndo adianta vocé ter um
monte de riqueza material e ndo ter &gua que é essencial para vida.

No relato, percebe-se que o educador também organiza 0 momento de problematizacéo
inicial, em torno de uma observacao, levantamento de hipoteses, comparacdes e percepgdes
dos estudantes. Além disso, o tema discutido esta ligado a a¢Oes reais e presentes no cotidiano

dos educandos. Nesse sentido, relacionar os conceitos discutidos em sala de aula a acgdes e
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problemaéticas reais € o inicio do processo de alfabetizacdo cientifica dos sujeitos. Portanto,
assim como os sujeitos sao alfabetizados na lingua materna é imprescindivel que estes possam
ser alfabetizados cientificamente. Esse ato caracteriza-se no “processo pelo qual a linguagem
das ciéncias naturais adquire significados, de modo a possibilitar aos alunos a compreensao de
seu universo, propiciando o acesso a novas formas de conhecimento e cultura e capacitando-
0s a exercer a cidadania na sociedade em que vivem” (SILVA; LORENZETTI, 2020, p. 2).

Diante disso, o ensino de Ciéncias, em consonancia com a formacdo cidada, deve
contribuir ndo somente para que o estudante compreenda 0s conceitos, como aqueles
relacionados aos processos de tratamento e potabilidade da &gua, mas, para que perceba que o
que esta sendo discutido nas aulas faz parte do seu contexto. Assim, 0 processo de ensino e
aprendizagem contribui para a formacao de sujeitos criticos e reflexivos, proporcionando uma
leitura de mundo e a efetiva atuacdo na sociedade. Isso é nitido na parte do relato em que o
professor destaca a importancia do cuidado com a agua, justificando que esta € essencial para
vida. Desse modo, por meio de pequenas acdes diérias, como fechar a torneira enquanto
escovam os dentes, os educandos estardo exercendo atitudes cidadas.

Posteriormente, o relato descrito refere-se a uma atividade desenvolvida pelo P4, ele

comenta que:

Um tempo atrés, partindo da tematica e do problema da fome no Brasil, eu e meus
alunos, tentamos revigorar a horta da Escola. Entéo, discutimos sobre os alimentos,
microrganismos, composi¢éo do solo, sistemas do corpo humano. Fizemos também,
uma atividade experimental investigativa no laboratorio, com terra arenosa, argila
e terra fértil. Discutimos a questdo das plantas, o que elas necessitam para se
desenvolver e finalizamos com a questdo dos agrotdxicos. Eles puderam concluir
que a nossa horta foi uma maneira eficiente de proporcionar para o lanche da
escola um alimento saudavel.

Assim como as demais praticas relatadas, nota-se que as aulas de Ciéncias partiram de
uma problematica real: a fome no Brasil. Tal problematizagdo proporciona uma relagdo com o
contexto dos educandos entrelacando os conceitos cientificos. Outro fator importante nessa
pratica é a atividade experimental investigativa, realizada no laboratorio de Ciéncias. Nesse
sentido Sasseron (2014) defende a relevancia do laboratorio nas escolas, visto que ele
proporciona ainda mais a aproximacao dos sujeitos com a ciéncia. Além disso, a professora
relata, em sua fala, que as atividades realizadas se caracterizam como investigativas.

Para Santana, Capecchi e Franzolin (2018) o ensino de Ciéncias por investigacdo
envolve a escolha do objeto de estudo, aliado ao problema que posteriormente sera

investigado. Nesse caso, os objetos de estudo foram os alimentos, tipos de solo e sistema
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digestorio. J& os problemas que permearam a discussao foram as questdes relacionadas a fome
no Brasil e a utilizacdo de agrotéxico na producdo dos alimentos. Logo, a investigacéo,
partindo de um objeto e de uma tematica definida, permite aos estudantes a criacdo de
hipdteses, expressdo de ideias, coleta de dados, andlise, interpretacdo de resultados e
conclusGes. Como foi o caso da atividade realizada no laboratério. Nessa prética,
inicialmente, os educandos puderam relatar o que possivelmente poderia ocorrer com a planta
em cada tipo de solo, depois disso, possivelmente realizou-se o plantio e monitoramento
semanal. E, a medida que a planta se desenvolvia, foi possivel analisar, coletar, interpretar
dados e, por fim, concluir qual o solo mais adequado para a planta em estudo nas condicoes
do periodo.

Outro fator que vale destacar no relato € a organizacdo do planejamento com base nos
Trés Momentos Pedagdgicos (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014), em que, inicialmente
problematizam-se questfes referentes & fome. Aos poucos 0s conceitos cientificos séo
abordados e, ao final, é construida uma horta na escola, a fim de produzir verduras e legumes
com a quantidade minima possivel de agrotoxicos, que puderam ser consumidos no proprio
lanche dos discentes. Diante disso, Freire (1992 apud VASCONCELOS; BRITO, 2010, p.
160) afirma que:

A tarefa do educador, entdo, é a de problematizar aos educandos o conteido que 0s
mediatiza, e ndo a de dissertar sobre ele, de da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo, como
se tratasse de algo ja feito, elaborado, acabado, terminado [...] o que importa a
educacdo, contudo, como uma auténtica situacdo gnosiolégica, é a problematizacéo
do mundo do trabalho, das obras, dos produtos, das ideias, das convicgles, das
aspiragdes, dos mitos, da arte, da ciéncia, enfim, o mundo da cultura e da historia,
que, resultando das relagbes homem-mundo, condiciona os prdéprios homens, seus
criadores.

Nesse sentido, o ensino de Ciéncias, voltado & formacdo cidada, exige também a
problematizacdo do que se estd discutindo. Essa, por sua vez, consiste em, partindo da
realidade, proporcionar a tomada de consciéncia critica, questionar, refletir e analisar.

Nessa categoria foi possivel observar que os professores entrevistados bem como a
coordenacao pedagdgica da escola, trazem a formacéo cidada como um elemento fundamental
na pratica pedagdgica. Eles buscam conectar o ensino de Ciéncias com questdes sociais
relevantes, como o cuidado com o meio ambiente, 0 acesso a agua potavel e a seguranca
alimentar. Além disso, promovem a reflexdo sobre temas referentes a fome no Brasil e 0 uso

de agrotdxicos na producéo de alimentos.
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Essas praticas demonstram como a educacdo em Ciéncias pode ser um instrumento
poderoso para a formagdo cidadéd dos estudantes. Visto que, ao partir de situacOes reais e
problematicas, os professores incentivam o pensamento critico, a analise de dados e a busca
por solucGes coletivas. Eles também destacam a importancia da educacdo para o
desenvolvimento de habilidades de pesquisa, observacdo e experimentacdo. Nesse contexto, a
escola se torna um espago de aprendizado constante, em que 0s estudantes ndo apenas
adquirem conhecimento, mas também desenvolvem valores, principios e responsabilidades

relacionados a cidadania.

5.4 Categoria Ill: Proposta Pedago6gica na visdo dos Educadores: Sentimentos e

Resisténcias

A metodologia de Educacéo Popular, entendida como a capacidade de organizacao e
estruturacdo de uma comunidade no compromisso e assungdo do processo educativo
(VASCONCELOQOS; BRITO, 2010), responsavel por permear a pratica pedagogica da Escola
Zandona, via Temas Geradores e Pesquisa participante, possibilita construir o conhecimento
numa perspectiva critica, intelectual, social, politica, cientifica e ética. Contudo, essas
dimensdes sdo responsaveis por questionar e problematizar conceitos enraizados em um
determinado grupo social. Por esse motivo, quando o conhecimento esta aliado as minorias, as
classes menos favorecidas e a construcdo coletiva, é nitido o processo de resisténcia e
desaprovacdo da proposta por uma parte da comunidade. Diante disso, a ultima categoria que
buscamos analisar, refere-se ao sentimento dos educadores, enquanto parte integrante e
fundamental da escola e as resisténcias da sociedade, diante da organizacéo curricular e agéo
docente dos profissionais da Instituicao.

Nesse sentido, P1 e P2 afirmam que fazer parte da escola é um “desafio”. Assim
entendemos que planejar e mediar aulas, em um contexto, cujo curriculo se constroi por meio
das falas da comunidade, exige que o professor saia de sua zona de conforto. Além disso,
relacionar conteidos com o contexto dos estudantes, que por um longo periodo de tempo
foram abordados de maneira linear e fragmentada, é uma tarefa complexa, que requer estudo,
dialogo, interacdo com o outro e disponibilidade de tempo. Para complementar essas ideias,
P6 argumenta que “/...J sdo necessarias leituras, envolvimento e comprometimento”. Dessa
maneira, defender a concepcdo de que “o ato educativo é compreendido como pratica

politica, na medida em que contribui para formacéo do cidaddo em todas as suas dimensoes,
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ndo apenas para o trabalho” (MARCON; PIAIA, 2020, p. 22), ndo é uma tarefa simples,
constitui-se como desafio, principalmente em cenarios politicos que afrontam a democracia.

Outra vivéncia foi destacada pelo P3, ao afirmar que: “trabalhar nessa escola desperta
em mim o sentimento de amorosidade”. Nesse contexto, para Freire (1983) ndo se pode falar
de educagdo, sem amor. “Nao ha educag¢do imposta, como nao hd amor imposto. Quem nao
ama, ndo compreende o proximo, ndo respeita” (FREIRE, 1983, p. 29). Para o autor, a
amorosidade constitui-se em uma potencialidade e capacidade humana, ligada a condicéo
existencial éetico-cultural no e para com o mundo. Conforme destacado no Dicionario Paulo
Freire (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010), a amorosidade estd relacionada ao
compromisso para com o outro, constituido por meio da humildade e solidariedade. Contudo,
0 mesmo aponta ndo ser uma tarefa facil, pois engloba o respeito as diferencas. Diante disso,
0 amor “é um ato de coragem, nunca de medo, o amor é compromisso com os homens. Onde
quer que estejam estes, oprimidos, o0 ato de amor estd em comprometer-se com sua causa. A
causa de libertacdo” (FREIRE, 2021, p. 111). Nesse sentido, Freire (2016), nos coloca a
seguinte reflexdo: “como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensavel
amorosidade aos educandos com quem me comprometo e ao proprio processo formador de
que sou parte?” (FREIRE, 2016, p. 66). Nessa questdo, ¢ fundamental a ideia de que a
amorosidade necessita estar implicita na pratica pedagogica do professor.

Corroborando, o P4 destaca que seu sentimento é de “[...]Jrealizacdo, a proposta nos
possibilita enquanto coletivo educador, a conscientizacédo politica pedagogica”. Nessa fala,
percebe-se a expressdao de satisfacdo do entrevistado diante da organizacdo curricular,
assumida pela escola em estudo. Além disso, ele justifica sua aspiracdo, destacando que a
proposta proporciona a conscientizagdo dos professores. Em visto disso, na pedagogia

freireana, a conscientizacao é compreendida como um

[...] processo de criticizacdo das relacBes consciéncia-mundo, é condi¢do para a
assuncdo de comprometimento humano diante do contexto histérico-social. No
processo de conhecimento, 0 homem ou mulher tendem a se comprometer com a
realidade, sendo esta uma possibilidade que esta relacionada a praxis humana. E
através da conscientizagdo que 0s sujeitos assumem seu compromisso histdrico no
processo de fazer e refazer o mundo, dentro das possibilidades concretas, fazendo e
refazendo também a si mesmos (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 88).

Nesse sentido, a conscientizagdo politica pedagogica, destacada pelo educador, estd
relacionada a educagdo libertadora, transformadora, humanizadora e critica, presente no

curriculo, permitindo a aproximacéo entre o processo de ensino e aprendizagem escolar com a
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realidade dos estudantes. Sendo possivel ressignificar saberes e colocar-se na posi¢éo de seres
inacabados, em constante processo de construcgéo.

O P5 também expressa suas concepcles: “sou feliz trabalhando na Escola Zandonad.
Ali me construo como professora e como ser humano, me invento e me reinvento diariamente,
na tentativa de auxiliar os educandos a serem protagonistas de sua historia”. Em vista disso,
na Gtica da ética, a felicidade simboliza 0 bem comum, que se constitui nas relages entre 0s
individuos. Freire (2021), afirma que ninguém pode ser feliz sozinho. O autor associa 0
sentimento de felicidade com a liberdade, alegria, didlogo, esperanca e, sobretudo, a

interacBes com outros sujeitos. No viés pedagogico, cabe a nds, nos questionar:

Qual o sentido da educacdo se ela ndo colaborar para a construgéo da felicidade? Os
conceitos de “felicidade” e “cidadania” se aproximam, na medida em que se
reportam a possibilidade de viver bem em companhia, de “pronunciar o mundo”
junto com os outros, sendo por eles reconhecidos e 0s reconhecendo, num
movimento sempre dialdgico (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 181, grifo
dos autores).

Entendemos, assim, que o sentimento de alegria, destacado pelo educador, esta
associado a construcdo de sua identidade pessoal e profissional docente. Além disso, ele
justifica esse sentimento, por perceber que a escola € um ambiente que outorga o Seu
reinventar constante, permitindo mediar um processo de aprendizagem que instigue 0s
estudantes a serem protagonistas de sua histéria. Na praxis de Freire, a “reinvengdo” esta
associada a autocritica, ao dialogo, humanizacdo e oportunidade de mudar frente a
possibilidades desencadeadas. Quanto ao protagonismo dos educandos, é fundamental, para
que eles desenvolvam a autonomia, capacidade de tomada de decisdes e assuncdo de
responsabilidades.

Tantos sdo o0s sentimentos expressados e descritos pelos educadores, que por vezes,
podemos pensar a organizacdo curricular da escola como algo irreprovavel. Contudo, ha
também grande resisténcia por parte da comunidade. Isso é nitido na fala do C2, quando o
mesmo relata que: “Muitos pais ndo querem colocar os filhos na nossa escola. Nao é questdo
de qualidade educacional, se a escola é boa ou ndo. Mas sim, dos principios que ela
defende”.

Tal percepcéo é explicada por C1, que caracteriza a comunidade como “/...J bastante
conservadora. Culturalmente que ela é assim. Algumas raizes sdo dificeis de cortar”.

Portanto, C2 destaca que:


https://www.sinonimos.com.br/irreprovavel/
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[...] quando a escola mexe, questiona aquilo que esta ali fora, a nivel local e global,
aquilo que a midia propde. Quando defendemos os movimentos populares, 0s menos
favorecidos, a mulher, o idoso, o pobre... A sociedade critica. Uma porque nao
conhece 0 nosso trabalho e também pelo fato de reproduzir e internalizar um certo
sistema.

Assim, as discussdes relacionadas ao sujeito e a sociedade que a escola almeja formar,
sofreram alguns ataques pela comunidade local, definida anteriormente pelo C1, como
conservadora. Pelo fato que, conforme relata C2 “a educagdo humanizadora,
problematizadora e emancipatoria, vai questionar as estruturas, vai apontar aquilo que
muitas vezes o conservador ndo quer que mexa’. 1SS0 contribuiu para que muitas familias,
estando descontentes com as greves, lutas, participacdo dos professores em movimentos
sociais e a pratica pedagodgica voltada para formacdo de cidaddos criticos, pensantes e
participativos, optassem por outra escola (MARCON; PIAIA; PIAIA, 2022). Esse
descontentamento, aliado as novas exigéncias burocraticas, ocasionou um enfraquecimento e
fragilizacdo da proposta. Considerando que muitas vezes, pressionados pelo medo de perder

estudantes, timidamente em alguns aspectos, o curriculo perdeu seu potencial transformador.

Embora o coletivo da escola continue participando como protagonista do Férum
Paulo Freire, escrevendo, compartilhando e recebendo “oxigé€nio” para alimentar a
praxis pedagdgica de forma coerente com utopia transformadora, muito se perdeu,
uma vez que o coletivo se sente pressionado pelas forcas politicas reaciondrias que
esvaziam a escola de sentido, transformando em instrumentos a servico dos
principios neoliberais, ou seja, do mercado (MARCON; PIAIA; PIAIA, 2022, p.
115).

Esse cenario se deve ao fato de que “novos” conceitos como: itinerarios formativos,
trilhas de aprendizagem, Novo Ensino Médio, competéncias, habilidades e dentre outros,
defendidos por fundacdes e organizacBes que ndo carregam principios educativos, adentraram
nas escolas, com o objetivo de ofertar materiais, avaliagdes e formagdes que preconizam
preparar 0 sujeito, unicamente para o mercado de trabalho. Esse fator contribuiu para o
esvaziamento da dimensao politica da educagdo. No entanto, “o ato educativo é compreendido
como pratica politica na medida em que contribui para a formacéo do cidaddo em todas as
dimensdes, ndo somente para o mercado de trabalho” (MARCON; PIAIA, 2020, p. 22). De
acordo com Freire (1987), a educacdo ¢ um ato politico e ndo se pode optar em defender um
ou outro, os dois se constituem juntos, assim, ele aponta a “impossibilidade de separar o
inseparavel: educagdo e politica” (FREIRE, 1987, p. 27).

Contudo, mesmo diante dessa situacdo, devemos considerar que os resultados futuros

dependem das acOes atuais. Faz-se assim necessario primordialmente que o coletivo escolar
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esteja engajado na proposta e conforme aponta o C2 “precisamos pertencer aquele lugar.
Porque quando eu pertenco, eu sou... Eu sou parte daquilo. Parte da escola. Eu me envolvo
no que € proposto, trabalho em conjunto com objetivos em comum e isso qualifica o ensino .
Assim, é nitida a necessidade dos professores, coordenacdo, direcdo, funcionarios e
estudantes, sentirem-se parte constituinte e formadora da escola. Comprometendo-se com
uma educacdo emancipatéria, humanizadora, popular, dialdgica, critica, de qualidade e em
prol da cidadania. Visto que, de acordo com P4, “ndo basta saber se tenho direitos ou
deveres, mas que direitos, que deveres, para que, no que eu uso?”. E, essa concep¢do de
ensino s6 é possivel por meio da problematizagdo, da reconstrugdo e principalmente no
processo de escuta e dialogo com a comunidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS?

O segredo, querida Alice, é rodear-se de pessoas que te
facam sorrir o coracgdo. E entdo, s6 entdo, que estaras
no pais das maravilhas.

Carroll, 2021

Ao findar a escrita desse estudo, comparo-me analogicamente com a personagem
Alice, da obra Alice no Pais da Maravilhas (CARROLL, 2021). Assim como ela, eu estava
ficando cansada, sem ter algo especifico a fazer. Até que avistei um coelho branco, correndo
em passos acelerados para dentro de outro universo. Curiosa, fui em direcdo ao coelho, que
rapidamente sumiu. Sem saber ao certo o que havia naquele lugar, e nem como eu sairia de 13,
adentrei em um espaco profundo. A cada passo que eu dava, percebia que coisas diferentes
contemplavam esse novo mundo, por vezes estranhas. Dotada de medo, inseguranca e ao
mesmo tempo coragem e curiosidade, me deparei com uma grande sala, cheia de portas. O
coelho que eu seguia, passou pela menor porta que havia. No entanto, eu era muito grande.
Para isso, precisei me remoldar, redefinir alguns objetivos, abrir mdo de certas peculiaridades
até que fiquei do tamanho exato e finalmente passei pela primeira porta.

L& dentro da sala, muitos obstadculos comecaram a surgir, e como Alice, desanimada,
comecei a chorar desesperadamente. As lagrimas inundaram tudo, até que precisei encorajar-
me e abrir mais uma porta. Do outro lado, avistei um lindo jardim, repleto de oportunidades,
possibilidades de publicacdes, escrita de artigos, participacdo em seminarios e dentre outras
coisas. De repente, vi novamente o coelho branco, que dizia estar atrasado. Dotada pela
canseira, parei um pouco para relaxar. Nesse momento, encontrei uma lagarta, que me
explicou sobre aquele universo e me estimulou a seguir em frente. Apds aquele momento,
alegrei-me e com a ajuda da lagarta, segui correndo atras do coelho branco.

No caminho, encontrei uma lebre, um chapeleiro e um rato do campo. Eles estavam
nesse universo e seguraram a minha m&o, para que eu ndo tivesse medo daquele lugar,
também me incentivaram a seguir o caminho em busca do coelho branco. Além disso,
disseram que naquele lugar eu precisaria ser paciente, persistente e aos poucos ir desvendando
0s mistérios, a fim de atingir meus objetivos. Um tempo depois, todos os seres foram
convocados a um desafio, seria uma corrida diferente. Pela primeira vez, achei natural estar

ali, parecia que eu ja conhecia aquelas criaturas a minha vida inteira. Essa corrida

23 A exemplo da Introducéo, reservo-me nessa etapa de conclusdo da pesquisa a possibilidade de utilizar
diferentes pessoas no discurso, de acordo com o que é apresentado.
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caracterizava-se em cada um escrever diariamente seu estudo, produzir artigos e participar de
eventos. Além disso, era imprescindivel que os participantes integrassem um grupo de
pesquisa e fizessem parte de uma das comissdes existentes naquele universo. Essa corrida era
diferente, ndo havia um tnico vencedor. Nem ao mesmo o “um, dois, trés e ja...” cada um
comegou a correr quando quis, batalhando contra si mesmo. A pista era circular e ndo possuia
uma linha de chegada. Assim, ninguém saberia ao certo quando aquela batalha acabaria, além
do mais, o vencedor néo seria o primeiro a finalizar a corrida.

Seguindo minha caminhada, em um universo estranho e magnifico ao mesmo tempo,
encontrei uma Lebre e um chapeleiro Maluco, que tomavam cha. O chapeleiro explicou-me
que naquele lugar o tempo tinha parada nas 6 horas e que eles estavam destinados a passar o
resto da vida tomando chas. Em alguns momentos, desejei muito que o tempo parasse, para
que eu pudesse dar conta do trabalho, atividades de casa e estudos, no entanto, mal sabia eu o
que de fato seria parar o tempo. Além disso, assim como Alice, eu fui bombardeada de
enigmas o tempo todo. Até que consegui reorganizar meu tempo e finalmente sair daquele
lugar.

Mais adiante, adentrei em um jardim bem diferente, com muitas rosas brancas e alguns
jardineiros, pintando-as de vermelho. Quando questionados, contaram-me que la tinha uma
rainha muito brava, a qual permitia apenas a existéncia de rosas vermelhas. Fiquei curiosa
para conhecé-la. Foi quando, em um cortejo, passou a Rainha e realmente ela era muito brava
e desafiou a realizar o Estagio e Docéncia Il. Foi um momento de grandes incertezas,
desafios, davidas e medos. Contudo, pude experimentar a docéncia no Ensino Superior e isso
foi gratificante e, mais uma vez, consegui sair vencedora de outro desafio daquele universo.

Por fim, como em um julgamento e fruto do desafio anterior, fui convidada a ser
componente da banca de defesa de artigos produzidos pelos académicos da turma a qual eu
realizei o Estagio de Docéncia Il. Para isso, eu precisei ler todos os trabalhos realizados pelos
estudantes e ao final de sua apresentacao, colocar as minhas contribui¢des. A cada frase lida e
discutida eu crescia um pouco, a cada sugestdo e argumento eu podia perceber que realmente
estava em um universo das maravilhas e que todos os desafios vivenciados naquele lugar,
fizeram de mim, alguém diferente, cheia de historia para contar. Até que, de repente, eu
acordei daquele sonho e pude perceber que o universo do mestrado, assim como o pais das
maravilhas, me fez descobrir e experimentar coisas incriveis. Além disso, pude refletir que
estamos em constante mudanga, e que nossos pensamentos e atitudes sdo moldados de acordo
com as pessoas que nos cercam, com 0 que vemos, ouvimos, sentimos e refletimos. Por vezes,

me senti um tanto louca em adentrar naquele universo. Mas afinal, o que é loucura? De



102

acordo com o Chapeleiro Maluco, as melhores pessoas sdo assim, louquinhas. Ser louco pode
ser apenas uma realidade diferente dos demais.

Além disso, é evidente que nesse universo o0 tempo ndo foi visto apenas como uma
grandeza fisica, mas como questdo de organizacdo, prioridade, limites e respeito. Afinal,
quanto tempo dura o eterno? Para o coelho branco, pode ser apenas um segundo. Por vezes,
nos sentimos perdidos e ndo sabemos ao certo qual caminho seguir. E, conforme relata o
Gato, o caminho que vamos percorrer, depende muito de onde queremos chegar. Afinal, se
ndo sabemos para onde queremos ir, qualquer caminho € o suficiente. Outra valiosa licdo é de
que nossos medos ndo devem sobrepor 0s nossos sonhos. Jamais devemos deixar para trds ou
abandonar um sonho pelo motivo de inseguranca e medo. E fundamental persistir e o segredo
é rodear-se de pessoas que te facam sorrir o coracdo. E entdo, s6 entdo, estaras no verdadeiro
pais das maravilhas.

Diante da trajetdria mencionada, essa pesquisa objetivou analisar o conceito de
cidadania. Partindo disso, evidenciou-se que o termo, ao longo dos anos, adquiriu novos
significados e atribuicdes. Desse modo, 0 estudo buscou analisar a maneira com que a
formacdo cidada esta implicita na pedagogia freireana e de como esta, relaciona-se com o
ensino de Ciéncias da Natureza. Nessa conjuntura, Freire, ao longo de seu percurso na area da
educacéo, estudou, pesquisou e caracterizou um modelo de educacdo popular, que viesse ao
encontro com os denominados por ele de “esfarrapados do mundo” (FREIRE, 1987, p. 15).
Uma educacdo de qualidade, pautada nos direitos humanos, que acolhesse 0s menos
favorecidos, 0s que muitas vezes sdo “excluidos” da sociedade. Para ele, a educagdo precisa
proporcionar a formacdo integral dos sujeitos, considerando 0s conhecimentos gerais,
especificos, a humanizacdo, criticidade e libertacdo. Definido como um processo continuo e
inacabado, que em momento nenhum paremo-nos de educar.

Nessa concepcao, é imprescindivel reconhecermo-nos como cidaddos integrantes de
um determinado contexto/espaco social e nessa condicdo, a educacdo precisa estar aliada a
formagéo cidadd. Na visdo de Freire (2014), isso significa compreender o direto de ter
deveres. Contudo, para que isso ocorra, é necessario superar a visao tradicional do ensino.
Esse método é caracterizado por Freire (1987) como opressor, pois buscava apenas
desenvolver a memorizagdo mecanica dos contetdos narrados pelo professor, sem ao menos
problematizar ou relacionar com o contexto dos educandos. Por outro lado, a concepcdo de
educacdo defendida pelo autor caracteriza-se em formar cidadaos responsaveis pela tomada de
decisdes e integrantes da sociedade. Para isso, é necessario um espaco de renuncia e dendncia

de desigualdades, opressdes e injusticas. Desse modo, o significado de cidadania/formacéo
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cidadd, para o autor, é dotado de multiplas formas e defini¢Ges, estando relacionado a cada
individuo assumir sua historia. No entanto, “a historia ndo é feita de individuos, ela é
socialmente feita por nds todos e a cidadania € o0 maximo de uma presenga critica. [...] A
cidadania ndo ¢ apenas o fato de ser um cidadao que vota” (FREIRE, 2001, p. 129). Esse
conceito relaciona-se diretamente com a participacdo ¢ ingeréncia social do contexto. “A
profundida da significacdo de ser cidaddo passa pela participagdo popular, pela ‘voz’. [...] Nao
é abrir a boca e falar, recitar. A voz é um direito de perguntar, criticar, sugerir. [...] Ter voz é
ser presenca critica na histéria. Ter voz € estar presente, ndo ser presente” (FREIRE, 2001, p.
130-131, grifo do autor).

Esse seria 0 sentido de trabalhar com a formacéo cidadd nas escolas e de modo
particular no ensino de Ciéncias. Quando relacionamos cidadania, pedagogia freireana e
ensino de Ciéncias, deparamo-nos com uma perspectiva de educacdo que precisa contribuir
para formar e preparar os educandos/cidadaos a participar da tomada de decisdes adequadas.
Apesar disso, muitos se deparam com obstaculos que perpassam o processo de ensino e
aprendizagem, sendo, principalmente, a incompreensdo dos estudantes sobre fenémenos
simples e o desinteresse por essa area do conhecimento. Isso decorre diretamente da
abordagem dos conceitos pelos docentes. Muitos educadores preocupam-se unicamente com o
ensino de formulas, regras, conceitos especificos, muitas vezes obsoletos, sem relaciona-los
com a realidade do educando, contribuindo ainda mais para a formacéo tradicional e apatia do
discentes. Nesse viés, o nosso papel como docente, que anseia fazer a diferenca, €
proporcionar a formacao cientifica-cultural dos cidad&os, centrada sobretudo na criticidade de
problemas sociais e tomada de decises conscientes (PRAIA; GIL-PEREZ; VILCHES, 2007).

Para isso, 0 objetivo das instituicdes de ensino basico ndo pode ser unicamente a
formacdo de cientistas, dotados de conhecimentos sobre algo especifico. A escola precisa,
primordialmente, ensinar a pensar, a refletir e ter opinides préprias, podendo expressa-las por
meio da linguagem e alfabetizar cientificamente. Assim, simultaneamente, serdo formados
cidaddos, membros de um determinado contexto, que participam das tomadas de decisdes,
apoiando-se na sensibilidade social, frente as implicacdes do desenvolvimento cientifico.
Logo, para isso ser possivel, é necessario reorganizar o curriculo, caminhando no sentido de
constituir uma proposta aliada a formacéo cidada. Para isso, Freire (2021), sugere estruturar o
planejamento pedagdgico por meio dos Temas Geradores, 0s quais propdem partir da
realidade em que a escola esta inserida e pesquisar na comunidade seus anseios, saberes,

desejos, inquietacBes e, assim, constituir uma rede tematica de conceitos que a area de



104

Ciéncias da Natureza; possa explorar na perspectiva de reconstruir e proporcionar a atuagao
cidadé dos estudantes na comunidade, tornando o processo de aprendizagem significativo.

Assim, esse estudo buscou investigar a pratica pedagogica, bem como, a organizacéo
dos planejamentos docentes de uma escola diz qual, localizada no interior do Rio Grande de
Sul, que estrutura seu curriculo com base na pedagogia freireana, constituindo um espaco
educacional popular e cidadao primando, também, pela formac&o libertadora, proporcionando
que a comunidade escolar participe ativamente nas tomadas de decisdes. Essa proposta de
educacdo foi impulsionada pela Constituinte Escolar/RS (1999-2002), que teve como ponto
de partida uma reflex&o critica sobre a prética e a realidade tradicional em que a maioria das
escolas do estado do Rio Grande do Sul estavam inseridas. Este plano, desabrocha no ano de
2000, com o intuito de estimular a participacdo popular da comunidade e resiste até os dias
atuais.

Para isso, apds a analise do Regimento Escolar, Projeto Politico Pedagdgico, Planos de
Estudos, Planos de Aulas, questionérios e entrevistas semiestruturadas com os professores
responsaveis por mediar aulas de Ciéncias da Natureza e Coordenacgdo Pedagogica da escola;
foi possivel identificar que a proposta de organizacdo ndo € pronta e acabada, ou uma receita a
ser seguida, mas sim, algo que se constitui e reformula-se diariamente, sendo inteiramente
dependente do engajamento de todo coletivo. Além disso, a formacdo continuada é uma aliada
imprescindivel, pelo fato de que, constantemente, todos os profissionais precisam ler, refletir,
apreender, se apropriar, discutir e problematizar, para depois disso, organizar as aulas a serem
mediadas. A cada nova fala discutida € mais um estudo. Além disso, percebeu-se que nem
sempre tudo ocorre conforme o planejado, muitas vezes se faz fundamental mudar o caminho,
reestruturar os objetivos conforme as caracteristicas de cada turma, mas buscando manter a
esséncia. Os contetdos obrigatdrios estdo sempre imersos nessa proposta, contudo, nao séo o
ponto de partida e nem a linha de chegada, eles fazem parte do processo. Inicialmente, faz-se
a problematizacdo, partindo da fala da comunidade, subsequente, instiga-se o educando a
perceber a necessidade do conhecimento cientifico e, ao final, sempre retorna para a questéo
inicial, sob outro olhar e uma nova perspectiva.

Esse método foi e continua sendo objeto de estudo de diversos trabalhos académicos.
No entanto, hd também dificuldades que perpassam e ameacam diariamente a proposta.
Algumas delas s3o os “novos” conceitos como: Novo Ensino Meédio, Trilhas de
Aprendizagem, dentre outros, defendidos por fundagOes e organizagbes que ndo carregam
principios educativos, mas adentram nas escolas e visualizam a educagdo, voltada unicamente

para 0 mercado de trabalho. Outras dificuldades sdo as exigéncias burocraticas e a
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caracterizagdo do Ensino por governantes, apenas como nimeros, indices, tabelas, que muitas
vezes sdo utilizados em beneficios prdprios, sem uma preocupagdo real com a qualidade da
aprendizagem.

Também ¢é valido ressaltar a resisténcia por parte da comunidade, em que muitos pais
optam por matricular os filhos em outra instituicdo de ensino. Nao em virtude da qualidade
educacional, mas, dos principios que a proposta defende. Isso porque, quando na escola sdo
questionadas, discutidas, problematizadas questfes locais e globais, opondo-se muitas vezes
ao que € exposto pela midia, causa uma certa rejeicdo e estranheza na comunidade tida
culturalmente como conservadora. Diante disso, é importante mencionar a ousadia, coragem,
comprometimento e responsabilidade do coletivo da escola, que em meio a tantos desafios,
batalha diariamente para garantir a exceléncia no processo de ensino e aprendizagem em uma
perspectiva humanizadora.

Portanto, ao findar as consideraces finais desse trabalho é necessario reafirmar a
necessidade de continuar a resistir e insistir em uma proposta de educacao ndo dogmatica, que
considere o sujeito como alguém integrante de determinada comunidade, que precisa da
educacdo para tomada de decisdes conscientes e nao apenas como mao de obra do mercado de
trabalho. Para tanto, conforme aponta Freire (2019), precisamos ter esperanca, mas a
esperanga proveniente do verbo esperancar, que significa: almejar, sonhar, agir e buscar.
Alguns sujeitos tém esperanca do verbo esperar. E isso, ndo é esperanca é espera, passividade,
acomodacdo. Esperanca € se levantar, lutar, buscar, construir e ndo desistir. Esperancar é
juntar-se com outros, para fazer de um modo diferente. Assim, o papel do educador é vigiar

para que a esperanca ndo se desvie no rumo do desespero e da espera.
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APENDICE A — Convite para participacio da Pesquisa

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa denominada Ensino de
Ciéncias, Formacdo Cidada e Planejamento docente, na voz dos professores de Educacdo
Basica, do municipio de Barra Funda, RS, a qual estou desenvolvendo junto ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educagdo, vinculado a Linha de pesquisa Processos Educativos e
Linguagem da Universidade de Passo Fundo. A sua contribuicdo é muito importante para que
0s objetivos a que se propdem a pesquisa sejam alcancados.

Assinale a alternativa que melhor representa a sua posi¢éo:

() Tenho interesse em participar da presente pesquisa e me disponibilizo a responder o
questionario.
() Nao tenho interesse e/ou disponibilidade para participar da presente pesquisa.

Observacdo: A pessoa que assinalar a primeira alternativa tera acesso ao Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, na sequéncia ao questionario.
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APENDICE B — Questionario para os professores via Google Forms

QUESTIONARIO

Agradecemos 0 seu interesse em participar da pesquisa e pedimos que na medida do

possivel ndo deixe nenhuma questdo em branco.

Parte | — Caracterizacéo dos participantes

1. Marque as alternativas que se enquadra em seu processo de formagcao inicial.
( ) Magistéerio ou Normal Médio

( ) Pedagogia

( ) Letras

( ) Quimica

( ) Fisica

( ) Biologia

( ) Outros: Quais?

2. Sua formacdo académica compreende Pds-Graduacao, nivel:
( ) Especializacdo em

( ) Mestrado em

( ) Doutorado em

( ) N&o possuo Pds-Graduacdo.

3. Sua experiéncia de atuacdo na Educacdo Bésica corresponde a um periodo:
( ) menor de 5 anos

( ) entre 5e 10 anos

( ) entre 10 e 15 anos

( ) entre 15 e 20 anos

( ) maior de 20 anos

4. Marque os niveis de Ensino que vocé atua no ano de 2022:
( ) Educagéo Infantil
( ) Ensino Fundamental |

( ) Ensino Fundamental 11
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( ) Ensino Médio

5. Além de professor, vocé desempenha outras fungdes na escola? Assinale a alternativa
gue melhor representa:

( ) Gestao escolar

( ) Coordenagdo pedagogica

( ) Outra, especificar

( ) Nao desempenho nenhuma outra fungéo na escola.

6. Sua carga horaria semanal é:
( ) 20 horas ou menos

( ) entre 20 e 30 horas

( ) 40 horas ou mais

7. Vocé leciona em outra rede de ensino, aléem da rede Estadual?
( ) Sim, na rede municipal

( ) Sim, na rede particular

( ) Nao

( ) Outra: Qual?
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APENDICE C - Itinerario de topicos para a entrevista com os professores

Topicos para a entrevista com Professores

1. Descreva 0 seu entendimento sobre a proposta pedagdgica da escola e em termos
especificos conte-nos sobre o ensino de Ciéncias da Natureza presente nesta proposta.

2. Relate como séo organizados e executados os momentos de planejamento das acdes
pedagogicas na escola. Especifique os vinculados a componente curricular Ciéncias da
Natureza.

3. Em relacéo ao ensino de Ciéncias da Natureza, comente sobre como sdo articuladas as
orientacOes pedagdgicas da escola e a abordagem dos conceitos/contetdos especificos.

4. Relate suas acBes didatica como professor/a de Ciéncias da Natureza na escola e em
comparagao a experiéncias que por ventura vocé tenha vivenciado em outra escola.

5. Comente sobre o modo como a concepcao freireana se revela presente nas suas acdes
didaticas nas aulas de Ciéncias da Natureza.

6. Sobre a formacdo cidadd que hoje tem encontrado respaldo dentre os objetivos para o
ensino de Ciéncias da Natureza, relate o que vocé entende como sendo essa formacéo
cidada, de que maneira a escola favorece e como ela se faz presente em suas aulas de
Ciéncias da Natureza.

7. Relate duas situagdes/acdes desenvolvidas no campo do ensino de Ciéncias da Natureza
que vocé julga estar associada a formacdo cidadd na perspectiva de uma educacdo
alinhada com a concepcao freireana.

8. Comente como vocé percebe o sentido de contemplar a¢6es voltada a formacdo cidada
ou de forma mais geral associadas a concepc¢éo freireana, em seu fazer pedagogico.

9. Qual o sentimento que vocé tem em relacdo as suas atividades nesse contexto?

10. Como vocé enxerga/percebe a resisténcia da sociedade, em particular das familias, em

relacdo a concepcao pedagdgica presente na escola?
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APENDICE D - Itinerario de topicos para a entrevista com os coordenadores

Topicos para a entrevista com a coordenacgdo pedagdgica

1. Relate sobre sua experiéncia e sobre o tempo que vocé atua na coordenacgédo pedagogica
da escola.

2. Descreva 0 processo e critérios para escolha do coordenador pedagdgica na escola. Ha
alguma preparacéo para a fungao?

3. A escola é reconhecida de maneira nacional, por apresentar uma proposta de ensino e
aprendizagem diferenciada, pautada na concepcao freireana de educacao. Conte-nos como
€ essa proposta, no que ela se diferencia das demais escolas estaduais e de que forma o
ensino a partir dessa concepgéo se revela oportuno para formacdo dos jovens.

4. Descreva o processo de preparacdo/formacdo dos professores que atuam nos diferentes
componentes curriculares. Ha alguma preparacédo/formacéo especifica para os da Ciéncias
da Natureza? A escola orienta a leitura das obras de Paulo Freire?

5. Relate como ocorre a imersdo de novos professores na escola. Que encaminhamentos
sdo dados por parte da coordenacdo pedagdgica quando chegam novos professores, na
perspectiva de compreender a proposta pedagogica?

6. Relate acGes que sdo desenvolvidas pela escola e que a caracterizam como sendo de
concepcao freireana.

7. A formacdo cidadd é um dos eixos contemplados pela proposta pedagdgica da escola?
Descreva acles que sdo desenvolvidas nesse sentido e que vocé considera como
direcionados a formacdo cidada.

8. Relate se ha alguma especificidade em relacdo a componente curricular Ciéncia da
Natureza.

9. Qual o sentimento de ter uma escola voltada a formacdo cidaddo dentro de uma
concepcao freireana?

10. Como vocé enxerga/percebe a resisténcia da sociedade, em particular das familias, em
relacdo a concepcdo pedagogica presente na escola?
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AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP

Prezados senhores:

Declaro que tenho conhecimento do teor do projeto de pesquisa O PLANEJAMENTO
DOCENTE NA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA ALIADO A FORMACAOQ CIDADA: UM
ESTUDO DE CASO NA EDUCACAO BASICA, proposto pela académica mestranda Eduarda
Souza Rochembach, sob a orientag¢do da professora Dr?. Cleci Teresinha Werner da Rosa, a ser
desenvolvido na area de Processos Educativos e Linguagem, junto ao curso de Mestrado em
Educagio, da Universidade de Passo Fundo.

O referido projeto sera desenvolvido na Escola Estadual de Educagdo Basica Antonio
Jodo Zandona, do municipio de Barra Funda - RS, o qual s6 poderd ocorrer a partir da
apresentagdo do Parecer de Aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade de Passo Fundo.

Atenciosamente,

i

ele Gentilin

Emanuele Gentilind Efp3z 0.5 3uiate
9. Func. 3910962/01

Diretora

Diretora da Escola Estadual de Educagdo Basica Antdnio Jodo Zandona

Barra Funda, 08 de julho de 2022.
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4
' j U p F UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

UNIVERSIDADE . . B
/ N Programa de Pés-Graduacao em Educagio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(para professores e coordenagao pedagogica)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), na pesquisa O planejamento
docente na darea de ciéncias da natureza aliado a formagdo cidadd: um estudo de caso na educagdo
basica. Este estudo tem como objetivo compreender quais sao e como se articulam os saberes que
permeiam a pratica dos docentes da area de Ciéncias da Natureza na escola de educagao basica, e como
estes contribuem para construgao do curriculo de orientagdo pedagogica freireana, bem como, de que
maneira se revela a formagao para cidadania nas agdes didaticas desenvolvidas. Acreditamos que este
trabalho € importante porque busca a compreensio de quais sdo os saberes constituintes das praticas
docentes de uma escola piblica de educagao basica, localizada no interior do Rio Grande do Sul,
influenciados fortemente pelo contexto em que a regiao esta inserida, portanto, poder compreender como
ocorre o envolvimento da comunidade escolar na construgao/elaboragado/enunciagéao do curriculo da area
de Ciéncias da Natureza, considerando praticas pedagdgicas articuladas a processos de aprendizagem que
valorizem e colaborem para a emancipagdao do individuo. Dessa forma, a pesquisa se ocupa da
compreensao de como os professores de Ciéncias da Natureza organizam seu planejamento docente
embasados na pedagogia freireana da escola em estudo. Para isso, havera um questionario a ser
respondido.

JUSTIFICATIVA DA PESQUISA:

A justificativa para a proposicao do presente estudo, decorre do fato de buscar-se a compreensao a
respeito de quais sdo os saberes constituintes das praticas docentes de uma escola publica de educagao
basica, localizada no interior do Rio Grande do Sul, influenciados fortemente pelo contexto em que a
regido esta inserida, portanto, poder compreender como ocorre o envolvimento da comunidade escolar na
constru¢ao/elaboragao/enuncia¢ao do curriculo da area de Ciéncias da Natureza, considerando praticas
pedagogicas articuladas a processos de aprendizagem que valorizem e colaborem para a emancipagao do
individuo relacionando-as com a pedagogia freireana e a formacao cidada dos educandos.

OBJETIVO GERAL DA PESQUISA:

Compreender quais sdo e como se articulam os saberes que permeiam a pratica dos docentes da
area de Ciéncias da Natureza, em uma escola de educagdo basica, e como estes contribuem para
construgao do curriculo de orientagdo pedagogica freireana, bem como, de que maneira se revela a
formagao para cidadania nas agdes didaticas desenvolvidas.

BENEFICIOS:

Oportunidade de manifestar opiniao e compreensao sobre como € o organizado o planejamento
docente, da escola em estudo, com base nos Temas Geradores e no enfoque da formagdo cidada. Os
resultados do presente estudo podem oferecer a oportunidade e espago para os professores refletirem
sobre sua pratica pedagogica, bem como contribuir com a popularizagao do ensino de Ciéncias e
Formagao Cidada nessa etapa da Educagao Basica.
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A sua participacao no referido trabalho sera de forma voluntaria e vocé podera desistir da sua
participagao a qualquer momento. Dessa maneira sera realizada uma entrevista presencial semi-
estruturada com 10 questdes que serdo gravadas em audio e posteriormente transcrita para analise. Além
disso, havera um questionario a ser respondido de maneira on-line, via Google forms, contendo treze
questdes objetivas.

Por meio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), vocé esta sendo informado
de que a pesquisa prevé contribui¢des para o avango dos estudos sobre ensino de Ciéncias da Natureza,
formagéo cidada e pedagogia freireana na Educagao Basica. Além disso, os participantes nao tem direito a
pagamento para participar da pesquisa. E possivel que acontegam alguns desconfortos ou riscos durante a
sua participagdo, tais como, eventual desconforto ou constrangimento diante de alguma pergunta.
Também pode ocorrer cansago, irritabilidade e receio de quebra de sigilo. Para minimizar tais riscos, nos,
pesquisadores, tomaremos as seguintes medidas: os participantes serdo orientados a descansar e/ou
responderem as questoes em dias alternados de forma que se sintam confortaveis em participar da
pesquisa. Ainda, o participante podera a qualquer momento desistir da sua participagao sem qualquer
prejuizo ou consequéncia, podendo optar por nao responder questdes as quais achar inapropriadas.
Havendo necessidade, os participantes serao encaminhados para uma assisténcia psicologica.

Nos, pesquisadores, garantimos a vocé que sua privacidade sera respeitada, ou seja, que seu nome
ou qualquer outra informagao que possa, de alguma maneira, lhe identificar, sera mantida em sigilo. Nos
também nos responsabilizamos pela guarda e confidencialidade dos dados, assim como de sua nao
€Xposicao.

Nos lhe asseguramos assisténcia durante toda a pesquisa, inclusive, se necessario, apds sua
conclusao, mediante contato com as pesquisadoras envolvidas através do telefone (54) 99636-8317 ou do
e-mail eduardarochembach@gmail.com em qualquer momento sempre que surgirem duvidas e ou
necessidade de suporte, bem como garantimos seu livre acesso a todas as informacoes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois de
sua participagdo, bem como o recebimento de uma via deste termo. Também informamos que sua
participagao € livre e voluntaria, portanto, vocé pode se recusar a participar do estudo ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar e sem nenhum tipo de prejuizo. Apos a
conclusao da pesquisa, vocé tera acesso aos resultados, os quais serao informados no site do programa de
Pos-Graduagio em Educagao, disponibilizado por meio do link: https://www.upf.br/ppgedu.

Caso vocé tenha qualquer despesa decorrente de sua participagao nesta pesquisa, tais como
transporte, alimentagdo ou outro item, bem como de seu acompanhante, se for o caso, havera
ressarcimento dos valores gastos. De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente de sua
participagao neste estudo, salientamos que o seu direito de solicitar indenizagao esta garantido.

Os pesquisadores envolvidos neste projeto de pesquisa sdo: Eduarda Souza Rochembach (UPF) e
Cleci Teresinha Werner da Rosa (UPF), com os quais vocé podera manter contato, pelos telefones, (54)
99636-8317. O Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de
pessoas que estdo trabalhando para garantir que os seus direitos, como participante de pesquisa, sejam
respeitados. Se vocé achar que a pesquisa nao esta sendo realizada de forma ética ou que esta sendo
prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Passo Fundo (UPF), pelo telefone (54) 3316-8157, no horario das 08h as 12h e das
13h30min as 17h30min, de segunda a sexta-feira. O Comité esta localizado no Campus I da Universidade
de Passo Fundo, na BR 285, Bairro Séo José, Passo Fundo/RS. O Comité de Etica em pesquisa exerce
papel consultivo e, em especial, educativo, para assegurar a formagao continuada dos pesquisadores e
promover a discussao dos aspectos éticos das pesquisas em seres humanos na comunidade.

Informo que li e entendi todas as informagdes presentes neste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informagdes deste termo. Todas as minhas perguntas
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foram respondidas e estou satisfeito com as respostas. Entendo que recebo uma via assinada e datada
deste documento e que outra via assinada e datada sera arquivada pelo pesquisador responsavel do estudo.
Enfim, tendo sido orientado sobre o teor do contetido deste termo e compreendido a natureza e o objetivo
desta pesquisa, manifesto meu livre consentimento em participar.

Dados do participante da pesquisa

Nome

Telefone

E-mail

Passo Fundo, de de

Nome do (a) participante:

Assinatura:

Nome do (a) pesquisador (a):

Assinatura:
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