UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

g
@

Programa de PoOs-Graduacao em Letras

Dissertacéo de Mestrado

ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NA
PERSPECTIVA DOS
MULTILETRAMENTOS

NEANDRO SCHWARTZ

'3
UPF




\J

UPF

UNIVERSIDADE
DE PASSO FUNDO

UPF Campus | - BR 285, Sao José
Passo Fundo - RS - CEP: 99052-900
(54) 3316 7000 - www.upf.br



NEANDRO SCHWARTZ

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DOS

MULTILETRAMENTOS

Dissertacdo apresentada ao Programa
de Pés-Graduacdo em Letras da
Universidade de Passo Fundo e a
Faculdade Catdlica de Rondbnia
(MINTER) como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em
Letras, sob orientacdo da Profa. Dra.
Luciana Maria Crestani.

PASSO FUNDO

2023



CIP — Catalogacéo na Publicacao

S399%e

Schwartz, Neandro

Ensino de lingua portuguesa na perspectiva dos multiletramentos
[recurso eletronico] / Neandro Schwartz
—2023.

979 KB; PDF.

Orientadora: Profa. Dra. Luciana Maria Crestani.
Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade de Passo
Fundo, 2023.

1. Lingua portuguesa - Estudo e ensino. 2. Base Nacional
Comum Curricular. 3. Didética. I. Crestani, Luciana Maria,
orientadora. Il. Titulo.

CDU: 806.90

Catalogacdo: Bibliotecéria Juliana Langaro Silveira — CRB 10/2427



&
UPF

A Comissao Examinadora, abaixo assinada, aprova a dissertagcao

PPGL
Programa de Pés-Graduagao
em Letras

“Ensino de Lingua Portuguesa na Perspectiva dos Multiletramentos~

Elaborada por

Neandro Schwartz.

Dissertacdo apresentada no Programa de Pds-Graduagdo em Letras — Projeto de
Cooperacéo entre Instituicoes

- Minter FUPF/FCR, da Universidade de Passo Fundo, como requisito final para a
obtenc&o do grau de Mestre em Letras, Area de concentracéo: Letras, Leitura e

Producao Discursiva”

Aprovada em: 07 de novembro de 2023.
Pela Comissdo Examinadora

. DP. Luciana Maria Crestani
Presidente da Banca Examinadora

By

Prof® Dr2 Roseméri Lorenz
Secretaria da Educacéo do Rio Grande do Sul

@yvean

Prof? Dr.2 Gisele Benck de Moraes
Universidadde Passo Fundo

)1

S—\

Prof. DE. Claudia Stumpf Toldo Oudeste
Coordenadardo Rograma de PéSraduacdo em Letras



Agradecimentos

A minha esposa Maria Simone e meus irmaos Rosely e
Neemias, que sempre estiveram ao meu lado me
incentivando.

A Secretaria de Educacdo do Estado de Rondbnia —
SEDUC que em fizeram parceria com a Universidade
Federal de Passo Fundo e a Faculdade Catodlica de
Rondbnia, possibiltando a realizagcdo do curso de
mestrado.

A Professora Dra. Luciana Maria Crestani pela orientacdo
e paciéncia e também por seus muitos ensinamentos.

As Professoras Dra. Gisele Benck de Moraes e Dra.
Rosemeri Lorenz, pelas observagdes e pelo tempo
disponibilizado.

Aos alunos do 6° ano Ada Escola Genival Nunes da Costa
— Projeto Guaporé pela participagdo, sem vocés nao teria

conseguido.



Dedico este trabalho primeiramente a
Deus, por ser essencial em minha vida,
minha mé&e Edite que tanto incentivava

meus estudos, minha esposa Maria
Simone e meus irmaos, Rosely e
Neemias.



RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos desafia, enquanto docentes, a pensar
numa nova concepcao de ensino que, efetivamente, estabeleca relacdo entre o
conhecimento e as praticas sociais dos estudantes. Ensinar e aprender, hoje, supde
um paradigma educativo que considere a conectividade, a colaboracdo, a
interatividade e a diversidade (de tecnologias, de linguagens, de culturas) na escola
e, como extensdo, na sociedade. Nesse sentido, os estudos dos multiletramentos -
gue embasam a BNCC - podem se configurar como um suporte as praticas de sala
de aula, fornecendo ao professor alternativas para que se alcancem mudancgas no
ensino. Assim, buscamos, por meio da pesquisa ora em tela, desenvolver e aplicar
uma sequéncia didatica para ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa a luz de
preceitos dos multiletramentos, preparando os estudantes para novas praticas de
linguagem. As perguntas norteadoras que guiam o trabalho sdo: que aspectos
precisam ser considerados para realizar um trabalho pautado em preceitos dos
multiletramentos? Como desenvolver uma proposta de ensino e aprendizagem com
base em tais preceitos? Buscando tais respostas, fundamentamos e elaboramos uma
proposta pratica, aplicada a uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental de uma
escola da rede estadual de Rondénia. Trata-se, portanto, de uma pesquisa-acao. A
base tedrica que fundamenta a proposta sdo, principalmente, os estudos de Magda
Soares (2008), Angela Kleiman (2005), Roxane Rojo (2012), Lemke (2010) do Grupo
de Nova Londres (2021), além da Base Nacional Comum Curricular (2018). As
atividades foram desenvolvidas em 09 encontros, totalizando 18 periodos de aulas.
Os resultados esperados foram atingidos de maneira satisfatéria. Quanto a leitura de
textos multissemidticos, as atividades de analise e discussdo acerca dos efeitos de
sentido projetados pelos elementos constituintes, como as cores, as formas, a trilha
sonora, 0s objetos das cenas etc. foi inovadora aos alunos e chamou-lhes muita
atencdo. Também a producédo de um texto multissemiético em ambiente digital - os
alunos produziram slides sobre tirinhas e apresentaram aos colegas - foi uma pratica
nova para os alunos, que se mostraram empolgados e participativos. As atividades de
oralidade também foram produtivas e trouxeram para sala de aula as vivéncias dos
alunos, propiciando o debate acerca de aspectos culturais proprios da comunidade e
das experiéncias pessoais dos estudantes. Ainda, por meio das atividades propostas
— mais visuais e interativas - foi possivel também constatar maior participacdo dos
alunos atipicos. Assim, a proposta desenvolvida a partir dos géneros textuais
escolhidos cumpriu a expectativa, ja que, seguindo preceitos da BNCC e dos
multiletramentos foi possivel articular um trabalho em torno da oralidade, da leitura,
da producdo textual e da analise linguistica e semidtica que promoveu novos
conhecimentos aos alunos, propiciando o protagonismo destes nas atividades.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino e aprendizagem. Lingua Portuguesa. Base Nacional

Comum Curricular. Multiletramentos



ABSTRACT

The National Common Curricular Base (BNCC) challenges us, as teachers, to think of
a new teaching concept that effectively establishes a relationship between students'
knowledge and social practices. Teaching and learning today presupposes an
educational paradigm that considers connectivity, collaboration, interactivity and
diversity (of technologies, languages, cultures) at school and, as an extension, in
society. In this sense, studies of multiliteracies - which support the BNCC - can be
configured as a support for classroom practices, providing teachers with alternatives
to achieve changes in teaching. Thus, we seek, through the research on the screen,
to develop and apply a didactic sequence for teaching and learning the Portuguese
language in the light of precepts of multiliteracies, preparing students for new language
practices. The guiding questions that guide the work are: what aspects need to be
considered to carry out work based on multiliteracies precepts? What would a teaching
and learning proposal based on such precepts look like? Seeking such answers, we
substantiated and developed a practical proposal, applied to a 6th year elementary
school class at a state school in Rondodnia. It is, therefore, action research. The
theoretical basis that underlies the proposal are, mainly, the studies of Magda Soares
(2008), Angela Kleiman (2005), Roxane Rojo (2012), Lemke (2010) of the New London
Group (2021), in addition to the Common National Base Curriculum (2018). The
activities were developed in 9 meetings, totaling 18 class periods. The expected results
were satisfactorily achieved. Regarding the reading of multisemiotic texts, the activities
of analysis and discussion about the effects of meaning projected by the constituent
elements, such as colors, shapes, the soundtrack, objects in the scenes, etc. It was
innovative for the students and attracted a lot of attention. Also producing a
multisemiotic text in a digital environment - students produced slides about comic strips
and presented them to their colleagues - was a new practice for the students, who
were excited and participative. The oral activities were also productive and brought the
students' experiences into the classroom, encouraging debate about cultural aspects
specific to the community and the students' personal experiences. Furthermore,
through the proposed activities — more visual and interactive — it was also possible to
observe greater participation from atypical students. Thus, the proposal developed
based on the chosen textual genres fulfilled expectations, since, following precepts of
the BNCC and multiliteracies, it was possible to articulate work around orality, reading,
textual production and linguistic and semiotic analysis that promoted new knowledge
to students, enabling them to take a leading role in activities.

KEYWORDS: Teaching and learning. Portuguese language. Common National
Curriculum Base. Multiliteracies.



LISTA DE FIGU

Figura 1 - Tirinha SmilingUido..........ccceecveveieiennene.
Figura 2 — Imagem do curta-metragem Umbrella

RAS



LISTA DE ABREVIATURAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CEE/RO - Conselho Estadual de Educacao de Rondonia
CEP — Comité de Etica e Pesquisa

CRE - Coordenadoria Regional de Ensino

ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

GNL — Grupo de Nova Londres

INAF — Indicador Nacional de Alfabetismo

INSS — Instituto Nacional Do Seguro Social

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
PCN — Parametros Curriculares Nacionais

SEDUC - Secretaria da Educac¢éo do Estado de Rondonia
TEA — Transtornos do Espectro Autista

TD — Tecnologias Digitais

UPF — Universidade de Passo Fundo



SUMARIO

1N 270 516 07.Y @ I 13
2 SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA ......ooe e oo, 17
2.1 O QUE E ENSINAR A LINGUA MATERNA?. ...ttt 17
2.2 O ENSINO DA LINGUA MATERNA NA PERSPECTIVADABNCC.................. 30
3 OS MULTILETRAMENTOS E AS COMPETENCIAS PARA A VIDA ................ 38
3.1 OS (MULTILETRAMENTOS E AS PRATICAS SOCIAIS....ooooeeeeeeeeeeeeeee 38
3.2 OS PILARES DOS MULTILETRAMENTOS ... 42
4  OS CAMINHOS DA PESQUISA ...ooeiiiieeeeeeeeiee ettt 49
4.1 SOBRE O TIPODE PESQUISA ..ottt 49
4.2 SOBRE O ESPACO E OS SUJEITOS DAPESQUISA ......coovviiiiiiiiiieeeeeeeeeeee 51
4.3 SOBRE A PROPOSTA PRATICA ..ottt e, 53
5 PROPOSTA PRATICA DE MULTILETRAMENTOS .....oooooeeeeeeeeeeeeeeeceiean 56
5.1 SOBRE AESCOLHA DOS TEXTOS ... 56
5.2SOBRE O QUESTIONARIO DE SONDAGEM APLICADO.....cccoiiviiieeiiiaen, 58
5.3 SOBRE AS PRATICAS DE LEITURA E PRODUQAO TEXTUAL
DESENVOLVIDAS . ... e 63
5.3.1 Relato sobre as aulas com TiriNNa. ..., 63
5.3.2 Relato sobre as aulas referente ao VidE0 .........ceuveuveeeeeeiieece e, 72
6 CONSIDERACOES FINAIS ..ottt ettt 81
REFERENCIAS . ...oee e et e et e e et e e e e e et e e e e e e e e e aernens 84

APENDICE A — QUESTIONARIO DE LEITURA DOS ALUNOS .......ccccceeveeveiennnn 89



13

1 INTRODUCAO

A educacao faz parte da vida e somos cientes de que para se efetivar uma
educacao de qualidade é necessario que haja melhorias nos sistemas educacionais.
E nesse contexto que se insere este estudo, que versa sobre ensino e aprendizagem
de lingua materna a luz dos multiletramentos, buscando inserir nas praticas escolares
atividades guiadas a luz de teorias atuais e que propdem um novo olhar ao trabalho
com as linguagens.

Muitos sdo os desafios enfrentados com os problemas de aprendizagem no
cotidiano escolar e grande parte, infelizmente, ndo séo solucionados porque nao
foram bem trabalhados no tempo certo, o que faz com que um nimero expressivo de
estudantes chegue ao segundo ciclo do ensino fundamental com dificuldades de
leitura e escrita. A0 mesmo tempo — e paradoxalmente — habilidades cada vez mais
complexas de leitura e producao textual vém sendo necessérias as praticas sociais.

A escola, em funcao das préticas de multiletramentos em que estdo inseridos
0s estudantes, passa a ser inserida em um tempo-espaco amplo e multiplo, que
precisa olhar para além dos muros escolares. Assim, passa a integrar um tempo-
espaco histérico e biografico, individual, como espaco de multiletramentos, de préaticas
de diferentes linguagens e funcionamentos dos discursos. E importante, entdo, que
as abordagens de ensino e aprendizagem de lingua materna possam contribuir,
efetivamente, para que os alunos desenvolvam competéncias e habilidades que |Ihes
permitam atuar na vida em sociedade.

Tais competéncias e habilidades estdo muito bem articuladas nas proposi¢coes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que evidencia a importancia das
praticas de leitura e producéo textual considerando as diferentes linguagens (sonoras,
visuais, escritas, corporais e digitais), as diferentes culturas e as novas tecnologias
gue permeiam o0s processos de producéo e recepcao de textos. Colocar em pratica
tais preceitos, entretanto, requer que se elaborem propostas pedagogicas incluindo
letramentos diversificados.

Com o surgimento das Tecnologias Digitais (TD), que causaram uma grande
revolugdo na economia, na industria e na sociedade, as instituicdes educacionais sao
desafiadas a pensar uma nova concepcgao de ensino que, efetivamente, estabeleca
relacéo entre o conhecimento e a vida cotidiana dos estudantes. Ensinar e aprender,

hoje, sup6e um paradigma educativo que considere a conectividade, a colaboragéo,
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a interatividade e mediacéo. Isso nos desafia e desacomoda enquanto professores,
posto que também temos muito a aprender para pér em pratica as perspectivas de
ensino e aprendizagem que se impdem na atualidade.

O processo de leitura e producéo de textos € hoje muito diferente do que j& foi
quando sO se contava com a tinta e o papel. Agora, a circulacdo de textos em
diferentes plataformas digitais (redes sociais, WhatsApp, e-malil, sites...) exigem novas
competéncias tanto do aluno quanto do professor.

E preciso, entdo, voltar o olhar para a formacdo de um sujeito capaz de
dominar, no minimo, a producdo de certos textos em plataformas digitais, conhecer
regras gramaticais basicas, compreender os sentidos produzidos pelas linguagens
implicadas nos textos e conseguir expressar-se com clareza em suas producgdes. Ao
professor, cabe promover caminhos que se construam esses conhecimentos de forma
significativa para cada crianca.

Os estudos sobre multiletramentos estdo em consonancia com os preceitos da
BNCC. Ambos enfatizam a importancia do desenvolvimento da capacidade critica de
leitores para que interpretem e produzam textos constituidos nao apenas pelo signo
verbal (oral e escrito) mas por cores, sons, imagens, simbolos, etc... Além disso,
buscam preparar o educando para a vida social e profissional e o pleno exercicio da
cidadania, ampliando também a utilizacdo das novas tecnologias no aprendizado e
corroborando ideais democraticos de inclusdo e respeito as diferentes culturas que
constituem a sociedade.

Nesse sentido, na construcdo da area de Linguagens e dentro do componente
de Lingua Portuguesa, ndo ha como negar a centralidade do texto como base do
trabalho. Os conhecimentos sobre os géneros textuais e o uso da lingua tém como
objetivo desenvolver as capacidades de leitura, producéo e tratamento das diferentes
linguagens que permitem a participacdo em praticas de diferentes campos da
atividade humana.

Quando o ensino se fundamenta nos multiletramentos, o estudante tem contato
com diferentes ferramentas comunicativas, tecnoldgicas, linguisticas e culturais. Isso
ajudara a preparar o estudante para o mundo globalizado, no qual esta inserido. Além
disso, o preparara para enfrentar as constantes mudancas e atualiza¢des que fazem
parte da rotina da vida moderna. Dessa forma, quando as escolas se adaptam aos
multiletramentos elas acabam contribuindo para formar pessoas preparadas para

viver no mundo atual e serem agentes de transformacgao na sociedade.


https://www.plannetaeducacao.com.br/portal/a/278/como-as-tecnologias-educacionais-podem-conectar-escolas-e-familias
https://www.plannetaeducacao.com.br/portal/a/278/como-as-tecnologias-educacionais-podem-conectar-escolas-e-familias
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As orientacfes da BNCC para area de Linguagens recomendam considerar
novas praticas sociais, como a cultura digital, os multiletramentos e 0s novos
letramentos, junto aos letramentos compreendidos como locais e/ou valorizados. No
contexto da BNCC, a leitura envolve texto escrito, imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e som
(musica, efeitos sonoros), presentes em muitos géneros digitais. O objetivo € que a
escola prepare os estudantes para novas préticas de linguagem e producdes de forma
critica.

Como professor de lingua materna dos Anos Finais do Ensino Fundamental e
ciente da importancia de um trabalho na perspectiva dos multiletramentos, busco, com
o estudo ora proposto, alternativas para melhorar a minha propria pratica em sala de
aula, contribuindo efetivamente para o desenvolvimento de competéncias necessarias
aos alunos na vida em sociedade.

Nesse sentido, 0s questionamentos que norteiam este estudo sdo: que
aspectos precisam ser considerados para realizar um trabalho pautado em preceitos
dos multiletramentos? Como desenvolver uma proposta de ensino e aprendizagem
com base em tais preceitos?

O objetivo geral deste trabalho foi desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica
para 0 ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa a luz de preceitos dos
multiletramentos, preparando os estudantes para novas praticas de linguagem e
producdes de forma critica. O trabalho foi aplicado a uma turma de 6° ano, da E.E.E.F.
Integral Dep. Genival Nunes da Costa, em que atuo como regente do componente
curricular de Lingua Portuguesa.

Os objetivos especificos da pesquisa séo: a) entender a articulagéo entre as
propostas da BNCC e os estudos dos multiletramentos; b) compreender/ apontar a
relacdo entre multiletramentos e praticas sociais; c) elaborar praticas de linguagem
gue envolvam multiletramentos e em que os/as alunos/as sejam agentes no processo,
fazendo uso de instrumentos e recursos tecnologicos disponiveis; d) aprimorar
competéncias e habilidades de leitura e producdo de géneros multissemidticos e
digitais.

Para isso, apresentamos uma pesquisa qualitativa e aplicada em forma de
pesquisa-acao, a qual consistiu em buscar solu¢des para um problema pontual e onde
pesquisador e participantes envolveram-se em cooperacao. Inicialmente, foi realizada

uma pesquisa bibliografica que fundamentou a proposi¢éo pratica.


https://blog.portabilis.com.br/como-criar-planos-de-aula-de-portugues-adaptados-a-bncc/
https://blog.portabilis.com.br/como-criar-planos-de-aula-de-portugues-adaptados-a-bncc/
https://blog.portabilis.com.br/como-criar-planos-de-aula-de-portugues-adaptados-a-bncc/
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O periodo de duracédo para aplicacdo da pesquisa foi de 9 aulas com dois
periodos por encontro, e 0s géneros explorados sdo o curta-metragem e a tirinha. Tais
escolhas se justificaram pelas seguintes razdes: sdo géneros previstos dentro do
planejamento para o trabalho com 6° ano, por serem multissemiéticos, circularem em
veiculos impressos e digitais e por serem textos que geralmente requerem reflexdes
criticas.

O presente trabalho estd organizado em seis capitulos. O primeiro deles
consiste na introducdo, em que apresentamos as motivacbes que despertaram o
estudo ora em pauta. No segundo, apresentamos reflexdes sobre o ensino de lingua
materna. Para tanto, partimos de autores que discorrem sobre ensino de lingua e
buscamos demonstrar a perspectiva de ensino que se configura na Base Nacional
Comum Curricular, principalmente, com base em estudos de Sirio Possenti (2003),
Maria Helena de moura Neves (2014) e Ligia Chiappini de Moraes Leite (2011).

No terceiro, abordamos os multiletramentos, enfatizando os pilares sobre os
quais se funda, as propostas e as relacbes com as praticas sociais. Os autores que
embasam esta parte s&o Magda Soares (2008), Roxane Rojo (2012) e Grupo de Nova
Londres (2021). O quarto capitulo destina-se ao detalhamento do tipo de pesquisa
desenvolvida, onde também discorremos sobre 0s sujeitos e o local de pesquisa. No
quinto capitulo, realizamos o relato das atividades desenvolvidas e aplicadas aos
alunos, pontuando sobre as potencialidades e as fragilidades constatadas durante o

processo. Por fim, procedemos as consideracdes finais.
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2 SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, temos o intuito de apresentar, com base em alguns
historiadores da Lingua Portuguesa e, em embasamentos historicos, a evolucédo do
ensino no Brasil, buscando focar o ensino de Lingua Portuguesa, de modo que, com
isto, seja possivel alcancar a realidade atual.

Desejamos com ele compreender as concepc¢des que permearam 0 ensino de
lingua ao longo dos tempos e as proposi¢cdoes da atualidade. Afinal, ensinar lingua
portuguesa hoje é o mesmo que ensinar lingua portuguesa ha 50 ou 70 anos atras?
O que mudou? O que é preciso mudar?

Assim, fazendo uma analise do curso histérico do ensino de Lingua
Portuguesa, enfocamos, primeiramente, a contribuicdo que 0s jesuitas tiveram para a
formacao das primeiras escolas e o inicio do sistema educacional brasileiro, bem
como a maneira pela qual esta serviu para atender as necessidades educacionais e
catequéticas da época.

Nesse sentido, abordaremos um pouco da histéria da Lingua Portuguesa com
enfoque no ensino do idioma portugués no Brasil. Num segundo momento, voltamos
nosso olhar a atualidade, as proposi¢ées atuais dos documentos norteadores para o
ensino de lingua portuguesa, enfocando, em especial as propostas sugeridas da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

2.1 O QUE E ENSINAR A LINGUA MATERNA?

Conforme Piletti & Piletti (1990), a histéria da educacao inicia-se por volta do
ano de 1549 com a vinda dos padres jesuitas da Companhia de Jesus juntos com o
primeiro governador geral, com a finalidade de atender aos propdsitos missionarios
da ordem politica colonizadora. Os jesuitas dedicaram-se ao ensino de Lingua
Portuguesa, a catequese e a instrucdo dos indigenas, fundando escolas primarias e
instalando colégios propostos a desenvolver sacerdotes para a obra evangelista no
Brasil.

A preocupacdo dos jesuitas ndao era apenas a de formar pessoas cultas e
religiosas, mas também de difundir a lingua aos meninos indigenas, que sob a
influéncia dos meninos brancos, saiam pelas aldeias a ensinar a Lingua Portuguesa

na propria lingua natural. Enquanto isso, os padres também aprendiam o idioma
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indigena para ter mais facilidade na conquista para a fé cristad aos indios, espalhando,
assim, a cultura europeia sobre o territorio brasileiro.

Elia (2003), esclarece que, quando os jesuitas foram expulsos do Brasil, ndo
foi feita nenhuma reforma no ensino e, sim, uma completa destruicdo de todo o
sistema colonial de ensino dos jesuitas, sem ao menos que providenciassem medidas
para atenuar os efeitos da extincdo do sistema escolar. Essa desorganizacéo durou
quase meio século.

Com a vinda da familia real para o Brasil em 1808, D. Jo&o VI facilitou a entrada
de livros no pais, porém os livros de ensino de Lingua Portuguesa eram do século XVI
e XVII, e o ensino era privilégio das pessoas de maior poder aquisitivo e estudavam
assim, as gramaticas latinas e liam os classicos. J& em 1824 houve a primeira
Constituicao Brasileira que no artigo 179 garantia a educacao primdria gratuita para
todos os cidadaos, porém, nunca chegou a ser cumprida (Barros & Palma, 2004).

Em 1837, aconteceu uma reforma constitucional que descentralizava e que
ampliou a Lei Geral e estabeleceu diretrizes norteadoras da criagao de escolas, onde
0 artigo 6° propunha,

Aos meninos, os professores ensinardo a ler, as quatro operacbes de
Aritmética, pratica de quebrados, decimais e propor¢fes, as nogdes mais
gerais da Geometria pratica, a Gramatica da lingua nacional e os principios
da Moral Cristd e da doutrina da Religido Catdlica e Apostdlica Romana,
proporcionados & compreensdo dos meninos, preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil; &s meninas, as mestras, além
do declarado no artigo 6°, com exclusdo das no¢des de Geometria, e
limitando a instrucdo de Aritmética s6 as suas quatro operacdes, ensinando
também as prendas que servem a Economia Doméstica (Barros & Palma,
2004, p. 98)

Em meados do século XIX, as aulas de portugués eram desenvolvidas como
uma variante padrao de Portugal, totalmente separadas da lingua falada pelo povo. E
como as provincias ndo tinham condigBes para oferecer o ensino publico gratuito,
garantido no artigo 6° e a maioria da populacdo era analfabeta, criava-se um
distanciamento entre as pessoas que nao tinham instrucdo e as que tinham. Acabou-
se, entéo, por destinar-se 0 ensino as camadas privilegiadas da populagao.

No inicio do século XX, ocuparam colocagfes importantes na administracédo do
ensino pessoas com ideais reformadores que buscaram reformular o sistema
educacional, trazendo transformacdes importantes que deram ao ensino articulagbes

com competéncias centralizadas.
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Piletti & Pilleti (1990), comentam que a partir da constituicdo de 1934, o ensino
primario buscava desenvolver um triplice objetivo: o desenvolvimento da
personalidade; de preparacdo a vida familiar e a defesa da saude; e de iniciacdo ao
trabalho.

Segundo Bechara (2007), mais tarde, por volta de 1950, através da linguistica,
instala-se nas salas de aulas de Lingua Portuguesa o privilégio da lingua oral em
detrimento ao escrito, ficando assim de lado um pouco das regras impostas pela
tradicdo classica e conservadora ou aconselhadas no uso da escrita padrao, os quais
eram estabelecidos pela gramatica normativa tradicional.

Ja se levava em consideracdo que ensinar conceitos e conteudos exige
desenvolver no aluno a capacidade de dominio da sua prépria lingua, permitindo ao
mesmo, escolher a lingua funcional correspondente a ocasiao de concepcao e até, no
texto em que se exigir ou for possivel.

No inicio dos anos 1960 foram realizadas diversas campanhas visando a
ampliacdo e a melhoria do avanco escolar, porém essa situacao s6 comeca a se
transformar por volta dos anos 1970, quando os objetivos do ensino sdo adequados
as responsabilidades que cabem a educacdo escolar, tanto na formacéo pessoal

guanto na preparacao do individuo para a vida social. Para Freire (2017),

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcgdo das relagbes entre o
texto e o contexto. (Freire, 2017, p. 19-20)

Deste modo, cabe ao professor de lingua materna, ao entrar no mundo
maravilhoso das informacdes que veiculam os textos literarios e n&o-literarios,
modernos e antigos, a ocasido propicia para abrir os limites de uma educacéo
especialmente linguistica. Ndo se trata de decorar regras gramaticais, mas de ter
competéncias linguisticas desenvolvidas que permitam ao sujeito interagir no mundo
letrado em que se insere.

A comunicacdo humana depende de linguagens. Como o homem vive em
sociedade, entdo, comunicagédo e sociedade relacionam-se intimamente. Uma né&o
existe sem a outra. Uma lingua s6 permanece se for corriqueira a diversos individuos
gue a empregam, e um grupo de individuos s6 formara uma comunidade se tiver uma

linguagem que permita a conversacdo das pessoas desse grupo. Dai, as diversas



20

linguagens empregadas pelo homem fazem parte do conjunto de elementos que
distinguem uma sociedade da outra.

O ser humano so6 alcanca o acumulo de informagé&o porque inventou e emprega
a linguagem. Entdo, o homem acumula conhecimentos de uma geracdo para
transmitir a outra. Também, deve-se considerar, ainda, que a linguagem humana esta
sempre em mudanca, uma vez que linguagem e atividades sociais se correlacionam
acumulando conhecimentos que se transmite de uma geracéo a outra.

Essa busca por ressignificagdo no ensino aprendizagem se dé devido ao modo
como historicamente vem acontecendo o ensino de lingua, em geral centrado na em
aspectos gramaticais que pouco contribuem para o desenvolvimento de competéncias
linguisticas. A preocupacgéo € trazer uma atividade que realmente produza algum
efeito na construgéo de novos caminhos e na resolucéo de problemas da dificuldade
escolar de potencializar a mobilidade dos alunos em seu meio social e mediar seu
acesso a sociedades distintas, fazendo isso por meio da linguagem € que tanto se tem
buscado discorrer sobre o ensino da Lingua Portuguesa.

A problematica que envolve competéncias de leitura e producdo textual
continua despertando o interesse de estudiosos em todo o mundo. A escola tem o
importante papel de promover a constru¢cdo de conhecimentos necessarios para
formar alunos que atendam as demandas sociais e que consigam interagir em

sociedade de maneira eficiente. E assim a linguistica traz uma inquietagéao:

[...] os linguistas se perguntam mesmo o0 que € ensinar portugués, se nao é
meramente ensinar o padre-nosso ao vigario. Isto é, em que medida e em
gue sentido podemos ensinar a lingua materna a pessoas que a utilizam com
todo o dominio necessério para se expressar e se comunicar na sua vida
cotidiana? E ensinar a norma culta? E ensinar a lingua escrita? E ensinar o
falante a perceber (para situar-se inclusive socialmente) os diferentes niveis,
registros ou usos da linguagem que ele — como falante natural da lingua
portuguesa — pode dominar? (Leite, 2011. p. 19)

Meurer e Motta-Roth (2002) concluem que a vivéncia na sociedade
contemporanea estabelece que cada um de noés busque desenvolver habilidades de
comunicacdo que nos deem uma interagéo participativa e ao mesmo tempo critica de
forma que a interferéncia seja de carater pratico dentro do dinamismo social.

E para que acontega esse intercambio, é indispensavel a destreza nas praticas

discursivas empregando a lingua como objeto caracteristico aceitavel fazendo com
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gue o aluno consiga tornar-se o sujeito, onde o proprio apresentara expansao do

conhecimento da lingua em suas diferentes manifestacfes. E para isso precisa,

Ser sujeito do discurso seria conferir a cada enunciado produzido a relevancia
identificadora que lhe da tanto um papel substantivo no contexto em que é
produzido quanto confere uma identidade especifica ao seu enunciador. Em
outros termos, o discurso assim produzido seria original e Unico na sua
relacdo com o contexto e com o interlocutor. (Osakabe, 2011, p. 24)

O ensino da lingua materna vai muito além do ensino da gramatica, pois ensinar
as regras nao é o suficiente, mas a contextualizacdo para ampliar o entendimento das
mais variadas situacfes da vida, devido a isso, tem-se a vontade de provocar uma
reflexdo acerca do ensino gramatical, deixando claro que separar texto e gramatica €
um erro, assim, ndo havendo ligacdo entre os conteudos, caracteriza-se 0 ensino
como tradicional, sendo contrario a concepg¢ao das novas teorias linguisticas.

Essa reflexdo tem sido bastante acentuada como forma de uma nova
significacdo para as praticas didatico-pedagogicas dentro do ensino e aprendizagem
da leitura na escola, e na busca por um comprometimento com a linguagem usada
nas praticas e relacdes sociais conferindo-lhe uma aprendizagem mais significativa.

No que confere ao aprendizado de Lingua Portuguesa, a BNCC propde o texto
como unidade central de trabalho. As concepcdes de texto e discurso subjacentes as
de linguagem e lingua mencionadas acima sdo as de texto como o0 espaco de
interacado e discurso, como efeitos de sentido entre locutores.

Segundo Favero e Koch (2002 p.25), “o discurso €& manifestado,
linguisticamente, por meio de textos (em sentido estrito). Neste sentido, o texto
consiste em qualquer passagem, falada ou escrita, que forma um todo significativo,
independentemente de sua extensdo”. Assim, os sentidos construidos através da
leitura das linguagens verbal e ndo verbal estardo simultaneamente entrelacados com
os valores da comunidade em que vivem.

As propostas sinalizam para a adocdo de procedimentos de ensino-
aprendizagem mais vivenciados em situagdes concretas de producdo de linguagem.
Embora por muito tempo tenham prevalecido nos bancos escolares os textos verbais
escritos, os textos ndo verbais tém ganhado cada vez mais espaco na sociedade e,

assim, mais visibilidade e importancia nas praticas escolares.
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Nos PCNs, o trabalho com textos dessa natureza ja era indicado, mas na BNCC
a énfase a necessidade de abordagem das diferentes linguagens é mais encorpada.

O proprio conceito de leitura é alargado para incorporar as maltiplas linguagens:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producédo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producdo de textos em varias midias e semioses. [...] proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens. (Brasil, 2018, p. 67 e 68)

S&o a leitura e a producdo de textos que mais importam, uma vez que se
configuram como essenciais as praticas diarias de interagdo com outros sujeitos.
Apesar da importancia que a leitura tem na vida dos sujeitos, ha dificuldades para
despertar nos alunos o habito da leitura. Rojo (2009) comenta que mesmo com 0
aumento de acesso a escola, o fracasso escolar ainda é assinalado pelos resultados
insuficientes da aprendizagem. Os PCN’s (1998) ja estabeleciam que

[...] o objetivo de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento
linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas
sociais mediadas pela linguagem. Criar situacdes de aprendizado, nesta
perspectiva supfe: planejar situacbes de interacdo nas quais esses
conhecimentos sejam construidos ou sistematizados; organizar atividades
gue procurem recriar na sala de aula situacdes enunciativas de outros
espagos que ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposicdo didatica que o conteddo sofrerd; saber que a escola é um
espaco de interacéo social onde préticas sociais de linguagem acontecem e
se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em fungéo
de sua finalidade: o ensino. (Brasil, 1998, p. 22).

Assim, cabe-nos tracar novos objetivos educacionais, pois surgirdo novas
concepcdes de ensino e devemos estar preparados para a reflexdo. No entanto, para
acolher as novas percepcdes de ensino ou nao, faz-se necessario conhecé-las. A
utilizacdo de textos nao-verbais € de suma importancia para a promocédo do
aprendizado do aluno, tornando-se assim, indispensavel para o aprendizado da leitura
de complicadas interpretacdes e inquietacbes das (multi)linguagens em todas as
disciplinas escolares.

Esta ferramenta sugere como as competéncias e habilidades podem ser

desenvolvidas em consonancia com o projeto de vida dos estudantes, com base nos
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objetos de conhecimento diversificados que vao explorar na escola, mas que
precisardo para a vida.

Algo que melhorou no sistema de ensino brasileiro em relacdo as décadas
anteriores, € que, atualmente, as escolas possuem bibliotecas com sala de leitura em
suas dependéncias, as quais sdo compostas de livros literarios, de literatura para
criancas, adolescentes e adultos. Estas bibliotecas contribuem para o
desenvolvimento do habito de leitura dos estudantes.

Dessa forma, Martins (2006) afirma que “a leitura é realizada a partir de um
didlogo entre o leitor e o0 objeto lido, e que esse objeto pode ser de carater escrito,
sonoro, gestual, uma imagem ou até mesmo um acontecimento. A leitura é muito mais
do que decifrar palavra” (Martins, 2006, p. 30).

Observa-se que algumas aulas nas salas de leitura, fica perceptivel que os
estudantes sdo levados para a biblioteca, onde sao realizadas as leituras de obras
literarias sem preocupacdo nenhuma em prepara-los para a verdadeira leitura, tudo &

feito aleatoriamente.

Ainsisténcia na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos textos
a serem compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela uma
visdo magica da palavra escrita. Visdo que urge ser superada. A mesma,
ainda que encarnada desde outro angulo, que se encontra, por exemplo, em
guem escreve, quando identifica a possivel qualidade de seu trabalho, ou
nado, com a quantidade de paginas escritas. (Freire, 2017. p. 11)

Freire (2017), afirma que ha uma real necessidade de a leitura e a escrita fazer
parte do mundo de cada um, sobrepondo os desafios enfrentados com os problemas
de aprendizagem no cotidiano escolar, que infelizmente ndo sdo solucionados porque
nao foram bem trabalhados no tempo certo.

Muitos estudantes concluem o ensino basico ainda com dificuldades de leitura
e escrita, pois, ha ainda uma preocupacdo em ensinar conteidos gramaticais aos
alunos, enquanto a necessidade seria procurar meios para desenvolver as
competéncias para produzir textos e interpreta-los. Nas interpretacdes de texto, na
maioria das vezes sao utilizadas as perguntas oferecidas pelo livro didatico.

N&o ha preparacao do aluno para responder a tais questdes, as quais, quase
sempre, Sdo perguntas mecanicas que ndo levam o estudante a pensar, refletir; é
apenas ler mecanicamente e responder. Espera-se que o0 ensino de Lingua

Portuguesa visasse explicitamente proporcionar ao aluno a experiéncia dos varios
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niveis e registros da fala e que os conteudos a serem ensinados incluissem,
explicitamente, os elementos tipicos da expresséao falada.

Enfim, cabia a expectativa de que o ensino tirasse 0 maior proveito possivel da
ligacdo entre fala e situacdo de fala, proporcionando exercicios que ampliassem a
competéncia linguistica e comunicativa do aluno.

De acordo com Neves (2002), o ensino de gramatica nas escolas tem sido
primordialmente prescritivo, apegando-se a regras de gramatica normativa que, como
€ sabido, sdo estabelecidas de acordo com a tradicao literaria classica, da qual é
retirada a maioria dos exemplos, esses exemplos e normas estdo sendo repetidos
sempre como formas adequadas e eficazes ao ensino para expressar o pensamento.

Ensinar a lingua portuguesa é trabalhar com base na concepc¢éo basica clara
e correta da gramatica, constatando o conjunto de regras que pode levar o aluno a
melhorar o desempenho linguistico, especialmente no que diz respeito a modalidade
escrita (Neves, 2004).

Mais do que o saber técnico, é preciso fazer algumas rupturas com o0 ensino
tradicional da gramatica no ensino da lingua materna, € preciso uma revolucao para
mudar a concepc¢ao de lingua e de ensino da lingua portuguesa. A escola ndo é o
anico espaco em que se aprende a lingua materna. Ao contrario, as instituicoes
escolares recebem alunos que ja fazem uso da lingua materna, falam e conhecem
estruturas complexas da lingua, reafirmando a tese de que sdo capazes de aprender
o dialeto padréo sem nunca terem aberto uma gramética. (Possenti, 2009.)

O ensino da lingua materna ha muito tempo mantém o ensino tradicional como
método, apesar dos esfor¢os das universidades em propagar, difundir novos métodos
e disponibilizar a comunidade externa cursos de atualizagcdo. Também podemos
observar uma concentracdo demasiada no uso de metalinguagem no ensino de
gramatica tedrica para a identificacéo e classificacdo de classes de palavras, relacées
e fungBes dos elementos linguisticos, o que caracteriza um ensino descritivo, inclusive
baseado, frequentemente, em descri¢cdes de qualidade duvidosa.

Segundo Leite (2011), os docentes que percebem esse descompasso e tentam

modificar sua pratica,

[...] frequentemente esbarram com o peso da tradicdo, com a imposicao dos
programas a cumprir ou mesmo com as justificacdes tedricas do ensino
tradicional da gramatica — como fundamental ao dominio da fala e da escrita
ou como forma objetiva de comprovar uma produgdo, um progresso, um
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acumulo de informacg@es perfeitamente mensuraveis e notaveis no trabalho
do estudante. (Leite, 2011. p. 19)

A escola perde grande parte de seu tempo ensinando normas que a gramatica
normativa apresenta, enquanto deveria proporcionar atividades para ampliar a
competéncia comunicativa dos alunos, a fim de lhes permitir saber o que dizer e como
interagir em quaisquer circunstancias. Quando esse tipo de atividade é exercitado, o
sujeito precisa atentar a aplicacdo de normas gramaticais para alcancar sentencas
bem formuladas, mas também fazer uso de normas de ajustamento marcantes a
situagdo comunicacional.

Assim, sdo as situacdes de comunicacdo que indicam as normas a serem
utilizadas, que regem o momento certo para usar determinado “estilo” de linguagem.
Perceber isso faz parte da competéncia linguistica dos falantes. Quando adquirida
essa competéncia, o sujeito sabera adequar as escolhas linguisticas e gramaticais as
circunstancias que exigem maior ou menor grau de formalidade: nas situagbes mais
formais, escolhera uma atitude mais policiada; em circunstancias descontraidas, com
familiares ou pessoas de sua confianca, o falante vai sentir-se sem obrigacdo de um
policiamento e pode usar uma linguagem mais coloquial.

Em todos esses procedimentos, o falante ha que sempre levar em conta a
funcado social que estd desempenhado. Ainda ao falar sobre o ensino de gramética

nas escolas, Maria Helena de Moura Neves pontua que

Uma das questdes probleméaticas é entender de que gramatica se fala quando
a perspectiva de exame é o tratamento escolar. Afinal, que “gramatica” se
tem trazido para dentro das salas de aula, e que “gramatica” se ha de oferecer
ao aluno, se necessariamente a sistematizagédo tem de passar pela reflexao,
como acentuam modernamente os proprios documentos oficiais que
procuram orientar as atividades escolares? (Neves, 2014. p. 12)

Nas aulas de lingua portuguesa, que se resumem em gramatica normativa, séo
dadas para cumprir um calendario de programacdo de conteudo do planejamento
anual que a escola estabelece, sem levar em conta as dificuldades, ou ndo, dos
estudantes no emprego que fazem efetivamente da linguagem, em determinada
situacao, nos processos de interacéo orais ou escritos. Neste caso, Possenti (2003),

diz que

O que j& é sabido néo precisa ser ensinado. Seguindo esse principio, 0s
programas anuais poderiam basear-se num levantamento bem feito do
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conhecimento, pratica de leitura e escrita que os alunos ja atingiram e, por
comparacdo com projeto da escola, uma avaliagdo do que ainda lhes falta
aprender. Nada de consulta de manuais e guias para saber o que se deve
ensinar. Nada, portanto, desses programas pré-fabricados para ir do simples
ao complexo, preso a uma tradicdo que ndo se justifica a ndo ser por ser
tradicdo... Adotando esse critério para todas as séries, saberemos o que 0s
alunos ja dominam realmente e o que lhes falta ainda, em relacdo ao
portugués padrédo (escrito, principalmente). (Possenti, 2003 p. 50 e 51)

Evidentemente, o surgimento de novos conceitos e terminologias que circulam
ndo é gratuito, pois marcam importantes e diferentes teorias existentes, nem sempre
guanto a lingua, mas quase sempre quanto ao modo como é ensinada e como a lingua
€ concebida por determinada linha de pesquisa.

Dentre as mudancas que as discussbes suscitadas no ambito escolar e
reforcadas pela proposta dos Parametros Curriculares Nacionais, de um ensino de
lingua contextualizado, talvez a mais significativa seja a questdo da gramatica
contextualizada, que se transformou numa verdadeira obsessao entre os professores
de Lingua Portuguesa na atualidade.

Mas o conceito de gramatica contextualizada também teve distor¢bes e, em
muitas escolas, € diferente da ideia proposta: compreender os sentidos produzidos
pelas formas linguisticas e gramaticais e saber fazer escolhas adequadas dessas

formas na producéo discursiva. Segundo Travaglia,

A proposta é também trabalhar a gramatica numa perspectiva formal mais
ampla, na dimenséo do funcionamento textual-discursivo dos elementos da
lingua, uma vez que a lingua funciona em textos que atuam em situacdes
especificas de interagdo comunicativa e ndo em palavras e frases isoladas e
abstraidas de qualquer situagéo ou contextos de comunicagéo. A perspectiva
textual tem a possibilidade de fazer com que a gramatica seja flagrada em
seu funcionamento, evidenciando que a gramatica é a proépria lingua em uso.
Isto muda também o conceito de gramética que serd usado no ensino de
lingua materna, pois passa a ver como integrando a gramética tudo o que é
utilizado e/ou interfere na construcdo e uso dos textos em situacdes de
interacdo comunicativa e ndo s6 o conhecimento de alguns tipos de unidades
e regras da lingua restrita aos niveis morfoldgicos e sintaticos [...] (Travaglia,
2002, 109).

As criticas aos métodos e programas de ensino de Lingua Portuguesa sao
histdricas e estao relacionadas aos objetivos desse ensino pela escola. Considerando
0s ultimos trinta anos, podemos afirmar que essas criticas se acentuaram e tém sido
feitas basicamente ao objeto de ensino de Lingua Portuguesa e aos objetivos

alcancados por ele.
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Constatou-se que o0 objeto de ensino de Lingua Portuguesa era
predominantemente a gramatica normativa e que este objeto ndo dava conta dos
objetivos pretendidos, que eram formar leitores e escritores proficientes.

A partir dos anos 80, tornaram-se constantes as pesquisas e 0s debates nos
congressos em busca de solucfes para a crise do ensino de Lingua Portuguesa, e a
leitura e a interpretacdo efetiva dos textos entendidos como atividades necessarias
aos estudos gramaticais.

Em outros termos, na organizacdo dos trabalhos da disciplina Lingua
Portuguesa, o estudo da gramatica deveria estar associado a interpretacdo e a

producao de textos, tomados como unidades de sentido ou como objetos de ensino.

Nessa linha, propde-se como objeto de investigagdo escolar a lingua em uso,
sob a consideragcdo de que é em interacdo que se usa a linguagem, que se
produzem textos. Assim o foco é a construgéo de sentido do texto, isto é, o
cumprimento das func¢des da linguagem, especialmente entendido que elas
se organizam regidas pela funcéo textual. (Neves, 2014. p. 13)

De acordo com Possenti (2003), € preciso também entender o conceito de
gramatica de uma lingua para melhor poder pensar em praticas gramaticais em sala
de aula. O linguista aponta trés perspectivas de gramatica: a gramatica normativa; a
gramatica internalizada e a gramatica descritiva®.

Como gramatica internalizada compreende-se o conjunto de regras que 0O
falante de fato aprendeu e das quais lanca mé&o ao falar. Esse conjunto de regras varia
de acordo com a sociedade na qual o individuo esta inserido e de acordo com sua
situacdo de interacdo comunicativa. E a competéncia gramatical / linguistica dos
sujeitos.

Esta gramatica considera a existéncia do que chama de “inadequagéao” de
algumas variantes, que dependem do ndo atendimento as normas sociais de uso da
lingua ou do recurso linguistico mal utilizado. Essa inadequacao resultaria na ndo
efetivacdo da intencdo comunicativa. Nao depende de escolarizacdo ou de quaisquer
processos de aprendizagem sistematica, mas, da ativacdo e amadurecimento
progressivo, na propria atividade linguistica, de hipoteses sobre o que seja linguagem
e de seus principios e regras e, portanto, ndo esta registrada em nenhum livro, mas

como o préprio nome diz € internalizada.

1 A gramdtica descritiva analisa e descreve o modo como as pessoas efetivamente usam a lingua, se atém as
combinagdes de elementos da lingua que os falantes utilizam para se comunicarem.
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No entanto, foi a gramatica normativa que ganhou espa¢co nos bancos
escolares. Concebida como um conjunto de regras que regem o falar e o escrever
bem, a memorizagao de regras e taxionomias inseridas em compéndios gramaticais
tiveram um espago privilegiado em detrimento da reflexdo e do uso das regras na

leitura e na producao de textos.

Na medida em que a escola concebe o ensino da lingua como simples
sistema de normas, conjunto de regras gramaticais, visando a producéo
correta do enunciado comunicativo culto, lanca méo de uma concepcédo de
linguagem como mascara do pensamento que € preciso moldar, domar para,
policiando-a, domina-la, fugindo ao risco permanente de subversao criativa,
ao risco do predicar como ato de invencéo e liberdade. Por isso, na escola,
os alunos ndo escrevem livremente, fazem redacdes, segundo determinados
moldes; por isso ndo leem livremente, mas resumem, ficham, classificam
personagens, rotulam obras e buscam fixar a sua rigueza huma mensagem
definida. (Osakabe, 2011. p. 22)

Nessa perspectiva de ensino de gramatica contextualizada néo interessa as
guestdes que envolvem problemas conceituais, como por exemplo, as diferencas
entre artigos e pronomes ou problemas de terminologia como artigos e determinantes.
Aceitando as nomenclaturas como recursos pelo qual se processa, e nao como fim,
ao docente e ao discente interessam mais a observacao e a analise dos recursos que

estdo dentro do enunciado, para utiliza-los em suas préticas discursivas.

[...] defendo que um dos objetivos principais da escola € possibilitar que os
alunos participem das vdrias praticas sociais que se utilizam da leitura e da
escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democrética. (Rojo, 2009 p. 11)

s

Além disso, € necessario que os professores abandonem a concepcédo de
lingua como sendo de natureza homogénea e baseada apenas na norma culta, como
€ apresentada pelas gramaticas normativas e por grande parte dos livros didaticos.
Muitos trabalhos voltados para a efetivacdo dos PCNs foram desenvolvidos como
subsidios para o ensino da linguagem, tendo em vista a teoria dos géneros,
contribuindo também para a implementacao dos Parametros, pois os PCNs de Lingua
Portuguesa se fundamentam, pelo menos em parte, na teoria dos géneros do discurso
bakhtiniana (Rojo, 2000).

Todos esses objetivos do ensino devem estar presentes no trabalho com a
Lingua Materna em sala de aula. Porém, o professor, em todas as aulas de Lingua

Portuguesa deve procurar desenvolvé-los enfocando dois objetivos que se relacionam
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entre si: levar os alunos ao dominio da norma culta da lingua; explorar com eles suas
possibilidades de variacdo escrita.

Para atingir esses objetivos, propde-se 0 uso da gramética descritiva e o
trabalho com os fatos da lingua a partir da producéo efetiva do aluno. Assim, diante
dos sucessos e dos equivocos demonstrados em suas atividades de escrita, faz-se a
comparacao e se propdem possibilidades de reconstrucéo. Por certo, na construcao
da area de Linguagens e dentro do componente de Lingua Portuguesa, a centralidade
do texto como forma de trabalho para além da analise linguistica € eficaz. Tendo entédo
0 texto como centro do ensino da Lingua Portuguesa, € possivel um aprimoramento
maior do dominio da lingua em suas demandas sociais.

A comunicagdo, a interacdo se dao sempre por meio de géneros
discursivos/textuais. De cordo com Bazerman (2005, p. 31), os géneros “[...] sdo parte
do modo como os seres humanos dao forma as atividades sociais”, assim, ha
possibilidade de afirmacao de que as praticas de ensino multiletradas possibilitam ao
estudante uma desenvoltura maior a respeito de sua inser¢édo na sociedade. Cosson

afirma,

O texto, nas suas linhas e entrelinhas, € o que interessa no processo de
leitura, por isso ler comeca na compreensédo do que diz o texto e tem como
apice a identificacdo da estrutura ou o reconhecimento dos mecanismos
retdricos do texto. Dessa forma, em sua visdo mais béasica, a leitura é, antes
de qualquer coisa, um processo de decifracdo do texto, de decodificacdo
daquilo que o texto diz. Nos casos mais elaborados, ler € desvelar o texto em
sua estrutura, tal como se observa na proposta hoje comum nos manuais de
literatura de se analisar um texto poético a partir das camadas sonoras, lexical
e imagistica com que é constituido. Ler é analisar o texto. (Cosson, 2014, p.
37)

Os conhecimentos sobre 0s géneros textuais e 0 uso da lingua séo construidos
com o objetivo de desenvolver as capacidades de leitura, producéo e tratamento das
diferentes linguagens que permitem a participagdo em praticas de diferentes campos
da atividade humana. Quando o ensino se fundamenta nos multiletramentos, o
estudante tem contato com diferentes ferramentas comunicativas, tecnologicas,
linguisticas e culturais.

Isso amparara e preparard o aluno para um mundo globalizado, onde o mesmo
esta inserido, e mais que isso, também o preparara para encarar as mudangas e
atualizacdes constantes que fazem parte do uso diario na modernidade. Dessa forma,

guando as escolas se adaptam aos multiletramentos, elas acabam contribuindo para


https://www.plannetaeducacao.com.br/portal/a/278/como-as-tecnologias-educacionais-podem-conectar-escolas-e-familias
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formar pessoas preparadas para viver no mundo atual e serem agentes de
transformacao na sociedade.

Para desenvolver este trabalho, é necessario explorar com os alunos diferentes
géneros de texto, ndo apenas verbais, mas também ndo verbais (como imagens,
gestos, etc.), afim de que eles leiam e compreendam. Assim, amplia-se também o
conceito de leitura. E preciso explicar aos alunos que a leitura se da através do dialogo
entre leitor e objeto lido, e que, neste didlogo, é preciso decodificar para compreender.
Esse didlogo é referenciado por uma situagdo num tempo e num espaco, e sera
desenvolvido de acordo com os desafios e as respostas que o objeto apresenta em
funcdo das expectativas e necessidades do prazer das descobertas e do
reconhecimento de vivéncias do leitor.

O leitor adota uma acgéao influente, deixando de ser apenas aquele que decifra
0 codigo ou receptor inativo. E o contexto geral em que ele atua, as pessoas com que
ele convive passam a ter influéncia apreciavel em seu desempenho na leitura.
Portanto, aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e
a nés proprios.

Bakhtin/Volochinov (2006) consideram que os estudos voltados para o uso das
linguagens possibilitam aos alunos o seu acesso ao mercado de trabalho, além de
promoverem a reflexdo sobre diferentes realidades e favorecerem a formacao de um
sujeito critico. Esses pressupostos estdo presentes no principal documento norteador
do ensino no nosso pais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na secéo que

segue, discorremos sobre o ensino de lingua a luz da BNCC.

2.2 O ENSINO DA LINGUA MATERNA NA PERSPECTIVA DA BNCC

A BNCC (Brasil, 2018) € um documento de carater normativo que determina o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens eficazes que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Foi
promulgada nos termos da Lei n°® 13.005/2014 e a partir de sua homologacédo - em
2017 foi homologada a BNCC do Ensino Fundamental e em 2018, a do Ensino Médio
-, as redes de ensino devem pautar seus curriculos com base nas aprendizagens
essenciais estabelecidas por ela.

O documento propde que o professor deve trabalhar com as competéncias e
habilidades que se quer desenvolver e aonde se quer chegar naquele determinado
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processo educacional. E importante, entdo, que as abordagens de ensino e
aprendizagem de lingua materna possam contribuir, efetivamente, para que os alunos
desenvolvam competéncias e habilidades que Ihes permitam atuar na vida em
sociedade.

Essa necessidade de mudanca e de novos rumos para 0 ensino em nosso pais
tem sido objeto de iniumeros debates ha muito tempo. A partir desses debates,
surgiram os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, que mais tarde dariam
origem a BNCC. Entdo, as modificacdes mais expressivas, quanto ao ensino da
Lingua Portuguesa, aconteceram com o enriguecimento dos estudos linguisticos, os
quais trouxeram contribuicdes e provocaram reflexdes sobre algumas questdes de

linguagem e sobre o ensino da gramatica da Lingua Portuguesa,

[...] o ensino de Lingua Portuguesa deve focalizar a necessidade de dar ao
aluno condicdes de ampliar o dominio da lingua e da linguagem,
aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania, e as propostas
didaticas, ao ensino de Lingua Portuguesa, devem organizar-se tomando o
texto como unidade bésica de trabalho, considerando a diversidade de textos
gue circulam socialmente (Brasil, 1998, p. 58 e 59)

Se isso ja vinha como determinacdo nos PCNs (Brasil, 1998), na BNCC tal
perspectiva vem ainda mais acentuada. As competéncias e habilidades estdo muito
bem articuladas nas proposi¢cdes da BNCC, que evidencia a importancia das praticas
de leitura e producédo de textos considerando as diferentes linguagens (sonoras,
visuais, escritas, corporais e digitais) a serem exploradas na escola.

Colocar em prética tais preceitos, entretanto, requer que se elaborem propostas
pedagdgicas incluindo letramentos diversificados. Porque ensinar e aprender, hoje,
supde um paradigma educativo que considere a conectividade, a colaboracdo, a
interatividade e mediacdo. Favorecendo a interrelacdo de conhecimentos e saberes
dos diferentes componentes curriculares e sua intertextualidade e trazendo também
temas transversais.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Base (LDB. 1996), no Curriculo da
Educacéo Baésica, a Lingua Portuguesa é uma disciplina obrigatéria. A Lei determina
gue o estudo da Lingua Portuguesa deve abranger, obrigatoriamente, o curriculo do
ensino fundamental e médio. Porém, h&a algumas questdes basicas para reflexao
sobre a temética de ensino de Lingua Portuguesa no a&mbito da educagéo basica que

se deve levar em consideracao para o ensino/aprendizagem.
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Por que a Lingua Portuguesa deve ser ensinada na escola, se as pessoas,
independentemente de escola, ja falam o idioma portugués na rua, em casa, nos
estadios de futebol? Sendo papel da escola o ensino de Lingua Portuguesa, que
portugués deve ser ministrado nos bancos escolares? Como deve ser 0 ensino da
Lingua Portuguesa sob o ponto de vista linguistico?

Temos a certeza de que a historia de um povo esta intimamente relacionada
com a linguagem desenvolvida por essa sociedade. Reforgcando esse pensamento,
Alkmim (2001, p.21) argumenta que “Linguagem e sociedade est&o ligadas entre si
de modo inquestionavel. Mais do que isto, podemos afirmar que essa relacéo € a base
da constituicdo do ser humano.”

O ensino de lingua precisa alinhar-se ao uso que fazemos da lingua nas
interacdes sociais, nas praticas que desenvolvemos no dia a dia, as quais chamamos
praticas sociais. Alias, a educacdo voltada para as praticas socias encontra

sustentacao na Constituicdo Federal Brasileira,

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, em seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagc&o para o trabalho. (Brasil, 1988, p. 136).

Neste contexto, ressalta-se a importancia da alfabetizacdo e dos
(multi)letramentos, posto que vivemos em uma sociedade letrada e, cada vez mais,
novas formas de comunicar (codigos, simbolos, etc.) vem se incorporando as praticas
sociais, em especial, em razao das tecnologias.

O intuito € que se desenvolvam competéncias de utilizacdo desses recursos
com vistas a ampliar o potencial de insercdo dos sujeitos nas diferentes praticas
sociais. Entretanto, muitos sdo os desafios enfrentados com os problemas de
aprendizagem no cotidiano escolar e grande parte, infelizmente, nao sao solucionados
porque ndo foram bem trabalhados no tempo certo, muitos estudantes chegam ao
ensino fundamental com muitas dificuldades de leitura e escrita.

Na década de 90, como forma de reverter o fracasso escolar, foram criados 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) com a finalidade de reestruturar e
fundamentar o ensino de Lingua Portuguesa, assegurando aos discentes, de fato, a
aprendizagem das praticas sociais de leitura e da escrita.

Assim, para os PCN de Ensino Fundamental (1998, p. 19), o “dominio da

linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema
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simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica”, sdo de extrema importancia para
uma efetiva experiéncia social. Em 2018, o novo documento normativo, a BNCC

reforca que

os eixos de integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sao
aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area,
correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producdo (escrita e multissemiotica) e analise linguistica/semiética (que
envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, 0 sistema
da lingua e a norma-padréo —, textuais, discursivos e sobre os modos de
organizacao e os elementos de outras semioses). (Brasil, 2018, p. 70)

N&o diferente dos outros documentos que ja estiveram em vigor na educacao,
a BNCC vem com uma nova perspectiva, que atende as necessidades atuais. Essa
nova proposta enfatiza a necessidade de desenvolver (multi)letramentos nos alunos,
para gue possam ser mais competentes nas interacdes sociais, mediadas por géneros
textuais constituidos por diferentes linguagens.

Ensinar lingua materna na perspectiva da BNCC é ensinar a ler e produzir
textos compostos por diferentes linguagens que permeiam as praticas sociais em que
estamos inseridos diariamente, auxiliando o estudante no aprendizado para a vida
social e profissional e o completo desenvolvimento da cidadania, de forma a aumentar
o emprego de novidades tecnolégicas na pratica e, ainda, confirma os ideais
democraticos e de inclusao protegidos pelo documento.

Segundo esse documento, é funcéo e responsabilidade da escola garantir aos
discentes, acesso aos conhecimentos linguisticos necessarios para o exercicio de sua
cidadania, o que implica que nas aulas de Lingua Portuguesa sejam exploradas
atividades de oralidade, da escuta/ leitura, de producéo textual e de andlise linguistica
e semidtica.

Nota-se a énfase dada a andlise semidtica, colocada ao lado da analise
linguistica. Esse documento apresenta a seguinte definicdo de lingua que ira subsidiar

as propostas pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa,

[...] lingua € um sistema de signos especifico, historico e social, que possibilita
a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é
aprender ndo somente palavras e saber combina-las em expressdes
complexas, mas aprender pragmaticamente seus significados culturais e,
com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas (Brasil, 1998, p. 20;).
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A BNCC defende a contextualizacdo gramatical nas atividades escolares, ou
seja, mais do que o ensino da metalinguagem, importa saber utilizar os elementos
linguisticos e semidticos nas praticas sociais, importa compreender os sentidos
produzidos por eles e utiliza-los na producéo dos enunciados.

Além disso, as proposicbes da BNCC instigam o desenvolvimento de
estratégias significativas para que o aluno seja participante de seu proprio processo
de ensino-aprendizagem, saindo da inércia e da passividade, tornando-se um sujeito
reflexivo. Isso implica, também, um repensar dos professores acerca das atividades e
da metodologia utilizada nas praticas de sala de aula. Tomemos como exemplo a

situacdo explanada por Coutinho

[...] a concepcdo tradicional de alfabetizag&o priorizava o dominio da técnica
de escrever, ndo importando propriamente o conteddo. Era comum as
criangas terem de copiar escritos que ndo faziam para elas o menor sentido:
“O boi bebe”, “Ivo viu a uva” e tantas outras sem sentido, mas sempre
presente em cartilhas e nos textos artificializados criados com o Ginico objetivo
de “ensinar a ler e escrever”, pois se acreditava que se aprendia a ler e a
escrever memorizando sons, silabas e letras. Tudo que era produzido pelos
alunos precisava ser controlado: os aprendizes ndo eram autorizados a
produzir livremente e, para escrever qualquer palavra, era preciso que
primeiro as criangas conhecessem as letras e familias silabicas necessarias
para escrevé-las. (Coutinho, 2005, p. 47)

A utilizacdo desses métodos ainda ocorre, assim como ocorre 0 ensino de
nomenclaturas em detrimento da utilizacéo e reflexdo sobre o uso das estruturas da
lingua. Isso faz com que os alunos deixem de aprender de forma contextualizada, o
que acontece € apenas 0 processo de armazenamento das regras gramaticais a
serem utilizadas na avaliacao.

Nesse sentido, um ensino de lingua materna voltado as competéncias
discursivas requer métodos que possibilitem ampliar tal perspectiva, promovendo
aulas em que os alunos realmente desenvolvam praticas de utilizacéo das linguagens
(verbal e n&o verbais) e reflexdo sobre os modos de significar, sobre os sentidos que
as escolhas linguisticas e/ou multissemiodticas criam nas diferentes construgdes em

gue aparecem. A BNCC reforca que

0s conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padréo nao
devem ser tomados como uma lista de conteldos dissociados das préaticas
de linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do
funcionamento da lingua nos contextos dessas praticas. (Brasil, 2018, p. 139,
grifo nosso).
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Esta proposta mostra o alinhamento da escola com a atualidade. Assim, a
escola passa a valorizar mais todos os tipos de producdes textuais e se desenvolvem,
no aluno, melhores capacidades intelectuais. Ao se referir aos estudos das
linguagens, envolve-se multiplas formas de comunicacao. Por isso, a BNCC prop&e
gue o ensino de Lingua Portuguesa seja voltado para a questao texto, ja que por meio
deste, torna-se possivel um trabalho que compreende todo o eixo da linguistica.

A implementac@o da BNCC também esta relacionada ao fracasso que vinha se
demonstrando nas praticas escolares quanto ao ensino de lingua portuguesa até
entdo, ainda muito apegado ao tradicional ensino da nomenclatura gramatical em
detrimento da aplicacdo e da reflexdo dos elementos linguisticos na producdo de
sentidos.

Apesar de receberem lugar de destaque nos PCNS, a leitura e a producao
textual nem sempre receberam a mesma importancia nas praticas de sala de aula,
como bem atestam os resultados deficitarios obtidos pelos estudantes em avaliacbes
externas que mensuram as competéncias de leitura e producao textual em diferentes
anos escolares. Rojo (2009), comenta que mesmo com 0 aumento de acesso a escola,

o fracasso escolar ainda é assinalado pelos resultados insuficientes da aprendizagem.

Para além de nossa experiéncia cotidiana das salas de aula e da impressao
de desinteresse, desanimo e resisténcia dos alunos das camadas populares
em relacdo a propostas de ensino e letramento oferecidas pelas praticas
escolares, resultados concretos e mensuraveis como esses configuram um
guadro de ineficacia das praticas didaticas que nos leva a perguntar. como
alunos de relativamente longa duracao de escolaridade puderam desenvolver
capacidades leitoras tao limitadas? (Rojo, 2009, p.35)

A constatacdo da autora nos leva a refletir que o exercicio diario no cotidiano
escolar e o pouco retorno no aprendizado em quase todas as disciplinas estao ligados
diretamente com a dificuldade de compreender a leitura, e que mesmo ap0s um tempo
longo na escola, o aluno ndo consegue adquirir habilidades leitoras. Para a autora,
essa variedade de textos que circulam na sociedade, faz com que se torne necessario
ao estudante ter o dominio dos mesmos.

Essa integracdo deve ser feita de modo que seja capaz de desenvolver a
competéncia comunicativa do aluno e outras habilidades, preparando-o efetivamente
para a vida. Ao ensinar lingua portuguesa, o professor precisa desenvolver no aluno

a aprendizagem de novas habilidades, contribuindo para que ele aprimore seu
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conhecimento e uso de sua lingua materna de forma mais eficiente, sem deixar de
considerar o conhecimento que ja possui.

Em simetria & BNCC, Possenti (2009) afirma que ndo se aprende por
exercicios, mas por praticas significativas. Essa afirmacédo fica Obvia quando
pensamos em como uma crianca aprende a falar com os adultos e outras criancas
com que convive. Aprendemos a lingua por meio das nossas interacdes diarias,
ouvindo, lendo, produzindo géneros discursivos/textuais implicados nas nossas ac¢oes

cotidianas. Isso esta claro na BNCC

[...] na perspectiva da BNCC, as habilidades ndo séo desenvolvidas de forma
genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade
humana. Dai que, em cada campo [...], serdo destacadas as habilidades de
leitura, oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas praticas, géneros
e diferentes objetos do conhecimento em questdo. (Brasil, 2018, p. 75).

Também Boff e Crestani (2022) destacam que as propostas da BNCC para o
ensino se voltam ao desenvolvimento de competéncias de utiliza¢do da lingua — e das
linguagens — nas diferentes préticas sociais.

Segundo as autoras, os preceitos da BNCC se firmam sobre pilares dos
multiletramentos, buscando desenvolver nos alunos habilidades associadas ao uso
das diferentes linguagens/semioses e das tecnologias no processo de recepcao e
producédo de textos por meio dos quais 0s sujeitos interagem. Também apontam que
multiplicidade cultural, foco dos estudos dos multiletramentos, recebe énfase no

documento normativo.

[...] @ BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e
diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel
de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia. Da mesma
maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta considera,
como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um
raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera as hibridizacgoes,
apropriagfes e mesclas, € importante contemplar o canone, o marginal, o
culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as
culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliacédo de repertorio e
uma interacgéo e trato com o diferente. (Brasil, 2018, p.69-70)

De maneira geral, a proposta da BNCC ¢é balizar as competéncias e habilidades
dos alunos de diferentes esferas municipais, estaduais e federais, implicando, mais
especificamente, na construcdo dos curriculos dos diferentes segmentos das redes

publicas ou privadas de ensino para que ocorra uma mudangca nas propostas de
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ensino e aprendizagem com vista a que os alunos desenvolvam competéncias para
exercer efetivamente seu papel de sujeitos sociais.

Apesar de ter sido lancado sob um carater aparentemente inédito e
transformador, ndo se trata de um documento de conteudo totalmente novo, uma vez
muitos dos preceitos nela contidos séo resultado de um percurso trilhado em diversos
documentos anteriores. Diante de tantas transformacdes, a escola também precisou
(e precisa) repensar 0 processo de ensino aprendizagem, pois 0 mundo se ampliou
tecnologicamente e em outros sentidos, e a escola ndo poderia continuar ensinando
com base em concepcBes que ndo dao conta da formacdo dos sujeitos para as
praticas sociais.

Em suma, as orientacbes da BNCC para area de Linguagens recomendam
considerar novas praticas sociais, como a cultura digital, os multiletramentos e os
novos letramentos, junto aos letramentos compreendidos como locais e/ou
valorizados.

No item referente a Lingua Portuguesa, o documento explica que o0s
multiletramentos contemplam “[...] o canone, o marginal, o culto ou o popular, a cultura
de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma
a garantir uma ampliacdo de repertério e uma interagao e trato com o diferente.”
(Brasil, 2018, p.70).

Na sequéncia, passamos a explorar mais especificamente os estudos dos
multiletramentos, procurando enfocar como eles surgiram e quais 0s preceitos que 0s
embasam para que, com base neles e nos postulados da BNCC, possamos

desenvolver uma proposta didatica a ser aplicada em sala de aula.
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3 MULTILETRAMENTOS E AS COMPETENCIAS PARA A VIDA

Os estudos dos multiletramentos se constituem como um desdobramento dos
estudos do letramento, com novos enfoques que foram se agregando em virtude das
mudancas sociais. Nesse capitulo, contextualizamos o surgimento desses estudos,
discorremos sobre a imbricacdo deles com as praticas socias e exploramos os pilares

sobre os quais se erigem.

3.1 OS (MULTI)LETRAMENTOS E AS PRATICAS SOCIAIS

Esse é um tema que tem se destacado bastante no cenario educacional, pois
se trata de algo primordial quando o assunto € ensino e aprendizagem, porque a
leitura e a escrita fazem parte do nosso cotidiano e séo indispensaveis, sem a
aguisicao da leitura e da escrita podemos ter nossos direitos negados, pois nossa
autonomia fica comprometida, uma vez que necessitamos sempre de outro para nos
auxiliar.

Letramento é um conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo
apenas na escola, mas em todos os lugares; surge como uma forma de explicar o
impacto da escrita em todas as esferas de atividades, ndo apenas no ambito escolar
(Kleiman, 2005) e de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais
avancadas e complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita (Soares, 2003).

Dessa forma, o letramento € um processo interligado a alfabetizacdo, mas nao
se reduz a ela. Nele, a leitura e a escrita sao levadas a outra dimensao, a fim de
estimular o aluno a utilizar seus conhecimentos de maneira contextualizada as
praticas sociais. Estimular e desenvolver essas competéncias nas criangas € possivel
guando o projeto pedagdgico contempla adequadamente diferentes oportunidades de
uso e reflexdo sobre a lingua.

A aquisicdo de uma pratica que busca desenvolver a leitura e a producéo de
textos nos variados géneros é bastante trabalhoso para o professor, por causa das
mudancgas sociais, que requerem cada vez mais do estudante a compreensao dos
variados textos produzidos pela sociedade contemporanea.

Segundo Soares (2004) os estudos dos letramentos surgiram a partir dos anos

1980 em diferentes paises. O surgimento do termo estava associado ao fato de que
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muitos egressos do ensino basico, mesmo sendo alfabetizados, ndo dominavam as
competéncias necessarias as praticas de leitura e producao textual exigidas no meio
social. A partir dos anos de 1990 esses estudos foram se consolidando ainda mais, e
os estudiosos passam a discutir a variedade de canais de comunicacdo e de
linguagens por meio das quais 0s sujeitos interagem socialmente.

De acordo com Soares (2008), a aquisicdo da escrita acontece diante dos
processos de alfabetizagdo e letramento. Através desses dois processos,
desenvolvem-se aptiddes para utilizagdo desse codigo em atividades e préticas
sociais que envolvem um ao outro, pois nao se dao independentemente.

Segundo a autora, na década de 60, uma pessoa era considerada alfabetizada
guando conseguia escrever seu nome e ler um pequeno texto. Na atualidade, isso nao
€ suficiente para exercer as praticas de cidadania. Ainda de acordo com Soares
(2008), sujeito letrado ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita. Ser letrado, entdo, requer competéncias de utilizacdo da
escrita. N&o basta saber escrever ou ler, no sentido de codificar e decodificar, é
preciso ter dominio da leitura e da escrita nas praticas sociais.

A alfabetizacao é parte do letramento e, a0 mesmo tempo, necessaria para se
alcancar niveis maiores de competéncia letrada.

Entretanto, as competéncias de leitura e escrita exigem cada vez mais
habilidades dos sujeitos, ja que 0os meios de recepc¢do de producao de textos, assim
como o0s meios de interacdo, se modificam.

O surgimento do computador e, em especial, da web trouxeram consigo novas
formas de interacao, de producédo e recepcao de textos, assim como inUmeros signos,
sinais, icones que precisam ser lidos, compreendidos e utilizados nas praticas diarias
de comunicagéo. Crestani, Cayser e Amarante (2018) mencionam, como exemplo, a

comunicacao via WhatsApp, uma vez que ela

implica a utilizacdo de linguagem verbal (escrita ou falada) e ndo verbal, a
gual inclui os emojis, os simbolos que sinalizam se a mensagem foi ou ndo
enviada e recebida, os icones que indicam a possibilidade de anexar um
arquivo, de enviar mensagens de voz, etc. Por certo, esses simbolos proprios
mensagens da tecnologia do suporte e dessa forma de interacdo passam
despercebidos a quem ja tem familiaridade com eles, mas impdem limites a
comunicacdo se um dos sujeitos envolvidos na interacdo ndo os domina.
(Crestani; Cayser; Amarante, 2018, p. 32)

A operacdo de um caixa eletrénico € outro exemplo trazido pelas autoras. O
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fato de nele estarem implicados diferentes elementos semioticos (letras, cores,
nameros) faz com que muitos sujeitos tenham limitacdes para a utilizacdo. (Crestani;
Cayser; Amarante, 2018). Esses dois exemplos sdo exemplos de praticas sociais
diarias que implicam tecnologias e diferentes linguagens, diferentes formas de
comunicar, de interagir com 0s outros ou com o mundo.

Assim, com o0 passar do tempo e as mudancas advindas com ele, o termo
“letramento” foi se transformando, dada a percepgao de que as praticas sociais nao
ocorrem apenas por meio da escrita, mas também de outras linguagens (semioses) e
meios. Os seguintes termos foram sendo associados a esses estudos: letramentos,
letramentos mudltiplos, letramento digital (associado as tecnologias e as praticas
sociais em que elas se manifestam) e multiletramentos.

Diante de tantas transformacdes, a escola também precisou repensar o
processo de ensino aprendizagem, pois 0 mundo se ampliou tecnologicamente e em
outros sentidos, e a escola ndo poderia continuar ensinando de acordo com o
passado, o qual, considerava uma pessoa alfabetizada quando conseguia escrever
seu nome e ler um pequeno texto. De acordo com Soares (2004, p. 8) uma pessoa
letrada ndo apresenta, “estado ou condicao de quem apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.

Nesse sentido, Cope e Kalantzis (2016, p.9) dizem: “o0 mundo estava mudando,
0 ambiente das comunicacdes também estava e nos parecia que, para acompanhar
essas mudancas, 0 ensino e a aprendizagem do letramento teriam que mudar
também”. Nas palavras de Rojo (2009) “novos tempos pedem novos letramentos”, ou
seja, o conceito de alfabetizacao, ja ndo era suficiente e outras praticas, conhecidas
como multiletramentos, foram sendo estudadas e aplicadas.

Ha varias formas de trabalhar com os multiletramentos, considerando que
partem de aprendizagens com escrita verbal e ndo verbal. Rojo (2013), em sua
entrevista para a Fundacao Telefonica, Sdo Paulo, “Na Educagdo do Século XXI,

disse:

As profissdes da atualidade lidam com imagem, com som digitalizado, com
programas de edicdo de fotos, ou seja, grande parte dos profissionais ndo
opera mais, sem os textos multiletrados. Essa € a maneira de escrever do
futuro, mas, para a juventude, esse ja € o jeito como ela escreve e é desse
jeito que ela vai viver e, inclusive, trabalhar. Esse € um dos motivos pelos
guais o conceito de multiletramentos tem toda a relevancia para a escola. Do
mesmo jeito que ela alfabetizava para ensinar a assinar o nome no comego
do século XIX e que alfabetizava para ler pequenos textos e depois mais
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complexos ao longo do século XX, agora é preciso letrar para esses novos
textos que se valem de varias linguagens. (Rojo, 2013, p. 8-9)

Dessa forma, o letramento e o multiletramento nos dias atuais precisam estar
em evidéncia nas escolas, pois a multiculturalidade esta presente em nossa sociedade
globalizada e os nossos estudantes precisam dessas aprendizagens para conseguir
interagir com a era contemporanea.

O letramento é muito importante na vida das pessoas. A Ultima pesquisa do
Indicador Nacional de Alfabetismo — INAF (2018) aponta um aumento no numero de
pessoas alfabetizadas no Brasil - 0 que mostra que o pais estd evoluindo, ficando
melhor do que nos anos passados. Por outro lado, a taxa de sujeitos proficientes em
leitura sem mantém a mesma de 2002, com apenas 12% dos sujeitos alcancando o
nivel mais elevado na escala de letramento.

Quanto mais “letrada” for a pessoa, ou seja, quanto mais elevado o grau de
letramento que ela atinge, mais amplia sua capacidade de interagir, de defender seus
direitos, de expressar suas ideias, possibilitando melhorias inGmeras para sua vida.

Por isso, torna-se a cada dia mais fundamental analisar o cotidiano escolar para
compreender a necessidade de modificar os saberes docentes para o enfrentamento
dos desafios impostos pela préatica pedagdgica. Assim, é possivel compreender que a
pratica docente no cotidiano ndo se caracteriza apenas como reproducédo de modelos
ou propostas utilizadas por outros profissionais, € necessario inovar e atender a
realidade imposta pela sociedade atual.

Geraldi (2011) assume que é a concepc¢do de linguagem como interacao, uma
vez que mais do que possibilitar uma transmissédo de informacfes de um emissor a
um receptor, a linguagem € um lugar de interagdo humana”. Lerner ainda

complementa:

O desafio é formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos
que possam “decifrar’ o sistema de escrita. E — j& o disse — formar leitores
gue saberdo escolher o material escrito adequado para buscar a solu¢céo de
problemas que devem enfrentar e ndo alunos capazes apenas de oralizar um
texto selecionado por outro. E formar seres humanos criticos, capazes de ler
entrelinhas e assumir uma posicdo prépria frente a mantida, explicita ou
implicitamente, pelos autores dos textos com 0s quais interagem em vez de
persistir em formar individuos dependentes da letra do texto e da autoridade
de outros. (Lerner, 2002, p. 11).

7

O trabalho com o letramento € muito desafiador, o professor precisa estar

preparado para envolver os estudantes naquilo que deseja que eles facam. Um
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estudante letrado é capaz de participar da sociedade, como por exemplo, consegue
ouvir uma noticia e interpreta-la, como também, sabe expor sua opinido sobre
determinado fato ou acontecimento, portanto através do letramento o aluno sera
capaz de futuramente ingressar no mercado de trabalho, de ser competitivo.

Geraldi (2011) explica que o ensino de Lingua Portuguesa se limitava a
discussbes descritivas e normativas da lingua enquanto objeto desassociado das
situacdes de uso e ndo a linguagem inserida em determinado contexto, ja que a lingua
é tida como conjunto de signos que se combinam levando em conta os fatores
emissor/receptor/mensagem/canal/cédigo.

A ideia de uso da linguagem como pratica de interacdo social é proposta com
base em Bakhtin/Volochinov (2006), que defendem uma concepgéo de linguagem
enunciativo-discursiva e consideram o discurso como uma pratica social que se faz a
partir da interacdo entre locutor e interlocutor. A lingua serve para viver, para que 0S
sujeitos interajam uns com 0s outros e com o mundo que 0s cerca.

Entdo, se na escola se busca o desenvolvimento dos sujeitos como cidadaos,

fica evidente

[...] a necessidade de cada vez mais, elaborarem-se atividades de ensino
efetivamente voltadas aos multiletramentos, com vistas a contribuir para a
formacdo de sujeitos que possam usar os conhecimentos adquiridos na
escola para melhor interagir e resolver problemas no meio social. (Crestani;
Cayser; Amarante, 2018)

Dessa forma, quando as escolas se adaptam ao multiletramentos elas acabam
contribuindo para formar pessoas preparadas para viver no mundo atual e serem

agentes de transformacgé&o na sociedade.

3.2 OS PILARES DOS MULTILETRAMENTOS

Multiletramento € um conceito de enorme relevancia para o ensino da lingua
materna, desenvolvido pelo Grupo de Nova Londres (GNL) entre 1995 e 1996. As
reflexdes propostas pelo GNL evidenciam as deficiéncias do ensino da nossa
gramatica normativa e, ao mesmo tempo, o crescente desinteresse dos alunos frente

a este caminho de ensino.
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Propde um novo foco as atividades de sala de aula, com vistas a ler, refletir e
produzir textos variados na intencéo de situar o individuo dentro de uma comunicacgao
de infinitas possibilidades.

Em relacdo as metodologias pedagogicas habituais, os estudos dos
multiletramentos indicam a necessidade de uma postura inovadora dos profissionais
da educacdo brasileira para o ensino de Lingua Portuguesa, pois o ensino de
gramatica por si s6 ndo traz ao aluno as competéncias necessarias as praticas sociais.

Ferreiro (2012), afirma que a aquisicdo do conhecimento da leitura tem uma
forma individualista, conquanto que seja aberta a interacdo social, na escola ou fora
dela. Neste processo, o0 estudante passa por fases, com avangos e regressos.

Até apropriar-se do codigo linguistico e domina-lo, o tempo necessario para o
aluno passar cada uma das etapas € muito variavel. A escola passa entédo, em funcao
das préaticas de multiletramentos em que estéo inseridos muitos dos/as estudantes, a
ser inserida em um tempo-espacgo amplo e multiplo, que vai além dos muros escolares.

Nesse viés, a BNCC explica que

[...] as préaticas de linguagem contemporéneas ndo sé envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como
também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar
e de interagir. As novas ferramentas de edicéo de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer uma producgdo e disponibilizagdo de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. N&o s6 é
possivel acessar contetidos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um
livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes
sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de
perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos minutos,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras
muitas possibilidades. (Brasil, 2017, p. 66).

E importante, entdo, que as abordagens de ensino e aprendizagem de lingua
materna possam contribuir, efetivamente, para que o0s alunos desenvolvam
competéncias e habilidades que Ihes permitam atuar na vida em sociedade.

Rojo (2012) aponta que os estudos dos multiletramentos s&o diferentes dos
conceitos de letramentos, porque distinguem para a variedade das praticas letradas
como o letramento ja faz, e também destaca dois tipos exclusivos de multiplicidade: a
multiplicidade cultural, que implica as produc¢des dos diferentes sujeitos sociais, e a

multiplicidade semidtica dos textos pelos quais essas se expressam.
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Um ensino multiculturalista necessita de mudancas radicais, posto que até ha
pouco tempo no ensino o enfoque se atinha as producgdes culturais mais elitizadas.
Também a multiplicidade de recursos semidticos utilizados nos textos mostra a
necessidade de a escola desenvolver um ensino e aprendizagem que envolva e
debata atitudes de representacdo para o desenvolvimento critico e estético dos
estudantes.

Visto que a sociedade cada vez mais apresenta os diversificados textos
semioticos, é preciso que a escola possibilite essa realidade ao aluno de forma que o
mesmo possa ter dominio dos textos multissemioticos dentro e fora do contexto
escolar. Por certo, na construcdo da area de Linguagens e dentro do componente de
Lingua Portuguesa, a centralidade do texto como forma de trabalho para além da
analise linguistica é eficaz.

Os conhecimentos sobre 0s géneros textuais e 0 uso da lingua sao construidos
com o objetivo de desenvolver as capacidades de leitura, producéo e tratamento das
diferentes linguagens que permitem a participacdo em praticas de diferentes campos
da atividade humana.

Dessa forma, os multiletramentos precisam estar em evidéncia nas escolas,
pois a multiplicidade semidtica, as tecnologias e a multiculturalidade séo latentes nas
praticas sociais. Isso implica conceber o ensino de Lingua Portuguesa essencialmente
atrelado a leitura e producdo de géneros discursivos/textuais. Fazendo uso desse
ensino, os elementos gramaticais poderdo ser compreendidos e apreendidos no

contexto de maneira reflexiva. Nesse sentido Nicolau et al. (2010) afirma que:

Em tempos de midias digitais interativas, em que ha uma profusdo de
linguagens sendo criadas e desdobradas, vemos a necessidade premente de
verificar como vem se dando esse processo de criacdo de signos, capaz de
gerar novas significagdes. A semidtica é essencial nesse processo. (Nicolau,
2010, p. 02)

Ou seja, as tecnologias digitais trouxeram avangos e com iSso € necessario que
sejam inseridas na escola, ndo € uma questdo de querer, € uma questao que a
sociedade esta permeada por tecnologias que facilitam cada vez mais a comunicacao,
transformando a cada dia a maneira com que as pessoas se comunicam (Levy, 2009).
Também é importante propiciar atividades que proporcionem prazer e
satisfacdo com a leitura, assim como buscar desenvolver competéncias cada vez mais

apuradas de leitura e interpretacéo textual. Solé (1998, p.90) afirma que, “A Unica
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condicdo € conseguir que a atividade de leitura seja significativa para as criancas,
corresponda a uma finalidade que elas possam compreender e compartilhar”. Ou seja,
a escrita e a leitura precisam necessariamente estar em consonancia com o mundo
real, considerando um contexto de multiplas linguagens, que deverao fazer parte de
suas praticas sociais, pois estas levardo os alunos a leitura e escrita.

Como afirma o Grupo de Nova Londres:

Nosso trabalho ndo é produzir trabalhadores doceis. Os alunos precisam
desenvolver a capacidade de falar abertamente, de negociar e de se envolver
criticamente com as condi¢des de suas vidas profissionais... A comunicacao
intercultural e o didlogo negociado de diferentes linguagens e discursos
podem ser uma base para a participacdo, o acesso e a criatividade dos
trabalhadores, para a formacéo de redes localmente sensiveis e globalmente
extensas [...] (Grupo Nova Londres, 2021)

O habito da leitura transforma a vida do ser humano, estimula a criatividade,
melhora o vocabulério, a comunicacdo, amplia o conhecimento, além disso, ajuda a
compreender o mundo. Saber ler, no sentido pleno da palavra, é de suma importancia
para as criancas serem inseridas nas praticas sociais, assim as crian¢as podem se
expressar em diferentes ambientes culturais.

Geraldi (2011) defende que o ensino de Lingua Portuguesa precisa estar
centrado na ideia de dominar a lingua para situacfes concretas de uso, dando lugar
a praticas sociais de linguagem. Nessa perspectiva interacionista, o ensino da lingua
deve ocorrer por meio dos textos enquanto produto de relacdes sociais, considerando
também as diferentes variedades linguisticas que eles mobilizam. E nesse aspecto
que a pratica de andlise linguistica deve estar ancorada.

Grandes tedricos que discutem sobre a alfabetizacdo, letramento e
multiletramento, apontam que o processo de alfabetizacéo ainda tem muitos pontos a
serem revistos, tanto por parte da organizacao das politicas publicas para a educacao,
como através dos nossos representantes, quanto com a comunidade escolar. Isto
afirma que a sociedade em geral precisa mudar seus conceitos para que haja
transformacdes no sentido de trabalhar a alfabetizacdo de forma gradativa e

contextualizada.

Os autores argumentam que a multiplicidade de canais de comunicacdo e a
crescente diversidade cultural e linguistica no mundo de hoje exigem uma
visdo muito mais ampla de letramento do que a retratada pelas abordagens
tradicionais centradas na lingua. Os multiletramentos, de acordo com os
autores, superam as limitagdes das abordagens tradicionais, enfatizando
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como a acédo de negociar as multiplas diferencas linguisticas e culturais em
nossa sociedade é central para a pragmatica da vida profissional, civica e
privada dos alunos. Os autores afirmam que o uso de abordagens da
pedagogia dos multiletramentos permitird que os alunos alcancem
duplamente objetivos de aprendizagem do campo do letramento: evoluindo
no acesso a linguagem do trabalho, do poder e da comunidade, e fomentando
0 engajamento critico necessario para projetar seu futuro social, alcangcando
sucesso por meio de trabalhos realizadores. (Grupo Nova Londres, 2021)

As politicas educacionais sdo objetos de estudos h& muitos anos, e tem
despertado a atencao dos pesquisadores que tém desempenhado papel importante
nessa politica educacional. Existem variadas producdes académicas nesse campo,
entretanto muitos desses pesquisadores tiveram pouca abrangéncia com suas
pesquisas, que exploraram a questdo educacional como um sistema democrético de
justo acesso, dando oportunidades iguais a todos.

Bem sabemos que a caréncia de pesquisas cientificas beneficia o hascimento
de duvidas. Os variados motivos pelo qual um sujeito se comunica, faz com que o
mesmo se situe diante de alguma informacéo que o faz confirmar ou ndo seu prévio
conhecimento e aplicar informacdes adquiridas com a leitura.

Quando se pensa nos diversos avancos alcancados pela sociedade nesses
altimos tempos, e principalmente, quando os olhares se focalizam no progresso
conseguido no ramo da comunicacdo, € inegavel a expansdo constatada pela
sociedade nesse setor. Leitura € um processo complexo, por isso, a abordagem de
diferentes formas de trabalho com o ensino da leitura € o propdsito dado pela BNCC,
promovendo que os alunos usem de estratégias que Ihes permitam ter autonomia na
compreensao do texto lido.

Em suma, o mundo contemporaneo é caracterizado pela multiplicidade cultural
das sociedades, que se expressam e se comunicam por meio de textos
multissemidticos impressos ou digitais, ou seja, “textos que se constituem por meio de
uma multiplicidade de linguagens que lhe atribuem significados.

Assim, recorre-se ao conceito de multiletramentos, considerando-se que textos
contemporaneos requerem interpretacdo em mudltiplas linguagens levando-se em
consideracdo as multiplas culturas dos sujeitos que os utilizam em diferentes
situagcdes” (Cope; Kalantzis, 2016).

Ao discutirmos sobre a tecnologia na educacao, temos que pensar que ha muito
ela esta inserida no processo de ensino e aprendizagem, como o lapis, o quadro, o

giz e os livros. Todos esses materiais sdo tecnologias que utilizamos para
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(re)producado de conhecimentos. Contudo, o que temos atualmente € a insercédo das
tecnologias digitais, que nos dao a possibilidade de produzir, divulgar e compartilhar

0 conhecimento.

Com o surgimento, a partir do inicio da década de 1980, daquilo que se
convencionou chamar “novas tecnologias”, importantes transformagbes
ocorreram no modo de o0s jovens se relacionarem com a informagéo e com o
conhecimento: preferéncia por imagens em detrimento dos textos, altera¢des
nos padrées de foco e concentracdo, mudancas importantes na relacdo com
a autoridade do professor e coma instituicdo de ensino e, mais recentemente,
desenvolvimento de redes de relacionamento de contato permanente. Tudo
isso estd em permanente didlogo com as possibilidades pedagédgicas e, no
limite, com o tipo de sociedade que podemos construir. (Gambarra, 2019, p.
36)

Nesse sentido, ndo basta apenas termos acesso as tecnologias, mas,
principalmente, saber como inseri-las na busca e selecdo de informacfes que
permitam aos individuos a compreensao, atuacao e transformacao de seu contexto.

Com o surgimento das tecnologias digitais, houve um distanciamento dos
meios impressos e uma intensificacdo, diversificacdo, diminuicdo das distancias
temporais, bem como o crescimento de novas possibilidades multimidiaticos e hiper
midiaticas no texto eletronico.

Tudo isso levou a escola a repensar suas praticas de leitura e escrita, ao
perceber novas possibilidades de letramento critico e democratico, que visem 0s
letramentos exigidos pelos textos digitais contemporaneos, capacitando os
estudantes para lidar com discursos simples e neutros, a fim de perceber seus valores,
suas intencdes, suas estratégias, seus efeitos de sentido, suas ideologias e
significacdes. (Rojo, 2009).

Assim ha debates quanto a utilizacdo de tecnologias digitais no processo

ensino-aprendizagem. Gambarra lembra que:

Os alunos estdo intensamente familiarizados com a utilizacdo da maioria
desses equipamentos e, com extrema rapidez, incorporam as novidades,
transformando-as em novas linguagens, novos modos de interagir entre si,
de relacionar-se com a informacdo e desenvolver conhecimentos.
(Gambarra, 2019, p. 35).

Dessa forma, a interatividade é uma caracteristica fundamental do uso das
midias nos multiletramentos, ela ocorre na comunicagdo entre autores e leitores,

resultando, muitas vezes, em um processo de escrita participante, onde o autor utiliza-
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se de enunciados interrogativos deixando um convite a seus leitores a contribuir,
abrindo um espaco de discusséao.

Como, também, a “possibilidade de inser¢do de links, adicionados ao texto,
levando o leitor a outros textos, como imagens, videos, e-mails, outros blogs e outros
sites, onde as matérias inéditas referidas ficardo disponibilizadas, como artigos,
noticias, eventos, campanhas, videos e fotos”. (Komesu, 2004).

Isso por que as tecnologias, por si s6, ndo produzem conhecimento, mas
auxiliam nas aplicacbes e producdes de informacdo produzidas com o uso de
dispositivos, o que se pode chamar de um ciclo de “[...] retroalimentacdo cumulativo
entre a inovagao e o seu uso” (Castells, 2016, p. 69).

Na escola, o uso de ferramentas tecnologicas podem ser um recurso destinado
a auxiliar no processo de ensino e de aprendizagem, ainda nao é rotineiro, devido aos
equipamentos disponiveis nas instituicoes e dificuldades de acesso a rede.

Assim, o0 assunto das tecnologias nas escolas vem ganhando cada vez mais
espaco nos debates académicos e ndo podemos considera-lo um "modismo", visto
que existe uma grande preocupacdo de o alunado estar muito ligado a essas
tecnologias e o fato de as escolas insistirem em ignora-las. Comeca a ganhar corpo a
ideia de que os professores, 0s alunos e as instituicées de ensino ndo podem mais
ficar para trads, devendo se inserir em um mundo cada vez mais multimodal e
multicultural.

No proximo capitulo, apresentaremos o tipo de pesquisa e o espaco escolhido

para desenvolvermos o trabalho com os géneros.
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4 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Este capitulo se destina as explanacfes acerca do tipo de pesquisa ora
empreendida, bem como sobre o espaco onde ela foi desenvolvida e os sujeitos
participantes. Também apresentamos 0s géneros textuais pensados para o trabalho
pratico com os alunos e o0s aspectos, pautados nos preceitos dos multiletramentos,

gue buscaremos explorar a partir dos textos.

4.1 SOBRE O TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa surgiu da necessidade que sentimos, como professores de
Lingua Portuguesa, de pesquisar, aprender e, possivelmente, contribuir com o
desenvolvimento de competéncias de leitura dos alunos-sujeitos, na medida em que
apresentamos sugestdes didaticas para o uso do texto como objeto de reflexdo
linguistica e discursiva na escola.

O desenvolvimento do estudo ora em pauta tem como base os fundamentos
tedricos da pesquisa qualitativa. Para Bogdan e Biklen (1994, p.16), “as estratégias
mais representativas da investigagéo qualitativa [...] sAo a observacéo participante e
a entrevista em profundidade.”

Os autores citam cinco caracteristicas da investigacdo qualitativa: 1) a fonte
direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal; 2) predominio da descricdo; 3) interesse mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos; 4) tendéncia a analisar os dados de forma
indutiva; 5) importancia vital dada ao significado.

A metodologia geral adotada foi a pesquisa-acdo, a qual consiste em buscar
solugcdes para um problema pontual. Segundo Freitas e Prodanov (2009, p.76), na
pesquisa-acao “os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagao ou
do problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo, com a finalidade
de adquirir informagbes e dados que serviram de base para a construcdo da
investigacdo do problema a partir do tema escolhido”.

Adotamos esta forma de pesquisa por acreditarmos que unindo teoria e pratica

podemos produzir conhecimento, adquirir experiéncias e contribuir para a sociedade



50

na busca de solucdes para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa. Segundo
Thiollent

Com o desenvolvimento de suas exigéncias metodoldgicas, as propostas de
pesquisa alternativa (participante e acdo) poderdo vir a desempenhar um
importante papel nos estudos e na aprendizagem dos pesquisadores e de
todas as pessoas ou grupos implicados em situa¢des problematicas. Um dos
principais objetivos dessas propostas consiste em dar aos pesquisadores e
grupos de participantes os meios de se tornarem capazes de responder com
maior eficiéncia aos problemas da situacdo em que vivem, em particular sob
forma de diretrizes de ag&o transformadora. (Thiollent, 2022, s.p).

A finalidade da pesquisa-acao € a participacdo dos interessados na resolucéo
de problemas. Para Thiollent (2022), a pesquisa-agcao “focaliza agdes ou
transformacdes especificas que exigem um direcionamento bastante explicitado”.

No caso de nossa pesquisa, ela promove a participagdo dos usuarios do
sistema escolar na busca de solugcdes para os seus problemas, podendo gerar acao
e saberes simultaneamente, que mostram tanto aquilo que humaniza quanto aquilo
de desumaniza o homem, tendo uma conexao com a totalidade social como atividade
e, a0 mesmo tempo, refletir a diversidade das muitas particularidades sociais que se
expressam cotidianamente. Neste processo, cada individuo amplia sua singularidade
com o conhecimento da singularidade dos demais.

Os objetivos gerais da pesquisa foram o de desenvolver e aplicar uma
sequéncia didatica para ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa a luz de
preceitos dos multiletramentos, preparando os estudantes para novas praticas de
linguagem e producdes de forma critica, assim como sugere a BNCC e outros estudos
desenvolvidos atualmente, mencionados no capitulo sobre o referencial teérico.
Portanto, quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva.

Antes de dar inicio a aplicacdo pratica em sala de aula, realizamos pesquisa
bibliografica, com vistas a entender as proposi¢des tedricas e como elas podem ser
articuladas as praticas pedagdgicas para, assim, construirmos uma pesquisa com
base sélida.

Além disso, aplicamos um questionario de sondagem aos alunos, com intuito
de compreender a familiaridade destes com a leitura. Esse questionario foi elaborado
com questdes abertas, para que usdssemos como base na elaboracdo da proposta
didatica, e que serdo explanadas no quinto capitulo e encontram-se no Apéndice A.

Na elaboracéo e aplicacdo da proposta didatica em sala de aula, seguimos 0s

passos listados abaixo: a) selecdo de textos (géneros textuais) que permitam a
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explorar questdes atinentes a multiplicidade semidtica, a diversidade cultural e as
tecnologias envolvidas no processo de producdo e/ou recepcdo dos textos; b)
elaboracao e aplicagdo de atividades de leitura e andlise, em conjunto com os alunos,
dos textos escolhidos para conhecimentos de aspectos atinentes ao género textual,
aos elementos de diferentes semioses que produzem sentidos; c) elaboracdo e
aplicacao de atividades de reflexdo sobre a diversidade cultural; d) utilizacdo das
tecnologias no processo de recepcao e producgéo de textos.

Conforme as préaticas propostas foram sendo desenvolvidas e aplicadas,
observamos o desenvolvimento dos alunos de acordo com a tendéncia pedagdgica
proposta pelo multiletramento, cujo objetivo é conferir um carater critico, pluralista,
ético e democratico ao seu processo de formacdo, permitindo um aprimoramento
maior do dominio da lingua em suas demandas sociais, ja que a comunicacao se da
sempre por meio de géneros discursivos/textuais. Essas observa¢des constituiram um
diario de bordo, o qual subsidiou as reflexdes a serem descritas como dados da
pesquisa.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade
de Passo Fundo (UPF), obtendo aprovacédo, conforme protocolo nimero 5.929.315.
Contamos também o consentimento da escola e dos pais/responsaveis pelos alunos
para que seja desenvolvida a pesquisa. Durante a pesquisa, 0s nomes dos alunos
foram mantidos em sigilo, devido a questdes de ordem ética. Ressaltamos ainda que
todas as atividades foram acompanhadas pela equipe pedagoégica da Escola de
Ensino Integral Fundamental Deputado Genival Nunes da Costa, cujo mantenedor é

o Governo do Estado de Rondénia / Secretaria Estadual de Educacéo (SEDUC).

4.2 SOBRE O ESPACO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Este trabalho de pesquisa foi realizado com a turma de 62 ano “A”, com 30
alunos matriculados, onde atuo como professor, na Escola de Ensino Fundamental
Deputado Genival Nunes da Costa, na cidade de Vilhena/RO.

A turma em questdo possui 30 alunos e se caracteriza por ser inquieta, porém,
bastante produtiva e participativa. A idade dos alunos € de 10 e 11 anos. Nessa turma
temos 04 alunos ndo alfabetizados (déficit de aprendizado), 02 alunos com

Transtornos de Espectro Autista (TEA) e 01 aluna surda.
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A escola esta situada na regiao periférica da cidade e recebe alunos de bairros
periféricos e zona rural da cidade de Vilhena. No ano de 2013, a escola foi indicada
pela Coordenadoria Regional de Ensino (CRE) para participar do Projeto Guaporé de
Educacéo Integral para atender os alunos em tempo integral, e em 2017 a escola
passou a atender os alunos por um periodo de 9 (nove) horas de atividades efetivas

dentro da escola.

O Projeto Guaporé de Educacéo Integral de Rondénia foi aprovado com
implantagdo gradual a partir de 2013, nas escolas estaduais de Rondonia,
pela Resolugdo N°1074/12-CEE/RO, de 05 de novembro de 2012 e publicado
no diario oficial do Estado de Ronddnia N° 2121 de 18 de dezembro de 2012.
(Carvalho, 2019, p. 222).

O proposito do projeto foi de criar uma politica educacional que pudesse
diminuir a pobreza, por meio da ampliacédo do tempo de permanéncia do aluno na
escola, mantendo a qualidade e o progresso do desempenho escolar. Sdo 9 escolas
mantidas com o projeto distribuidos em 6 municipios, entre elas a Escola Deputado
Genival Nunes da Costa no municipio de Vilhena, que atende a 350 alunos.

Com atendimento integral (matutino e vespertino), numa jornada escolar de 9
horas e 12 minutos por dia, no qual as aulas séo realizadas no turno matutino com
cinco aulas relacionadas as atividades da BNCC, sucedida de duas horas de intervalo
na escola para o almocgo, descanso e higiene, e no periodo vespertino apés o
descanso mais quatro aulas com os eixos tematicos (Saude e Qualidade de Vida;
Memodria e Historia da Comunidade; Educacdo para a Paz; Educacdo em Direitos
Humanos; Educacdo Ambiental; Esporte e Lazer; Cultura e Arte Guapore).

A escola estd estruturada com 16 salas de aulas, refeitério, quadra
poliesportiva, piscina, laboratdrio de informatica equipado com 40 computadores.
Possui uma biblioteca pequena, onde seu acervo esta sendo montado aos poucos,
porém, todo ano letivo a escola desenvolve o projeto “Todo dia é dia de ler”. No ano
de 2023 o projeto € voltado para as obras de Lygia Bojunga, com as obras: A bolsa
amarela, Sapato de salto, Os colegas e Corda bamba.

O nivel socioeconémico da comunidade escolar € heterogéneo, com pequenos
proprietarios e trabalhadores rurais, transportadores de mercadorias, comerciantes,
feirantes, trabalhadores assalariados, autbnomos, aposentados e desempregados

gue contam com o auxilio dos recursos federais, como por exemplo: o Bolsa Familia,
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o Instituto Nacional de Seguro Social (INSS), entre outros. Sendo a renda familiar na
maior parte de até 1 (um) salario minimo.

De acordo com o diagndstico realizado pelo setor de Orientacdo Educacional
da escola, a configuragcdo da familia da maioria dos educandos matriculados é
fragmentada, isto €, em muitos casos néo existe a figura paterna, sendo a mae quem
exerce o papel de chefe da familia.

Vale ressaltar que ainda existem 0s casos em que 0s avds assumem a
responsabilidade integral do adolescente que de alguma forma vivenciou ou vivencia
problemas sociais tais como violéncia sexual, fisica, verbal, consumo de
entorpecentes e outros. Observa-se também que na questdo de raca e cor 0 que
predomina € a parda e a maioria se declara raga negra.

Apesar da comunidade ser formada por uma diversidade cultural marcante
(pessoas de diversas regides do pais), ndo se observa manifestacfes culturais
promotoras da valorizacao e interacao dessas diferentes culturas. Quando se refere a
cultura religiosa, no entanto, € possivel percebermos que esta ocupa uma dimensao
mais ampla e essa caracteristica se sobressai, pois a maioria dos alunos séo

protestantes.

4.3 SOBRE A PROPOSTA PRATICA

O periodo de duracgéo da aplicacdo da proposta didatica foi de 9 encontros com
2 periodos cada encontro, pois, optamos por usar as aulas conjugadas para termos
maior tempo para exploracédo da pesquisa. Os géneros escolhidos para trabalho com
os alunos sédo o curta-metragem e a tirinha.

A opcao por tais géneros se justifica pelos seguintes fatores: sdo géneros de
ampla circulacdo em jornais, revistas, sites, livros e materiais didaticos; sdo de facil
acesso aos professores e aos alunos, fato relevante no universo desta pesquisa que
lida com a escola publica; sédo géneros multissemioticos, os quais possibilitam explorar
efeitos de sentido produzidos por elementos de diferentes linguagens (verbal e nao
verbal); permitem a reflexdo sobre questbes sociais — dentre elas as culturais -
contribuindo para inserir o aluno no debate dos acontecimentos publicos; figuram
entre 0s géneros propostos como objeto de conhecimento nos Anos Finais do Ensino

Fundamental, segundo a BNCC.
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A BNCC propde que a escola organize o ensino de modo que o aluno possa

desenvolver seus conhecimentos discursivos e linguisticos, dispondo:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(Brasil, 2018, p. 67)

Para que isto ocorra, a BNCC indica a necessidade de que a unidade de ensino
seja o texto e afirma ser necessério dispor de uma descri¢cdo dos elementos regulares
e constitutivos do género, bem como das particularidades do texto selecionado.

Procuramos desenvolver nosso trabalho de maneira que os alunos pudessem
construir um conhecimento dos aspectos linguisticos e estruturais do género escolhido
e, a0 mesmo tempo, pensa-lo em seus aspectos sociais e ideoldgicos.

Assim, buscamos manter coeréncia com 0s postulados tedricos de Bakhtin
(2006), quando diz que “todo signo ¢é ideoldgico, e com a necessidade de uma pratica
pedagdgica voltada para a construgdo da cidadania”. A palavra € o signo ideoldgico
por exceléncia, pois, produto da interacdo social, ela se caracteriza-se pela
plurivaléncia. E no texto que os discursos se materializam.

Comecamos o trabalho com o género tirinha. Como explicam Amaral e Climaco
(2015), esse género, em geral, objetiva a construgdo de humor. Assim como ocorre
nas piadas, a narrativa é construida de forma a surpreender o leitor e 0 modo
inesperado de encerrar o texto motiva o sentido cémico.

E por segundo, o género curta metragem que apresenta diferentes objetivos,
entre eles o de educar e informar. Assim, espera-se que que o0 aluno consiga
incorporar as novas linguagens, desvendar seus codigos e dominar suas
possibilidades de expressdes e manipulacdes.

O trabalho com os géneros do discurso deve incluir, além da abordagem de
caracteristicas atinentes ao género, as formas de presenca do outro no discurso, pois
a interdiscursividade € constitutiva de qualquer discurso, quer essa heterogeneidade
seja marcada ou nao.

A analise desses discursos nos ajuda a entender os processos de producao de
sentido, criando, assim, condi¢cdes para um trabalho em sala de aula que envolva o
desenvolvimento do senso critico do aluno e entendimento do uso da linguagem como

pratica social.
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No proximo capitulo, apresentaremos o material desenvolvido para o trabalho
com cada um dos géneros, o relato das aulas e, em especial, a analise dos dados
observados a partir dos registros feitos no diario de bordo, com intuito de apontar as

potencialidades e as fragilidades encontradas na realizacao deste trabalho.
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5 PROPOSTA PRATICA DE MULTILETRAMENTOS

Este capitulo se volta ao relato das atividades desenvolvidas na sequéncia
didatica voltada ao desenvolvimento de competéncias associadas aos
multiletramentos. Antes do relato em si, explicam-se os critérios de selecdo dos textos

gue fazem parte da sequéncia.

5.1 SOBRE A ESCOLHA DOS TEXTOS

Os géneros textuais multissemiéticos e digitais apresentam em sua composicao
a pluralidade de linguagens, requerendo do leitor um olhar atento aos elementos de
diferentes linguagens que se apresentam e habilidades/competéncias para
compreender os sentidos que emergem deles. A linguagem verbal (fala ou escrita) é
apenas um dos recursos utilizados nesses textos. As imagens implicam cores, formas,
estratégias de enquadramento de camera, disposi¢cao no espaco, expressao faciais e
corporais, por exemplo, elementos todos que produzem sentidos nesses textos. De

acordo com Crestani, Cayser e Sartori (2019).

Os géneros textuais podem ser expressos por linguagem verbal, ndo verbal
ou sincrética, sendo estes Ultimos constituidos por mais de uma forma de
expressao, a exemplo dos filmes, das HQs, das publicidades e tantos outros
em que se mesclam elementos da expressdo verbal (palavras) com
elementos da expressao visual (imagens). (Crestani, Cayser, Sartori, 2019,
p. 131)

Entdo, um género textual pode ser composto somente com a linguagem verbal,
gue é o caso de uma carta, uma conversa, uma anedota. Além disso pode ser formado
também apenas por linguagem visual, como uma placa de transito, uma fotografia,
uma pintura... sendo esses denominados textos nao-verbal.

Ha textos, porém, que mesclam em sua composi¢cdo mais de uma forma de
linguagem, como as cangles, compostas por letra e melodia; as histérias em
qguadrinhos; compostas por palavras e imagens; o0s videos, compostos por palavras,
sons, imagens. Esses sdo os géneros chamados multissemioticos, ou sincréticos.
Assim, sdo textos: um grafico, um cartum, uma pintura, uma melodia, um poema, um
filme, uma escultura, etc. em muitos casos, dependendo da situacdo, até mesmo o

siléncio pode ser considerado um texto.
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Em uma sequéncia didatica com géneros textuais multissemiéticos e digitais,
podemos explorar tanto aspectos da linguagem verbal como da linguagem né&o verbal.
De tal modo, ha uma necessidade na busca por metodologias que despertem nos
discentes o interesse pela leitura, visto que se torna mais facil a aprendizagem quando
0 assunto e o texto estdo de acordo com o interesse do leitor.

Nesse sentido, ao propor a sequéncia didatica, buscamos considerar a faixa
etaria dos alunos, buscando analisar textos que despertassem o interesse dos alunos,
que fossem condizentes e adequados a tal faixa etaria e que permitissem explorar
elementos de diferentes linguagens implicados na construcdo de sentidos. Também
optamos por textos que possibilitassem reflexdes sobre aspectos sociais e culturais,
buscando o desenvolvimento de competéncias discursivas associadas as préticas

sociais. Como referem Pressanto e Paviani (2020),

As préaticas de Linguagem tém uma proposta simples, mas ambiciosa:
oportunizar aos alunos o desenvolvimento da competéncia discursiva para
interagir nas situac¢des do cotidiano, no &mbito educacional e fora dele. Nesse
sentido, propGe a leitura de diversos géneros discursivos, a partir da
experiéncia prévia do leitor, com foco nos aspectos referentes ao autor e ao
leitor e aos seus propdsitos comunicativos, inseridos num determinado
contexto. As atividades propostas incitam a reflexao e a tomada de decisées,
tendo em vista uma agdo social efetiva. A rede temética que perpassa 0s
textos diz respeito a questdes ambientais, a partir de véarios angulos:
informacgdes, critica, humor e poesia, visando ndo s6 a construgdo de
conhecimento, mas ao desenvolvimento do senso ético e estético, como
fatores de humanizag&o do individuo e da sociedade. (Pressanto; Paviani,
2020, p. 17).

Antes de passar ao relato das atividades desenvolvidas, vale relembrar os
objetivos desta pesquisa, uma vez que eles definem os rumos da prética proposta. O
objetivo geral é: desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica para ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa a luz de preceitos dos multiletramentos,
preparando os estudantes para novas praticas de linguagem e producdes de forma
critica

E os objetivos especificos sdo: a) entender a articulacéo entre as propostas da
BNCC e os estudos dos multiletramentos; b) compreender/ apontar a relacdo entre
multiletramentos e praticas sociais; c) desenvolver e aplicar préaticas de linguagem que
envolvam multiletramentos e em que os/as alunos/as sejam agentes no processo,

fazendo uso de instrumentos e recursos tecnoldgicos disponiveis; d) desenvolver
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competéncias e habilidades de leitura e producdo de géneros multissemioticos e
digitais.

Para tanto, os dois textos escolhidos foram uma tirinha do Smilingtiido? e uma
animacdo em forma de video, intitulado Umbrella3. Por meio deles, visamos propor
atividades capazes de expandir competéncias associadas aos multiletramentos.

Antes, porém, de aplicarmos as atividades com os textos, aplicamos um
questionario* aos alunos , com intuito de conhecer melhor as concepgées dos alunos
acerca da leitura, seus gostos, suas limitacbes e suas dificuldades, a familiaridade
com as tecnologias na leitura e producao textual, bem como sua compreenséao sobre
aspectos culturais. Iniciamos a explanacéo discorrendo sobre dados levantados nesse
questionario e, apds, passaremos ao relato das atividades desenvolvidas a partir dos
textos.

5.2 SOBRE O QUESTIONARIO DE SONDAGEM APLICADO

Lembramos que a turma do 6° ano, com a qual foi realizada a pesquisa, é
constituida por 30 alunos, os quais responderam ao questionario em sala de aula.

A pergunta 1 foi: Vocé gosta de ler? Por qué?

Nas respostas, apenas 04 alunos disseram gostar de ler. Desses 03 sdo
meninas e apenas 01 menino. O restante da turma, 26 alunos responderam que leem
por obrigacdo. Entdo temos na sala apenas 13,3% de alunos encontrando prazer na
imersdo em histdrias e conhecimento, enquanto 86,7% nao gostam, preferindo outras
atividades.

Isso nos leva a reflexdo sobre a importancia de estimularmos a leitura em sala
de aula, tornando-a uma atividade mais familiar aos alunos. Outro aspecto que nos
chama atencdo € que, talvez, muitos alunos ndo se deem conta de que leitura ndo é
apenas leitura de livros. Em geral, a concepcéo de leitura vem associada a leitura de

textos escritos, em especial de obras de literatura. No entanto, conforme explicam a

2 Disponivel em:
https://www.facebook.com/SmilinquidoOficial/photos/a.172714966128631/1968145409918902/?type=
3

3_Dispom’vel em: https://www.youtube.com/watch?v=BI1FOKpFY2Q.

4 0 questionario consta no Apéndice A, porém ao longo da explanagdo retomamos as perguntas feitas,
de modo a facilitar a leitura.


https://www.facebook.com/SmilinguidoOficial/photos/a.172714966128631/1968145409918902/?type=3
https://www.facebook.com/SmilinguidoOficial/photos/a.172714966128631/1968145409918902/?type=3
https://www.youtube.com/watch?v=Bl1FOKpFY2Q
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BNCC (2018) e a teoria dos multiletramentos, um filme, um outdoor, uma charge, uma
tirinha, um cartaz, etc. séo leituras, sdo textos multissemioticos muito presentes na
vida diéria.

A pergunta 2 foi: Em sua familia, h4 alguém que leia ou incentive a leitura?

Os alunos relataram que a leitura ndo € muito valorizada em suas familias e
gue os membros tém interesse em outras atividades. Alguns (53,33%) ainda relataram
que nunca presenciou alguém da familia lendo um livro, outros (26,66%), que em casa
nao possuem nenhum exemplar de livro.

A partir das respostas dos alunos, percebemos que o ambiente familiar e os
conhecimentos que o aluno vive em seu dia a dia tém forte influéncia nos seus habitos
e desenvolvimento, e o incentivo e convivéncia com a leitura em casa traz ao aluno
uma facilidade maior de imaginagéo e facilidade de partilhar e menos dificuldades de
expor suas ideias. Levando em consideragéo a ndo obrigatoriedade, em casa a leitura
€ geralmente incentivada enquanto fruicao, pelo prazer de ler. No entanto, isso néo
sera estimulado nas criancas, se 0s pais ndo leem e ndo contam com material de
leitura em casa.

A pergunta de numero 3: Que tipo de leitura vocé tem a disposi¢cdo em sua
casa?

Nesta questdo, 53,33% dos alunos disseram que em casa ha apenas o
exemplar da Biblia e alguns livrinhos entregue por uma determinada igreja todo ano.
Outros 26,66% contaram que nao ha livros em casa e que a leitura disponivel sdo as
dos joguinhos online. Apenas 13,3% afirmaram que existem alguns livros disponiveis
em casa.

Mesmo com uma porcentagem baixa, vemos que ainda ha aqueles que tem
acesso a leitura em casa. Alguns deles, ao reportarem a leitura de jogos online,
também demonstram entenderem que isso € também é leitura. Além de se
constituirem como narrativas, com personagens que atuam em diferentes contextos e
precisam “passar de fase” efetuando transformagdes, nos jogos online a leitura implica
diferentes semioses (icones, palavras, acdes, simbolos) e se da em espaco digital,
sendo, portanto, um exemplo bem caracteristico das leituras multissemiéticas e
multimodais (em ambiente digital).

Na pergunta 4, questionamos: O que vocé costuma ler na escola e em casa?

Na escola, os alunos relataram serem incentivados a ler diversos tipos de

by

textos, devido a quantidade de disciplinas além dos exercicios de leitura e
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interpretacdo. Em casa, porém, sdo os textos de redes sociais, de joguinhos online e
04 alunos citados na primeira pergunta afirmaram ler livros de literatura popular.

A leitura é de extrema importdncia para a condicdo humana e requisito
necessario na capacidade de entender o mundo. Porém, num contexto escolar,
deparamo-nos com a situacao de fomentar o interesse pela leitura que, muitas vezes,
€ pouco trabalhada ou atrelada a questionarios e avaliagbes que, por sua vez,
diminuem o interesse do estudante pela descoberta do mundo da leitura.

O estimulo pela leitura passa pelo professor, que exerce importante papel
desde o planejamento até a escolha dos textos a serem explorados com a turma. E
essencial, para que a leitura seja efetivada, que variados géneros entrem na escola
para estimular o leitor e desenvolver familiaridade dele com textos que circulam em
diferentes esferas sociais, tal como determina a BNCC (BRASIL, 2018). A importancia
do trabalho com o letramento é premente entre os estudantes. Observa-se que a
pratica social da leitura ultrapassa as questdes com o foco em escrita em sala. Além
do mais, o professor possui importante papel para influenciar/ incentivo o gosto da
leitura, além de caber a ele o ensino efetivo da interpretacéo textual.

A questdo 5: Vocé se considera um bom leitor, ou acha que tem dificuldades?

As respostas pareceram bem sinceras, pois, em relacdo a autoavaliagdo como
leitor, poucos alunos se consideram bons leitores (30%), assinalando que entendem
bem os textos que leem. Outros 70% mencionaram que enfrentam desafios com
algumas leituras ou que tém dificuldades com vocabulario mais complexo.

E valido lembrar que a leitura pode ampliar o repertério do leitor e a capacidade
de aprofundamento da leitura autbnoma. Por meio da mediacdo do professor, é
possivel desenvolver questées que contribuam para a realizacdo de antecipacdes e
discussdes apos a leitura, auxiliando no desenvolvimento de competéncias leitoras.
Para tanto, é valido enfatizar atividades que elucidem a fun¢éo social dos géneros e
0s objetivos de leitura, assim como estimular a compreensao de outras semioses
envolvidas nos processos de significacdo, como na leitura de graficos, por exemplo,
em que a identificacdo de grandezas significantes e a comparacdo de informacdes
sdo priorizadas. O professor é o principal mediador de leitura, por isso, a importancia
da escola e de um professor bem preparado para auxilia-los, mostrando aspectos
significantes dos textos e ensinando caminhos de compreensao textual.

A guestao 6 foi: Na sua opiniao, qual a importancia da leitura em nossas vidas?
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As respostas dos alunos indicam que eles percebem a importancia da leitura
como uma ferramenta essencial para adquirir conhecimento, melhorar a comunicacao
escrita e ampliar a visdo de mundo. Além disso, eles destacaram que a leitura é
fundamental para o aprendizado em diferentes areas do conhecimento e para o
desenvolvimento pessoal. E em suas respostas mostraram-se cientes de que
precisam melhorar nessa area, porém no que diz respeito a visdo geral que os alunos
tém da leitura, todos veem-na como importante, mas a maioria acha tal atividade
desmotivadora.

A pergunta de namero 7 foi: Vocé acha que um filme, um quadro, um video,
uma musica também séo leituras? Explique sua resposta.

Alguns dos alunos argumentaram que essas formas de expressfes também
podem transmitir mensagens e significados, assim como 0s textos escritos, mas que
exigem maiores habilidades de leitura e compreensdo. Outros ressaltaram que
embora essas formas de expressado sejam relevantes e possam ser interpretadas, a
leitura tradicional de textos escritos € mais especifica e requer habilidades diferentes.
Como vemos nas transcrigdes:

“Sim, por conta que podemos aprender muito com essas formas de leitura.”

“Sim, porque no filme a gente escuta e tem que entender o que esta
acontecendo.”

“Nao, porque leitura tem que ter letras.”

“Sim, porque temos que saber ler até as imagens que a gente vé, igual no gibi.”

Os resultados obtidos nas respostas dos alunos em relacdo a leitura podem
servir como base para explorar os multiletramentos em sala de aula. Tirinhas e videos
— géneros textuais escolhidos para este trabalho - sdo textos multissemiéticos,
permitem que os alunos pratiquem a interpretacdo de elementos visuais e textuais,
além de refletir sobre questdes culturais e tecnoldgicas.

A leitura € uma habilidade essencial que desempenha um papel fundamental
em nossas vidas. Ela ndo apenas nos permite acessar informacdes, conhecimento e
entretenimento, mas também melhora nossa compreensdo, pensamento critico e
capacidade de comunicacdo. Lemos o tempo todo, diferentes linguagens, e através
da leitura expandimos nossos horizontes e adquirimos novas perspectivas sobre o
mundo.

Os estudos dos multiletramentos, nesse sentido, abrem uma maior

compreensao a tais aspectos, uma vez que remetem a compreensao e a capacidade
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de producao de textos em diferentes formas de linguagem, incluindo texto escrito,
visual, sonoro e multimodal. Ao explorar diferentes tipos de leituras, como filmes,
quadros, videos e musicas, os alunos sdo expostos a diferentes formas de linguagem
e simbolos, o que amplia suas habilidades de leitura e compreensdo em diversos
contextos.

O trabalho com tirinhas, por exemplo, abre possibilidade de explorar varios
elementos semibticos significantes, como a combinacdo de elementos verbais e
visuais para transmitir significado, além de permitir o trabalho com o sarcasmo ou
humor, a analise da estrutura narrativa e a compreensao das intencdes do autor. Além
disso, as tirinhas sdo um excelente meio para discutir questdes culturais, sociais e
tecnologicas, ja que frequentemente refletem o contexto da sociedade em que foram
criadas.

Assim, ao trabalhar com o género tirinha, é essencial apresentar o material aos
alunos, incluindo a tirinha escolhida juntamente com as perguntas e atividades
propostas, sendo que as perguntas devem visar a estimular a reflexao, a interpretacao
e a andlise dos elementos presentes na tirinha. E importante abordar questées como
a escolha de palavras, a linguagem nédo verbal, o contexto cultural e a mensagem
global transmitida pela tirinha.

Assim também acontece com os videos. Um trabalho nessa direcao,
explorando aspectos multissemi6ticos, multiculturais e tecnologias, ajuda os alunos a
perceberam que a leitura ndo se limita apenas a textos escritos, mas também pode
envolver interpretacdes de elementos visuais e outros recursos presentes nos textos.
Dessa forma, os alunos sdo expostos a uma experiéncia de multiletramentos que
amplia suas habilidades de compreensdo e analise de diferentes formas de
linguagem.

Em suma, o trabalho com tirinhas e videos pode ser uma abordagem
significativa para promover os multiletramentos e ampliar a competéncia dos alunos
em leitura e producao de textos multissemioticos. Aléem disso, permitem a discusséao
de questdes culturais e tecnoldgicas relevantes para o contexto atual, explorando com
os alunos situagcdes ou meios onde eles possam encontrar textos desse género e 0
gue esse tipo de texto pode acrescentar em sua cultura e conhecimento.

Passamos agora, ao relato das atividades desenvolvidas com os dois géneros
textuais, tirinha e video, respectivamente, dado que foi essa a ordem de aplicacdo da

proposta.
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5.3 SOBRE AS PRATICAS DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL
DESENVOLVIDAS

Esta secéo se destina ao relato das atividades desenvolvidas com os alunos
em torno dos dois géneros explorados, a tirinha e o video. Iniciamos as atividades
com a tirinha e avancamos, em seguida, ao video. Desse modo, partimos de um texto
multissemidtico impresso e seguimos em direcdo a um texto multissemidtico digital,
com imagens em movimento e trilha sonora. Assim buscamos explorar a

multiplicidade semiética, cultural e as tecnologias nas aulas.

5.3.1 Relato sobre as aulas com a Tirinha

O atual relato de pesquisa expde um trabalho pedagogico baseado em uma
sequéncia didatica para o trabalho com o género tirinha, para alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental.

Seguindo os documentos norteadores que se baseiam na BNCC, que traz o
texto como elemento de fundamental importancia para o ensino de Lingua
Portuguesa, e assim considerando-o em suas mais diversas utilizagdes. Temos como
objetivo produzir uma sequéncia didatica explorando o género textual tirinha que por
suas caracteristicas € considerado um género multimodal, onde os alunos possam
assimilar o aprendizado na forma como os textos sdo apresentados, ajam e apliguem
seu conhecimento, diante da leitura, e escrita, tornando, assim, seu aprendizado
eficaz e capaz no uso da leitura e escrita dentro da necessidade do discurso na
ocasido de uso, também, valer-se de textos multimodais na aprendizagem
colaborativa e interdisciplinar, pensando sobre a diferenca discursiva dentro deles e
requerer uma intensa ponderacao sobre o uso da leitura.

De acordo com Souza, Brito e Silva

O ensino de lingua portuguesa vem ganhando contornos cada vez mais
significativos no que se refere ao evento comunicativo texto, sobretudo pela
diversidade de abordagens metodolégicas em prol do trabalho com leitura,
escrita e oralidade. Com esse cenario, vislumbra-se a aquisicao de
habilidades e competéncias por parte dos discentes, no sentido de atuarem
de maneira mais adequada, enquanto sujeitos que participam de situacbes
interativas por meio de géneros textuais. (Souza; Brito; Silva, 2019)
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Para o trabalho, utilizamos uma tirinha do personagem Smilinguido®. A tirinha
foi escolhida por ser um texto de facil acesso, pequeno, e por ser um personagem
bastante conhecido. Smilinguido foi criado em 1980, pela desenhista Marcia D'Haese.
A personagem € uma formiguinha que interage com amigos e com a natureza
ressaltando os valores cristdos em todas as suas atividades e aparece em
tirinhas, livros, filmes e videogames cujos direitos de distribuicdo pertencem

exclusivamente a editora Luz e Vida, de Curitiba. Seu nome significa fragil, pequeno.

12 aula
Ao iniciarmos as atividades, no dia 22/05/23, dividimos a sala em grupos de
quatro alunos e distribuimos copias coloridas da tirinha escolhida, também projetamos

em slide a mesma tirinha.

Figura 1 — Tirinha Smiligtido

Nesta aula, o objetivo era o de observar o conhecimento prévio dos alunos a
respeito do género tirinha. Ao apresentar a tirinha, explicamos aos alunos que a leitura
acontece atraves da relacao entre o objeto lido e o leitor e que tal relacdo depende do
conhecimento internalizado que cada individuo possui. Assim, cada um faria a sua
leitura e levariamos em consideracdo conhecimentos internalizados para que estas
leituras se concretizassem.

Solicitamos, entdo, aos alunos que observassem primeiramente a linguagem

verbal constante no texto, destacando os elementos mais importantes de cada

5 A tirinha pode ser encontrada no seguinte endereco eletrénico:
https://www.facebook.com/SmilinguidoOficial/photos/a-tristeza-olha-para-tr%eC3%Als-a-
preocupa%C3%A7%C3%A30-olha-em-volta-a-f%C3%A9-olha-para-cima-
wwwsmi/1968145409918902/



https://pt.wikipedia.org/wiki/Crist%C3%A3os
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tirinha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Livro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filme
https://pt.wikipedia.org/wiki/Videogame
https://pt.wikipedia.org/wiki/Curitiba
https://www.facebook.com/SmilinguidoOficial/photos/a-tristeza-olha-para-tr%C3%A1s-a-preocupa%C3%A7%C3%A3o-olha-em-volta-a-f%C3%A9-olha-para-cima-wwwsmi/1968145409918902/
https://www.facebook.com/SmilinguidoOficial/photos/a-tristeza-olha-para-tr%C3%A1s-a-preocupa%C3%A7%C3%A3o-olha-em-volta-a-f%C3%A9-olha-para-cima-wwwsmi/1968145409918902/
https://www.facebook.com/SmilinguidoOficial/photos/a-tristeza-olha-para-tr%C3%A1s-a-preocupa%C3%A7%C3%A3o-olha-em-volta-a-f%C3%A9-olha-para-cima-wwwsmi/1968145409918902/
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enunciado, independente da extensdo do mesmo, e relacionassem ideias que se
completam. Esta relagéo poderia ser com o titulo do texto, uma palavra-chave ou, até
mesmo, uma palavra criada pelo leitor expressando a ideia sugerida pelo texto.

Cada grupo de alunos fez suas leituras e discutiram entre si 0 que cada um
entendeu da leitura e, depois de chegarem a um acordo, anotaram em seus cadernos
a interpretacao final que tiveram.

Através dessa abordagem, os alunos foram encorajados a refletir sobre a
amplitude da leitura.

22 aula

Na aula do dia 24/05/23 o foco foi a analise das expressfes faciais da
personagem Smilinglido na tirinha. Para trabalhar com os multiletramentos,
buscamos que os alunos percebessem como 0s elementos visuais, como as
expressoes faciais, podem complementar e enriquecer a compreensao do texto verbal
presente na tirinha.

As perguntas feitas aos alunos durante essa atividade foram:

a) Quais expressOes faciais vocés observam na personagem Smiligiido na
tirinha?

b) Como essas expressdes faciais contribuem para a compreensao do que esta
acontecendo na historia?

c) Vocés percebem alguma relacéo entre as expressoes faciais da personagem
e o dialogo presente na tirinha?

O objetivo era fazer com que os alunos desenvolvessem a habilidade de
interpretar e relacionar os elementos visuais com o texto verbal, aprofundando a
compreensao da mensagem transmitida pela tirinha. Assim, pedimos que cada grupo
produzisse uma pequena apresentacdo oral sobre sua compreensédo da tirinha,
incentivamos a comunicacdo e a colaboracdo entre os alunos, permitindo que
compartilhassem suas interpretacdes com a classe.

A atividade também promoveu a reflexdo sobre como as tirinhas utilizam
recursos visuais, como as expressdes faciais dos personagens, para transmitir
emocdes, humor e informacdes adicionais que complementam o dialogo presente.

Isso reforca a importancia de desenvolver habilidades de leitura multissemidtica, ou
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seja, a capacidade de interpretar e compreender textos que combinam diferentes
formas de linguagem, como texto verbal e elementos visuais.

Dessa forma, a atividade contribuiu para a ampliagdo dos multiletramentos dos
alunos, permitindo que eles explorem e compreendam diferentes formas de linguagem
presentes na tirinha, pois envolve a reflexdo sobre como a comunicacao visual pode
influenciar a interpretacdo e o impacto das mensagens transmitidas.

Enquanto eles observavam as expressdes dos personagens da tirinha, outros
faziam expressoes faciais conforme o desenho. Isso é valido por que percebemos a
importancia de dar vida aos desenhos relacionados as atividades coma as quais
trabalhamos. Todas as atividades desenvolvidas tinham a explicacdo teérica e logo
em seguida a prética pedagogica. Os alunos ficavam ansiosos para chegar a parte
pratica do contetdo exposto na aula.

Sabemos que essa faixa etaria tem que tirar 0 momento para corrigirmos a
indisciplina, isso também toma certo tempo, mas o importante € que as aulas em
nenhum momento foram distanciadas do aprendizado do aluno. Analisar e apresentar
atividades como essas fortalecem o vinculo entre aluno e professor, pois despertam
no aluno a vontade de interagir e estimulam os aprendizados.

Para alguns alunos, essa analise das expressdes faciais foi um tanto quanto
“anormal” — como disseram, pois, para eles a expressao facial ndo influenciava no
“dialogo”. E outro aluno ainda exclamou: “Esse professor esta é viajando!”

Os alunos estdo muito acostumados com a aula tradicional, por isso, quando
levamos subsidios que permitem a descoberta e o pensamento critico, eles se
permitem pensar, refletir e até indagar sobre o determinado assunto. O ensino
diversificado é trabalhoso, ainda mais quando buscamos uma abordagem de aspectos
desconhecidos aos alunos, como a diversidade de sentidos produzidos por elementos
nao verbais, porém os resultados sao significativos.

Apesar do inicio tumultuado devido a distribuicdo de tarefas, o foco foi
direcionado para o aprendizado e os resultados mostraram-se positivos. Os alunos
conseguiram se adaptar ao novo formato de aula, e o aprendizado ocorreu ndo apenas
pela abordagem diferenciada, mas também pela forma como o professor conduziu as
atividades. A interacdo entre os grupos foi notavel, demonstrando o engajamento dos
alunos e sua colaboracao na construgao do conhecimento.

A utilizacdo da tirinha proporcionou uma oportunidade rica de aprendizado, 0s

alunos foram expostos a uma diversidade de elementos significantes, incluindo
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linguagem verbal e visual, humor, reflexdes sobre sentimentos. Essa abordagem
amplia o horizonte dos alunos e permite que eles conectem conceitos e
conhecimentos de diferentes disciplinas, enriquecendo sua visdao de mundo e a

compreensao das complexidades da sociedade.

32 aula
Nas aulas do dia 26/05, o intuito foi explorar as cores presentes na tirinha, pois,
as cores ajudam a contar a histéria. Segundo Yida e Andraus, além de produzir

sensacoes,

a cor ajudara a situar o leitor em termos emocionais na histéria que se
pretende contar. A cor atrai a atencéo para algumas partes da prancha e
provoca a imaginacéo do leitor, ampliando a participa¢éo dele na narrativa ao
convocar outras imagens por associagdo, ela estimula outros sentidos e
causa sensacgles préprias, que enriguecerdo bastante a leitura, tornando-a
Unica e particular a cada um que frui dos quadrinhos. (Ylda; Andraus, 2016,
p. 76)

Pensando nessas possibilidades de associacdes, pedimos que os alunos
observassem as cores de fundo de cada quadrinho: respectivamente azul/violeta,
verde e rosa, e nos dissessem se viam algum sentido sendo construido por essa
relacao/diferenca entre as cores de cada quadrinho. As cores ajudam a demarcar as
mudancas de sentimentos do personagem em cada quadrinho. No quadrinho 1, o azul
mais escuro esta associado a uma certa melancolia e saudosismo da personagem
acerca do passado; no quadrinho 2, a presenca do verde esta associada a
(des)esperanca, a um sentimento de davida sobre o futuro; enquanto que o rosa, no
3° quadrinho, esta associado a sensacéao de tranquilidade, de sossego. Seguindo essa
linha, utilizamos uma atividade dindmica para explorar o significado da linguagem nao
verbal e a sua relagéo com o texto verbal.

A atividade consistiu em que a partir de algumas imagens projetadas pelo slide,
os alunos produzirem um texto em conjunto, passando as folhas com suas escritas
para a direita ou esquerda apos determinados momentos, de modo que cada aluno
continuasse a historia. Em seguida, cada um criava um fim para a estéria que tivesse
em maos.

Essa atividade proporcionou varias oportunidades de aprendizado para os
alunos. Ao explorar as cores presentes na tirinha, eles puderam fazer releituras

individuais e interpretar diferentes contextos, desenvolvendo ideias livres de
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interferéncias externas. A abordagem também permitiu que os alunos refletissem
sobre a importancia das cores na comunicacdo e como elas podem transmitir
significados e emocgoes.

As observagbes dos alunos durante a atividade refletiram o processo de
aprendizado e mudanca de percepcéao. No inicio, alguns alunos mostraram resisténcia
e questionaram a relevancia da atividade, mas, ao longo do desenvolvimento,
perceberam que as cores desempenham um papel importante na comunicacéo visual
e comecaram a fazer conexdes com simbolismos e significados associados as cores
azul, verde e rosa, presentes na tirinha trabalhada.

O trabalho com as tirinhas como género textual na sala de aula proporcionou
aos alunos a apropriacdo desse género e a compreensdo contextualizada das
mensagens transmitidas. Isso facilitou a leitura e a producéo textual, desenvolvendo

habilidades de interpretacéo e analise critica.

42 aula

Comegamos a aula do dia 29/05, e continuamos no dia 31/05, com a
preparacao de um trabalho de apresentacdo em forma de seminario no qual 0s grupos
apresentariam suas observacdes sobre o género trabalhado. Esta atividade teve dois
grandes objetivos: propiciar atividades de producéo textual com as novas tecnologias
(deviam produzir slides) e instigar a oralidade.

Por meio dessas atividades, também foi possivel discutir sobre a necessidade
de respeito as concepcdes e modos de expressao individuais. I1sso porque cada aluno
ja chega a escola dominando uma forma de leitura de mundo, tem um modo tipico de
falar e de se expressar, tém personalidades e comportamentos diferentes (uns mais
timidos, outros mais falantes) e € preciso ensinar a reconhecer e respeitar a
diversidade de modo de expressao, de modos de ser.

A proposta foi para que os alunos montassem uma pequena apresentacéo
sobre o género textual tirinha, para isso, eles contariam com o apoio de slides
produzidos por eles préprios, de forma que pudessem utilizar das tecnologias para a
producdo e recepcdo de textos, conforme nos € sugerida dentro da BNCC,
proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais significativa e alinhada com os
multiletramentos. Nessa abordagem, os alunos tiveram a oportunidade de explorar e

utilizar ferramentas tecnologicas, como o Canva ou o Power Point, para criar
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apresentacdes visuais e interativas que complementam suas falas durante o
seminario.

Ao trabalhar no laboratério de informatica da escola, os alunos tém acesso a
recursos digitais que enriquecem a aprendizagem e permitem que eles desenvolvam
habilidades na producéo de textos multimodais. Essa pratica vai além da leitura e
escrita tradicionais, incluindo elementos visuais, graficos e animacdes, 0 que
proporciona uma experiéncia de aprendizado mais dindmica e atraente.

Produzindo seus proprios slides, os alunos assumiram um papel mais ativo no
processo de aprendizagem, tornando-se protagonistas na construcdo do
conhecimento. Eles ndo apenas pesquisaram e organizam as informacdes para a
apresentacao, mas também utilizaram a criatividade para escolher layouts, imagens e
elementos visuais que enrigueceram a mensagem transmitida.

Essa atividade também incentivou a colaboracdo entre os membros do grupo,
uma vez que eles precisaram trabalhar juntos na elaboracdo dos slides e na
organizacao das ideias para a apresentacao. A troca de conhecimentos e perspectivas
dentro dos grupos enriquece a experiéncia de aprendizado e contribui para o
desenvolvimento de habilidades sociais. Além disso, ao utilizar tecnologias digitais
para produzir e apresentar seus conhecimentos, os alunos estédo se preparando para
enfrentar um mundo cada vez mais tecnolégico e conectado. A competéncia no uso
dessas ferramentas é fundamental para a comunicacao e interacdo na sociedade
contemporanea.

Depois da euforia de estarem no laboratério de informatica, os alunos
acalmaram-se e comecaram a producao. Muitos risos, criticas e reclamacoes.

Algumas observacdes dos alunos durante a aula proposta:

“-Até que enfim uma aula diferenciada!”

“ “Fessor”, vamos fazer todas as aulas aqui!”

Foram utilizadas quatro aulas para o desenvolvimento dessa atividade.

A motivacdo é algo que se conquista com atividades diferenciadas com os
alunos, principalmente na disciplina de lingua portuguesa no Ensino fundamental II.
Como a oportunidade foi estendida para a tecnologia, o auxilio ficou melhor do que o
esperado. O canva e o Power Point foram ferramentas indispensaveis para o bom
andamento das atividades propostas.

E claro que esse trabalho néo é facil, pois sempre temos que parar a aula para

falarmos um pouco da indisciplina. No entanto, as quatro aulas ministradas com esse
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trabalho foram muito produtivas e foi possivel observar que a assimilacdo foi bem
melhor do que trabalhar com o livro didatico. Por certo, quando nos propomos a
diversificar no quesito entretenimento ligado ao aprendizado, os resultados s&o
notaveis e satisfatorios. Foi possivel, entdo, perceber a importancia de atividades
dessa natureza com os alunos para o desenvolvimento de habilidades linguisticas e
comunicativas no contexto atual, marcado pela diversidade de midias e linguagens.
Ao promover uma metodologia ativa e interativa, que envolve elementos dindmicos e
colaborativos, o ensino da lingua materna se alinha com preceitos da BNCC e dos

multiletramentos.0

52 aula

No dia 02/06 comecamos, entdo, a apresentacdo do seminario sobre o género
textual Tirinha. Sem tempo estipulado, cada grupo podia usar todos 0s recursos
pesquisados por eles no laboratério de informatica. Percebi que alguns alunos com
déficit de aprendizagem e com espectro autista também participaram da apresentacéo
do seminério, bem como da elaboracdo dos slides, pois sentiram-se mais seguros
com o conteudo mais visual.

Nas apresentacfes, 0s alunos estavam mais soltos e confiantes e alguns néo
haviam feito nem mesmos as anotacBes para ndo esquecerem e falavam com
propriedade sobre o que haviam desenvolvido e aprendido a respeito do género
tirinha.

A forma como cada grupo organizou os slides foi muito interessante, pois eles
inseriram cores diversas, figuras, fotos e textos pequenos. Quanto ao contetdo para
a explanagdo da aula alguns utilizaram fichas com pequenos escritos, outros
memorizaram as suas partes de fala.

Quanto ao uso do material tecnoldgico, os alunos apresentaram um excelente
entendimento, a maioria manuseia as redes, as formatacfes e os diversos usos da
ferramenta. E impressionante como eles aprendem rapido, e isso mostra que a nova
geracao realmente é digital.

Com esta atividade, foi possivel notar que os alunos ndo estao acostumados
com trabalho em grupo, nem com trabalho de pesquisa e muito menos com o uso das
tecnologias para estudos, pois ndo tinham familiaridade com tais processos. No final
das apresentacdes, porém, obtivemos um resultado acima do esperado para uma

turma de alunos de 6° ano.
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Algumas observacdes dos alunos durante a aula proposta:

“E melhor a aula assim do que ficar escrevendo.”

“So6 ndo gostei de ter que ficar pensando nas cores como texto.”

“Agora vou ler um monte de gibi.”

“‘Minha mae disse que o professor esta inventando € moda.”

O seminario foi fundamental porque participamos propondo alternativas no
processo ensino aprendizagem. Esse processo permite ao aluno o encaminhamento
de forma dialogada na aquisicdo de uma aprendizagem desejada. Os alunos tendem
a ganhar com o aprendizado através do seminario, pois eles se expressam, leem e se
preparam para a apresentacdo. Houve alguns que ficaram com vergonha, porém
conversamos e chegamos a um consenso de que podiam apresentar sentados
mesmo e que nao precisavam vir a frente da sala e tudo foi resolvido.

A proposta de realizar seminarios praticando de forma consciente e sistematica
a aprendizagem colaborativa proporciona o desenvolvimento de competéncias
comportamentais e intelectuais, habilidades de trabalhar em equipe, de comunicar-se
oralmente e por escrito, de ouvir e interagir com pontos de vista diferentes (Irala;
Torres, 2004).

O que nos chamou a atencao foi a constatacdo de que, por vezes, 0s pais hao
incentivam seus proprios filhos no habito da leitura. No entanto, notamos que, ao
trabalhar com gibis e leituras relacionadas a quadrinhos, os alunos passaram a
demonstrar interesse e gostar desse tipo de material. A realizacdo de seminarios, com
uma abordagem consciente e sistematica de aprendizagem colaborativa, mostrou-se
como uma proposta eficaz para o desenvolvimento de competéncias de leitura e
producéo textual, além de comportamentais e intelectuais nos estudantes.

Ao promover 0s seminarios, os alunos tiveram a oportunidade de desenvolver
habilidades de trabalhar em equipe, tanto na producdo dos slides como na
apresentacdo oral dos conteudos. Eles também aprimoraram suas habilidades de
comunicacado, tanto na expressdo oral quanto na escrita, e aprenderam a ouvir e
interagir e respeitar diferentes pontos de vista.

A abordagem dos seminarios contribuiu para uma aprendizagem mais dinamica
e colaborativa, em que os alunos se tornaram protagonistas do processo educativo.
Essa prética estimula a autonomia e o pensamento critico, ja que cada grupo ficou
responsavel pela organizacdo e apresentacdo de suas pesquisas sobre o género

textual abordado.
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A aprendizagem colaborativa e a pratica dos seminarios também estao
alinhadas com os principios dos multiletramentos, que visam desenvolver habilidades
em diferentes formas de linguagem e midias, assim como estimular o respeito a
diversidade e as diferencas. Por fim, € notavel que a abordagem adotada promoveu a
formacéo de alunos mais engajados, colaborativos e, cremos, também um pouco mais

preparados para a vida futura fora da escola.

5.3.2 Relato sobre as aulas referente ao video

O presente relato de pesquisa expde um trabalho pedagogico baseado em uma
sequéncia didatica para o trabalho com o género curta-metragem, para alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental.

Para a BNCC, o ponto de partida e chegada do ensino de lingua é o texto em
suas varias manifestacdes com base nas experiéncias. Objetivamos assim, a partir da
exploracdo do curta-metragem que é um género multimodal, que os alunos adquiram
a competéncia de compreensao da forma como os textos, dentro da nova tecnologia,
atuem e empreguem o que foi aprendido, dando significado, por meio da leitura, e
ressignificando, por meio da escrita, realizando, assim, um aprendizado transformador
na qual se tornam capazes de usar a leitura e escrita de acordo com a necessidade
do discurso, também, usar-se de textos multimodais na aprendizagem colaborativa e
interdisciplinar, refletindo sobre a heterogeneidade discursiva dentro deles e promover
uma profunda reflexdo sobre a sociedade e todos os temas ao redor dela.

Para Santos e Nicolau (2018), o estudo da linguagem cinematografica pode se
parecer bem-sucedido na tarefa de capacitar os alunos a aprenderem com o texto
multimodal, inserindo-o0s, portanto, no multiletramento, e partir da abordagem
multimodal, por meio do curta, é de fundamental importancia, uma percepcao de
letramento que dé conta da dinamicidade da linguagem e, para isso, faz-se necessario
um bom trabalho de leitura e de escrita sob a oOtica do multiletramento. (Santos;
Nicolau, 2018 p. 182,183)

O curta-metragem Umbrella®, foi escolhido por ser um pequeno video que traz

diversas mensagens dentro dele, conta a historia de um menino em um orfanato, que

8 O curta-metragem pode ser encontrado no seguinte endereco eletronico:
https://www.youtube.com/watch?v=BI1FOKY2QpF
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recebe uma visita de mée e filha que estdo doando brinquedos. Podemos destacar na
histdria, trauma, a situacao dos refugiados, desapego, desigualdade, amor.

Os criadores, roteiristas e diretores do filme Umbrella, sdo o casal Helena
Hilario e Mario Pece o filme foi produzido pela Stratostorm e possui 8 minutos de

duracéo.

62 aula

Na aula do dia 05/06 mudamos o género textual, passando a abordagem de
um video. A fim de mostrar aos alunos o objeto de estudo da pratica proposta,
desenvolvemos uma atividade de analise guiada e dialogada de um video de curta

metragem: Umbrella.

Figura 2 — Imagem do curta-metragem Umbrella

% STRATOSTORM

Fonte: STRATOSTORM. Umbrella. YouTube, 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=BI1FOKpFY20Q . Acesso em: 15 de mar. De 2023.

Com base no video, o objetivo foi explorar a interpretacdo textual por meio da
observacdo/compreensédo dos efeitos de sentido projetados pelas imagens em
movimento, pelos objetos que compde as cenas, pelos efeitos cinematograficos, pela
trilha sonora. Também interessava promover a oralidade e a producao textual a partir

do curta-metragem.


https://www.youtube.com/watch?v=Bl1FOKpFY2Q
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Nessa aula assistimos ao video e comegamos a conversar sobre o conteudo
expresso pelas imagens, ja que o video ndo possui didlogos e € praticamente todo
constituido por linguagem né&o-verbal, com excecdo de umas poucas expressdes
verbais que aparecem em algumas cenas. Assistimos pela segunda e terceira vez
pedindo aos alunos que prestassem atencdo aos personagens, aos objetos, aos
detalhes das cores e da trilha sonora. Por fim, pedimos que os alunos elaborassem
um resumo, onde eles relatassem tudo o que entenderam do filme, onde
respondessem a questao: Qual a mensagem do filme?

A atividade de escrita do resumo tinha a finalidade de verificar o que os alunos
haviam entendido das informacdes do texto, se haviam identificado qual a importancia
do guarda-chuva amarelo para o0 menino do texto e a relacdo que esse objeto
estabelecia com o tema dos refugiados, do abandono, da disparidade social, assim
como do altruismo e do amor.

Observamos, nos resumos produzidos, que todos souberam se expressar com
entusiasmo, pois acredito que o curta ensinou a todos. Além de escrever sobre o filme
solicitamos que desenhassem e expusessem suas imagens para que através da
imagem reconhecessem os significados semanticos.

A escrita do resumo foi feita no caderno de lingua portuguesa para ficar
registrado como atividade bimestral. Nesse momento, foi possivel também auxilia-los
na elaboracdo da escrita, pois alguns alunos ainda tém muita dificuldade para
escrever. Observamos que a acentuacao esta melhorando e a ortografia foi sendo
corrigida ao longo da producéo. Os detalhes do filme foram imprescindiveis para a
escrita, assim, durante essa escrita, os alunos foram estimulados a pensar sobre a
magnitude da leitura, abrangendo a compreensdo de textos multissemidticos.
Observar as cores e 0s movimentos dos personagens foi impressionante para
contribuicdo do entendimento sobre a teméatica do curta metragem.

Ao repetir o filme, presenciamos a clareza dos movimentos dos personagens,
das cores, da linguagem néo verbal entre outros. Isso facilitou a escrita, pois 0s alunos
detectaram logo de inicio que o video fazia referéncia aos povos refugiados. Deste
modo, questionamos aos alunos que problemas/questdes da pratica social podem ser
resolvidos com auxilio deste conteddo? E se eles sempre conseguem entender
facilmente textos néao verbais.

Alguns responderam que n&o estava dificil identificar, pois lembram dos

joguinhos que eles brincam no celular. Para outros, identificaram a tematica
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observando a atitude das personagens ao pedirem ajuda. A partir dessa leitura feita
pelos alunos, mostramos a importancia do desenvolvimento da leitura de diferentes
formas de linguagem (semioses).

Ao trabalharmos com video Umbrella, buscamos escolher materiais que
abordassem questdes éticas e legais de maneira acessivel e relevante para os alunos,

como a empatia, a disposicdo de nao julgar, capacidade de se recuperar diante de

alguma dificuldade, adaptacdo as mudancas. A analise do filme possibilitou que eles

explorassem a linguagem visual, simbdlica e verbal, contribuindo para uma
compreensao mais ampla das mensagens transmitidas.

Além do estimulo que essa aula p6de acarretar para a escrita, 0s alunos tiveram
mais animo para escrever, algo que nao € facil. Escrever um texto sobre um curta-
metragem, um filme ou uma série de TV € uma boa forma de exercitar a criatividade.
Portanto, iniciamos com uma boa premissa e uma trama que coloque 0S seus

personagens em aventuras transformadoras, como foi o caso do Umbrella.

72 aula

Durante o desenvolvimento da aula do dia 07/06, continuamos a atividade de
escrita sobre o que os alunos entenderam do filme. Apés terminarem a producao,
trocamos o texto entre alunos para que um colega lesse o texto do outro e fizesse
observacdes que achava que faltavam.

O objetivo era fazer que os alunos desenvolvessem a habilidade de interpretar
e relacionar os elementos visuais com o texto verbal, aumentando a abrangéncia da
mensagem transmitida pelo filme. Ao pedir que os alunos produzissem um pequeno
texto sobre sua compreensao do filme, incentivamos a comunicacgéo e a colaboracéo
entre os alunos, permitindo que compartilhassem suas interpretagcdes com a classe.

Mostramos aos alunos elementos que produziam diferentes significados, como
a musica, 0s gestos e expressdes dos personagens, 0s sentidos dos objetos do
ambiente etc. a fim de despertar neles o olhar atento e a compreensao dos sentidos
de tais aspectos associados a mensagem do curta. Assim, nesta acdo objetiva,
buscamos fazé-los entender que tudo isso € ler, ampliando o conceito de leitura. Para
isso, fizemos as seguintes perguntas: Por que o garotinho guardou o guarda-chuva
da garota? Qual a importancia do guarda-chuva amarelo para o0 menino? Nas

respostas, mostraram-se empolgados ao explicarem que amarelo era a cor do
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cachecol e do guarda-chuva que o pai do garotinho usava e era a Unica recordacao
que ele tinha do pai.

A partir desses comentarios, percebemos que a atividade proposta contribuiu
para a ampliacdo dos multiletramentos dos alunos, permitindo que eles explorem e
compreendam diferentes formas de linguagem presentes nos textos midiaticos. Foi
interessante ver os alunos corrigindo uns aos outros, mostrando os diferentes
significados das cores, participando do processo ensino-aprendizagem como
protagonistas. Foi observada por eles também a cronologia da histéria, quando entéo,
ja aproveitei e perguntei: O que deixa claro a passagem do tempo no curta? Os alunos
perceberam que ela vem marcada pelo envelhecimento dos personagens que, mais
ao final do video, sdo apresentados como idosos e a eles estdo associados elementos
do passado, como o guarda-chuvas amarelo e a cor rosa da roupa da personagem
feminina.

Percebemos que um dos motivos que leva o aluno a ndo escrever é o fato de
seu texto ndo possuir um destinatario, a ndo ser o professor, por isso essa atividade
de compartilhar com os colegas de sala permite que o aluno desenvolva melhores
habilidades na escrita.

Aprendemos com os alunos que devemos trabalhar com a sugestdo de um
novo tema (diferente daquelas datas especiais e comemorativas ou férias) como, por
exemplo, a contacao de histéria, que pode ser contada por alguém que néo seja aluno
ou professor da escola, onde o aluno (re)conta a historia a sua maneira, ampliando as
leituras e producdes dos alunos, ja que os documentos oficiais, como a BNCC (Brasil,
2018), sugerem que os textos trabalhados em sala de aula necessitam induzir o aluno
para uma ponderacdo sobre a sociedade e expandir sua interpretacdo dos
acontecimentos no mundo, além de compor sentidos, informacdes e valores.

Também foi possivel incentivar os alunos a desenvolver uma capacidade
discursiva caracterizada pelo bom dominio da escrita e mostrar que isso exige a
superacao de jogos de palavras ou frases soltas. Essa analise, de maneira mais
aprofundada, demonstra a habilidade de ler além do texto. Assim como eles mesmos
citaram a situacao das criancgas refugiadas na guerra entre Russia e Ucrania.

Essa dindmica que adotamos da correcdo pelos colegas foi importante para
gue os alunos interagissem com 0s que ainda ndo tinham tanta amizade e isso
desencadeou estimulo para produzir outros textos e, assim, a melhoria da leitura e

escrita, por que quando escrevemos também lemos.
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82 aula

No dia 09/06, levamos aos alunos dicionarios de inglés-portugués para que
eles pudessem traduzir as palavras em inglés que se encontravam no video. Iniciamos
a aula com algumas consideracdes tedricas sobre o género, leitura, aquisicdo de
vocabulario e recursos visuais. Entdo, buscamos desenvolver um trabalho de
associacao entre as palavras em inglés e as imagens, para ajudar na compreensao
dos sentidos. A professora de inglés, Leonice, também participou da aula, para ajudar
na pronuncia. As palavras e expressdes em inglés que aparecem no video e que 0s

alunos tomaram notas sao:

Umbrella — Toys — Miss Elem’s — Home for Children — Refugee — Help! —
Hungry — Closed — Gentleman — Welcome — Inspired by true events

Pedimos que os alunos traduzissem e pronunciassem as palavras. Solicitamos
que observassem as situacdes em que elas apareciam no video e as possiveis
intencionalidades de cada cena. A professora de inglés, auxiliou-os na pronidncia de
cada palavras, porém a traducdo e o manuseio dos dicionarios ficaram por conta de
cada aluno. Depois da traducédo, relacionamos cada palavra com a cena em que ela
aparecia no video, assim, descreviamos a relacdo entre imagem, palavra e a musica
(tonalidade da musica em determinadas situacdes). E questionamos sobre o que as
alteracdes na musica querem apresentar? De acordo com os alunos, a tonalidade da
musica serva para prever o que vai acontecer na proxima cena. Assim, aproveitamos
para reforcar que, em cenas alegres, a musica também sera alegre, ja em cenas tristes
e sombrias, a musica também adquire outro tom, de tensao.

Essa aula foi bastante produtiva, pois a partir da pergunta: Que casa € essa
gue aparece no filme? Refletimos junto com os alunos sobre o papel da sociedade
com as criangas sem lar, como facilitar o processo de adocdo de menores, e sobre
um meio para encontrar pessoas desaparecidas.

Falamos que o acolhimento institucional € uma das medidas de protecéo
prevista no Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA), para as criangcas e
adolescentes que sao retiradas de seu convivio familiar, uma vez que tiveram seus
direitos ameacados e/ou violados, seja por acdo ou omissdo da sociedade ou do
Estado, seja por falta, omissdo ou abuso dos pais ou responsaveis, e em razao de
suas condutas, configurada como medida excepcional e proviséria para proteger os

direitos da crianga e do adolescente. Aqueles que vivem a realidade de



78

permanecerem em uma instituicdo de abrigo sdo aqueles que sofreram graves e/ou
reiteradas situacdes de negligéncia, maus tratos, abandono, violéncias, abusos por
seus familiares ou responsaveis.

Ainda, durante a aula, deixamos claro que criancas e adolescentes
desaparecidos, em geral, sdo criancas e adolescentes que precisam de seus direitos
fundamentais como saude, seguranca, alimentacdo e educacdo e que cuidar das
criancas e adolescentes € um dever compartilhado entre a familia, a sociedade e o
Estado. Enfatizamos, ainda, a importancia de todos se engajarem no cuidado com
criancas e adolescentes, e de poder ajudar os que precisam, 0s mais vulneraveis. Os
alunos disseram que essas informacdes sdo muito importantes para todos os que
guerem e podem ajudar.

Foram as duas aulas mais comentadas por eles, pois alguns deles
relacionaram as dificuldades citando as vivéncias diarias, outros emocionaram-se
devido lembrar de algum momento que passou. Nesta aula, um dos alunos com
transtorno do espectro autistas, grau leve, analisou a situacdo das criangas com
deficiéncias que sdo abandonadas pelos pais e acolhidas pelos avos (citando a

prépria experiéncia) ou deixadas para adocao.

92 aula

Na aula do dia 12/06, comegamos fazendo a seguinte pergunta: Vocé tem
algum objeto que carrega alguma lembrang¢a? E como haviamos combinado na aula
anterior, de que aquele que quisesse poderia trazer esse objeto para apresentar para
a classe, houve muitos que trouxeram e apresentaram para a turma, contando a
histéria do objeto em questéo.

A aluna surda trouxe um aparelho auditivo e contou sobre como descobriu que
era surda, jA que sua méae nunca havia mencionado isso a ela que tentava entéo
sempre vocalizar as palavras, porém nado conseguia, € no 5° ano do ensino
fundamental é que descobriu. Um dos alunos com TEA trouxe um “carrinho de policia”
e diz que lembra que o pai dele era policial, mas foi embora e ele nunca mais o viu. E
assim, varios relatos de lembrangas foram narrados.

Apbs o término das apresentagdes que eles fizeram dos objetos, fizemos uma
“revisdo” de textos produzidos pelos alunos. O objetivo dessa atividade foi reforgar
com os alunos aprendizados sobre producédo de textos. Digitamos trés textos de

producdo discente sem quaisquer corre¢bes e, sem citar o nome dos autores,
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entregamos uma copia para cada aluno. Estes textos apresentavam varios problemas,
como falta de titulo, problemas com a estruturacédo e também questdes linguisticas,
como escrever nomes proprios com letras minusculas. Fizemos a leitura dos textos e
fomos apontando os problemas com a ajuda dos alunos, comentando e explicando a
natureza dos problemas.

Discutimos dois aspectos relativos a composicao da estrutura textual: primeiro
o titulo, o tempo verbal nos titulos, a importancia desse elemento para chamar a
atencdo e prender o interesse do leitor, e o fato de ser composto normalmente por
uma frase curta.

Comecamos corrigindo a ortografia. Depois partimos para a pontuacéo. Foi
necessario que os alunos observassem palavra por palavra. Em seguida explicamos
sobre concordancia verbal para que os alunos pudessem corrigir essa parte no
resumo dos colegas e ficou claro que apesar de alguns optarem pela bagunca, a
maioria se dedicou a verificar essa parte em que o verbo concorda com o sujeito.

Apéds, escrevemos no quadro alguns aspectos a serem observados nas
producdes textuais, em termos de estrutura: paragrafacao, espagcamento no inicio de
cada paragrafo, inicio, meio e desfecho do texto. Essa aula foi uma das mais
trabalhosas, porque alguns alunos pediam para que explicasse novamente.

Por ser o encerramento da pesquisa, procuramos dar continuidade lendo e
comentando os textos feitos pelos alunos. Deixamos livres 0s comentarios para que
eles falassem sobre seus proéprios textos (e dificuldades de producédo/compreensao)
e os dos colegas.

Por fim, colocamos os alunos sentados em circulo e solicitamos que, oralmente,
respondessem as seguintes perguntas:

a) Vocé acha que o tipo de trabalho desenvolvido durante as aulas sobre tirinha
e curta-metragem foi produtivo, ou seja, pensando no aprendizado de leitura e escrita,
estas aulas foram melhores do que as aulas de Portugués que voceé teve até entao?

b) Depois destas aulas, vocé passou a ler mais?

¢) Quais as suas principais reclamacgfes em relacdo as aulas desenvolvidas?
O que vocé achou negativo? E quais 0s aspectos mais positivos?

As respostas foram impressionantes, pois 0s alunos acharam interessante
analisar outros quesitos dentro do texto, como vemos em algumas das respostas:

“Aprender assistindo filme € mais gostoso por que a gente vé as imagens e

movimentos dos personagens.”
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“Ainda ndo, mas vou comegar a ler tudo que tem cor”

“Os professores das outras disciplinas poderiam ensinar com filmes também, o
negativo € que é dificil aprender portugués e o positivo € que agora sSomos
multiletrados.”

Dessa forma, os alunos fizeram a leitura, usaram a escrita e 0S seus
conhecimentos linguisticos para tal. Também discutiram sobre diversidade
sociocultural, ao interpretarem a realidade de outras pessoas e relaciona-la com a
sua. Usaram de interpretacdo critica, analisando a realidade e questionando-a,
buscando o porqué de as coisas acontecerem dessa forma e refletiram acerca do que
pensam sobre isso.

Em resumo, sabemos que estamos inseridos em um mundo terminantemente
textual e ao nosso lado, h4 uma riqueza imensa de textos que nos intrigam e nos
desafiam a todo o momento, diante disso, é preciso habilitar o aluno para que conheca
e saiba lidar com qualquer género textual que o cerca. Embora alguns alunos tenham
chegado as respostas desejadas e outros ainda ndo, consideramos acentuada a
importancia do trabalho com tais objetivos, visto que séo oportunidades de leva-los a
reflexbes de temas relevantes para sua formacdo cidadd, conhecimento e

aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica para
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa de acordo com os preceitos dos
multiletramentos, preparando os estudantes para novas praticas de linguagem e
producdes de forma critica, desvendando dessa forma quais aspectos precisam estar
presentes no ensino de lingua materna para que se desenvolva um trabalho pautado
em preceitos dos multiletramentos? Como seria uma proposta de ensino e
aprendizagem com base em tais preceitos?

Na intencdo de buscar respostas para esses questionamentos, a referida
pesquisa, propds desenvolver e aplicar praticas de linguagem que envolvam
multiletramentos e em que os/as alunos/as sejam agentes no processo, fazendo uso
de instrumentos e recursos tecnoldgicos disponiveis, e também desenvolver
competéncias e habilidades de leitura e producdo de géneros multissemidticos e
digitais.

Para isso, faz-se necessario entender a articulacdo entre as propostas da
BNCC e os estudos dos multiletramentos, compreendendo a relacdo entre
multiletramentos e praticas sociais, pois sabemos que um trabalho voltado para o
ensino da Lingua Portuguesa com as praticas dos (multi)letramentos, permite um
aprimoramento maior do dominio da lingua em suas demandas sociais.

O uso da tirinha e do curta metragem em sala se mostrou, como pensavamos,
uma alternativa eficiente e viavel para o trabalho do professor, sobretudo no contexto
da escola publica em que as dificuldades de acesso aos materiais didaticos sdo um
problema. Enquanto que os géneros trabalhados nesta pesquisa, propicia ao aluno, a
um s6 tempo, contato com textos atuais, possibilitando sua inser¢do nos mais variados
discursos presentes na sociedade.

Percebemos que os alunos respondem melhor quando se trata de informacdes
explicitas no texto. Em contrapartida, quando devem inferir juizo de valor, analise
linguistica ou de sentido, ha uma parcela que tém mais dificuldade, pois ainda nao
possuem bem desenvolvidas essas habilidades.

Verificou-se que o resultado esperado foi atingido de maneira satisfatoria, pois
constatou-se que a pratica leitora, desenvolvida a partir de géneros textuais
escolhidos, mostrou-se eficaz para o ensino da Lingua Portuguesa. A principio

percebemos uma certa resisténcia dos alunos diante dos géneros expostos, pois,
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tinham em mente que a leitura decorria apenas de textos escritos, porém depois de
trabalhados vimos que o aprendizado foi muito positivo, ja que os alunos mesmos se
surpreenderam com as diversas possibilidades de leituras, assim consideramos que
0 objetivo da pesquisa foi alcancado.

Para desenvolvermos essa pesquisa, fizemos uma analise da trajetoria do
ensino da Lingua Portuguesa desde o Brasil colonia até os dias atuais.

Assim podemos discorrer sobre a maneira como a Lingua Portuguesa era
ensinada até chegarmos aos documentos atuais que norteiam o0 ensino da Lingua
materna nos dias de hoje.

Discorremos também sobre os multiletramentos e as competéncias para a vida,
onde mostramos que os documentos oficiais buscam preparar o aluno para a vida
social e profissional e o pleno exercicio da cidadania, ampliando também a utilizacao
das novas tecnologias no aprendizado e corroborando ideais democraticos de
incluséo e respeito as diferentes culturas que constituem a sociedade, possibilitando
ao aluno uma maior interacdo social através de novas praticas de linguagem e
producdes de forma critica.

Apresentamos a caracterizacdo dos géneros escolhidos para a realizacéo da
pesquisa e descreveremos 0S passos da sequéncia didatica desenvolvida com 0s
alunos. O trabalho proposto foi aplicado a alunos da turma de 6° ano, da E.E.E.F.
Integral Dep. Genival Nunes da Costa, em que atuo como regente do componente
curricular de Lingua Portuguesa, em Vilhena/RO — local da pesquisa-ac¢ao.

A abordagem da tirinha e do curta-metragem em sala se mostrou, como
pensavamos, uma alternativa eficiente e viavel para o trabalho do professor,
sobretudo no contexto da escola publica em que as dificuldades de acesso aos
materiais didaticos sdo um problema. Os géneros trabalhados durante a pesquisa
propiciaram aos alunos, a um sO tempo, contato com textos atuais, compreensao
acerca dos sentidos produzidos por diferentes linguagens, debates sobre questbes
sociais importantes, possibilitando sua inser¢cédo em variados discursos que circulam
na sociedade. Além disso, o trabalho com leitura, producao textual, analise linguistica
e semiotica foi amplamente explorado, atendendo aos preceitos da BNCC.

Assim, o resultado esperado foi atingido de maneira satisfatéria, pois constatou-
se que a pratica leitora, desenvolvida a partir de géneros textuais escolhidos, mostrou-
se eficaz para o0 ensino da Lingua Portuguesa. A principio percebemos uma certa

resisténcia dos alunos diante dos géneros expostos, pois, tinham em mente que a
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leitura decorria apenas de textos escritos. Porém, no decorrer das aulas, os alunos
foram se envolvendo e gostando das atividades, pois tudo — ou quase tudo — era
novidade para eles. O aprendizado foi diversificado e muito positivo. Os alunos
mesmos se surpreenderam com as diversas possibilidades de leituras, se envolveram
com producbes textuais digitais, exerceram a oralidade, refletram e puderam
conversar sobre temas da realidade que os cerca, como o abandono, a situacao dos
imigrantes, as diferencgas sociais, direitos e deveres para com as criancgas.

Outro fato que vale destacar é sobre o protagonismo e o aprendizado ativo dos
estudantes. Trabalhar na perspectiva dos multiletramentos requer propiciar atividades
gue permitam ao aluno fazer as descobertas e aprender ativamente com elas para,
depois ressignifica-las, transformando o que foi aprendido e aplicando em outras
situagcdes. Assim, buscamos ao longo do estudo, elaborar propostas que permitissem
a compreensao sobre os aspectos abordados, a andlise critica e a aplicacdo deles em
outras atividades do dia a dia, dentro ou fora do espaco escolar.

Consideramos de grande importancia um olhar mais acentuado para a
educacdo, para que os alunos possam, efetivamente, tornarem-se agentes de
transformacao na sociedade. Por isso destacamos que o aprendizado dos alunos com
as praticas leitoras e as diversas funcfes das préaticas de multiletramentos em que
estdo inseridos os estudantes, passa a ser inserida em um tempo-espaco amplo e
multiplo, que precisa olhar para além dos muros escolares e assim, passa a integrar
um tempo-espaco historico e biografico, individual, como espag¢o de multiletramentos,
de praticas de diferentes linguagens e funcionamentos dos discursos.

Essa pesquisa possibilitou vermos que o ensino da Lingua Portuguesa precisa
ir além da sala de aula, focando, em especial, nas praticas sociais em que eles se
envolvem ou vao se envolver fora da escola. Assim, o estudo foi essencial também
para minha constru¢éo enquanto sujeito social e profissional, pois me fez refletir sobre
a necessidade de buscar alternativas para melhorar a minha prépria pratica docente,
contribuindo efetivamente para o desenvolvimento de competéncias necessarias aos
alunos na vida em sociedade.

Esperamos, enfim, que a presente pesquisa possa colaborar com a prética de
ensino de outros professores de Lingua Portuguesa, indicando caminhos para um
ensino na perspectiva dos multiletramentos e suscitando reflexdes sobre a
importancia de um olhar mais amplo e abrangente aos objetos e praticas de ensino,

no sentido de tornar os alunos melhores leitores e sujeitos sociais.
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APENDICE A — Questionario de leitura dos alunos

Em relacéo com a leitura...

1) Vocé gosta de ler? Por qué?

2) Em sua familia, ha alguém que leia ou incentive a leitura?

3) Que tipo de leitura vocé tem a disposicdo em casa?

4) O que vocé costuma ler na escola e em casa?

5) Vocé se considera um bom leitor, ou acha que tem dificuldades?

6) Na sua opinido, qual a importancia da leitura em nossas vidas?

7) Vocé acha que um filme, um quadro, um video, uma musica também séo

leituras? Explique sua resposta.
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