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RESUMO

Este estudo tem como tema a aprendizagem de espanhol a luz do letramento critico para alunos
do Ensino Médio. Portanto, seu objetivo geral € desenvolver e aplicar uma prética leitora para
0 ensino de espanhol no Ensino Médio utilizando o género textual noticia, com base na teoria
do letramento critico. Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de investigacoes e praticas que
amparem os professores de lingua adicional (LA), principalmente os de Lingua Espanhola
(ELE), ja que apresenta alternativas para o ensino de uma segunda lingua, contribuindo para o
letramento critico (LC) do educando. Insere-se na linha de pesquisa “Leitura e formagdo do
leitor”, do Programa de P6s-Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo (UPF) em
parceria com a Faculdade Catdlica de Rond6nia (FCR). Nesse sentido, tem como embasamento
os documentos oficiais que regem a educacéo brasileira, como os PCNEM (Brasil, 2000, 2002),
as OCEM (Brasil, 2006), a BNCC (Brasil, 2018a) e 0 RCEM-RO (Rond6nia, 2021). Além
desses documentos, ancora-se nas teorias de géneros do discurso de Bakhtin (2011); quanto as
praticas de leitura e o sentido do texto, baseia-se em Chartier (2011), Goulemot (2011) e Fabre
(2011); no tocante as nogdes de producdo textual e analise de géneros, recorre-se a compreensao
de Marcuschi (2008); por fim, quanto a leitura como préatica social, os multiletramentos e o
letramento critico, escreve-se sob a otica de autores como Street (2003), Luke e Freebody
(1997), Janks (2016, 2018), Kleiman (2005, 2016), Rojo (2009, 2019), Duboc (2014, 2016) e
Tilio (2017). Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa aplicada, com abordagem
qualitativa, desenvolvida mediante pesquisa-acdo realizada na Escola Estadual de Ensino
Médio Tancredo de Almeida Neves, localizada no municipio de Cerejeiras, estado de Rondonia.
O corpus desta pesquisa € a elaboracgdo e analise de atividades a partir do letramento critico
consoante os cinco eixos da BNCC para o Ensino Médio, com posterior analise a fim de
observar os resultados obtidos. Como resultado principal, concluiu-se que o trabalho com
letramento critico em lingua adicional é um mecanismo eficiente na construcdo de cidadaos
criticos, que reconhecem desigualdades e contribuem para uma sociedade mais justa. Além
disso, verificou-se ser possivel trabalhar com as competéncias e habilidades da BNCC em

Lingua Espanhola.

Palavras-chave: Letramento Critico. Lingua Espanhola. Prética leitora.



RESUMEN

Este estudio tiene como tema el aprendizaje del espafiol a la luz de la alfabetizacion critica para
estudiantes de secundaria. Su objetivo general es desarrollar y aplicar la practica lectora a la
ensefianza del espafiol en escuela secundaria utilizando el género textual informativo, basado
en la teoria de la alfabetizacién critica. Esta investigacion se justifica por la necesidad de
investigaciones y practicas que apoyen a los profesores de lenguas extranjeras (LE),
especialmente a los de Lengua Espafiola (ELE), con el objetivo de presentar alternativas para
la ensefianza de una segunda lengua, contribuyendo a la alfabetizacién critica (LC) del
estudiante. Forma parte de la linea de investigacion “Lectura y formacion del lector”, del
Programa de Posgrado en Letras de la Universidad de Passo Fundo (UPF) en asociacién con la
Facultad Catolica de Rondénia (FCR). Se basa en los documentos oficiales que rigen la
educacion brasilefia, como los PCNEM (Brasil, 2000, 2002), las OCEM (Brasil, 2006), la
BNCC (Brasil, 2018a) y el RCEM-RO (Rondonia, 2021). Ademas de estos documentos, esta
anclado en las teorias de géneros del discurso de Bajtin (2011); en cuanto a las practicas de
lectura y el significado del texto, se basa en Chartier (2011), Goulemot (2011); en cuanto a las
nociones de produccidn textual y analisis de géneros, se recurre a la comprension de Marcuschi
(2008); finalmente, en cuanto a la lectura como préctica social, las multialfabetizaciones y la
alfabetizacion critica, esta escrito desde la perspectiva de autores como Street (2003), Luke y
Freebody (1997), Janks (2016, 2018), Kleiman (2005, 2016), Rojo (2009, 2019), Duboc (2014,
2016) y Tilio (2017). En cuanto a la metodologia, se trata de una investigacion aplicada, con
enfoque cualitativo, desarrollada a través de la investigacion-accion realizada en la Escuela
Secundaria Estatal Tancredo de Almeida Neves, ubicada en el municipio de Cerejeiras, estado
de Rondonia. EI corpus de esta investigacion es la elaboracion y andlisis de actividades desde
la alfabetizacion critica segun los cinco ejes de la BNCC para estudiantes de la secundaria, con
posterior analisis con el fin de observar los resultados obtenidos. Como resultado principal, se
ha concluido que trabajar con alfabetizacion critica en lenguaje adicional es un mecanismo
eficiente para construir ciudadanos criticos, que reconozcan las desigualdades y contribuyan
con una sociedad mas justa. Ademas, se ha observado que es posible trabajar con las

competencias y habilidades de BNCC en Lengua Espafiola.

Palabras clave: Alfabetizacion critica. Lengua espafiola. Practica lectora.
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1 INTRODUCAO

Aprender um novo idioma é algo importante desde os povos antigos. Hoje, com o
advento da tecnologia, temos contato com outras linguas constantemente, seja no meio
profissional ou através do entretenimento. Nesse sentido, a educacdo basica, ha muito tempo,
oferece em seu curriculo o ensino de uma segunda lingua — primeiro, o inglés e, posteriormente,
o espanhol e/ou linguas estrangeiras que tenham importancia para determinada regido, por
exemplo, comunidades com colbnias de imigrantes. Sem duvida, a oferta de ensino de uma
segunda lingua é uma oportunidade para os jovens da escola publica, haja vista que terdo acesso
ao conhecimento de linguas com relevancia regional e global.

No entanto, o ensino de lingua adicional na escola enfrenta diversos desafios. Muitos
alunos ndo consideram esse aprendizado importante e, consequentemente, ndo atribuem
significado ao que Ihes € ensinado. Afinal, eles tém acesso a muitas informacdes nestes idiomas,
seja por meio de musicas, jogos, filmes ou séries, e, por isso, ndo se interessam pelo ensinado
em sala de aula. Além disso, a metodologia usada, muitas vezes, é baseada em sentencas
gramaticais e na decodificacdo de vocabulos; ha caréncia de formacdo docente e de materiais
didaticos com novas propostas de atividades a serem realizadas em sala; e é escassa a carga
horaria destinada as aulas de lingua adicional — para o inglés é destinado apenas uma aula
semanal, e para as demais linguas, como o espanhol, o cendrio é ainda pior, visto que o idioma
perdeu espaco com o Novo Ensino Médio (NEM) e as escolas que permanecem com 0 ensino
tem de encaixa-lo nas inimeras eletivas.

Nessa perspectiva, cabe dizer que, desde a base escolar a qual fomos submetidos até a
formacdo dos educadores nos cursos superiores, a didatica gramaticista imperou, com isso,
muitos professores sentem dificuldades em desvencilhar-se dessa metodologia de ensino e
acabam por perpetud-la em sala de aula. 1sso ocorre por inimeros motivos, como a falta de
formacdes continuadas que insiram novas metodologias nas praticas pedagogicas, bem como a
carga horaria excessiva, designando pouco tempo de planejamento e estudos de
aprofundamento tedrico. Embora tenha sido uma docente que também seguiu por muito tempo
a gramatica como principal foco em sala de aula, pois acreditava que se tratava do cerne
principal de uma lingua, ao longo dos anos percebi que os resultados ndo eram satisfatérios e

que era necessario reformular a abordagem do ensino de linguas na escola publica?.

! Neste estudo opto por utilizar verbos na primeira pessoa do singular ao referir-me a minha experiéncia e prética
profissional, assim como para expressar pontos de vista.
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Diante disso, este estudo vem ao encontro de minha pratica docente, visto que ha 12
anos atuo na rede estadual de ensino, grande parte desse tempo ministrando aulas de Lingua
Espanhola (ELE). Nesse espago, vivencio a necessidade de pesquisas e praticas que amparem
os professores de lingua adicional (LA), principalmente os de ELE. Dessa inquietude surge esta
pesquisa, com vistas a apresentar alternativas para o ensino de uma segunda lingua,
contribuindo para o letramento critico (LC) do educando. Assim, esta investigacdo tem como
tema a aprendizagem de espanhol a luz do letramento critico para alunos do Ensino Médio, se
delimitando como uma pratica leitora, conforme os cinco eixos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para lingua adicional (LA), a partir de géneros textuais auténticos?.

Dentro desse quadro, o estudo apresenta 0 seguinte problema de pesquisa: como a
pratica leitora, desenvolvida a partir de géneros textuais auténticos, pode contribuir para o
letramento critico no ensino de espanhol no Ensino Médio , contemplar os cinco eixos
requeridos pela BNCC e desenvolver as quatro primeiras competéncias especificas de
linguagens? Para responder ao problema, foi definido como objetivo geral: desenvolver e
aplicar uma pratica leitora para o ensino de espanhol no Ensino Médio utilizando o género
textual noticia, com base no letramento critico. E foram elencados como objetivos especificos:
planejar atividades que contemplem o ensino de espanhol com base no letramento critico, com
énfase no ensino a partir das quatro primeiras competéncias da area de linguagens e dos cinco
eixos previstos na BNCC para o ensino de lingua adicional: escrita, leitura, oralidade,
conhecimentos linguisticos e dimensao intercultural; aplicar as atividades elaboradas para a
pratica leitora para alunos do 2° ano do Ensino Médio; analisar a pratica leitora proposta a partir
dos resultados dos alunos, verificando se as atividades desenvolvem a autonomia do aluno para
0 ensino critico e cidaddo de uma lingua adicional.

A proposta de pesquisa atende aos principios dos documentos oficiais, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), de 2000 e 2002, e as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), de 2006, que propdem o ensino de
linguas por meio de géneros textuais auténticos, em que 0s estudantes tém a oportunidade de
conhecer a lingua em seu uso real e compreendé-la para além de seus vocabulos, entrando em

contato com seus tracos culturais. Desse modo, o aluno tem a possibilidade de compreender e

2 A definigdo de texto auténtico tratado nesse estudo ¢ a de texto real, de circulagdo social, em contraponto aos
textos criados especificamente para a sala de aula, chamados de didaticos. Conforme Vieira (2012, p. 14), “[...],
de nosso ponto de vista, o termo material auténtico refere-se aos textos (orais, escritos, visuais) que os falantes
de uma determinada lingua utilizam para se expressar e Se comunicar uns com 0s outros; consistem em materiais
que veiculam os aspectos sécio-histdrico-culturais de uma comunidade linguistica e que podem ser um
instrumento valioso no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, constituindo-se numa fonte
de insumo para os aprendizes”.
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utilizar essa lingua no seu cotidiano. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018,
reforca essa abordagem, posto que evidencia os multiletramentos, as semioses e o letramento
critico como praticas imprescindiveis na educacéo, tanto de lingua materna quanto de lingua
adicional, enfatizando a leitura como uma pratica social que valoriza os textos que circulam no
cotidiano do aluno.

Nesse sentido, a pesquisa contribui, no a&mbito académico, com a apresentacdo de
metodologias alternativas para o ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola ao aluno do Ensino
Médio, a partir de préaticas leitoras com textos de circulagao social. Afinal, € comprovado que
a pratica leitora em uma segunda lingua melhora a competéncia leitora na lingua materna, ao
possibilitar ao educando o reconhecimento de diversos grupos étnico-sociais e a comunicacao
com pessoas de diferentes culturas. Também, melhora o repertorio de usos em situacoes reais
de comunicacéo, através do contato com o multiculturalismo. Do mesmo modo, a pesquisa visa
demonstrar a importancia desse componente curricular na formacéo cidada do aluno, pois na
nova BNCC a unica lingua adicional presente € o inglés, significando uma perda de espago para
a Lingua Espanhola que ha tanto tempo luta para se fazer presente nos curriculos da educacao
brasileira.

Este estudo também poderé ser usado como material pedagogico para futuras praticas
docentes. Propde-se, ademais, de maneira geral, contribuir com a escola e a sociedade, a partir
do momento em que os resultados desta pesquisa possam estimular outros pesquisadores desta
area ou de areas afins, e, com isso, fomentar o aprimoramento de metodologias de ensino de
linguas, a partir de praticas leitoras no Ensino Médio, que desenvolvam o senso critico e cidadao
do aluno, para que ele possa participar e transformar a realidade em que vive.

Além disso, deve-se considerar que o estado de Rondbnia, espaco desta pesquisa,
conforma uma regido de fronteira com paises hispanicos, o que acaba constituindo relacbes
comerciais e culturais de diversas comunidades ribeirinhas com a Bolivia. Outrossim, o estado
constantemente recebe imigrantes bolivianos e venezuelanos, bem como varios de nossos
estudantes saem das escolas publicas estaduais para cursar medicina ou outros cursos nos paises
vizinhos.

Diante do exposto, 0 estudo insere-se na linha de pesquisa “Leitura e formagdo do
leitor”, do Programa de P6s-Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo (UPF) em
parceria com a Faculdade Catolica de Rond6nia (FCR), e tem como embasamento 0s
documentos oficiais que regem a educacao brasileira, como os PCNEM (Brasil, 2000, 2002),
as OCEM (Brasil, 2006), a BNCC (Brasil, 2018a) e o Referencial Curricular para o Ensino

Médio de Rond6nia (RCEM-RO) (Rondbnia, 2021). Além desses documentos, ancora-se nas
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teorias de géneros do discurso de Bakhtin (2011); quanto as praticas de leitura e o sentido do
texto, baseia-se em Chartier (2011), Goulemot (2011) e Fabre (2011); no tocante as nocdes de
producdo textual e analise de géneros, recorre-se a compreensao de Marcuschi (2008); por fim,
quanto a leitura como pratica social, os multiletramentos e o letramento critico, escreve-se sob
a Otica de autores como Street (2003), Luke e Freebody (1997), Janks (2016, 2018), Kleiman
(2005, 2016), Rojo (2009, 2019), Duboc (2014, 2016) e Tilio (2017).

Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa aplicada, com abordagem qualitativa,
desenvolvida mediante pesquisa-acao realizada na Escola Estadual de Ensino Médio Tancredo
de Almeida Neves, localizada no municipio de Cerejeiras, no estado de Rondénia. O corpus
desta pesquisa € a elaboracdo e analise de atividades a partir do letramento critico consoante 0s
cinco eixos da BNCC para o Ensino Médio, com posterior analise a fim de observar os
resultados obtidos.

O texto conta com trés capitulos tedricos, o primeiro, intitulado “O ensino de linguas
adicionais: do PCNEM a BNCC”, aborda as orientagdes de documentos norteadores para o
ensino de linguas adicionais. O segundo, chamado “A leitura e a formag¢ao de cidadios criticos”,
destaca algumas teorias de leitura e sua importancia para o desenvolvimento da sociedade. O
terceiro, denominado “O letramento critico: uma perspectiva possivel”, discute a teoria do
letramento critico, bem como o ensino de Lingua Espanhola através do LC. Na sequéncia, o
texto dispde dos capitulos de metodologia, de analise e das consideracdes finais. A seguir,
apresenta-se o primeiro capitulo teérico, que discorre acerca das orientaces para o ensino de
segunda lingua contido nos principais documentos oficiais para a educagdo publicados nos

Gltimos anos.
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2 O ENSINO DE LINGUAS ADICIONAIS: DO PCNEM A BNCC

Este capitulo versa sobre as orientacGes para o ensino de linguas adicionais, abarcando
desde os Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM), langado em 2000, passando
pelas suas reformulacdes, até se chegar a Base Nacional Curricular (BNCC), aprovada em 2018,
considerada o Ultimo documento normativo. Recorre-se, também, ao Referencial Curricular
para 0 Ensino Médio de Rondbénia (RCEM-RO), versdo atualizada em 2021, em que as
orientacOes estdo em consonancia com a BNCC quanto as competéncias e habilidades. O
RCEMRO, no entanto, mantém o ensino da lingua espanhola, retirado da versdo aprovada da
Base Nacional, em um sinal de respeito a realidade e a cultura estadual.

Em um primeiro momento, sdo apresentados os documentos preceptores da BNCC, que
sdo grandes marcos para a educacao, pois o advento dos PCNs foi de muita ajuda aos docentes,
que passaram a ter um norte para o ensino. Com a revisdo e acréscimos de novas edi¢des ao
longo dos anos, surgiram os PCNEM e os PCN + e, apds, as Orientagfes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM), que trata da Lingua Espanhola e se apresenta como um avanco no
ensino desse componente. Esta secdo versa sobre algumas contribuic¢des desses documentos ao

ensino de linguas.

2.1 O ENSINO DE LINGUAS ADICIONAIS NOS PCNEM (2000, 2002) E NAS OCEM
(2006)

Os povos antigos ja valorizavam o conhecimento do latim e do grego, o acesso a
literatura classica e, posteriormente, o estudo das linguas modernas. Atualmente, continua
sendo de suma importancia conhecer outras linguas, devido ao mercado de trabalho cada vez
mais exigente, bem como a expansdo da internet e da tecnologia que possibilita 0 acesso a
informagdes e culturas de todas as partes do mundo. Contudo, muitas vezes, o ensino escolar
de uma segunda lingua ndo atinge esse objetivo, pois esta baseado no estudo de vocabularios e
gramaticas distantes das situagdes reais de comunicacdo presentes na lingua. O nimero de aulas
e a falta de formacéo dos professores também sdo apontados como um empecilho para as aulas
de linguas no Brasil, isso se confirma na realidade, j& que o ensino de uma segunda lingua é
relegado a segundo plano, ndo tendo muito destaque no curriculo.

Tanto os PCNEM (Brasil, 2000) quanto os PCN+ (Brasil, 2002) e as OCEM (Brasil,
2006) destacam o castelhano como uma lingua importante no mundo globalizado, sobretudo no

Brasil, que possui fronteiras com paises hispanohablantes e mantém relacGes socioculturais e
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comerciais com nossos Vvizinhos. Assim como o0 inglés, o espanhol deve servir como
“ferramenta” a outras disciplinas, por atividades interdisciplinares, antecipando a futura vida
social, profissional e académica. Ademais, 0 seu ensino deve atender as diversidades do aluno
e da lingua ensinada, aos interesses locais e as necessidades do mercado de trabalho no qual se
insere ou inserird o aluno, principalmente na etapa do Ensino Médio, quando o aluno saira para
a universidade e/ou mercado de trabalho.

No entanto, relegar o ensino de lingua adicional apenas a preparacao para o0 mercado de
trabalho ou para vestibulares é desconsiderar todo o conjunto social e cultural que uma lingua
pode oferecer para o desenvolvimento cidaddo do aluno no Ensino Médio. Sobre isso, as OCEM
ressaltam que o conhecimento de uma lingua adicional deve “levar o estudante a ver-se e
constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposi¢cdo ao outro, a diferenca, ao
reconhecimento da diversidade” (Brasil, 2006, p. 133). Indicam, ainda, que a comunicac¢io ndo
deve ser a Unica funcdo dessa lingua, deve-se considerar seu papel na vida humana e na
formagdo do aluno como sujeito critico. Além disso, o aluno deve ter acesso a variedades
linguisticas presentes na lingua, ndo priorizando apenas a variedade ibérica como modelo
padréo e correto.

Ja os PCN + (Brasil, 2002) sugerem a necessidade de reconhecer a fungao social e a
organizacdo de textos orais e escritos, tanto em lingua materna como em segundas linguas.
Ainda, reafirmam a importancia de se ensinar mediante géneros diversos e ndo por meio de
textos ndo auténticos, descritos pelas OCEM (Brasil, 2006) como textos com tempos verbais
limitados, denotando uma narrativa superficial, construidos apenas para 0 ensino, muito
utilizados em livros didaticos mais antigos. Afinal, “é necessario que o aluno tenha contato com
textos — publicitario, jornalistico, narrativo, dissertativo, poético, literério, cientifico — nos quais
possa estreitar seu contato com a linguagem formal e informal, de modo a confrontar diferentes
recursos comunicativos” (Brasil, 2002, p. 106). Para isso, sugerem atividades em comunicacéo
oral e escrita para nortear o trabalho do docente, pois um trabalho de leitura que utiliza textos
ndo auténticos ndo condiz com a formagao de leitores independentes e criticos. Outra critica
refere-se a classificacdo de textos em faceis ou complexos, como se a leitura se resumisse
apenas ao que esta impresso. O documento reitera, entdo, que a escolha dos textos deve partir
de temas de interesse dos alunos, que facam refletir sobre a sociedade e ampliem sua visao de
mundo.

As OCEM orientam sobre o uso das teorias de multiletramentos e o letramento critico
nas aulas de linguas (Brasil, 2006). Essas teorias sdo aprofundadas nas orientacGes contidas na

Base Nacional Comum Curricular, aprovada em 2018, que indicam que o trabalho com o texto
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ndo pode se deter apenas na decodificacdo; deve ir além e auxiliar o aluno a compreender o
mundo em que vive. No tocante ao ensino de linguas adicionais, as OCEM (Brasil, 2006) sao
o documento mais completo, trazendo, inclusive, orientacGes diretas sobre o ensino da Lingua
Espanhola. O documento destaca que as habilidades a serem desenvolvidas no ensino de linguas
devem ser focadas na leitura, pratica escrita e comunicacdo oral, sempre contextualizadas. Essa
pesquisa vem ao encontro a essa orientacdo, buscando uma alternativa para o trabalho de
letramento critico em Lingua Espanhola.

Ainda, em seu texto, as OCEM reiteram que a lingua adicional deve contribuir para a
formacdo de individuos conscientes, indo muito além de meramente capacitar o estudante a
usar uma determinada lingua adicional para fins comunicativos. Nesse sentido, orientam a usar
0S temas transversais como cidadania, diversidade, igualdade, justica social,
dependéncia/interdependéncia, conflitos, valores, diferencas regionais/nacionais etc., assim
como as concepgOes de letramento, multiletramento e multimodalidade, que se aplicadas ao
ensino podem contribuir significativamente. Em sintese, a gramatica deve ser usada em um
contexto, ndo apenas como regras, sendo subsidio para interacdo entre as modalidades de
linguagem inseridas nessa pratica que é o aprender uma nova lingua.

Também, as OCEM pormenorizam a teoria do letramento. Essa teoria, no passado, era
compreendida “como se fosse a mera aquisi¢do de uma tecnologia (a tecnologia da escrita
alfabética) completamente desvinculada de uma lingua ou de uma cultura especificas e, mais
ainda, desvinculada de questdes sociais, como a inclusdo ou a exclusao” (Brasil, 2006, p. 99).
No entanto, com o avan¢o dos estudos, se comprova que essas teorias contribuem para ampliar
a visdo de mundo dos alunos, o senso de cidadania e a capacidade critica. O documento ainda
sugere atividades a partir de leitura critica e letramento critico, indicando as suas distingdes e
os objetivos a serem alcancados com a aplicacéo de cada teoria, cabendo ao professor escolher
o0 que lhe serve ou adaptar a fim de usa-las de forma concomitante.

Na parte especifica sobre o conhecimento de espanhol, as OCEM salientam ser
fundamental o trabalho com as linguagens “ndo apenas como formas de expressdo e
comunicagdo, mas como constituintes de significados, conhecimentos ¢ valores” (Brasil, 2006,
p. 131). E apontam, inclusive, a importante recuperacdo da lingua adicional, principalmente o
espanhol. Destacam que, a partir de 2005, com a insercao obrigatdria na grade, o seu papel
fundamental ¢é “levar o estudante a ver-Se e constituir-se como sujeito a partir do contato e da
exposic¢do ao outro, a diferenca, ao reconhecimento da diversidade” (Brasil, 2006, p. 132).
Ademais, apresentam a necessidade de substituir a variedade hegemdnica pela pluralidade

linguistica e cultural hispano falante, promovendo um conhecimento e reflexdo maior,
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valorizando as variedades latino-americanas, muitas vezes negligenciadas pelos materiais
didaticos, sem desprezar nenhuma e tampouco reduzi-las a simples amostras. A proximidade
com o0 portugués também pode ser explorada. E, novamente, as OCEM reforcam que o
conhecimento gramatical em uma lingua adicional deve “voltar-se para o papel que ela
desempenha nas relacgdes interpessoais e discursiva (Brasil, 2006, p. 144)”, onde o0 ensino da

Lingua Espanhola deve

contemplar a reflexdo — consistente e profunda — em todos os ambitos, em especial
sobre o “estrangeiro” e suas (inter)relagdes com o “nacional”, de forma a tornar (mais)
conscientes as nocbes de cidadania, de identidade, de plurilinguismo e de
multiculturalismo, conceitos esses relacionados tanto a lingua materna quanto a lingua
estrangeira®. Para tanto, é necessario levar em conta ndo s6 a lingua estrangeira, mas,
também, a realidade local/regional onde se da o seu ensino (Brasil, 2006, p. 149).

Em outras palavras, o ensino deve estar alinhado as diferentes realidades do pais, bem
como a temas relevantes aos estudantes e a sociedade. Em suma, é mister que contribua para a
formacdo cidada. Para isso, é necessario o desenvolvimento das competéncias pluricultural,
comunicativa, compreensdo oral, producgao oral, compreensao leitora e producao escrita. No
entanto, ndo se pode pensar nessas competéncias de maneira isolada, visto que o
desenvolvimento das relacdes interpessoais por contato direto ou algum meio tecnoldgico, bem
como sua consciéncia intercultural sdo de suma importancia, levando o aluno a reflexdes
linguisticas, socioculturais, socioecondémicas, politicas, discursivas etc.

Nesse sentido, as OCEM, dando sequéncia aos trabalhos iniciados nos PCNs, elencam
propostas com didaticas objetivas, tanto em Lingua Inglesa quanto em Lingua Espanhola.
Portanto, usam conceitos de letramentos e multiletramentos com sugestfes de atividades de
facil entendimento e execuc¢do, sendo uma ferramenta efetiva para transpor a teoria em préatica
na sala de aula. Devido a Lei do Espanhol (Brasil, 2005), as OCEM foram reformuladas a fim
de acrescentar os conhecimentos em espanhol, com orientagcbes especificas para o
desenvolvimento deste como componente curricular. E lastimavel que na formulagio do Novo
Ensino Médio (NEM) se tenha retirado o espanhol, e no documento norteador, a BNCC, nédo
tenham orientacgdes especificas e objetivas para o ensino desta lingua.

Entretanto, a BNCC d& sequéncia a varias teorias valorizadas nas OCEM, alem disso,
apresenta uma reformulacdo do Ensino Médio, com diversas contribuigfes para a area de

linguagens, onde visa que o0 aluno seja o protagonista da aprendizagem, preparando-o para ndo

% Neste estudo opto por usar o termo lingua adicional para referir-se a uma segunda lingua, no entanto nas citagdes
diretas da BNCC (Brasil, 2018), dos demais documentos oficiais e autores permanece a nomenclatura lingua
estrangeira por assim constar no texto original.
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apenas habitar o mundo, mas transforméa-lo. A proxima secdo trata da Base Nacional, nosso

documento norteador mais recente.

2.2 ABNCC E O ENSINO DE LINGUAS ADICIONAIS: ONDE ESTA O ESPANHOL?

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a), na area de Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias, oferece ao planejamento do professor teorias como multiletramentos e
semidtica, em um esforco para a escola sair do tradicionalismo/gramaticalismo ainda existente.
Ainda, destaca que os textos e discursos atuais, devido a novas tecnologias da informacéo e
comunicagdo (TDIC), se apresentam aos jovens de maneira hibrida e multissemidtica e que a
escola deve estar preparada para ofertar essa experiéncia ao aluno, pois “semiose € um sistema
de signos em sua organizacdo prépria, € importante que os jovens, ao explorarem as
possibilidades expressivas das diversas linguagens” (Brasil, 2018a, p. 286). Com a insercéo
dessa abordagem em sala de aula, é possivel levar o estudante a anélise de elementos textuais
além dos formais baseado apenas na escrita e em formas gramaticais, permite a ele usar as
diferentes semioses: “visuais (imagens estaticas e em movimento), sonoras (musica, ruidos,
sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) e corporais (gestuais,
cénicas, danga)” (Brasil, 2018a, p. 286). Assim sendo, torna o ensino de linguas mais
interessante e condizente com a realidade atual dos jovens presentes na escola.

A BNCC, em seu texto, ressalta a importancia da formacao cidadd do aluno no Ensino
Médio, porém, ndo faz mencao ao espanhol como lingua adicional, citando apenas o inglés. Ha
apenas a orientacdo que pode ser oferecida uma segunda lingua de acordo com a necessidade
do local. A vista disso, a Lingua Espanhola perdeu um respaldo importante, embora seja a
segunda lingua mais falada no mundo em importancia comercial, atras apenas do inglés. Além
disso, nossos paises vizinhos falam espanhol, o que é importante para relagdes comerciais e
diplomaticas do Mercado Comum do Sul (Mercosul). Outro fator, temos inmeros jovens que
cruzam a fronteira para estudar, principalmente medicina, sendo essa medida um retrocesso no

processo formativo do aluno.

A Base Nacional Comum Curricular da area de Linguagens e suas Tecnologias busca
consolidar e ampliar as aprendizagens previstas na BNCC do Ensino Fundamental nos
componentes Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa —
observada a garantia dos direitos linguisticos aos diferentes povos e grupos sociais
brasileiros. Para tanto, prevé que os estudantes desenvolvam competéncias e
habilidades que Ihes possibilitem mobilizar e articular conhecimentos desses
componentes simultaneamente a dimensbes socioemocionais, em situacBes de
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aprendizagem que sejam significativas e relevantes para sua formacéo integral (Brasil,
2018a, p. 481).

Apesar disso, pode-se observar, na area de linguagens do Ensino Médio, que varias
orientacdes para o ensino do inglés podem ser adaptadas e aproveitadas pelo professor de
Lingua Espanhola, onde o idioma for oferecido, pois a abordagem dada a lingua adicional
prioriza o fator social e politizado. Por exemplo, deve-se contextualizar as praticas de
linguagens que levem o aluno a explorar a multiplicidade de usos da lingua nas culturas digitais
e juvenis, em estudos e pesquisas, pertinentes a sua vida pessoal e profissional. E, também,
promover a aproximacao e integracdo por meio de experiéncias com grupos multilingues e
multiculturais. Visando, assim, expandir os seus conhecimentos linguisticos, multissemidticos
e culturais, possibilitando que esse aluno tenha uma maior consciéncia no uso da lingua para
expressar ideias e valores, argumentar, refletir com criticidade sobre conflitos e poder resolvé-
los. Ressalta-se, nesse sentido, que a lingua deve ter como foco principal o processo de
formagao do jovem e que “¢é esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de inglés em
uma perspectiva de educagao linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdgica
e politica estdo intrinsecamente ligadas” (Brasil, 2018a, p. 241). Diante disso, o papel da lingua
adicional na escola publica ndo deve focar em gramatica ou no ensino instrumental, como ja se
enfatizava nas orientagdes contidas nas OCEM (Brasil, 2006).

A BNCC, na area de linguagens para o ensino do inglés , ainda destaca que a escola
deve ir além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), ou seja, pontua que é preciso
considerar a cultura digital, os multiletramentos, os novos letramentos e as novas préaticas
sociais de linguagem. A instituicdo de ensino deve, da mesma forma, ponderar a necessidade
de valorizacdo dos letramentos locais, presentes na comunidade e no convivio do estudante, de
onde os multiletramentos devem partir. Conforme o documento, o aluno precisa reconhecer-se
em suas pertencas culturais e ter acesso aos textos consagrados, importantes em seus processos
de formacao intelectual, profissional e cidada. A escola precisa, também, abordar temas como
apreciacdo €tica e estética, as noticias falsas (fake news), de pds-verdades, do cyberbullying e
de discursos de ddio nas mais variadas instancias da internet e demais midias, muito recorrente

no cenario atual.

As aprendizagens em inglés permitirdo aos estudantes usar essa lingua para
aprofundar a compreensdo sobre 0 mundo em que vivem, explorar novas perspectivas
de pesquisa e obtenc¢do de informagdes, expor ideias e valores, argumentar, lidar com
conflitos de opinido e coma critica, entre outras aces. Desse modo, eles ampliam sua
capacidade discursiva e de reflexdo em diferentes areas do conhecimento (Brasil,
20184, p. 484).
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Sendo assim, é de suma importancia a interdisciplinaridade entre a lingua adicional e as
demais disciplinas, tanto no tocante ao inglés como as demais linguas escolhidas pela
comunidade (forma de se reinserir o espanhol nas escolas). Essa interdisciplinaridade entre os
componentes é uma das caracteristicas do Novo Ensino Médio, com a inser¢do de novos
componentes curriculares, como trilhas e eletivas, nos chamados Itinerarios Formativos.
Todavia, vale ressaltar que a organizacdo do Novo Ensino Médio deixou um espaco em aberto
para a Lingua Espanhola apenas nos Itinerarios Formativos, que, conforme o documento
divulgado para regulamentacdo, constitui uma nova forma de organizar os conteidos, com
atividades que os alunos podem escolher conforme seu interesse, como um aprofundamento em
uma ou mais Areas de Conhecimentos e/ou Formagdo Técnica e Profissional, sendo obrigatéria
uma carga horaria minima de 1.200 horas (Brasil, 2018b). Nota-se, portanto, uma perda de
espacgo da lingua, ja que no formato de eletiva, e ndo como disciplina da base, apenas uma
parcela dos estudantes terdo acesso ao seu estudo durante o Ensino Médio. N&o obstante, por
tratar-se de um conhecimento que visa melhorar o desempenho profissional e pessoal dos
estudantes, deveria ser tratado como componente curricular regular e ndo de aprofundamento.

Salienta-se que os Itinerarios Formativos devem ser organizados a partir de quatro eixos
estruturantes: Investigagdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervencdo
Sociocultural e Empreendedorismo. Tais eixos visam criar oportunidades para os estudantes
vivenciarem experiéncias educativas profundas associadas a realidade contemporanea, que
promovam sua formacdo pessoal, profissional e cidadd, isto é, para poderem intervir na
realidade e criar e participar de projetos, ficando a escolha das escolas e de seus profissionais
quais componentes priorizar. E esse 0 espaco que os professores de espanhol devem encontrar
no Novo Ensino Médio (Brasil, 2018b).

Sobre a abordagem da lingua adicional na BNCC e a auséncia do espanhol, os autores
Maria Eugenia Gomez Holtz Galvao, Tania Alonso Galan, Juan Manuel Garcia Calvifio e
Alvaro Sesmilo Pina, na publicacdo La nueva BNCC vy la ensefianza del espafiol, de 2019,
indicam que a proposta da BNCC é boa, que o objetivo de implantar um curriculo é o de guiar
e marcar uma primeira base do que se espera, deixando liberdade a cada instituicdo para
acrescentar propostas e conteudo de acordo com a politica pedagdgica vigente, garantindo,
assim, que todos tenham acesso a uma base minima comum. No entanto, demonstram

preocupacdo com o fato de se ter excluido as orienta¢des acerca da Lingua Espanhola:
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E importante indicar, lamentavelmente, que o documento descritivo da BNCC marca
como lingua estrangeira apenas o inglés, pelo fato que, todas as referéncias e
descricdes das unidades tematicas, objetivos e habilidades para os contelidos estdo
conectadas com a lingua inglesa como lingua estrangeira. Ndo obstante, no final do
paragrafo, na nota de rodapé 441 na pagina 244 do documento, se comenta que as
competéncias especificas que aparecem no documento podem servir como referéncia
na hora de desenvolver o programa de ensino de qualquer outra lingua estrangeira.
Neste paragrafo, se mostra o desejo da permanéncia do ensino do espanhol como
lingua adicional no sistema educativo brasileiro. O documento deixa muito claro que
cada instituicéo, seja da rede publica ou privada, tem a opcéo de seguir oferecendo o
espanhol em seu plano curricular, respeitando assim o desejo da comunidade e das
necessidades especificas e particularidades de cada regido (Galvao et al., 2019, p. 6,
traducdo nossa).

Em sintese, a normativa delegou ao espanhol o espaco de eletiva nos Itinerarios
Formativos, sendo a escola livre para escolher os componentes. Nesse caso, 0 espanhol tera que
concorrer com inumeras disciplinas e se ndo tiver uma necessidade evidente na comunidade ou
professores dispostos a lutarem pelo seu ensino, ficara de fora da carga horaria.

Diante disso, esta pesquisa se faz necessaria para mostrar a importancia da Lingua
Espanhola na escola, ja que propde atividades que contemplam 0s eixos e as competéncias
requeridas pela BNCC e as teorias dos novos letramentos, principalmente o letramento critico.
Assim sendo, pode servir como base para professores das escolas que optarem em oferecer o
espanhol.

Cumpre dizer que a BNCC admite o ensino de outra segunda lingua além do inglés se
for vontade da comunidade local. Respaldado por isso e respeitando sua realidade, o estado de
Rond6nia manteve o espanhol em sua grade curricular. A secdo seguinte trata do espanhol no
Referencial Curricular para o Ensino Médio de Rondénia (RCEM-RO), apontando suas

justificativas e implicancias no contexto educacional do estado.

2.3 0 ESPANHOL NA EDUCACAO RONDONIENSE

Apesar de o espanhol néo aparecer especificado na BNCC, sendo apenas sugerido nas
entrelinhas, o Referencial Curricular para o Ensino Médio de Rondénia (RCEM-RO), atento a
necessidade e importancia dessa lingua para a regido, expde em seu documento normativo a
tipificagdo do espanhol como segunda lingua adicional. Afinal, somos uma regido de fronteira
com paises da América Hispanica e contamos com diversas comunidades ribeirinhas que tém
lagos culturais com a Bolivia, o estado também recebe constantemente imigrantes bolivianos e
venezuelanos, além de manter relagdes comerciais com o Mercosul. Essa proximidade, segundo

o documento, propicia um intercambio entre linguas, seja no @mbito comercial, de trabalho, de
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lazer e educacional. Ainda que seja oferecida no itinerario formativo e na modalidade a
distancia, sua presenca esta garantida na carga horaria do aluno. Cabe dizer que durante a
adaptacdo do Novo Ensino Médio no estado, em 2020, implantado em algumas escolas Pilotos,
isto &, escolas onde foi implantado o Novo Ensino Médio em forma de teste antes de ser
expandido a todo o estado, a Lingua Espanhola foi oferecida no horario normal de aulas, com
todos os alunos participando, sendo muito bem aceita pelos estudantes e apresentando bons
resultados de aprendizagem. J& na implantacdo efetiva, em 2022, o espanhol passou a ser
optativo e oferecido no ensino a distancia para 0s primeiros anos e presencial para os segundos
e terceiros anos, no entanto, os estudantes devem optar pelo espanhol ou pela disciplina de
Estudo Orientado, componente que trabalha com iniciacdo cientifica. Ora, dois componentes
importantes para o educando, que poderiam ser oferecidos a todos. Sobre as unidades

curriculares do Itinerario Formativo, 0o RCEM-RO apresenta:

Nesse processo, o Referencial Curricular para o Ensino Médio de Rondénia estabelece
que os itinerarios formativos serdo desenvolvidos por meio das unidades curriculares:
Trilhas de Aprofundamentos, Projeto de Vida, Eletivas e Espanhol. [...]

A unidade curricular Espanhol, sera considerada de oferta obrigatoria para as
instituicOes escolares e de matricula facultativa para o estudante.

As Trilhas de Aprofundamento, Projeto de Vida e Espanhol serdo ofertadas nos
itinerarios formativos anualmente (Rondonia, 2021, p. 79).

O documento também destaca que “desde 1996, a LDB previa a possibilidade de as
escolas de educacédo basica inserirem mais de uma lingua adicional no curriculo” (Rondonia,
2021, p. 656). Em 2005, através da Lei n. 11.161 (Brasil, 2005), o espanhol passou a ser
obrigatdrio em territorio nacional, expressando objetivo cultural, politico e econébmico, sendo
importante para a relacdo com os paises de lingua espanhola, em especial para 0 Mercosul.
Levando isso em consideracdo, mesmo ndo constando na BNCC, a partir do ano de 2018, o
ensino do componente de Lingua Espanhola tornou-se obrigatério em Rondénia no curriculo
do Ensino Médio, ao lado da Lingua Inglesa, conforme preconizaa Lei n. 4.394, de 3 de outubro
de 2018 (Ronddnia, 2021, p. 656). Isso mostra o respeito da educacéo rondoniense com os lagos
estreitos, tanto culturais como econémicos e politicos, com os paises de lingua espanhola. Em
sua proposta curricular para a area de Linguagens e suas Tecnologias, o estado de Ronddnia
defende a necessidade de o trabalho pedagogico considerar o modo intercultural de ver,
descrever e explicar, a fim de contemplar as varias modalidades em que sdo apresentadas as
linguagens. Assim, busca um ensino multidisciplinar, contemplando os diferentes letramentos

e semioses. Ademais, para 0 ensino de idiomas, argumenta que é necessario se desprender de
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um conhecimento de lingua visto como homogéneo, preso a regras gramaticais, posto que o
aluno precisa compreender o social, cultural, politico e ideol6gico de seu entorno.

Como justificativa para a inser¢do da Lingua Espanhola, 0o RCEM-RO destaca que a
oferta da Lingua Inglesa na Formacdo Geral Basica e da Lingua Espanhola no Itinerario
Formativo garante e consolida o direito de aprendizagem do estudante e uma forma de incluséo
social e étnica, pois possibilita 0 contato com outras culturas, o reconhecimento de diversos
grupos eétnico-sociais e as praticas de linguagens que ultrapassam os muros da escola,
proporcionando que o aluno seja protagonista de sua historia. Afinal, o ensino se vale de
recursos linguisticos, multissemidticos e socioculturais, inclusive no mundo digital, onde
grande parte da juventude esta inserida, com acesso a inameros géneros textuais multimodais
de diferentes linguas e culturas. A utilizacdo de ferramentas digitais também contribui na
mobilizacdo e intercambio de saberes e préaticas consolidados a partir da realizacdo de projetos
integradores na area e interareas de conhecimento. Dessa maneira, a Lingua Espanhola no
Ensino Medio assume um papel importante, fazendo parte do Itinerario Formativo, no qual é
proposto que o jovem conheca e use a lingua em diversos contextos socioculturais, além de
mobilizar inGmeros recursos linguisticos e semidticos para criar estratégias comunicativas de
maneira critica e criativa, sendo fundamental para a preparacdo do estudante para ser um
cidadao do mundo, sem fronteiras linguisticas e cada vez mais globalizado e diverso.

Como consta no RCEM-RO (Rond6nia, 2021), os objetivos de aprendizagens no ensino
de Lingua Espanhola podem ser desenvolvidos por meio de projetos, no Itinerario Formativo,
estabelecendo conexdes entre 0s componentes curriculares das distintas areas do conhecimento,
e associando-os as praticas sociais nos diversos campos da atividade humana. E importante que
essas abordagens priorizem a solucéo de problemas reais da escola ou da comunidade, levando
0 estudante a tomar iniciativas e responsabilizar-se por suas decisdes e seus atos, como parte de
uma atitude cidada. Paralelamente, é imprescindivel sempre levar em conta as diferentes
realidades locais rondonienses, ficando a critério da escola escolher a melhor forma de se
trabalhar o componente.

Nesse sentido, considerando oferecer bases seguras para nortear o trabalho do professor
de Lingua Espanhola, 0 RCEM-RO criou uma habilidade especifica para o componente, a
“Habilidade LGG” de cddigo alfanumérico EM13LGG403B, apresentada no Itinerrio
Formativo (Rondbnia, 2021). Ademais, todo esse trabalho deve ser pautado no
desenvolvimento das dez competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular. Desse
modo, a aprendizagem do espanhol garante a opc¢do consciente de escolha da lingua adicional

no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), concursos publicos e/ou outras avaliagcdes
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externas e de larga escala, além da ampliacdo dos conhecimentos linguisticos e culturais de seus
estudantes. Portanto, ainda que nao esteja na grade da BNCC, ao lado do inglés, possibilitando
que todos os alunos cursem esse componente, ja € um avango consideravel.

Ademais, o documento aponta que, ao considerar a Otica regional e territorial, a
localizacdo geografica e estratégica do estado confere uma dinamica intercultural e
multicultural, advinda das fronteiras, especificamente Brasil e Bolivia, que sdo parceiros do
Mercosul. Essa proximidade evidencia o entrelacamento das linguas usadas na comunicacao,
seja no ambito comercial, de trabalho, de lazer e, mais especificamente, no educacional. Assim,
a perspectiva de aprofundamento da unidade curricular Lingua Espanhola a partir de Itinerarios
Formativos reforga a proposta da interdisciplinaridade, mas também o dialogo entre areas. O
ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola no territério rondoniense é visto como a
possibilidade de os estudantes empreenderem formas de engajamento e participagdo em um
mundo social cada vez mais globalizado e plural.

Por fim, o documento ressalta a importancia de articular e desenvolver na pratica
didatica elementos formais e 0s mecanismos da Lingua Espanhola em seus planos lexical,
sistémicos, morfologicos, sintaticos e fonético-fonoldgicos, além de se analisar as condi¢6es de
producdo e distribuicdo dos textos, 0s contextos sociais de comunicacdo, os usos de diferentes
discursos, a intencionalidade da autoria, o uso de recursos multissemioticos e seus efeitos de
sentidos tanto em lingua materna quanto nas linguas adicionais. Vale pontuar que essas
orientacdes estdo em consonancia com as teorias de multiletramentos e letramento critico a que
esta pesquisa visa seguir. Com isso, este trabalho aspira buscar formas de se ensinar a Lingua
Espanhola de maneira a propiciar ao aluno o desenvolvimento de habilidades comunicativas e
criticas a partir de géneros textuais de circulagdo cotidiana com temas inerentes a sua realidade.

A seguir sdo analisados os pontos convergentes entre todos os documentos abordados.
O intuito ndo é criticar, mas sim constatar que todos produziram avanc¢os no campo do ensino,

e que nao precisamos, necessariamente, descartar um em detrimento do outro.

2.4 PONTOS CONVERGENTES DOS DOCUMENTOQOS OFICIAIS

Os documentos dispdem de importantes avangos em teorias, como a inser¢do dos
letramentos e multiletramentos, os estudos de semioses, as alternativas de gramaética
contextualizada, tudo pensando para aprimorar o ensino de linguagens na escola de educacao

basica.
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Dos documentos analisados, percebe-se que as OCEM (Brasil, 2006) representam um
grande progresso, sendo uma continuagdo/reformulacdo dos PCNEM (Brasil, 2000) e PCN+
(Brasil, 2002). As orientagdes foram revisadas ap6s a promulgacdo da Lei do Espanhol (Brasil,
2005) e apresentam diretrizes especificas para esse componente, algo presente superficialmente
no PCNEM. Além disso, nas orientacdes para lingua adicional, elencam inimeras propostas de
atividades que contemplam tanto os multiletramentos como a leitura critica e o letramento
critico, abrangendo também as competéncias especificas para a LA. Esse documento foi de
grande valia para o ensino da Lingua Espanhola nas escolas publicas do pais, ao dar visibilidade
para o idioma, colocando-0 no mesmo patamar da lingua inglesa no curriculo. Por tltimo, como
tratava-se de um componente novo na maior parte das instituicdes, as OCEM deram um norte
tanto para os professores quanto para as institui¢cdes de ensino.

Na BNCC, como apontado no decorrer do texto, nota-se a abordagem do ensino de
linguagens de metodologias atuais em convergéncia com as OCEM, a fim de formar cidadaos
criticos. No entanto, o documento ndo indica sugestdes objetivas de atividades que transponham
as teorias para a sala de aula, como percebe-se nas OCEM. Essa, sem divida, é uma grande
queixa de docentes, sobretudo pelo fato de se ter reformulado toda uma grade curricular que
estava em vigor hd muitos anos, mudando profundamente a dindmica das disciplinas com a
insercédo de Itinerarios Formativos, além da disposi¢ao dos conteudos por area de conhecimento
e ndo mais por componente, como antes, 0 que acaba trazendo muitas dividas quanto a forma
de trabalhar.

No tocante a lingua adicional, o documento institui o inglés como lingua obrigatoria em
todo o territorio nacional, deixando o espanhol apenas com uma das outras linguas adicionais
que podem ser inseridas conforme a necessidade da comunidade, no Itinerario Formativo, mas
ndo ha orientacdes especificas em relacdo a objetos de conhecimento caso a institui¢do opte
pelo espanhol ou qualquer outra segunda lingua adicional — o itinerario formativo, de maneira
geral, é pouco detalhado. A retirada do espanhol foi uma grande perda, considerando os lacos
culturais, sociais e econdmicos que nNosso pais possui com seus vizinhos hispanos.

Ainda sobre a segunda lingua, nas competéncias e habilidades destinadas ao inglés,
prioriza-se a interdisciplinaridade, além do fator social e politizado, com praticas de linguagens
contextualizadas e pertinentes a vida pessoal e profissional do educando. A BNCC ressalta,
também, que o uso da lingua deve proporcionar a expressao de ideias e valores, argumentacao,
reflexdo com criticidade sobre conflitos reais, tendo como foco principal a formagao do jovem.
Essas orientacfes sdo de extrema importancia para um ensino de lingua adicional, podendo ser

usadas para a elaboracdo do curriculo de qualquer outra lingua.
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No entanto, devido a todas as mudancas na organizacdo do Novo Ensino Médio, seria
ideal a descricdo detalhada de aplicacdo de alguns contelidos e transposicdo didatica de
conceitos para direcionar os professores, considerando que nas escolas publicas ha uma demora
até que todos tenham acesso a formacdes e a materiais. Outro ponto € que a organizacdo dos
Itinerarios Formativos ndo é clara em sua apresentacdo, acarretando muitas margens de
interpretacdo e muitas ddvidas em sua aplicacdo, deixando os professores e gestores confusos
e inseguros sobre qual caminho percorrer, principalmente no inicio da implantacdo, ja que
houve poucas formagdes antes da implantagdo do NEM. Apesar disso, a nova organizacdo
prioriza a interdisciplinaridade dos componentes, o uso das diferentes tecnologias e
letramentos, além de proporcionar o protagonismo do estudante, pontos muito positivos para o
documento. Em relacéo ao inglés como lingua adicional, prioriza-se o ensino a partir de textos
reais que estimulem o entendimento da realidade do aluno, além da valorizacdo das diferentes
manifestacdes culturais e linguisticas da lingua, sendo outro ponto importante a se ressaltar.

O RCEM-RO foi atualizado em consonancia com a BNCC, mas contemplou o
espanhol em sua grade. Isso mostra o respeito pela realidade e cultura do estado, tendo em vista
que as fronteiras internacionais do estado convivem com o espanhol. Além de destacar que,
devido ao avango econémico, o estado tem a necessidade do aprendizado desse idioma, para a
ampliagcdo das praticas linguisticas e sociais dos estudantes, visando as potencialidades
turisticas rondonienses, intercambios comerciais, educacionais e culturais, tendo um olhar
diferenciado para a educacéo de fronteira e, consequentemente, de todo o estado.

O espanhol no RCEM-RO estd inserido no Itinerario Formativo, atualmente na
modalidade a distancia no 1° ano e presencial a partir do 2° ano do Ensino Médio. Pontua-se
que o ideal seria que permanecesse inteiramente na grade presencial, como foi implantado nas
escolas pilotos do Novo Ensino Médio* no estado, entre 2020 e 2021. Vale dizer que apesar de
presencial a partir do 2° ano do Ensino Médio, aparece como uma eletiva, dado que os alunos
devem optar pela Lingua Espanhola ou por Iniciacdo Cientifica, disciplina configurada como
Estudo Orientado. Obviamente, trata-se de duas disciplinas importantes para a formacéo do
educando, onde ele poderia cursar ambas em sua grade basica. Entretanto, diante da sua saida
da BNCC, é plausivel que, ao menos, Rondbnia tenha tido a preocupacdo em manter esse
componente tdo importante para a formacdo dos alunos. Além disso, ressalta-se que na

organizacdo dos componentes, 0s objetos de conhecimento sdo bem descritos e organizados

4 Em 2020, a escola Tancredo de Almeida Neves foi escolhida como escola Piloto para a implantacdo do modelo
do Novo Ensino Médio no estado de Ronddnia, de acordo com a Portaria n. 554/2020/SEDUC-SEM (Ronddnia,
2020), baseada na Lei n. 13.415/2017 (Brasil, 2017).
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conforme as habilidades, facilitando a transposicéo das teorias para aplicacao no planejamento
do professor.

A analise dos pontos convergentes entre os documentos é importante neste estudo, pois
me vali das orientacdes contidas neles, visto que cada documento acrescenta e atualiza as teorias
benéficas para o ensino-aprendizagem em sala de aula. Em consonancia com os norteadores
nacionais apresentados, este estudo também se ancora em teorias sobre as praticas de leituras,
os géneros do discurso e o letramento critico. O capitulo a seguir apresenta as perspectivas

acerca da leitura como formadora de cidadaos criticos.
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3 ALEITURA E AFORMACAO DE CIDADAOS CRITICOS

Este capitulo traz algumas teorias acerca da leitura e sua importdncia para o
desenvolvimento da sociedade. Esta dividido em trés subsecdes, a primeira aborda as praticas
de leituras sob o olhar de Bakhtin (2011), Chartier (2011), Fabre (2011), Goulemot (2011) e
Kleiman (2005, 2016). A segunda discorre sobre os géneros do discurso presentes em toda
sociedade, ancorados aqui pela teoria de Bakhtin (2011) e Marcuschi (2008). Por ultimo, a
terceira discute a leitura como pratica social, amparada por Kleiman (2005, 2016) e Rojo (2009,
2019).

3.1 PRATICAS DE LEITURAS

Uma das defini¢Oes da leitura, segundo o senso comum , diz tratar-se de um processo
cognitivo capaz de decodificar simbolos para extrair significados. No entanto, estudos mostram
que ndo se trata apenas do cognitivo, 0 meio no qual o sujeito vive interfere nessa habilidade.
Sabe-se que a leitura se faz presente desde a criacdo dos primeiros escritos pelos sumérios, e a
partir da capacidade de leituras desses escritos, e até antes disso, visto que os homens das
cavernas usavam imagens para registro e, de certa forma, faziam a leitura do mundo em que
estavam inseridos. O fato é que a leitura exerce um papel importantissimo nas sociedades, por
isso foi sendo aprimorada e tornando-se acessivel a um nidmero maior de pessoas ao longo dos
tempos. Com a oferta de ensino expandida, todos tém a oportunidade de ler — ao menos em
teoria. Entretanto, mesmo com toda essa evolugéo e a oferta do ensino obrigatorio no Brasil,
uma das maiores queixas dos professores de nivel basico ¢ a dificuldade referente a leitura por
parte dos alunos. Nesse sentido, é preciso considerar que nem todos aprendem a ler da mesma
forma.

Conforme Chartier (2011), a leitura € uma préatica cultural, portanto, existe um contraste
entre grandes leitores e leitores de ocasido. Consoante o tedrico, os leitores profissionais tém
dificuldade em aceitar que existem modos de ler diferentes do seu. Dentre as diferencas nas
leituras, o autor cita o ler muito ou pouco, rapido ou lentamente. Em sala também existem
muitas diferengas entre as leituras dos alunos e, por vezes, o professor ¢ o “leitor profissional”
que ndo aceita essas diferencas na ansia de um resultado positivo.

Contudo, ler um texto ndo se resume a decodificacdo das palavras escritas e a
interpretacdo apenas da intencdo do autor, como por muito tempo se pensou. Ha varios fatores

a serem analisados, chamados por Goulemot (2011) de “o fora do texto”. Segundo o autor, a
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leitura € uma polissemia e, dessa forma, a analise do leitor é pertinente, pois a leitura é um

processo de troca entre o leitor e o autor.

Ler é dar um sentido de conjunto, uma globalizago e uma articulagdo aos sentidos
produzidos pelas sequéncias. Ndo é encontrar o sentido desejado pelo autor. Ler é,
portanto, constituir e ndo reconstituir um sentido. [...] O sentido, aquele que se
constitui por uma leitura historicamente datada, empregado por um individuo que tem
um destino singular, nasce, portanto, do trabalho que esse fora-do-texto assim definido
opera, para além do sentido das palavras, do agrupamento de frases, sobre o texto
(Goulemot, 2011, p. 108).

Ao exposto por Goulemot, acrescenta-se o aporte de Bakhtin (2011)°, que apresenta a
atitude responsiva do leitor. Conforme o autor, o enunciado, tido como a real situacdo
comunicativa, ndo se concretiza apenas com o falante/autor, visto que se necessita do outro, do

ouvinte/leitor.

Neste caso, 0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relagéo a ele uma ativa posi¢do responsiva:
concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se
para usa-lo, etc.; [...] toda compreenséo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma
a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante (Bakhtin, 2011, p. 271).

Inclusive, o outro ndo é passivo, ele assume, a partir da leitura do texto de outro, uma
postura responsiva ativa que completa o sentido do texto; assim, cada texto se modifica de
acordo com cada leitor que encontra. Nota-se, nesse sentido, a importancia da formacéo critica
dos leitores. Logo, o papel da escola no ensino de praticas leitoras é fundamental na forma como
os alunos se comportam diante da infinita variedade de informacdes a que sdo submetidos, para
que eles sejam ouvintes com atitudes responsivas, refletindo sobre o que leem e transformando
seus cotidianos a partir do conhecimento gerado por essas leituras.

Esse pensamento é confirmado por Chartier (2011, p. 20), o teérico diz que cada leitor
tem suas proprias “referéncias, individuais ou sociais, histéricas ou existenciais” e, desse modo,
“da um sentido mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos textos de que se
apropria”. Aqui, o fora do texto & importante para a compreensdo, porém encontrd-lo nem
sempre é uma tarefa facil para o aluno, este necessitara de incentivo via atividades de reflexéo
promovidas pelo professor.

Para mais, Goulemot (2011) declara que o sentido depende tanto do exterior cultural

quanto do proprio texto. E que o conhecimento de mundo do aluno, aquilo que ele conhece

° Para este trabalho utiliza-se o conceito de Bakhtin (2011) e ndo a perspectiva do Circulo.
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além do texto, é essencial para a construcdo do sentido a ser adquirido com a leitura. O autor
compara a leitura a um jogo de espelhos, nela o leitor encontra todo o saber anterior, ja
institucionalizado dentro de si: “a leitura ¢, portanto, uma estratégia do afrontamento [...]”
(Goulemot, 2011, p. 115). Esse afrontamento deve ser despertado nos estudantes, e este € o
desafio da escola atual.

J& Fabre (2011, p. 221) menciona que “desde que seja suficientemente dominada para
que se possa fazé-la servir, a escrita torna-se uma arma; o escrito, o livro e o escritor sdo 0s
agentes por exceléncia da satira”. Antigamente, quem dominava a escrita ¢ a leitura tinha
vantagens no mundo, tanto dos negdcios quanto no ambito pessoal, ganhando prestigio. Hoje,
de maneira diferente, porém ndo menos importante, a leitura e a escrita exercem um papel
fundamental na sociedade: por elas passam grande parte da producéo intelectual, ndo sé escolar
e académica, mas comercial e de lazer, ou seja, estamos rodeados por textos verbais e ndo
verbais.

Outro autor que faz reflexdes sobre a compreensdo textual é Marcuschi (2008, p. 230),
quando enfatiza que “compreender nio ¢ uma agdo apenas linguistica ou cognitiva. E muito
mais uma forma de inser¢cdo no mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o
outro numa cultura e uma sociedade”. O autor destaca que essa compreensdo depende de
interacdo, trabalho e desenvolvimento de habilidades para tal — o aluno precisa desenvolver a
leitura critica (que deve ser treinada na escola) ao considerar o fora do texto para realizar a
compreensao efetiva dos textos. Kleiman (2016) também fala sobre isso, colocando que a
compreensao de textos deve passar por uma reflexdo sobre todo o componente textual presente
no processo, isto é, ndo se compreende apenas o escrito, todo o contexto € importante para a
compreensdo. Est4 ai uma das maiores dificuldades de leitura na escola: apenas se 1€ e ndo se
interpreta.

Paralelamente, de acordo com Kleiman (2016), a atividade da leitura € uma interacédo a
distancia, via texto, entre o leitor e o autor. O leitor constroi, procura pistas e levanta hipoteses,
aceitando ou rejeitando conclusdes. Porém, do outro lado ha o autor, que busca a adesdo do
leitor, para isso usa 0os melhores argumentos e evidéncias, deixando pistas formais, a fim de

facilitar a compreensao de quem Ié.

Mediante a leitura, estabelece-se uma relagdo entre o leitor e autor que tem sido
definida como de responsabilidade mitua, pois ambos tém a zelar para que os pontos
de contato sejam mantidos, apesar das divergéncias possiveis de opinifes e objetivos.
Decorre disso que ir ao texto com ideias pré-concebidas, inalterdveis, com crengas
imutéveis, dificulta a compreensdo quando estas ndo correspondem aquelas que o
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autor apresenta, pois nesse caso 0 leitor nem sequer consegue reconstruir o quadro
referencial através das pistas formais (Kleiman, 2016, p. 71).

Uma das formas de treinar esse aluno para a compreensao daquilo que 1€ é através do
desenvolvimento de letramentos diversos, principalmente através do letramento critico. Para
isso é preciso, conforme os inimeros autores e 0os documentos oficiais, que a escola ofereca
uma variedade maior de géneros textuais auténticos — de ampla circulacdo social — em suas
aulas de linguas, contemplando os textos que os alunos tém contato em seu cotidiano e
apresentando-lhes aqueles que eles ndo conhecem, porém, terdo importancia para seu
crescimento pessoal, profissional e cidaddo. A escola é muitas vezes o Unico lugar que esse
aluno tem contato com a leitura, e ndo pode se omitir disso. A seguir, sdo apontadas as

definigcBes sobre 0s géneros textuais, sob a perspectiva bakhtiniana.

3.2 ADIVERSIDADE DOS GENEROS TEXTUAIS

Um dos problemas mais relatados pelos educadores refere-se a leitura e a escrita, por
IS0 as orientacdes presentes nos documentos nacionais e estaduais vém ao encontro de teorias
h& muito difundidas, entre elas os estudos bakhtinianos, que destacam a importante funcéo da
linguagem, pois toda atividade humana esta ligada ao seu uso. Bakhtin (2011) afirma que o
emprego da lingua se d& na forma de enunciados orais e escritos e esses sao compreendidos a
partir de sua finalidade e ndo sé pelo contelido e sua linguagem. Isso mostra que a compreensao
leitora ndo acontece apenas na decodificacdo do texto, a finalidade e a intencdo também
contribuem para o entendimento.

Ainda conforme Bakhtin (2011), as atividades humanas de linguagens sdo organizadas
em géneros do discurso — ou, como denominado por alguns autores, géneros textuais —,
chamados por ele de enunciados relativamente estaveis, determinados socioculturalmente e que
a cada evolucdo da cultura e da sociedade surgem novos géneros. Esses géneros estdo
diretamente ligados a atividade humana, visto que toda comunicacédo se da através deles.

A seu turno, Marcuschi (2008) aponta que 0s géneros sdo 0s textos materializados que
encontramos em nossa vida cotidiana, por exemplo, o telefonema, a noticia jornalistica, a carta
comercial etc. Nesse sentido, eles possuem um padrdo sociocomunicativo que os diferenciam,
como a funcéo, o objetivo comunicativo e o estilo que se realiza concretamente na sociedade,
tendo influéncia de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas.

Atualmente, a escola abriga alunos com acesso a uma infinidade de géneros, porém nem

sempre a instituicdo de ensino consegue acompanhar essa evolugdo. Em contrapartida, nao
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basta 0 aluno conhecer o género, é necessario que compreenda a mensagem passada pelo texto.
Para tanto, varios fatores devem ser considerados: Quem escreveu? Em que contexto? Segundo
Bakhtin (2011, p. 316),

ver e compreender o autor de uma obra significa ver e compreender outra consciéncia:
a consciéncia do outro e seu universo, isto ¢, o outro sujeito (“Du”)é. Na explicagdo
existe apenas uma consciéncia, um sujeito; na compreenséo, duas consciéncias, dois
sujeitos. Nao pode haver relacdo dialégica com o objeto, por isso a explicacao é
desprovida de elementos dialdgicos (além do retérico-formal). Em certa medida, a
compreensao é sempre dialdgica.

Logo, a intencdo do autor ao escrever tal texto e o contexto em que foi produzido
precisam ser avaliados para que se possa compreendé-lo, dado que sempre ha intencionalidade
na construcdo de um discurso. Assim, o leitor ndo sera passivo na reconstrucdo do sentido do
texto, pois sera considerado também todo o contexto em que esse leitor esta inserido.

Para o trabalho com géneros textuais na escola é preciso levar em conta que a leitura
ndo pode ser automatica, mecanica, tampouco desconsiderar que o0s textos se constroem na e da
atividade humana, isto €, os textos estdo inseridos no social, conforme Bakhtin (2011). O autor
ainda afirma que por toda parte ha o texto real ou eventual e é da natureza humana buscar sua
compreensao, sendo assim, 0s textos reais, sejam da realidade do aluno, de sua regido ou pais,
ou 0s gue tragam assuntos em evidéncia na midia dos Gltimos anos, terdo mais significado e
despertardo interesse nos jovens.

Corroborando com o exposto, a proxima subsecao aborda as concepcdes sobre a leitura

como pratica social, o letramento versus alfabetizacdo e os multiletramentos.

33 LEITURA COMO PRATICA SOCIAL, O LETRAMENTO E OS
MULTILETRAMENTOS

Desde seu inicio, a leitura e a escrita estdo relacionadas com contexto social e a
imposicdo do poder. Por muito tempo, distinguiu-se o tipo de leitura e/ou o tipo de texto
destinado a cada grupo social — os discursos considerados para a massa pobre eram
desprestigiados. Nessa perspectiva, a leitura e a escrita sempre foram armas de afirmagao social
ou de excluséo, dependendo de como eram usadas. Quanto a isso, Kleiman (2016) elucida que

a linguagem, através do homem, com seus textos, ja foi considerada o mais eficaz instrumento

6 Na versdo utilizada da obra Estética da criagdo verbal, a traducdo opta por “Du”, ja outras versdes da obra
traduzem o conceito como “um tu”.



35

para interferir na vida interior dos outros. Afinal, através do que se escreve e como se escreve
é possivel transmitir mensagens e/ou persuadir ideias. Diante disso, a autora destaca que ler €
mais que compreender, envolve prazer e abstracdo de sentidos, se caracteriza como uma
experiéncia unica e individual, mas também um evento social e coletivo, enfatizando a ideia de

que a leitura ndo se resume a um ato cognitivo, mas um ato social.

[...] a leitura € um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor — que interagem
entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados. Essa
dimensdo interacional, que para nos é a mais importante do ato de ler, est pressuposta
neste trabalho; nao é foco da discussdo, mas é explicitada toda vez que a base textual
sobre qual o leitor se apoia precisa ser elaborada, pois essa base textual é entendida
como a materializacdo de significados e intengdes de um dos integrantes a distancia
via texto escrito (Kleiman, 2016, p. 12).

Hoje, com o advento da internet, a rede derrubou as fronteiras dos discursos e 0 acesso
as informacOes é facilitado. Todavia, observa-se que essas informacgdes nem sempre Sdo
filtradas e o seu conteldo questionado, por isso, mais do que ler, € necessario um letramento
efetivo para refletir sobre todos os sentidos dos discursos distribuidos na sociedade.

Isso posto, segundo Kleiman (2005), o letramento € mais complexo do que a
alfabetizacao, porque é muito mais do que uma habilidade (ou conjunto de habilidades) ou uma
competéncia de ler, envolve capacidades e conhecimentos além da leitura escolar, exige a
leitura de mundo. Também, a autora pondera que o letramento se inicia muito antes da
alfabetizacdo, isto €, quando uma pessoa comeca a interagir socialmente com praticas de
letramento no seu cotidiano.

Além disso, o letramento se organiza ao redor de qualquer texto, onde se considera a
sua compreensdo e caracteristicas da vida social. Kleiman (2005) cita como exemplo a
discussdo de uma noticia do jornal com alguém, em que além do texto propriamente dito, é
necessario todo o contexto social e de producdo para se compreender aquele enunciado. Em
seus estudos, enfatiza que as praticas de letramento acontecem em diversos “eventos de
letramento” que os individuos participam cotidianamente na sociedade, ndo s6 na escola. Nisso,
muitas pessoas que ndo sdo alfabetizadas podem ter um bom nivel de letramento, devido ao
contato social. Por conseguinte, requer que a escola promova o letramento dos seus alunos,
valorizando as diversas culturas existentes, para que eles possam interpretar o0 mundo a sua
volta e a participar dos diversos “eventos de letramentos” que acontecem ao seu redor.

A palavra letramento surgiu em 1984, no livro Literacy in theory and practice, quando
Street (2003) recorreu a expressdo “Literacy practices” como sendo um meio para focalizagdo

das préticas sociais e a concepcado do ler e escrever (Street, 2003, p. 77). A partir disso, letrado
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passa a ser aquele que além de dominar a leitura e a escrita, sabe usa-las de maneira proficiente
e frequente. No Brasil, o termo letramento apareceu na década de oitenta para marcar sua
ruptura com a nocao de alfabetismo, que, segundo Soares (2004) e Rojo (2009), entende-se
apenas como a pratica de leitura individual, proveniente de um suposto dominio de um cédigo
de escrita. Ainda, Rojo e Moura (2019) explicam que a alfabetizacdo se refere a aquisicdo da
escrita, ja o letramento visa compreender 0s usos e praticas sociais da linguagem, sejam
valorizados ou ndo. Desse modo, um sujeito alfabetizado ndo necessariamente tem acesso aos
bens culturais ou consegue fazer valer seus direitos de cidadao.

Para mais, conforme Rojo e Moura (2019), o conceito de letramento passa ao plural,
deixa-se de falar “letramento” e passa-se a falar “letramentos”, em razao dos variados contextos
comunitarios e culturais. Isto é, as préaticas e eventos letrados pelos quais os individuos sdo
expostos se tornam variados, destacando que a escola tem responsabilidade em promover isso

aos educandos.

Assim, trabalhar os letramentos na escola, letrar, consiste em criar eventos
(habilidades de leitura e escrita-leitura e producéo de textos, de mapas, por exemplo
— que envolvam o trato prévio com textos escritos, como é o caso de telejornais,
semindrios e apresentagdes teatrais) que integrem os alunos em praticas de leitura e
escrita socialmente relevante que eles ainda ndo dominem (Rojo; Moura, 2019, p. 18).

As atividades descritas pelos autores visam levar o individuo a compreender o mundo
em que vive, através dos textos (eventos de letramento) aos quais é exposto. Para isso, a escola
precisa estender a gama de praticas leitoras e ir além do chamado letramento escolar, que
restringe um niimero pequeno e especifico de praticas de letramento, como os que estdo no livro
didatico. Ndo que os textos presentes no livro didatico sejam ruins, visto que existem bons
materiais no mercado, no entanto, € preciso ir além e propiciar praticas leitoras com assuntos
préximos a realidade do aluno, de relevancia na atualidade e/ou presentes na midia e de grande
alcance. Entdo, é preciso que a escola rompa a bolha do chamado letramento escolar e abrace
as praticas letradas presentes na sociedade, principalmente na era em que vivemos, em que as
informacgbes surgem com muita velocidade e muitas vezes sdo absorvidas sem a devida
reflexdo.

Essas praticas letradas, de acordo com Rojo e Moura (2019), séo fruto da longa jornada
da escrita e dos impressos até agora. A escrita nasceu na Antiguidade, em funcdo da necessidade
de se registrar fatos e feitos da vida de reis, imperadores e farads. Posteriormente, os fenicios e
imageéticos a popularizaram e a simplificaram devido a necessidade do comércio, ou seja, uma

pratica social. Na Idade Média, a igreja apropriou-se da escrita para o registro de seus textos
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sagrados, que eram guardados a sete chaves, onde os leigos nao tinham acesso, e, dessa forma,
a escrita e a leitura tornou-se privilégio de poucos. Com a invencdo da prensa por Gutenberg,
houve uma popularizacdo maior dos textos escritos, em razdo da facilidade de reproducéo e
distribui¢do. Assim, ao longo dos séculos, em cada sociedade, os letramentos variam muito,
conforme o seu contexto, seus participantes, sua linguagem e sua distribuicdo de poderes.
Com o desenvolvimento dos meios e maquinas de producdo, segundo Rojo e Moura
(2019), os textos produzidos sairam dos escritos-impressos e passaram a contar com novas
midias, como a transmissdo radiofénica ou fonografica, as imagens televisivas e
cinematograficas, fitas K;, VHS, CDs, DVDs. Iniciava-se, portanto, a cultura das midias.
Contudo, ndo somente 0s meios, mas também as mensagens se alteraram, combinando
maltiplas linguagens, além da oral e a escrita, imagens estaticas e em movimento, musicas e
sons variados. Nesse contexto, conforme os autores, foi desse processo que surgiram 0S
letramentos de textos/discursos em multiplas linguagens e os multiletramentos. Sobre o

surgimento, em especifico, do termo multiletramentos, os escritores dissertam que

no final do século 20, em 1996, um grupo de pesquisadores ingleses, americanos e
australianos reuniu-se, na cidade de Nova Londres (EUA), para discutir as mudancas,
entdo recentes, que estavam sofrendo com os textos e, decorrentemente, 0s
letramentos. Por isso, foi alcunhado como Grupo de Nova Londres. Faziam parte do
grupo pesquisadores como Bill Cope, Mary Kalantzis, Gunther Kress, James Paul
Gee, Norman Fairclough, todos interessados em linguagem e educagdo linguisticas
(Rojo; Moura, 2019, p. 19).

Sem ddvida os textos mudaram e j& ndo mais apenas escritos, visto que compdem uma
pluralidade de linguagens, a qual os pesquisadores denominam de multimodalidade, reflexo de
um mundo aceleradamente inserido na globalizacdo, em outras palavras, trata-se da “explosdo
das midias, diversidade étnica e social das popula¢bes em transito, multiculturalidade” (R0jo;
Moura, 2019, p. 19). Esse impacto foi além dos textos, afetou também a diversidade cultural e
linguistica das populacdes e, consequentemente, a educagdo, fazendo emergir, desse modo, 0s
multiletramentos. Na defini¢do dos autores,

multiletramentos é, portanto, um conceito bifronte: aponta, a um sé tempo, para a
diversidade cultural das populagdes em éxodo e para a diversidade de linguagens dos
textos contemporaneos, o que vai implicar, é claro, uma explosdo multiplicativa dos
letramentos, que se tornam multiletramentos, isto &, letramentos em multiplas culturas
e em maltiplas linguagens (imagens estaticas e em movimento, masica, danga e gesto,
linguagem verbal oral e escrita, etc.) (Rojo; Moura, 2019, p. 20).
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Os autores, usando a definicdo dada por Cope e Kalantzis, publicada no site New
Learning: Transformational Desingns for Pedagogy and Assessment (apud Rojo; Moura,
2019), dizem que o termo multiletramento refere-se a dois aspectos principais do uso da
linguagem. O primeiro relaciona-se a diversidade da criagdo de significado em diferentes
contextos culturais ou sociais e que, diante disso, um ensino voltado para o letramento
preocupado apenas nas regras gramaticais e no uso formal da lingua materna é insuficiente. Ao
contrario, enfatizam os autores, a atualidade requer que os aprendizes consigam perceber
diferencas em padr@es de significado em contextos diferentes. O segundo coteja que o uso da
linguagem atual nasce das caracteristicas das novas midias de informacdo e comunicacéo. Ou
seja, os significados estdo cada vez mais multimodais e isso significa, segundo os pensadores,
que é necessaria uma amplitude da pedagogia do letramento, para que ela ndo se prenda apenas
nas representacdes alfabéticas, mas sim traga para a sala de aula representagdes com textos
multimodais presentes nas midias digitais.

Isso posto, o desafio da escola de hoje estd em promover os multiletramentos para 0s
jovens da geracdo Z ou leitores ubiquos, de acordo com Santaella (2013), ja que eles chegam a
escola com uma gama de informagdes e conhecimentos que a sala de aula, muitas vezes, ndo
consegue acompanhar nem instigar. Nesse contexto, ensinar os multiletramentos é benéfico
para a escola, pois conseguira resgata-los ao interesse escolar, e para os alunos, para que possam
compreender e transformar o contexto em que estdo inseridos. Sobre isso, Rojo (2009, p. 98)
aponta que “um dos objetivos principais da escola € possibilitar que os alunos participem das
varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita na vida, de maneira ética, critica e
democratica”.

Em suma, a escola tem o dever de proporcionar mecanismos para 0s alunos serem
(multi)letrados e compreenderem a realidade ao seu redor de maneira critica. Sendo assim, esta
pesquisa propde isso em seu planejamento com atividades que incentivam os alunos a
interpretarem e questionarem temas presentes na atualidade. Para tanto, aprofunda-se na teoria

de um letramento em questdo, o letramento critico, o qual é apresentado no proximo capitulo.
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4 O LETRAMENTO CRITICO: UMA PERSPECTIVA POSSIVEL

Este capitulo aborda a teoria do letramento critico (LC), a qual defende que o sujeito
participe das atividades letradas sociais de forma ativa. Transportando-a a sala de aula, a teoria
propde que o aluno seja inserido em préticas de leitura e escrita, capacitando-o a refletir sobre
os sentidos do texto, a fim de que compreenda as rela¢des socioculturais e de poder presentes
na producdo e distribuicdo do material. Além disso, propde que o aluno consiga transformar os
textos e contextos nos quais esta inserido e produza seus proprios enunciados de maneira
consciente. Este capitulo compreende duas subsec@es, a primeira discorre sobre defini¢des da

teoria e a segunda apresenta o ensino de espanhol através dessa perspectiva.

4.1 O QUE E O LETRAMENTO CRITICO?

O letramento critico € proveniente de estudos empreendidos pelos pesquisadores
Muspratt, Luke e Freebody, em 1997, na Australia. No letramento critico a leitura é vista como
uma pratica social critica que usa o texto como um meio de construcao e reconstrucdo. Os

autores ainda enfatizam que

o letramento critico leva em consideracdo uma série de principios da educacgéo que
visam o desenvolvimento das praticas do discurso e de construcdo de sentidos. Inclui
também uma consciéncia de como, para qué e porqué, e ainda para quem, e de quem
€ o interesse que o0s textos podem funcionar em particular. Ensina-lo é encorajar o
desenvolvimento das posicdes e praticas leitoras alternativas para que ocorram 0s
questionamentos e as criticas as suas fung¢les sociais. E, ainda mais, pressupdem o
desenvolvimento de estratégias para que se possa falar sobre reescrever e contestar 0s
textos da vida cotidiana (Luke; Freebody, 1997, p. 218).

No Brasil, conforme Reis (2008), o termo surgiu pela primeira vez na década de
noventa, mas soO se difundiu ap6s 2004. De acordo com Tilio (2017), a teoria do letramento
critico foi amplamente ressignificada no pais como uma postura transformadora das praticas
pedagogicas, principalmente no ensino de linguas. O autor ressalta que a diversidade de
compreensdes do termo critico pode gerar incertezas que prejudicam o desenvolvimento de uma
pratica critica em educacdo. A criticidade esta em considerar as diferencas, as desigualdades,
as relacOes de poder de certas convencdes e relacBes sociais. Ainda segundo Tilio (2017), o
letramento critico parte do entendimento de que o conhecimento € sempre ideoldgico e

(re)construido no jogo das relacfes de poder nas praticas sociais.
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E possivel dizer, entdo, que tem proximidade com a obra de Paulo Freire (2019), visto
que a alfabetizacdo era concebida para desenvolver a critica como uma forma de libertacdo dos
sujeitos, que eram envolvidos em seu proprio processo de ensino-aprendizagem, usando coisas
do cotidiano do aprendiz. Freire (2019) dizia que eles podiam renomear seu mundo e, assim, se
libertarem. Diante disso, ressalta-se que o ato de ler ndo se resume ao aspecto cognitivo, como
ja vimos antes, a leitura sobre 0 mundo esta presente e é uma parte fundamental, a partir dessa
leitura do mundo o sujeito pode muda-lo, promovendo uma transformacéo social necessaria
para a conquista da equidade e igualdade na sociedade. 1sso vem ao encontro da perspectiva de
LC de Duboc (2016), quando afirma que o entendimento de letramento critico dado por alguns
tedricos’ se assemelha aos preceitos da pedagogia critica freiriana. Apesar de compartilharem
preocupacdes parecidas, o letramento critico atual vive em um momento mais pulverizado, onde
discursos como dominante-dominador, oprimido-opressor se encontram enfraquecidos, além
disso, o LC tem em vista instigar o aluno a problematizar ndo apenas o texto, mas sua
compreensao do texto, produzir uma opinido sobre aquilo baseado em seus julgamentos e
pontos de vistas. De acordo com Menezes de Souza (2011), no letramento critico da atualidade
o0 aluno — além de ler o texto — deve ler a si.

Para Janks (2018), a compressdo de letramento critico estd relacionada ao
reconhecimento de que os textos nunca sao neutros, sao realizados em situacdes de poder. Para
tanto, as formas como a lingua é utilizada devem ser consideradas na producao e interpretacao
de textos. Conforme a autora, “a lingua ¢ o que nos distingue como espécie enquanto somos
bombardeados por ela” (Janks, 2018, p. 22). Além disso, reforca que o letramento critico esta
atrelado a acdo.

Sobre a importancia do letramento critico, Janks (2018, p. 16) ressalta que

em um mundo pacifico sem a ameaca do aquecimento global ou conflito, ou guerra,
onde todos tém acesso a educagdo, salde, alimentacao e uma vida digna, ainda haveria
a necessidade de letramento critico. Em um mundo rico em diferencas, ainda €
provavel que exista a intolerancia e o0 medo do outro. Porque a diferenca estd
estruturada em relagdo ao poder, o acesso desigual a recursos com base em género,
raga, etnia, idioma, habilidade, sexualidade, nacionalidade e classe continuara a
produzir privilégio e ressentimento. Mesmo em um mundo onde as relacdes de poder
socialmente construidas tenham sido niveladas, ainda teriamos que gerenciar a
politica de nossas vidas diarias.

Em uma contemporaneidade na qual a informagdo chega muito rapido e com uma

variedade muito grande, o letramento critico € o antidoto das informacdes manipuladas que

7 Segundo Duboc (2016), os tedricos sdo Giroux (1992), Freebody (2008), Muspratt et al. (1997) e Shor (1999).
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induzem o leitor a consumir aquela mensagem sem questionar, sem refletir os diversos sentidos
presentes. Consoante Duboc (2014, p. 227), o letramento critico “esta justamente na elucidag¢ao
de questdes sociais, culturais e ideoldgicas no lidar com os textos e, consequentemente, no
reconhecimento da heterogeneidade e multiplicidade de sentidos”. Em outras palavras, um
mesmo texto pode gerar diferentes sentidos em leitores diferentes.

Ja Janks (2016) pontua que os textos escritos e falados sdo construidos com opg¢des
linguisticas diversas e disponiveis no meio social. Da mesma forma que é construido, pode ser
desconstruido, e esse processo de desfazer e desconstruir o texto é importante para aumentar
nossa consciéncia sobre as escolhas efetuadas pelo autor. Afinal, “toda escolha situa, no
primeiro plano, o que foi selecionado e esconde ou oculta aquilo que néo o foi. Se focalizarmos
as selecOes, teremos oportunidade de observa-las e pensar sobre seus efeitos” (Janks, 2016, p.
24).

A autora ainda pontua que para ler textos é preciso entender além dos aspectos
linguisticos, porque os textos orais sdo afetados pela multimodalidade de gestos corporais ao
falar, além de imagens em movimento, efeitos sonoros, masica, cor, expressdes faciais, entre
outros aspectos, e cabe ao leitor interpretar os significados produzidos por esses sinais. Janks
(2016) cita como exemplo os textos orais apresentados na TV, em filmes, programas etc., e em
como as escolhas dos produtores ndo sdo neutras, sdo feitas cuidadosamente para atingir 0s
efeitos esperados. Assim, conforme a estudiosa, a vivéncia em nossas comunidades se reflete
diretamente na producdo de nossos textos, posto que esses “textos sdo socialmente construidos
em nossa sociedade. Podemos designa-los como discursos, que sdo, nada mais nada menos,
vinculagdes que realizamos com valores, crengas e praticas sociais” (Janks, 2016, p. 25).

Diante disso, a autora aponta que é necessario ter em mente que 0s textos sdo parciais e
ndo sdo neutros, esse € um ponto fundamental que o leitor deve entender para conseguir fazer
a leitura de modo critico. Compete ao professor abordar isso em mediacdes de leitura, pois
atualmente, em nossa sociedade, fala-se muito em parcialidade e imparcialidade, mesmo que
0s conceitos sejam usados equivocadamente devido as disputas ideoldgicas vigentes. Ora, 0
leitor deve reconhecer que 0s textos sdo representagdes parciais do mundo. Ainda consoante
Janks (2016), os produtores de textos fazem escolhas no processo de representacdo, decidem
quais palavras usar, se adjetivos ou advérbios, qual o tempo verbal apropriado, se 0s pronomes
usados serdo sexistas ou ndo, se havera elo entre as sentencas ou serdo separadas. Tudo isso
influencia no objetivo proposto, na intencdo do texto.

Da perspectiva do letramento critico, segundo Janks (2016, p. 36),
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¢ importante ter controle sobre a producdo de textos e sobre as tecnologias que nos
permitem produzi-los. Por qué? Porque a producdo de textos nos abre as seguintes
possibilidades: escolher quais sentidos construir e, ao fazé-lo, agir sobre 0 mundo;
reconhecer como estamos nos posicionando e a nossos leitores com as escolhas que
fazemos quando escrevemos; ganhar compreensédo da forma como séo construidos os
textos, bem como das possibilidades e limitacdes de diferentes modos de construgdo
de sentidos.

A essa experiéncia, a autora chama de redesign, posto que hd uma reflexdo e
reconstrucdo de nossos textos e dos textos dos outros, sendo um processo fundamental para o
letramento critico, onde o sujeito reflete sobre o que produz e o que consome de produtos dos
outros. Aqui retorna-se a Bakhtin (2011), quando o autor diz que 0s géneros sdo transformados
histérica e socialmente. Nossos jovens sdo bombardeados diariamente com indmeras
informacdes, muitas delas para persuadi-los para fins de consumo ou de maneira ideoldgica, e
sobre as quais eles nem refletem. Ainda, o mundo é permeado por mudancas, alternancias de
poder e ideologias, além das tecnologias, conceitos sociais e profissionais, portanto, a escola
tem o papel de agéncia de letramento principal, haja vista que, atualmente, essa funcéo se torna
muito necessaria.

Para Silva Janior (2022, p. 21), o letramento critico ndo pode ser considerado recurso
metodologico, “mas sim como uma postura pedagdgica comprometida com as praticas de
ensino de leitura, escrita, oralidade e outras linguagens que promovam reflexdes e experiéncias
com distintos textos que circulam em sociedade”. O letramento critico baseia-se na
aprendizagem como uma pratica social, onde 0s sujeitos interagem com 0 meio em que vivem,
analisando-o de acordo com diversas situagdes, isso permite o empoderamento e a
transformacédo do cotidiano através da linguagem, tornando-os cidaddos protagonistas, como é
enfatizado na BNCC (Brasil, 2018a).

Segundo Pennycook (2006), alguns dos sentidos conferidos ao termo critico sao:
observar e apreciar uma determinada situacdo com certo distanciamento; a criticidade deve ser
construida no contexto social; o termo critico levanta novos questionamentos e busca
explicagdes, causas e impactos sobre a realidade na qual o texto foi produzido, realidade esta
que muitas vezes ja estd naturalizada. Tilio (2017) ainda indica que o letramento critico se
aproxima a teoria de linguagem e de aprendizagem de natureza sociocultural, pois o ensino é
compreendido como uma pratica sociocultural de constru¢do e negociagcdo de sentidos na
interacéo social. Para que isso funcione, se faz necessario uma troca reflexiva entre professores
e alunos, em que as préaticas discursivas envolvendo as linguagens se transformem em agir

social, principalmente por parte dos professores.
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Duboc (2014) sugere as “brechas curriculares” como uma alternativa para auxiliar a
insercdo do letramento critico, interrompendo praticas pedagdgicas tradicionais que
permanecem nas aulas de linguas. Destacado pela autora como “momentos frutiferos para
aprender, refletir, problematizar” (Duboc, 2014, p. 211), ela sugere que se use essas brechas
com questdes que acontecem em nosso cotidiano mediante textos selecionados para o trabalho
pedagogico. Segundo Duboc (2014, p. 217), o0 intuito é “provocar em nossos alunos a suspeita
de que nem tudo que lemos, vimos ¢ ouvimos ¢ o que o outro 1€, vé e ouve”. Diante disso, a
busca pela brecha é uma forma de o docente propor novos caminhos as praticas consideradas
estaveis e confortaveis, as quais os educadores estdo habituados ha muito tempo. Ainda,
consoante Duboc (2014), é tarefa do professor buscar essas brechas curriculares no livro
didatico e nos demais materiais a fim de inserir ao ensino de linguas as questdes socioculturais,
éticas, politicas e econdmicas, de modo que nossos alunos reflitam e ndo apenas decodifiquem
a informacéo.

Conforme Janks (2018) criticidade é reconhecer que os interesses dos textos nem

sempre sdo o0s interesses de todos e que eles podem ser reconstruidos:

[...] a capacidade de entender que os discursos nos produzem, falam através de nds e,
no entanto, podem ser desafiados e mudados; a capacidade de imaginar os efeitos
possiveis e reais dos textos e avalid-los em relagdo a uma ética da justica social e dos
cuidados sociais — ndo seja 0 mesmo para aqueles que acreditam que o letramento
critico € ultrapassado. No mundo em que vivo, 0 engajamento critico com as formas
em que produzimos e consumimos o significado, qual significado (e de quem) € aceito
e qual é descartado, quem fala e quem ¢é silenciado, quem é beneficiado e quem é
prejudicado — continua a sugerir a importancia de uma educacdo em letramento
critico e, de fato, com criticidade (Janks, 2018, p. 26).

A autora ressalta que a lingua pode ser usada para inGmeros propdsitos e que 0s textos
sdo construidos para dar uma verdade, e essa verdade é do ponto de vista do enunciador,
cabendo ao leitor refletir se aceita ou refuta e reconstroi o significado da mensagem. Quando
se usa a linguagem, presente em varios lugares e de diferentes formas, produzimos textos orais
e escritos para os outros inferir os sentidos que visamos elaborar, assim, a lingua e como ela é
usada esta no centro do que significa fazer o letramento critico.

A escritora ainda coloca que a linguagem pode ser usada, desde sempre, a fim de manter
e de desafiar formas existentes de poder. Paralelamente, a maneira como as pessoas se destacam
em uma sociedade com posi¢es de poder tem a ver com os valores mantidos por essa
sociedade. E afirma que uma das formas de se manter no poder € atraves da persuasao de todos
na sociedade, convencendo-os que as disposi¢cdes sdo naturais, pois ao fazer as pessoas se

sentirem impotentes diante dos que estdo no poder, menos forca para manter a ordem sera
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utilizada. Presencia-se isso em varias sociedades atuais, onde o poder se perpetua ha anos,
décadas e a populagdo ndo consegue nem se questionar sobre a “anormalidade” disso, € os
poucos que questionam ou confrontam sdo desacreditados pelo préprio poder perante a
comunidade.

Outrossim, esse trabalho de persuasdo é feito muitas vezes pelas familias, religides,
escolas e 0s meios de comunicac¢do, que através da linguagem convencem a sociedade a
consentir com as regras estabelecidas e a manter as coisas como estdo. De fato, crescemos
absorvendo inconscientemente esses discursos e eles moldam nossa maneira de ver e se
relacionar com o mundo. O trabalho de letramento critico na escola é importante nesse sentido,
pois a criticidade é necessaria para refletir sobre os discursos que chegam até nds
constantemente, se devemos aceita-los ou refuta-los. Janks (2016) também lembra que poucas
pessoas se mantém poderosas em todos 0s campos de sua vida, existe uma alternancia de poder
em diferentes esferas, como na familia, no emprego ou na igreja.

Conforme Jord&o (2016), o LC entende a lingua como um discurso, tratando-a como
uma pratica social em que ha a construcédo de sentidos, estes sao atribuidos aos textos pelos seus
leitores que recebem influéncia de suas comunidades. De acordo com essa concepcao, textos,
verbais ou ndo verbais, “sdo construidos ativamente em a¢des interpretativas” (Jordao, 2016, p.
44). E mesmo que os géneros sejam “relativamente estdveis”, como salienta Bakhtin (2011),
esses textos s6 adquirem sentido na relacdo leitor-texto.

A autora também destaca que a vida social faz uma organizacdo hierarquica, baseada
em juizos de valor e em determinados quadros de referéncia, assim a hierarquia pode ser
alternada quando uma ou outra ideologia é projetada como dominante, assumindo a posic¢ao de
poder dentro daquela comunidade. Dessa forma, é pautada uma discriminagao entre os saberes,
alguns passam a “valer mais” e outros a “valer menos” (Jorddo, 2016). Diferentemente, no
letramento critico os saberes e praticas sociais, inclusive as de letramento, aqui lembramos das
pessoas discriminadas por ndo serem escolarizadas, ndo sdo requisitos para valorizagdo ou

desvalorizacédo. Jordao (2016, p. 45) enfatiza que

¢ a existéncia concreta dessas praticas, saberes e pessoas em espacos sociais que as
inserem em relacGes de poder hierarquizantes. Somos nos, enquanto agentes mais ou
menos poderosos nas praticas de nossas existéncias, que conferimos valor as coisas
do mundo, as pessoas e a seus conhecimentos.

Isso vai ao encontro do dito por Janks (2016), e responsabiliza a escola de ser um agente
moderador, considerando que as ideologias estdo presentes de maneira exacerbada em nosso

pais e em nosso continente nos Ultimos anos, onde o tratamento as ideias contrarias é hostil, e
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muitas vezes defender uma ideologia ou estar em uma posicdo de poder é mais importante do
lutar por uma sociedade justa e solidaria. Ademais, as informac¢Bes ndo sao filtradas e
analisadas, apenas propagadas de acordo com aquilo que as pessoas acreditam. Nesse contexto,
0s poderosos, de ideologias diferentes, sabendo do poder de persuasdo que detém, manipulam
para continuar ou ascender a hierarquia dominante. Diante do exposto, percebe-se uma 6tima
oportunidade para se trabalhar o letramento critico em Lingua Espanhola, Inglesa e Materna.

Voltando ao redesign, Janks (2016) reforca que nem mesmo um texto reformulado é
neutro, e que a reconstrucdo ¢ um processo de transformacdo. No letramento critico, cada
redesign contribui para a criacdo de um mundo no qual o poder ndo seja usado contra outros,
onde a diferenca seja um recurso e em que seja garantido que todos tenham acesso aos bens
sociais e as oportunidades. Ademais, onde cada um contribua para transformar o mundo em um
lugar justo, que seja melhor para todos. Como ressalta a autora, “se todos fizerem uma pequena
diferenca por dia, resistirem as praticas que os submetem e falarem e agirem de modo a nédo
submeter os outros, entdo, pouco a pouco, nds podemos contribuir para a luta em busca da
liberdade humana” (Janks, 2016, p. 38). A vista disso, a escola tem o dever de buscar o
letramento critico nas praticas leitoras, motivando o aluno a compreender os discursos presentes
na sociedade e ter criticidade para aceita-los ou ndo. E, principalmente, ter mecanismos para
lutar contra aquilo que ndo é certo, que oprime, que é injusto.

Logo, em meio ao mundo digital, no qual as informagdes chegam muito rapido e
simultaneamente, onde nem tudo é verdade ou investido de boas inten¢des, uma sociedade sem
leitores criticos é manipulada pelos interesses de poucos. Durante a pandemia, por exemplo,
aconteceram divulgacdes de muitas noticias falsas, que causaram medo e inseguranca nas
pessoas. As noticias falsas fazem parte de cenarios politicos em muitos paises, com varios lados
divulgando apenas o que lhes convém. E importante essa reflexio em sala de aula, afinal a
escola deve preparar os alunos para a realidade, e essa reflexdo ndo pode ser responsabilidade
apenas do professor de Lingua Portuguesa. O ensino de lingua adicional também pode e deve
tratar de temas relevantes para a formacdo do aluno, ndo deve apenas trabalhar com o
vocabulario, mas com toda reflexdo que isso sugere. A seguinte subsecdo aborda como o

letramento critico pode ser inserido no ensino do espanhol.

4.2 O ENSINO DO ESPANHOL ATRAVES DO LETRAMENTO CRITICO

O Brasil tem muita proximidade com a Lingua Espanhola devido as regides de

fronteiras. Ap6s muito tempo sendo optativa sua oferta nas escolas, apesar de constar nos PCNs



46

de lingua adicional, em agosto de 2005, foi sancionada a Lei n. 11.161 (Brasil, 2005), que
tornava a oferta obrigatdria pela escola e de matricula facultativa para os alunos nos curriculos
plenos do Ensino Médio. A implantagdo foi gradativa, tornando-se obrigatéria em 2012, e isso
foi, com certeza, um grande ganho para o ensino da lingua.

Porém, os professores sempre conviveram com a escassez de materiais didaticos. De
acordo com Silva Junior (2022), a area de ensino de espanhol mostrou, nos ultimos anos, a
necessidade de novas referéncias de saberes que atendam a diversidade de contextos e
identidades que envolvem a Lingua Espanhola em nosso pais. Como se tem poucas pesquisas
feitas sobre o ensino de espanhol, os estudos e teorias construidas sobre o ensino de Lingua
Inglesa contribuem para o entendimento do espanhol a partir do letramento critico.

Para mais, no ensino através de géneros textuais auténticos o aluno compreende o texto
ndo so a partir do que esta escrito, mas considerando também o contexto de producao, a posi¢do
ideologica e de poder de quem escreve e sabendo que as condi¢Bes socioculturais de quem Ié
também influenciam nessa compreensao. 1sso € comum no ensino de lingua materna, porém
durante muito tempo pensou-se que a aprendizagem de uma segunda lingua ocorre por meio de
vocabulos, verbos ou textos instrumentais, deixando de lado o0s géneros auténticos que circulam
na realidade sociocultural daguela lingua. De acordo com Duboc (2014, p. 220), ao ler um texto

0 estudante deve questionar-se sobre:

O que estou fazendo aqui, lendo este texto? De onde o texto fala? Qual realidade é
apresentada/construida neste texto? Da perspectiva de quem essa realidade é
construida? O que o texto privilegia? O que o texto apaga (deixa de dizer)? O texto
responde aos interesses de quem? Se o texto fosse escrito por outro sujeito ou em outro
lugar, qual seria a diferenca? Por que eu leio este texto assim? Por que o outro | este
texto assim?

Isso é importante também na leitura de um texto em outra lingua, pois através dos
géneros e praticas de leitura criticas se conhece a cultura e as relagdes sociais, contribuindo para
a compreensdo da realidade em que se esta inserido.

N&o obstante, apds a promulgacdo da Lei n. 13.415 (Brasil, 2017), conhecida como a
“Reforma do Ensino Médio”, foi revogada a obrigatoriedade do ensino da Lingua Espanhola.
O idioma ndo consta no texto aprovado e promulgado da BNCC, acarretando retrocesso para
uma lingua que é tdo importante para o Brasil. Afinal, somos linguas irmas e povos vizinhos,
temos relacdes comerciais através do Mercosul e socioculturais por meio dos povos que vivem
nas fronteiras. Todavia, o texto da BNCC prioriza um monolinguismo que em nada contribui

com as realidades plurilinguisticas presentes em todo o territério brasileiro.
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Em oposicdo ao retrocesso firmado pela Lei n. 13.415 (Brasil, 2017), a teoria do
letramento critico € uma opcao para se trabalhar no ensino de linguas, inclusive com a Lingua
Espanhola. De acordo com Jord&o (2016), o LC € uma abordagem educacional condizente com
uma visdo de mundo poés-moderna e descolonizadora. Sugere que a escola ¢ um “espago
coabitado por seres inteligentes, que trazem consigo conhecimentos de ordens diversas;
compartilhados, tais saberes constroem o mundo como um espago de agéncia criativa e
transformadora” (Jorddo, 2016, p. 43). Muitas vezes isso ndo € considerado nas aulas de lingua
adicional, onde o papel de detentor do conhecimento é ainda mais acentuado pelos professores,
em razdo de ser uma lingua diferente.

O letramento critico, na visdo de Jorddo (2016), ndo pode ser descrito como uma
metodologia com vistas a resultados que possam ser quantificados, pois se da através da atitude
dos sujeitos envolvidos, a partir de sua visdo de mundo, e que se amplia para as mais diversas
esferas da préatica social. Os pressupostos do LC podem ser bastante produtivos no ambiente
educacional, pelo fato de ser uma perspectiva respeitosa e democratica, onde o sujeito é
valorizado por também saber. Tudo isso pode ser aproveitado pelo professor de espanhol.

Diante disso, O LC exige

um papel mais modesto para o professor: ao invés de se propor a “resgatar” os alunos
(e quica a sociedade como um todo, ou pelo menos as classes menos favorecidas) das
trevas da ignorancia em que supostamente se encontram, o professor no LC precisa
partir do pressuposto de que todos somos inteligentes, inclusive nossos alunos
(Jordao, 2016, p. 45).

Em sintese, o professor deve compreender que seu aluno também é produtor de sentidos
e hierarquias, levando-o a compreender constantemente as suas formas de ver, fazer, ser e de
estar no mundo, ainda mais no mundo globalizado e com enxurradas de informacdes. Com isso,
o0 aluno passa a entender que as hierarquias também se modificam através das praticas sociais
instituidas, nas quais devemos participar.

No entanto, Jorddo (2016, p. 46) ressalta que se engana quem pensa que 0 LC é uma
perspectiva que “vale tudo”; pelo contrario, constatar e validar a inteligéncia de nossos alunos,
reconhecendo os saberes trazidos por eles do meio em que eles convivem, “ndo significa fechar-
se as praticas sociais que dao existéncia aos saberes e os hierarquizam”. Uma das premissas do
LC ¢ a relatividade, isto é, sdo construidos sentidos e a sua valorizacdo ocorre a partir de
referéncias e visdes de mundo especificas, ¢ ndo “de supostas verdades ou essencialidades
ligadas a natureza das coisas e das pessoas” (Jorddo, 2016, p. 46). Entretanto, isso se torna

muito perigoso quando ndo bem explicitado, levando ao engano do professor em achar que ndo
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deve ser algo sistematizado e organizado; pelo contrario, deve ser estruturado para o
desenvolvimento da capacidade critica do aluno e de sua condicdo em escutar e aceitar
pensamentos e conhecimentos contrarios e diferentes. A autora coloca que no LC sdo
entendidas como naturais as relagdes de poder que instauram conflitos, por serem uma forma
de mostrar a analise de textos de maneira critica aos alunos de linguas. Trata-se da constatacédo
de que as verdades sdo sempre contingentes, de acordo com Jord&o (2016), elas estdo presentes
em praticas sociais determinadas e em tempo e espaco também determinados.

Ademais, o LC aponta que podemos ser algozes e vitimas da sociedade ao mesmo
tempo, ou alternadamente, “ndo somos vildes nem herdis, uma vez que essas categorias sao
especializagBes construidas, que ndo expressam quem somos, mas sim onde estamos
posicionados” (Jordéo, 2016, p. 50). E isso nos proporciona a possibilidade de criar, aprender
e (re)apresentar, mesmo que inconscientemente. Alids, nossa histdria, nossa cultura e os
cenarios politicos nos influenciam, mas a autora destaca que o LC tambem permite sermos
criativos, alem de estabelecer relagdes diferentes, porque construir procedimentos novos e
interpretativos permite reformularmos as velhas praticas. Isso é uma brecha, a qual Duboc
(2014) chama de brechas curriculares, onde os professores podem se valer para fazer diferente
e se reinventar com o ensino de linguas.

A autora Duboc (2016) alerta quanto a avaliagdo no letramento critico, pois o LC tem
em vista encorajar os estudantes a reconhecer as diversas possibilidades do texto, a estabelecer
conexdes entre suas vivéncias e o texto e a refletir sobre como isso influencia em seu modo de
agir e pensar, a identificar inclusbes ou exclusfes, a pensar como e por que as coisas Sao
representadas no texto da maneira que séo, a reconhecer que os sentidos do outro podem ser
iguais ou diferente do meu. Muitas dessas no¢des ndo sdo passiveis de quantificacdo. Diante
disso, consoante Duboc (2016), se faz necessario alguns questionamentos por parte do docente:
Qual o proposito da avaliacdo? Ela deve ser formativa e inclusiva, ndo ha punicdo ao aluno
qguanto ao seu desempenho, e sim uma compreensdo dos motivos que levaram a esse
desempenho para uma melhora posterior, tanto do aluno quanto da abordagem didatica do
professor. Quais as caracteristicas da avaliacdo? Ela é colaborativa e horizontal, valorizando
a multiplicidade de pontos de vista. Quais sdo os instrumentos avaliativos? Qualquer um
definido pelo professor, o formato em si ndo importa, mas sim o conceito de lingua/linguagem
que fundamenta o instrumento. O ideal sdo avaliagdes em pares ou a autoavaliagcdo. No entanto,
uma prova escrita também pode ser aplicada se o professor souber formular perguntas onde o
aluno compare, contraste e problematize o texto. Quais os melhores critérios para correcéo e

feedback? O que importa é a intervencdo constante do professor, a fim de verificar
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oportunidades para expandir as perspectivas. Segundo Duboc (2016), dar feedback ao aluno,
levando-o a repensar ideias ou conceitos, € mais importante do que a atribui¢do de uma nota de
maneira formal. No entanto, sabemos que no sistema vigente de educacéo se cobra a atribuigdo
de notas formais, entdo cabe ao professor que optar pelo letramento critico se equilibrar entre
os formatos de avaliacdo para que essa nota seja mais humana possivel, visando a aprendizagem
do aluno.

O LC busca alternativas as praticas ja consagradas e que ndo sao questionadas. A funcéo
dele é contrapor-se a essas praticas e buscar a outras possiveis e, dessa forma, vislumbrar e
desvendar caminhos que ainda ndo foram trilhados ou, muitas vezes, sequer cogitados. Em
suma, o letramento critico esta sempre aberto ao questionamento e a mudanca. Conforme
Jordao (2016), no LC o conhecimento deve ser significativo e a escola deve trabalhar com
contetdos aos quais os alunos consigam atribuir sentidos, onde eles vejam significados para
suas vidas dentro e fora da escola, e caso eles ndo vejam ou ndo compreendam esse significado,
o professor deve mostra-lo, pois as vezes o aluno ainda ndo tem essa perspectiva.

Entdo, o papel do professor no ensino de lingua através do letramento critico €
fundamental, pois, no caso do espanhol, por ser uma lingua diferente, cabe a ele fazer essa inter-
relacdo entre os contetidos estudados em outra lingua e a realidade do aluno. Em ELE, por
exemplo, lingua latina e lingua materna de nossos vizinhos, temos muito a explorar. Nesse
processo, o professor é quem interage com o aluno, e, ao fazé-lo com comprometimento, torna-
se um agente fundamental em seu desenvolvimento integral.

Diante do exposto, esta pesquisa propde uma pratica leitora em lingua adicional
(espanhol) que desenvolva a interpretacdo critica de temas relevantes para a sociedade,
compreendendo relacdes de poder e preconceitos inseridos em contextos que pouco Sao
problematizados, por meio da linguagem para emitir opiniées e juizos de valor, aliada a
dimensdo linguistica e cultural que a aprendizagem de outra lingua traz ao individuo. Além
disso, a pratica leitora valoriza essa lingua lindissima e de extrema importancia no cenario
mundial. Como nas palavras de Ortiz Alvarez (2016, p. 20), mesmo que de maneira reduzida e
tendo que buscar espaco, “continuaremos lutando por nosso direito de ensinar e aprender a
lingua de Cervantes, de Gabriel Garcia Marquez e de tantos outros que a amam e respeitam”.

O préximo capitulo apresenta a metodologia da pesquisa.
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5 PESQUISA E ACAO NA PRATICA

Este capitulo explica os procedimentos metodologicos da pesquisa em questéo.
Exemplifica-se, portanto, a classificacdo da pesquisa quanto a sua natureza, aos objetivos, aos
procedimentos técnicos e a abordagem do problema. Destaca-se, também, o corpus a ser

analisado, o universo da pesquisa e as técnicas de analise.

5.1 0 METODO E OS PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

De acordo com Prodanov e Freitas (2009), esta pesquisa classifica-se como aplicada
quanto a sua natureza, pois visa a producdo de conhecimentos praticos relacionados ao ensino
de Lingua Espanhola a partir do letramento critico. Quanto aos objetivos, é exploratéria em sua
primeira fase e descritiva em sua segunda fase. A pesquisa exploratoria tem como finalidade
proporcionar mais informacgdes sobre o assunto investigado, sendo adequada a fase preliminar,
enquanto a descritiva refere-se a fase em que os fatos sdo observados, registrados, analisados e
interpretados (Prodanov; Freitas, 2009). Conforme a teoria, na fase exploratéria foram
estudadas e planejadas as atividades, bem como aplicadas em sala aos alunos de uma turma do
2° ano; ja na fase descritiva essas atividades foram analisadas e interpretadas de acordo com a
teoria apresentada e os documentos norteadores usados neste trabalho.

Quanto aos procedimentos técnicos, foi necessario empregar a pesquisa bibliogréafica,
documental e acdo para atingir o objetivo proposto. Sendo assim, essa pesquisa € bibliogréfica,
devido a mobilizacdo de conceitos tedricos de autores que tratam do tema, como Bakhtin
(2011), Chartier (2011), Goulemot (2011), Kleiman (2005, 2016), Street (2003), Janks (2016,
2018), Luke e Freebody (1997), Rojo e Moura (2019), Duboc (2014, 2016), entre outros;
documental, porque sdo usados 0s documentos normativos da educagdo em nivel nacional, dos
PCNs a BNCC, além do Referencial Curricular para o Ensino Médio de Rondonia . Por fim,
uma pesquisa-acao, pois os fatos analisados foram gerados a partir de uma atividade préatica
docente. A pesquisa-acao, para Thiollent (1998, p. 14), “é considerada uma pesquisa social com
base empirica, onde hd uma acdo que visa a resolu¢do de um problema coletivo”. Um dos
principais aspectos da pesquisa-acdo € que 0s pesquisadores e 0s participantes se envolvem na
situacdo-problema de modo cooperativo e participativo.

Quanto a abordagem do problema, trata-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa.
Segundo Prodanov e Freitas (2009, p. 110), a pesquisa qualitativa “considera que hd uma

relacdo dindmica entre 0o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
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objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido em numeros”. Portanto,
apresenta-se como a abordagem adequada para o estudo em questdo. Enquanto a quantitativa
busca traduzir em nimeros os conhecimentos gerados pela pesquisa, aqui usada para mensurar
quantos estudantes atingiram as competéncias trabalhadas.
O planejamento e a execucédo da investigagdo ocorreram da seguinte forma:

a) escrita e organizacédo do projeto de pesquisa;

b) submissdo do projeto de pesquisa ao Comité de Etica;

C) escolha dos textos para planejamento das atividades;

d) elaboragdo das atividades a partir da perspectiva da teoria do letramento critico e

consoante 0s cinco eixos e competéncias da BNCC (2018);

e) aplicacdo das atividades em seis periodos/aulas de 45 minutos cada;
f) analise das atividades conforme a teoria estudada, 0s eixos e as competéncias da
BNCC (2018).

A pesquisa conta com parecer favoravel do Comité de Etica da Universidade de Passo
Fundo (UPF), sob o nimero 5.676.4448. Paralelamente, os estudantes participantes fizeram a
assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)® e os estudantes
participantes menores de idade ainda tiveram a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)* por parte de seus responsaveis, a fim de resguarda-los quanto a

transtornos fisicos e/ou psicoldgicos a que se esta sujeito em uma pesquisa-acgao.

5.2 O UNIVERSO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

O universo de estudo ocorreu na Escola Estadual de Ensino Médio Tancredo de Almeida
Neves, localizada no municipio de Cerejeiras, estado de Ronddnia. A escola situa-se na regiao
central da cidade e é a Unica escola publica que atende ao Ensino Médio na cidade. Verifica-se
outra oferta dessa modalidade de ensino apenas no Instituto Federal, localizado na cidade
vizinha, a 40 quildémetros, que oferece o Ensino Médio Integrado com Técnico Agropecuario.
Ressalta-se que inimeros alunos de nossa cidade se deslocam e estudam no IF.

Como é a tnica escola de nivel médio na cidade, atende a todas as esferas sociais, entdo
o perfil dos alunos é diversificado, entretanto, observa-se que no periodo vespertino ha um

maior nimero de alunos com dificuldades sociais. A escola contava, em 2022, ano em que a

8 parecer disponivel no Anexo A.
® TALE disponivel no Anexo B.
10 TCLE disponivel no Anexo C.
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pesquisa foi realizada, com dezoito turmas, oito primeiros anos, seis segundos anos e quatro
terceiros anos, distribuidos nos periodos matutino e vespertino, totalizando 517 alunos.

A faixa etaria dos alunos gira em torno de 14 a 18 anos ou mais. Conforme o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da Escola Estadual de Ensino Médio Tancredo de Almeida Neves
(2022), 63% dos estudantes consideram-se brancos, 34% pretos, 2% amarelos e 1% indigena.
Quanto a situacdo financeira, em 25% das familias, apenas uma pessoa tem rendimentos e em
18%, duas pessoas da familia tém trabalho remunerado. Muitos estudantes também trabalham
em horario oposto para complementar a renda familiar, no entanto, poucos possuem a carteira
assinada, a maioria sujeita-se a trabalhos informais. Quase todos os estudantes tém celular,
97,5%, e desses, 76% tém acesso constante a internet.

Também segundo o PPP, existe uma predominancia de estudantes do sexo feminino,
50%, contra 46% do sexo masculino, além disso, 4% consideram-se binario. Essa proporcao
deve-se ao fato de o abandono escolar ser mais frequente entre o sexo masculino, dentre muitas
causas esta a entrada no mercado de trabalho precocemente, principalmente entre os jovens com
menores condicdes financeiras, o que torna o trabalho remunerado mais atrativo do que a escola.

A pesquisa usou como amostra a turma do 2° ano D, do periodo matutino. Durante o
ano letivo de 2022 estavam matriculados, nessa turma, 36 alunos. Do total, quatro foram
transferidos e trés remanejados para outras turmas por indisciplina, contando ao final do ano
com 29 alunos matriculados, sendo dois desistentes, visto que ndo frequentavam as aulas. Dos
27 comparecentes, 24 participaram da pesquisa.

A escolha por essa turma, em detrimento das outras, nas quais também leciono, decorreu
pelo fato de ser uma turma mista quanto ao desempenho e interesse nas aulas, isto é, ha alunos
com um bom interesse, com alto rendimento nas disciplinas, bom comportamento, boa leitura
e interpretagcdo e com muita facilidade em expressar suas opinides acerca de qualquer assunto,
demonstrando um excelente conhecimento de mundo. O aluno perfeito, como costumamos
dizer. No entanto, hd uma parcela de estudantes que executam as atividades propostas sem
muito entusiasmo, apenas com a preocupacao de atingir a meédia. Ainda, ha um grupo de alunos
alheio as atividades propostas, que prefere ficar olhando o celular durante as aulas, conversando
com outros colegas sobre assuntos aleatérios ou fazendo brincadeiras para tumultuar a aula,
esses estudantes exigem muita insisténcia e paciéncia dos professores e, por isso, quis observar
a recepcao dessas atividades nos trés perfis de alunos.

Entendo que esse perfil de turma possibilita uma analise das atividades por diversos
angulos, pois esses estudantes, com caracteristica diferentes, olham para o texto e para sua

prépria realidade, e, consoante Jorddo (2016), o professor deve partir da premissa de que todos
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os alunos sdo inteligentes e trazem saberes para a sala de aula. Além disso, essa é uma turma
que conta com alunos da zona rural, haja vista que gostaria de pesquisar em uma realidade
proxima ao que foi minha vida escolar no Ensino Médio, ja que naquela época morava na zona
rural e partilhei de algumas das dificuldades enfrentadas pelos alunos, como o longo trajeto
casa-escola e o trabalho rural concomitante aos estudos, apesar de em um contexto diferente.
Os alunos pesquisados, a época, tinham de 16 a 18 anos. A seguir, 0 Quadro 1 expde

uma configuracdo da turma, em que os alunos sao descritos por uma numeracao e seu Sexo.

Quadro 1 - Conformagdo da turma

Alunos Idade Sexo
A-1 17 F
A-2 16 M
A-3 17 M
A-4 17 F
A-5 17 F
A-6 17 F
A-7 16 M
A-8 17 M
A9 16 M
A-10 17 M
A-11 17 M
A-12 17 M
A-13 16 F
A-14 16 F
A-15 17 M
A-16 18 M
A-17 17 F
A-18 17 M
A-19 17 F
A-20 17 M
A-21 17 M
A-22 16 F
A-23 17 F
A-24 18 F

Fonte: A autora (2022).

Observa-se que a turma apresentava uma certa homogeneidade quanto a idade e quanto
ao género, tendo dois meninos a mais que meninas. Cabe ressaltar que um pequeno grupo
dispunha de melhores condic¢des financeiras; e a maioria dos alunos ja estava inserida no
mercado laboral, trabalhando em horario oposto. Trés adolescentes estavam casadas e uma

estava gravida.
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5.3 0 CORPUS E A COLETA DE DADOS

O corpus desta pesquisa refere-se a proposta e analise de atividades de espanhol a partir
do letramento critico. Barthes e Aarts (2008), define corpus como “uma colec¢do finita de
materiais, determinada de antemao pelo analista, com (inevitavel) arbitrariedade, e com a qual
ele ird trabalhar” (Bauer; Aarts, 2008, p. 44). Diante disso, escolheu-se como corpus a proposta
de atividades aplicada aos alunos, visto que esta ¢ inédita, elaborada pela pesquisadora, em
consonancia com as orientagdes tedricas do Letramento Critico, abrangendo os cincos eixos
para a lingua adicional e as quatros competéncias especificas da area de linguagens contidas na
BNCC (Brasil, 2018). As respostas obtidas durante as atividades foram analisadas e também
constituem o corpus de pesquisa.

Quanto a coleta de dados, usaram-se como instrumentos o planejamento, a aplicacdo e
a andlise das atividades nas aulas de espanhol do Ensino Médio.

Isso posto, primeiro aplicou-se um questionario em forma de sondagem para identificar
0s seguintes pontos: O género noticia faz parte do cotidiano dos adolescentes? Quais seus temas
preferidos? Consideram esse género importante? Como identificam a veracidade das
informacgdes a que sdo expostos?

As atividades de prética leitora foram planejadas a partir do género noticia, com a
apresentac¢do da noticia escrita pelo periddico mexicano Nacién 321, intitulada “COVID-19: La
enfermedad que los ricos esparcieron y los pobres sufrieron” (Covid-19..., 2021), e do video
“AUMENTA la POBREZA EXTREMA en América Latina”, do canal mexicano Expansion,
especializado em noticias de negécios, hospedado na plataforma YouTube (Aumenta..., 2022).
Apobs a apresentacdo de cada uma das materialidades, os alunos receberam atividades com
questionamentos que buscavam desenvolver o seu senso critico a partir do que leram e ouviram.

Para o estudo linguistico do texto, enfocou-se nos elementos conectivos em lingua
espanhola, quando foi apresentada a teoria e empreendidas atividades de analise no texto. Como
produto final, os alunos, em grupos, produziram noticias escritas e orais no idioma espanhol
sobre fatos relacionados a pandemia de Covid-19 na cidade em que residem, para isso a
professora pesquisadora apresentou a estrutura de uma noticia, também no idioma estudado.
Por fim, os alunos, em grupos como a atividade pedia, apresentaram as noticias para toda a sala,
as apresentacdes foram na lingua estudada, ou seja, o espanhol. A atividade final foi
contemplada por seis grupos, em que dois produziram uma noticia escrita, dois, em video e
dois, em podcast, com vistas a abranger todos os cinco eixos propostos pela BNCC para uma

lingua adicional.
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Essas atividades foram planejadas a partir da teoria estudada, o letramento critico, e dos
documentos oficiais BNCC (Brasil, 2018a) e OCEM (Brasil, 2006). Salienta-se que o
documento vigente € a BNCC, mas também foram utilizadas algumas orientacfes contidas nas
OCEM porque esse documento tem o ensino do espanhol em seu texto e traz propostas de
atividades a partir do letramento critico. Da BNCC, respaldou-se na area de conhecimento de
linguagens, no campo jornalistico-midiatico, em que o objetivo é contemplar 0s cinco eixos
para o ensino de lingua adicional, sendo: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos

e dimensdo intercultural. Ainda, embasou-se nas seguintes competéncias e habilidades:

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recep¢do e
producéo de discursos nos diferentes campos de atuacgdo social e nas diversas midias,
para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar aprendendo:
(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de producdo e circulacdo de
discursos, nas diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcéo de
interesses pessoais e coletivos; (EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos
de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas
diferentes midias, ampliando suas possibilidades de explicagdo, interpretacdo e
intervencdo critica da/na realidade.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias
e posicles, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza: (EM13LGG202) Analisar interesses, relacdes de
poder e perspectivas de mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporais e verbais), compreendendo criticamente o modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significacéo e ideologias.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global: (EM13LGG303) Debater questdes
polémicas de relevancia social, analisando diferentes argumentos e opinides, para
formular, negociar e sustentar posi¢des, frente a analise de perspectivas distintas.

4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, cultural,

social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas
variedades e vivenciando-as como formas de express@es identitarias, pessoais e
coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza:
(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar
as linguas como fendmeno (geo)politico, histdrico, social, cultural, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso. (EM13LGG402) Empregar, nas
interagBes sociais, a variedade e o0 estilo de lingua adequados a situacdo comunicativa,
ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os usos das linguas por
esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito linguistico. (EM13LGG403) Fazer uso do
inglés [espanhol] como lingua de comunicacdo global, levando em conta a
multiplicidade e variedade de usos, usuarios e funcGes dessa lingua no mundo
contemporaneo (Brasil, 2018a, p. 490-494).
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A escolha das competéncias e habilidades decorreu do fato de que o ensino de uma
lingua, mesmo adicional, deve levar os alunos a conhecer e usar aquela lingua em suas
estruturas lexicais e semanticas, mas tambem social e culturalmente. A préatica leitora proposta
foi pensada para estimular a autonomia do estudante perante a sociedade, debatendo e refletindo
sobre um tema atual, considerando que a leitura é uma pratica social, conforme visto nos estudos
de Janks (2016, 2018), Kleiman (2005, 2016), Jordao (2016) e Duboc (2014, 2016) e nas
orientacdes das OCEM (Brasil, 2006) e da BNCC (Brasil, 2018a).

Por fim, o proximo capitulo apresenta a analise e interpretacdo dos dados coletados na
pesquisa-acdo, concretizada através de préatica leitora e producdo de texto como produto final,
ocorreu a partir da analise qualitativa e quantitativa das respostas dos alunos as atividades
propostas. Paralelamente, a interpretacdo foi feita com base na teoria do letramento critico e
nos pressupostos tedricos abrangidos neste texto, nos objetivos elencados por esses estudos, nos

cinco eixos para a lingua adicional da BNCC e nas competéncias e habilidades selecionadas.
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6 ANALISE E RESULTADOS

Este capitulo apresenta a analise das préaticas leitoras realizadas nesta pesquisa'l. De
inicio, exibe-se a atividade de sondagem e o0 seu respectivo resultado. A seguir, as praticas
leitoras realizadas sdo expostas, bem como seus resultados e analise de acordo com a
contextualizacdo tedrica. Salienta-se que a pesquisa reune trés praticas leitoras, apresentacao
didatica dos conectivos em espanhol e do género noticia, também no idioma estudado, a fim de
direcionar os alunos nas producdes e, por ultimo, uma producéo textual do género noticia como

produto final.

6.1 ATIVIDADE DE SONDAGEM SOBRE O GENERO NOTICIA

Como atividade de sondagem, aplicou-se um questionario para a turma com as seguintes

perguntas (Quadro 2)2

Quadro 2 - Questionario

1. Com qual frequéncia Ié ou assiste noticias?

() sempre () as vezes () nunca
2. Qual o tema que mais lhe desperta interesse quando 1€ ou assiste noticias? Pode marcar mais de uma opcao.

( ) politica ( )economia ( )esportes ( )cultura
() entretenimento / fofocas de famosos, novelas etc. () ciéncia ( ) curiosidades

3. Em sua opinido, ter contato com noticias € importante? Por qué?
4. A noticia chega até nds por varios canais: jornal impresso, revistas, jornais online, portais onling, telejornal

em TVs aberta e pagas, canais do YouTube, redes sociais e aplicativos de mensagens. Como identificar se as
informacGes repassadas sdo veridicas?

Fonte: A autora (2022).

Em relacdo a questdo 1, a maioria dos alunos respondeu as vezes, apenas trés alunos
veem noticias sempre. Dentre 0s temas que mais despertam o interesse dos alunos, conforme a
questdo 2, estdo: entretenimento, curiosidades, politica, esportes, cultura, ciéncias e economia,
respectivamente. Para mais, relativo a questdo 3, eles atribuem que as noticias sao importantes
para manter-se informado sobre os temas de interesse, saber o que acontece no mundo e no pais

e adquirir conhecimento para debater com as outras pessoas. Sobre a questdo 4, a maioria dos

11O planejamento da prética leitora esta disposto no Apéndice A.
12 A atividade de sondagem esta disposta no Apéndice B.
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estudantes respondeu que se deve ler outras fontes oficiais para saber se aquela noticia é
verdadeira, outros dizem que se deve ler em mais de um site para verificar a informacdo
corretamente, no entanto, alguns responderam que a pessoa que produziu a noticia se
pronunciara sobre a veracidade ou ndo do fato.

Observa-se, portanto, que apesar de a maioria dos alunos sé ver noticias as vezes, sao
bem-informados em temas do seu interesse, sabem inferir a importancia do género e conseguem
verificar noticias falsas. Apenas um pequeno grupo, na Gltima resposta, ndo citou o verificar
fontes, depositando a confianca na pessoa que elaborou o fato noticiado. Nesse sentido, cabe
pontuar que muitos atores sociais produzem noticias falsas propositalmente e usam da
ingenuidade das pessoas para dissemina-las. A partir dos dados extraidos pela sondagem, as
proximas subsecBes apresentam as praticas leitoras pensadas para o ensino de espanhol no

Ensino Médio?3.

6.2 PRIMEIRA PRATICA LEITORA

A primeira préatica leitora’4 aconteceu no dia 14 de novembro de 2022, no periodo de
aula semanal. O texto escolhido para o trabalho foi a noticia veiculada pelo periodico mexicano
Nacion 321, intitulada “COVID-19: La enfermedad que los ricos esparcieron y los pobres
sufrieron”. A escolha do texto ocorreu pelo fato de ser um tema atual e de interesse, posto que
a pandemia assolou todo o mundo nos ultimos dois anos, inclusive transformou as vidas dos
alunos, pois escolas foram fechadas e aulas remanejadas para o ensino on-line para diminuir o
contagio, comércios também foram fechados por algum tempo, além das inUmeras mortes que
enlutaram varias familias. Também, esse periodo trouxe um impacto econémico muito grande,
com aumento do desemprego e da pobreza.

Ademais, o texto, em especifico, visa desconstruir um preconceito cultural: as camadas
mais pobres foram responsaveis pela disseminacdo de novas doencas, visto que a proliferacdo
e contagio seria mais propicio em razdo de viverem em lugares abarrotados e carentes de
saneamento basico. No caso da Covid-19, o texto informa que as pessoas com mais renda
propagaram o0 Virus em seus respectivos paises, bem como a primeira onda de contagio ocorreu
nas camadas mais altas da sociedade. Isto é, a disseminacdo ocorreu primeiro entre as pessoas

de maior renda e com boas condi¢Ges de saneamento e moradia, além de amplo acesso aos

13 As priéticas leitoras completas estdo dispostas nos Apéndices C, D e E.
14 A primeira prética leitora esta disposta no Apéndice C.
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servigos de saude. O estudo apresentado no texto também elucida que isso aconteceu a época
da Gripe Espanhola (1918-1920). No entanto, a noticia destaca que ao chegar as camadas mais
pobres, a letalidade do virus é maior, causando mais mortes, por tratar-se uma populacido mais
vulneravel e com dificuldades para enfrentar as consequéncias trazidas pela doenca.

A dindmica da aula ocorreu da seguinte forma: houve a entrega do texto escrito aos
alunos e a leitura do texto em lingua espanhola por mim (professora da turma). Expliquei a sua
tematica e conversamos sobre o seu vocabulario, tirando duvidas que surgiram. Os alunos
comentaram sobre o texto e o tema pandemia. Em seguida, distribui as atividades impressas
com questionamentos acerca do texto, pedindo que os alunos fizessem uma nova leitura da
noticia em espanhol, a fim de responder as questBes. Vale ressaltar que os alunos ja tinham
contato com a lingua espanhola, posto que estudam a disciplina desde o 1°ano do Ensino Médio,
dando-lhes competéncia para a leitura individual do texto. Alias, leituras de texto efetuadas
pelos estudantes é uma pratica constante nas aulas.

As atividades dessa primeira aula tinham por objetivo que os alunos inferissem dados
dos textos, porém, que também inferissem dados da vivéncia deles em relagdo ao tema, bem
como identificassem que o titulo e o texto abordam a desconstru¢do de um estere6tipo: o de que
os lugares mais pobres seriam 0s responsaveis pela disseminagdo de virus. Ainda, a classe
contou com a seguinte problematizacdo: se o contagio veio dos mais ricos, por que quando o
virus chegou aos mais pobres o nimero de mortes foi superior? Cada questionamento ao longo
da atividade era seguido das perguntas: O que vocé pensa sobre isso? Por que vocé pensa dessa
maneira? Ambas com o intuito de levantar uma reflexdo pessoal acerca do assunto. Segundo
Duboc (2016, p. 72), a pergunta “o que vocé pensa sobre isso?”, direcionada ao aluno, deve
estar sempre acompanhada de “por que voce pensa assim?”, a fim de que ele se valha das marcas
do texto e faca a leitura de maneira critica. Assim, nos questionamentos propostos, primeiro
indagava-se sobre a informacéao do texto e, em seguida, solicitava-se a opinido do aluno sobre
o tema. Além disso, foi necessario orientar os alunos quanto ao uso dos conectivos!® em
espanhol, haja vista que esse conhecimento era explorado em algumas questoes.

Isso posto, as categorias de analise da pratica sdo as quatros primeiras competéncias da

area de linguagens contidas na BNCC (Brasil, 2018a), correspondendo a categoria 1

competéncia 1, categoria 2 = competéncia 2, categoria 3 = competéncia 3 e categoria 4

competéncia 4. A seguir, no Quadro 3, encontram-se as competéncias trabalhadas e suas

15 A teoria sobre os conectivos foi trabalhada no livro de linguagens do aluno, disciplina de espanhol, aula 7, p.
256-257. O livro pertence a Plataforma Revisamaisenem.com.
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respectivas habilidades. No Quadro 4 e 5, estdo o texto trabalhado e as questes propostas, em
cada questdo estdo descritas a competéncia e as habilidades da BNCC a serem desenvolvidas,

bem como o que espero nas respostas dos alunos.

Quadro 3 - Competéncias/categorias e habilidades usadas nas praticas leitoras

Competéncia/ categoria

Habilidades usadas

1. Compreender o funcionamento das diferentes
linguagens e préaticas culturais (artisticas, corporais e
verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgao
e producao de discursos nos diferentes campos de
atuagdo social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicacdo e interpretagdo critica da
realidade e para continuar aprendendo.

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de
producdo e circulacdo de discursos, nas diferentes
linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em
funcao de interesses pessoais e coletivos.
(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos
de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos
discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando
suas possibilidades de explicagdo, interpretacdo e
intervengdo critica da/na realidade.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e
relacdes de poder que permeiam as praticas sociais de
linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade
de ideias e posicdes, e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolucéo
de conflitos e a cooperacdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza.

(EM13LGG202) Analisar interesses, relacbes de
poder e perspectivas de mundo nos discursos das
diversas préticas de linguagem (artisticas, corporais e
verbais), compreendendo criticamente 0 modo como
circulam, constituem-se e (re)produzem significagéo e
ideologias.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais
e verbais) para exercer, com autonomia e colaboragéo,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo
pontos de vista que respeitem o outro e promovam 0s
Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e
global.

(EM13LGG301) Participar de processos de producéo
individual e colaborativa em diferentes linguagens
(artisticas, corporais e verbais), levando em conta suas
formas e seus funcionamentos, para produzir sentidos
em diferentes contextos.

(EM13LGG302) Compreender e posicionar-se
criticamente diante de diversas visGes de mundo
presentes nos discursos em diferentes linguagens,
levando em conta seus contextos de producdo e de
circulacao.

4. Compreender as linguas como fendmeno
(geo)politico, historico, cultural,

social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos
de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-
as como formas de express@es identitarias, pessoais e
coletivas, bem como agindo no enfrentamento de
preconceitos

de qualquer natureza.

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de
modo a compreender e caracterizar as linguas como
fenémeno (geo)politico, histérico, social, cultural,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.
(EM13LGG402) Empregar, nas interacBes sociais, a
variedade e o estilo de lingua adequados a situacdo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso, respeitando os usos das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.
(EM13LGGRO403) Fazer uso do espanhol como
lingua de comunicacdo global, levando em conta a
multiplicidade e variedade de usos, usuarios e funcdes
dessa lingua no mundo contemporaneo.

adaptacdo de habilidade feita pelo RCRO para o
componente de espanhol

Fonte: Brasil (2018a); Ronddnia (2021).
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Quadro 4 - Texto base da pratica leitora 1

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30

COVID-19: La enfermedad que los ricos esparcieron y los pobres sufrieron

~ o =
COVID-19 La pandemia ha cobrado millones de vidas en todo el mundo y adn sigue activa

Siempre se ha creido que las pandemias son mas féciles que se disparen en los barrios pobres,
ya que las personas viven en entornos abarrotados y apretados; que trabajan en condiciones que dificultan
el distanciamiento fisico, ademas de falta de servicios basicos, por lo que son el caldo de cultivo ideal
para el virus.

Sin embargo, un estudio reciente de Jana Berkesel habla sobre hallazgos aparentemente
contradictorios a lo anterior. Este estudio informa como la tasa de propagacion de infecciones varia segin
el estatus social, en varias fases de la pandemia.

Los investigadores encontraron que entre Estados Unidos, Inglaterray Alemania el COVID-19
se propag6 mas rapido en las regiones de ingresos mas alto en la fase inicial del virus.

Estos creen que tiene que ver con que las personas de mayor estatus social se encuentran e
interactlian con un conjunto de personas mas diverso. Los contactos sociales mas diversos significan una
mayor susceptibilidad al virus en las primeras etapas.

En el estudio detectaron que a los 30 dias de inicio de la pandemia, las regiones de ingresos mas
alto en Estados Unidos se mostraron mas afectados 9.9 veces més que las regiones con menor ingresos,
2.8 en Alemaniay 1.2 en Inglaterra.

Mientras que en las Ultimas etapas de Estados Unidos e Inglaterra el virus se propagé en las
regiones de menor ingreso, por otra parte en Alemania estos no se vieron mas afectados que los de un
mayor estatus social.

Al investigar la gripe espafiola de 1918, una vez mas los investigadores encontraron que las
personas de mayor estatus social tenian un mayor riesgo a morir en las primeras etapas. A los 55 dias
este efecto se revirtio y se le asocid a un estatus social mas bajo el mayor riesgo de morir.

Estos hallazgos sugieren que contrario al dogma, los virus se propagan mas rapidamente entre
las personas de mayor condicién social en las primeras etapas.

“Tomados en conjunto, nuestros hallazgos apuntan a una dindmica mas relevante (y tragica):
mientras que las personas de mayor estatus social pueden importar nuevos virus y causar su propagacion
inicial, las personas de menor estatus social soportan la mayor carga una vez que se desarrolla la
pandemia”, concluye el estudio.

En el caso de México, en los inicios de la pandemia, fue notorio un brote de contagios causado
por connacionales de altos ingresos, entre ellos importantes empresarios, que contrajeron el virus en las
pistas de esqui en Colorado, ademas de varios casos que llegaron importados por viajeros desde Europa.

Fonte: COVID-19: la enfermedad que los ricos esparcieron y los pobres sufrieron. Nacién 321. Ciudad de
México, 14 set. 2021. Disponivel em: https://www.nacion321.com/internacional/covid-19-la-enfermedad-que-

los-ricos-esparcieron-y-los-pobres-sufrieron. Acesso em: 08 dez. 2022.
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Quadro 5 - Questdes propostas com base no texto da pratica leitora 1
(continua)

a)

b)

c)

d)

a)

a)

b)

b)

Contesta las preguntas.

Después de leer, ¢qué entendiste en el texto? ¢De qué estd hablando? (Comp. 1/ EM13LGG102)

Se espera que o aluno compreenda que o texto fala sobre a forma que a Covid-19 foi transmitida,
sendo primeiro espalhada pelos ricos, por viajarem para os paises infectados. No entanto, ao chegar
0 contagio as camadas mais pobres esses sofreram mais mortes e mais consequéncias
socioecondmicas.

¢Por qué lo entendiste de esa manera? (Comp. 1/ EM13LGG102)
Se espera que o aluno entenda as marcas do texto e que também use sua experiéncia pessoal e
conhecimento de mundo para responder.

¢Con qué propdsito aborda el texto esta informacién? (Comp. 2 / EM13LGG202)

Aqui se espera que o aluno responda que o texto tem o objetivo de explicar um esteredtipo presente na
sociedade ha muito tempo. O de que os pobres propagam mais doengas, devido as suas condicGes de
vida. O que ndo é verdade, pois tanto na Covid-19 quanto em outras enfermidades o contagio se iniciou
com os mais abastados, porque viajam a diferentes lugares e seu circulo social tende a ser maior.

¢Esta de acuerdo con lo que se informa en el texto? ;Por qué? (Comp. 3/ EM13LGG302)

E esperado que o aluno concorde, pois o texto deixa informag@es claras baseadas em estudos e a
realidade que vivemos também nos mostrou isso, porém ele também pode discordar, mas para tal deve
apresentar argumentos.

El titulo del texto es “La pandemia que los ricos esparcieron y los pobres sufrieron”.

¢Qué quiere decir el trecho destacado? (Comp. 1/ EM13LGG102)

Que el contagio inicial le sucedi6 a las personas mas ricas que viajaron al extranjero y trajeron el
virus a su pais; sin embargo, al llegar a la capa mas pobre el virus fue de mucha mayor por el menor
acceso a la salud bésica, entre tantos otros factores. Ademds, econémicamente los més afectados por
la pandemia fueron los méas pobres.

Lee el trecho: “Siempre se ha creido que las pandemias son mas faciles, que se disparen en los
barrios pobres.”

¢Basado en qué las personas siempre creeran en eso sobre la transmision de una pandemia? (Comp. 1
/ EM13LGG102)

Se espera que el estudiante encuentre la informacion contenida en el texto “Por la creencia de que los
lugares con mas personas y saneamiento basico escaso serian el lugar ideal para la transmision del
VIrus.

¢Qué piensa usted sobre eso? (Comp. 3 /EM13LGG302)

Se espera que el estudiante comprenda que este es un tipo de prejuicio proveniente de la capa mas alta
de la sociedad con relacién a los sitios mas pobres. Es verdad que las condiciones de saneamiento son
peores y facilita la transmision, pero no son por sitios que los virus se propagan primero, debido al
contacto inicial ser mayor en las camadas mas altas, por los motivos ejemplificados en el texto.

De acuerdo con los datos presentados en el texto, contesta a las siguientes preguntas.

¢Como se dio la transmisién del Covid-19? (Comp. 1/ EM13LGG102)
Aqui se espera que o aluno faca uma sintese dos dados apresentados no texto acerca da transmisséo
do virus de Covid-19.

¢Por qué la transmision ocurrié de esta manera y cual impacto que hubo para las personas? (Comp. 2/
EM13LGG202)

Debido a que las personas con mayor poder econdémico suelen viajar mas y temian un circulo social
variado, esto se debe a que el contagio es mayor entre ellos en la primera fase. Sin embargo, entre las
personas que viven con aquellos que fueron contaminados, hay personas de capas inferiores, en
muchas ocasiones que prestan servicio a estos.
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Quadro 5 - Questdes propostas com base no texto da pratica leitora 1

(conclusdo)
Cuando estaban contaminados, los llevaban a sus casas y se propagaban en general. El impacto para
las personas fue numeroso: cerrando el comercio, algunos pudieron trabajar en la oficina en casa,
pero algunos tuvieron que cerrar y despedir empleados, cambiar de clases presenciales en linea en
escuelas y universidades, colapso de hospitales y muchas pérdidas para innumerables familias. Los
mas afectados fueron aquellos con menor poder adquisitivo. Las muertes también llegaron a las capas
mas ricas, sin embargo, los pobres, ademas de que las muertes fueron las que mas sufrieron
econdmicamente y en la educacién también, ya que muchos no tenian acceso a internet para asistir a
las clases.

5. Analiza el trecho “que trabajan en condiciones que dificultan el distanciamiento fisico, ademas de
falta de servicios basicos”. ;La palabra subrayada esta afiadiendo una informacion u oponiéndose a la
anterior? ;Por qué? Explique. (Comp. 4 / EM13LGG402)

Esta afiadiendo, pues, muestra que la falta de servicios basicos es mas una dificultad enfrentada por
las capas de menor ingreso delante de las pandemias.

6. El segundo parrafo empieza con el conectivo, sin embargo, ¢cual es el efecto de sentido que esa
expresion establece con relacidn al parrafo anterior? (Comp. 4 / EM13LGG402)
Establece el efecto de oposicidn, pues esta contraponiendo el parrafo anterior, donde explica que,
segUn los estudios hechos, el contagio no se da de la manera como siempre se creyd.
Fonte: A autora (2022).

6.2.1 Analise das questdes da primeira prética leitora

A analise por quantidade de alunos que atingiram as competéncias considerou o que a
atividade pretendia. Sendo assim, o objetivo ndo é definir se o aluno respondeu certo ou errado,
mas serve para exemplificar os alunos que se aprofundaram, buscando informac6es para além
do que estava escrito, ou demonstrar se deram respostas superficiais ou fora do contexto.

Para o conceito de atingiram considerou-se os alunos que responderam de acordo com
0 esperado em todas as questbes da competéncia, contemplando as habilidades escolhidas.
Atingiram em partes aqueles que responderam algumas como o esperado e outras ndo, ou que
responderam pela metade, ndo conseguindo atingir a tudo que a competéncia exigia. Por altimo,
foi considerado que ndo atingiram os alunos que nao responderam ou nao conseguiram

compreender o que se pedia na questao.

Quadro 6 - Quantitativo de alunos quanto as categorias/competéncias

Categoria/Competéncia Atingiram Atingiram em partes N&o atingiram
1 6 12 1
2 4 14 1
3 5 9 5
4 6 6 7

Fonte: A autora (2023).

Conforme o Quadro 6, 19 dos 24 alunos participantes responderam a atividade

relacionada ao texto, alguns faltaram, outros ndo entregaram. Em todas as questdes, a maioria
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obteve as respostas em partes, considerando que sdo varias questdes para cada competéncia, sO
foi considerado totalmente atingido quando se respondia por completo todas as questdes eleitas
para aquela competéncia. Sendo assim, o em partes significa que o aluno respondeu algumas
questdes da maneira esperada e outras ndo. Abaixo, segue uma andlise detalhada de cada

competéncia referente a primeira pratica leitora.

6.2.1.1 Analise da competéncia 1

Essa competéncia especifica da area de linguagens da BNCC (Brasil, 2018a), que se
refere a categoria 1 de andlise, exige que o aluno compreenda o funcionamento das diferentes
linguagens e mobilize esses conhecimentos na recepgdo e producdo nos diversos campos,
sociais, midiaticos, ampliando sua interpretacdo critica da realidade. Para essa analise, sdo
elencadas as questdes: 1.a e 1.b, 2.a, 3.a e 4.a. A énfase estava na habilidade EM13LGG102,
que visa a analise de visdes de mundo conflitantes, preconceitos e ideologias nos discursos.
Esse é um dos pontos explorados no letramento critico, ja que, de acordo com Jordao (2016), o
LC se da através da atitude dos sujeitos envolvidos, a partir da sua visdo de mundo, onde ele é
valorizado por também saber. Ainda, em consonancia, as OCEM (Brasil, 2006) ressaltam que
os textos trabalhados em sala de aula devem levar a reflexdo sobre a sociedade e ampliar a
interpretacdo do que acontece no mundo pelos alunos, além de constituir significados,
conhecimentos e valores.

Nessa pratica leitora era esperado que os alunos compreendessem que o texto fala sobre
como ocorreu a transmissdo da Covid-19 no México e o fato de ela ter sido propagada pelas
pessoas mais ricas, em detrimento do pensamento de que esse contagio se iniciou com 0s mais
pobres. Para tanto, explora-se o titulo do texto, que reforca a teméatica de que 0s mais ricos
transmitiram o virus, porém os que mais sofreram com a doenca foram os pobres. E questiona-
se a crenca de que as doencgas surgem nos bairros mais pobres, exigindo do aluno que ele
compreenda o0 preconceito por tras dessa convicgéo.

A maioria conseguiu identificar a tematica do texto, embora alguns restringiram-se a
responder que o texto fala sobre a transmissdo da Covid-19, sem aprofundar-se, limitando-se
ao explicito no texto, como: “Habla de la pandemia y, entendi sus consecuencias provocadas”;
“Los ricos espallaran la enfermedad”; “Cita la pandemia y las consecuencias que sufren los

mas pobres”®. Também houve respostas generalizadas: “Que los ricos son culpados de las

16 As respostas dos alunos estéo transcritas da forma como eles escreveram, sem correcdo gramatical.
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enfermedades de los pobres”. Aqui, por exemplo, o aluno foge daquilo que o texto explana,
visto que aborda apenas a dissemina¢do de novos virus, como o que causou a Covid-19. Dessa
forma, esse foi o Unico estudante, dentre os dezenove participantes dessa atividade, que ndo
atingiu a competéncia um, e nas demais questdes tampouco compreendeu o texto, fugindo do
que se pedia. Em contrapartida, alguns alunos conseguiram ir além e compreenderam que 0
texto também trata sobre as consequéncias da pandemia aos mais pobres. Essa analise, de
maneira mais aprofundada, demonstra a habilidade de ler além do texto, como descrito nas
respostas dos alunos: “Entendi que el texto dice sobre el hecho de que los ricos traen el virus
a sus paises y los pobres sufren para tratarlo ’; “El texto habla de como los ricos ayudaron a
propagar el covid 19 y como afect6 a los pobres .

A questdo 4.a, ainda tratando da tematica, no entanto, questionava sobre como,
conforme o texto, ocorreu a transmissdo da doenca. Observa-se alguns pontos a serem
elencados, como a resposta a seguir: “Que los ricos viajaban a los epicentros de la enfermedad
y se enfermaban, cuando llegaban de regreso a sus paises se la contagian a los demas, y fue
viviendo hasta el empleo de estos, la gente estaba en riesgo ”. Percebe-se que o aluno
compreendeu o explicitado pelo texto, além de relacionar com aquilo que se informava nas
midias no periodo pandémico, visto que, nos jornais da época, havia relatos de pessoas que se
contaminaram no trabalho, como o caso de uma empregada doméstica que veio a 6bito apos
contaminar-se por meio de sua empregadora que acabara de regressar do exterior.

Por sua vez, um aluno respondeu que a contaminacao se deu através do ar e da agua,
nota-se que ele apenas se baseou no conhecimento do senso comum, 0 de que 0S virus se
proliferam dessa maneira, e ndo ao que a pergunta questionou, porém, foi como ele
compreendeu a questdo, mesmo ndo sendo a resposta esperada. Outra resposta interessante foi
de um aluno que escreveu “apretado, el exagerado muchas noticias ”. Ele ndo respondeu o que
a questdo pedia, mas deu a entender que estava falando do fato de que muitos questionaram, no
periodo da pandemia, se 0os niumeros de mortes e infecgbes noticiados nos jornais eram
verdadeiros ou manipulados e acusavam 0s meios de comunicacdo de causarem panico na
populagéo.

A autora Jordao (2016) reforca que uma das premissas do LC ¢é a relatividade, isto é,
sdo construidos sentidos e a sua valorizacdo acontece a partir de referéncias e visdes de mundo
especificas, e ndo “de supostas verdades absolutas ou essencialidades ligadas a natureza das
coisas e das pessoas” (Jordao, 2016, p. 46). Também, consoante Kleiman (2016) e Janks (2016),
a recepcdo do texto esta ligada as bases sociais do individuo, sua visdo de mundo, ideologias,

classe social etc. Portanto, ndo se trata de aceitar toda resposta como certa, mas de questionar a
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razéo de o aluno responder daquela forma e ndo desprezar o conhecimento que ele mobilizou
para chegar ali. Ademais, para Duboc (2016), o LC visa encorajar o estudante a compreender
as diversas possibilidades do texto e a estabelecer conexdes com suas vivéncias.

Ja quando se perguntou por que o aluno entendeu dessa maneira a tematica do texto,
sendo esse questionamento muito valorizado no LC, pois o aluno deve perguntar-se: por que
entendi assim? Baseado em qué? A informacéo recebida foi refletida ou apenas absorvida?
Algumas das respostas foram: “Por qué lo texto deja muy claro ”’; “Porque visto asi tiene todo
el sentido, porque viajan y tienen contacto ”; “Porque con toda informacion que brinda el texto
y la experiencia que tuve en esta pandemia, asi pude entiender”; “fue una muy mala
experiencia”. Todos conseguiram responder, a sua maneira, baseados no texto, no que viveram
ou nas informacdes que tiveram nesse periodo. Novamente, de acordo com Duboc (2016), no
letramento critico a questdo “como vocé entendeu?” deve estar acompanhada de “por que vocé
entendeu assim?”, levando o aluno a refletir sobre o que Ié.

Na pergunta por que as pessoas creem que as doencgas surgem nos bairros mais pobres,
um aluno inferiu que as pessoas pensam dessa forma por preconceito contra 0s mais pobres, 0s
demais afirmaram que a crenca se da pelo fato de os lugares mais pobres carecerem de
saneamento basico, melhores condi¢des financeiras e de moradia, vivendo em lugares apertados
e com grande aglomeracdo, sendo mais dificil manter o distanciamento. Houve também a
mencéo de as camadas mais pobres ndo terem a op¢do de ficarem em casa durante o isolamento,
pois precisavam buscar o sustento de suas familias. Observa-se que nas inimeras respostas
obtidas, os sujeitos puderam compreender relacbes de poder, desigualdade social e
preconceitos: o0 preconceito em pensar que 0 Vvirus sO seria disseminado pelos mais pobres
devido as suas condices; a desigualdade social ao exemplificar as dificuldades no
enfrentamento a doencas pelo fato de carecerem de saneamento e moradias mais dignas, além
da alusdo de que muitos ndo puderam se isolar durante o periodo de isolamento, devido a
necessidade de trabalhar, onde os mais pobres muitas vezes estavam em trabalhos informais e
a prevengao contra o contagio era precaria.

Isso relaciona-se aos apontamentos de Duboc (2014, p. 227), pois diz que o letramento
critico “esta justamente na elucidagdo de questdes sociais, culturais e ideoldgicas no lidar com
0s textos e, consequentemente, no reconhecimento da heterogeneidade e multiplicidade de
sentidos”. Em outras palavras, um mesmo texto pode gerar diferentes sentidos em leitores
diferentes, exatamente o coletado pelas referidas atividades. Cada sujeito, ao seu modo de

pensar, a partir do que viveu e ouviu no periodo abordado, norteado pela sua visdo de mundo e
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ideologias, que muitos trazem de seu nucleo familiar e/ou religioso, e movido pelo seu interesse
em ler e interpretar, relacionou-se com o texto e extraiu dele um significado Unico.

A partir disso, apresenta-se a analise da categoria e competéncia dois.

6.2.1.2 Analise da competéncia 2

Para a avaliacdo da categoria/competéncia 2, utiliza-se como referéncias as seguintes
questdes: 1.c e 4.b. Essa competéncia exige que o estudante compreenda 0S processos
identitéarios, conflitos e relacdes de poder presentes nas diferentes préaticas de linguagens, além
de respeitar a diversidade e pluralidade de opinides e basear seu agir social em valores como a
democracia, a igualdade e os direitos humanos. A habilidade eleita foi a EM13LGG202, que
visa analisar interesses, relacbes de poder e visdes de mundo nas diferentes formas de
linguagens, além de compreender criticamente como circulam e os significados que reproduzem
esses textos.

As questbes exploravam a intencdo com que o texto abordava a informacdo passada,
questionando por que a infeccdo se propagou daquela maneira e quais foram as consequéncias
da alta transmissdo. Para a primeira pergunta constatou-se trés respostas majoritarias na turma,
a primeira que o texto falava sobre a transmisséo do virus da Covid-19, a segunda interpretou
que o texto discorria sobre a desigualdade no mundo, possivelmente pautado pelo fato de as
pessoas menos abastadas terem sofrido mais ao longo da pandemia, dado apontado pelo texto.
E uma terceira resposta identificou que o texto buscava desmistificar uma crenga existente na
afirmacéo de que os virus se propagam mais em populacdes pobres: “una el proposito de que
la gente entienda como se propaga una pandemia, y para desmitificar que los pobres son los
mayores propagadores de virus” .

Diante disso, pode-se refletir sobre uma das premissas defendidas pela teoria do
letramento critico, em que os discursos presentes na sociedade muitas vezes expressam relacdes
de poder e preconceitos. As orientacdes dos documentos oficiais nacionais e do estado de
Rondb6nia apontam que o ensino da lingua deve proporcionar ao aluno uma reflexao linguistica,
mas também social, cultural e econémica, e isso inclui os discursos em que se atribui
estereodtipos a classes minoritarias, como o compreendido pelo aluno. Além disso, a questdo
segue o defendido tanto pelos documentos quanto pelas autoras Janks (2016), Jorddo (2016) e
Duboc (2016), de que a intencionalidade do discurso ndo pode ser ignorada e deve fazer parte

da reflexdo do sujeito ao ler um texto.
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Quanto aos outros questionamentos, poucos estudantes explicaram o porqué de a
transmissdo ocorrer da forma que foi. Esperava-se que compreendessem que 0S primeiros
infectados transmitiram ao seu circulo social, de acordo com o texto, ja que pessoas de melhores
rendas tendem a ter um circulo social maior, além do mais, transmitiram também para quem
prestava Servi¢os em suas casas € empresas, € esses levaram o virus para casa, inflando o
contagio nas camadas mais baixas. Todavia, essa reflexdo foi feita por alguns estudantes em
outras questdes propostas ao longo das praticas leitoras, algumas das respostas acerca desse

assunto foram:

“el virus tomé por sorpresa la nacion, y algunas personas con las guardias bajas y
por desigualdad social”

“Porque hicieron un viaje y habia gente contaminada en el. Tuvo un impacto muy
grande ya que los ricos importaron y causaron la propagacion inicial y las personas
de bajos ingresos cargaron con la carga mayor después de propagacion.”

Outros responderam que foi por “descuido” ou porque as pessoas ndo respeitavam o
isolamento. Quanto as consequéncias, foram majoritarios em descrever que causou muitas
mortes, muita tristeza, desemprego, fechamento de comércio e escolas.

Nessa competéncia, uma minoria conseguiu identificar os preconceitos e relagdes de
poder inseridos nos discursos, 0 que é preocupante, visto que é exatamente a esse publico que
os discursos de fake news e a disseminacdo de odio se direcionam. Os que fizeram,
demonstraram compreender criticamente aquilo que esta implicito nos discursos de circulagédo
na sociedade, asseverando um letramento efetivo. A escola ja vem trabalhando esses textos nas
diversas disciplinas, mas constata-se que sdo necessarias mais abordagens para aprimorar as
habilidades de leitura e compreensdo de mundo dos alunos.

Em seguida, apresenta-se a avaliacdo da categoria e competéncia trés.

6.2.1.3 Analise da competéncia 3

Em sua apresentacdo, a categoria/competéncia 3 requer que o aluno use as diferentes
linguagens de maneira autbnoma, colaborativa e critica, com protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva, aléem de defender pontos de vista sempre respeitando o outro. Os
questionamentos empregados na avaliacdo da competéncia sdo: 1.d e 3.b. A habilidade
explorada foi a EM13LGG302, a qual pretende que o estudante seja capaz de compreender e se
posicionar criticamente diante de diversas visdes de mundo presentes em diferentes linguagens

considerando seus meios de producdo e circulagao.
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Nas questdes, os alunos precisavam concordar ou discordar das informacdes do texto e
justificarem isso com base em seu juizo de valor, bem como expressarem 0 que pensavam
acerca da crenca sobre as pandemias descrita no texto. Quanto a primeira questdo, verificou-se
respostas mais superficiais, resumindo-se a um “si”. Apenas um aluno valeu-se de juizo de
valor e descreveu que os ricos ndo sofreram com a pandemia como os pobres sofreram, apesar
de o texto ndo tratar disso e o contexto mostrar que embora as consequéncias para os pobres
foram maiores, os ricos ndo deixaram de ser afetados pelo periodo pandémico. No entanto,
como a competéncia e habilidade usada explana o posicionamento do aluno, pode-se aqui
respeitar sua colocacéo e, se houvesse um feedback, o professor poderia leva-lo a refletir sobre
0 assunto. Como sugere Duboc (2016), o professor deve intervir constantemente, a fim de
verificar oportunidades para expandir as perspectivas, visto que dar feedback ao aluno € leva-
lo a repensar ideias ou conceitos, sendo mais importante do que a atribui¢cdo de uma nota de
maneira formal.

Outras respostas trouxeram informagdes explicitas do texto, por exemplo, que 0s ricos
trouxeram os primeiros casos de Covid-19 aos seus paises; conseguiram também cotejar as
relagdes econdmicas e sociais — por que 0s ricos que trouxeram? Porque eles tém mais recursos
financeiros, logo, conseguem viajar com mais frequéncia e para lugares diversos. A segunda
resposta conseguiu ir além e relacionar os dados com a realidade, que também estdo descritos
no texto, mas percebemos que este grupo inferiu que pessoas com menos recursos tém menos
acesso a servicos de saude. A exemplo, verifica-se a resposta a seguir: “Si, por que los ricos
pueden viajar y tienen que regresar al pais y pueden traer la contaminacion del virus, y como
tienen condiciones, inviesten en vacunas primero gque los pobres, por eso los pobres sofrio el
virus”. Apesar de ele usar a palavra “vacuna”, que significa vacina, e ndo e possivel comprar
vacinas do sistema publico de saide no Brasil — obviamente faltou-lhe um conhecimento que
ndo estava presente no texto —, isso ndo o impediu de se posicionar criticamente diante do
requerido. Alguns alunos conseguiram relacionar as informacgdes do texto de outro pais e em
outra lingua com a realidade do seu pais, por exemplo, como comegaram 0s contagios no Brasil

no inicio da pandemia, sendo exatamente como descrito no texto.

“Estoy de acuerdo, porque los mas pobres no tienen capital para viajar por el mundo
e ir a los epicentros, donde empiezan los virus que generan pandemias, los ricos
pueden y lo hicieron, y asi hasta en Brasil la enfermedad la propagd un empresario
que estaba de viaje” .

“Si, porque el covid, comenzd en China y en consecuencias, los brasilefios que fueron
y regresaron terminaron contagiando, trayendo y propagando la enfermedad” .
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Em todas as respostas, encontra-se o uso do letramento critico, ja que eles conseguiram
compreender que existem relacdes de poder, 0s ricos viajam mais que 0s pobres, pois tém
melhores condiges, por isso foram os primeiros contaminados, afinal o virus surgiu em outro
pais, como na resposta desse aluno: “Si, porque las personas que tienen mas capital tienden a
viajar mas y, en consecuencia, propagar el virus em los paises ”. Compreenderam, ademais,
que a chegada do virus as camadas mais pobres implicou maiores consequéncias, pois essa
populacdo tem menos acesso a saude, bem como é dependente do sistema publico, que ja era
abarrotado e, com a pandemia, ficou calamitoso. Por fim, conseguiram conectar a pandemia
com a realidade do pais, descrevendo como houve o primeiro contagio no Brasil.

Sobre a segunda questdo, alguns alunos concordaram com a crenga, acreditando ser
veridico que em lugares mais pobres a propagacdo de um virus seja mais facil: “Que es una
verdad, y en los barrios pobres la falta de saneamiento basico ayuda a propagar”. Um aluno,
apesar de concordar com a afirmacdo, fez a ressalva de que a culpa da chegada do virus ndo é
dos mais pobres, que 0s ricos se contagiaram e transmitiram primeiro, e, ao chegar nas camadas
mais pobres, a condicao de vida precaria propiciou o alto nivel de contagio: “Lo cual esta cierto
hasta cierto punto, pero la culpa del virus no es de ellos , sino de los ricos que se contagiaron
y transmitieron la enfermedad y porque estan en lugares donde son mas faciles que el virus se
disipe”.

Outros se posicionaram contrarios a afirmacdo, colocando como preconceituosa e
equivocada: “un poco prejuicioso, ya que no los impide de tener una buena higiene”; “Creo,
que es una vision equivocada, porque en cualquier lugar se ve aglomeracion de gente, tanto en
barrios pobres como no pobres . Outras respostas apontaram para a falta de investimentos nos
bairros mais pobres por parte dos governos: “Que podria haber mds inversion del gobierno
federal para poder tener salud de calidad y no sufrir”. Alguns colocaram que a situagao era
muito triste, que o cuidado para se proteger deveria ser de responsabilidade de cada um. E,
ainda, houve os que deixaram em branco a questéo, asseverando que o ensino-aprendizagem
ndo depende apenas do empenho do professor, haja vista que o aluno ndo se disponibiliza a
participar.

Considero que todos os que tentaram responder, conseguiram, mesmo que em partes,
contemplar a competéncia. Varias respostas demonstraram compreensao das relacfes de poder,
crencas preconceituosas, diferencas sociais e suas consequéncias no acesso ao direito a satde e
moradia digna. 1sso posto, o letramento critico em sala com discussdo de temas que explorem
essas relacdes se faz importante, pois ndo séo todos os alunos que conseguem ter essa Visao

critica.
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Em seguida, apresenta-se a analise da categoria e competéncia nimero quatro.

6.2.1.4 Analise da competéncia 4

A categoria/competéncia 4 refere-se especificamente as questdes 5 e 6 da atividade
proposta, no entanto, vale destacar que ela esta presente em toda a atividade, visto que se espera
que o estudante compreenda as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconheca suas variedades e vivencie-as
como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, agindo no enfrentamento de
preconceitos de qualquer natureza. As habilidades envolvidas foram a EM13LGG402, que visa
0 emprego, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a situacdo
comunicativa, e a EM13LGGRO403, criada pelo RCRO, que ratifica o uso do espanhol como
lingua de comunicacdo global, considerando a multiplicidade e variedade de usos, usuarios e
fungdes da linguagem. As questdes exploram o uso dos conectivos em espanhol e a sua fungao
no texto. Na questdo 5, os alunos deveriam compreender que 0 conectivo estava adicionando
uma informacdo no periodo; ja na questao 6, eles deveriam inferir que o uso do conectivo trazia
uma oposic¢ao no trecho analisado. Verifica-se que a maioria dos estudantes que responderam
as duas questdes fizeram-na de maneira correta ou em partes correta, como descrito nas
respostas: “estd anadiendo, porque agrega mas informacion sobre la realidad de vida de las
personas mds pobres”; “efecto de oposi¢do”. Alguns ndo compreenderam que deveria ser
inferido o sentido do conectivo e tentou interpretar o trecho: “Porque la pandemia dificulto la
comunicacion y el transito”. Outros responderam que ndo sabiam ou deixaram em branco.

Nas questdes relacionadas a parte linguistica houve mais respostas em branco, assim
como naquelas que solicitaram opinido. Em outras palavras, percebe-se que os alunos
respondem melhor quando se trata de informacbes explicitas no texto. Em contrapartida,
quando devem inferir juizo de valor, analise linguistica ou de sentido, hd uma parcela que tem
mais dificuldade e/ou desinteresse, por demandar tempo e deslocamento de competéncias e
habilidades. Nesse sentido, por mais que o professor instigue esse aluno a pensar, dependemos
do seu interesse e disposicao.

Isso posto, nota-se que os eixos foram contemplados. Os alunos fizeram a leitura em

lingua adicional, usaram a escrita e 0s seus conhecimentos linguisticos em lingua espanhola

17 A habilidade EM13LGGROA403, referente a competéncia de linguagem nimero quatro esta contida na orientacio
quanto ao ensino do Espanhol do Referencial Curricular para o Ensino Médio do estado de Ronddnia, e foi
elaborada consoante a habilidade EM13LGG403 da competéncia quatro da BNCC.
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para tal. Também, aplicaram a dimensao intercultural ao interpretarem a realidade de outros
paises e relaciona-la com a sua. Valeram-se, ademais, de interpretacdo critica, analisando a
realidade e questionando-a, buscando o porqué de as coisas acontecerem dessa forma e
refletiram acerca do que pensam sobre isso, como observa-se nas orientacfes do uso do
letramento critico em Janks (2016, 2018), Jordao (2016) e Duboc (2014, 2016).

Quanto as competéncias e habilidades da BNCC, os alunos que participaram da pratica
leitora analisaram visdes de mundo diferentes e preconceitos em um texto veiculado em uma
midia, interpretaram criticamente a realidade para aprenderem, analisaram relacdes de poder
presentes na sociedade e como isso gera desigualdade. Ainda, debateram questdes polémicas
de relevancia social — a pandemia e suas consequéncias —, usaram argumentos e formularam
opinides acerca do tema. Por altimo, também usaram o espanhol como lingua global para sua
comunicacao, empregando a variedade e o estilo de lingua adequado a situacdo comunicativa
proposta. Embora alguns estudantes tenham atingido as competéncias em partes e outros nao,
considera-se relevante o trabalho com tais objetivos, visto que s@o oportunidades de leva-los a
reflexdo de temas relevantes para sua formacao cidada, conhecimento e aprendizagem em outra
lingua.

A seguir, descreve-se e avalia-se a segunda pratica leitora proposta neste estudo.

6.3 SEGUNDA PRATICA LEITORA

A segunda pratica leitora'® aconteceu no dia 21 de novembro de 2022 e estendeu-se por
duas aulas. O objeto de estudo foi um video intitulado “Aumenta la pobreza extrema en América
Latina”, veiculado pelo canal mexicano Expansion, disponivel no YouTube®. O texto traz
dados do agravamento do nimero de pessoas em situacdo de pobreza extrema e fome na
América Latina e Caribe no periodo da pandemia da Covid-19. Afinal, além das mortes, o
periodo pandémico teve como consequéncia 0 aumento da pobreza e da fome em diversos
lugares do mundo. O video também ressalta que uma das causas, além da pandemia, € a
vulnerabilidade do continente antes do periodo pandémico, isto é, a América Latina e o Caribe
ja sofriam com uma vulnerabilidade social assoladora, que foi agravada entre os anos de 2020
e 2021.

18 A segunda pratica leitora esta disposta no Apéndice D.

19 AUMENTA la pobreza extrema en América Latina. Ciudad de México: [S. n.], 2022. 1 video (2 min 38 s).
Publicado pelo canal Expansion. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0jS9HDTVu24. Acesso
em: 08 dez. 2022.
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O video foi escolhido devido ao LC usar como premissa de que, de acordo com Janks
(2018, p. 16), a diferenca na sociedade esta estruturada nas relacdes ao poder, e iSS0 gera acesso
desigual a recursos, gera desigualdades “de género, raga, etnia, idioma, habilidade, sexualidade,
nacionalidade e classe” e, consequentemente, produz privilégio e ressentimento. Outrossim,
mesmo se 0 mundo convivesse pacificamente, ainda assim precisariamos do LC.

Dito isso, o video traz 0s seguintes questionamentos: por que a América Latina e o
Caribe tiveram o agravamento da pobreza? Foi apenas devido a pandemia ou existem outras
causas? O video também mostra que o género feminino foi o que mais sofreu com o
desemprego. Portanto, os alunos deveriam refletir sobre a razdo de esse género ser 0 mais
afetado. Logo, tiveram de mobilizar seus conhecimentos acerca da desigualdade de género, pois
as mulheres, principalmente mdes, tém mais dificuldade em manterem-se no mercado de
trabalho e, durante a pandemia, com a transferéncia das aulas presenciais para as aulas on-line,
muitas mulheres tiveram de ficar em casa cuidando dos seus filhos. Algumas puderam trabalhar
no sistema de home office, mas muitas foram demitidas ou tiveram de pedir desligamento.

Além disso, as questdes exploram ideologias, como a razao de os governos da América
Latina ndo se unirem durante o periodo. Também, verificam o juizo de valor, posto que 0s
alunos tiveram de emitir juizo de valor sobre as questdes, opinar sobre como foi o
enfrentamento da pandemia em nosso pais e em nossa cidade, relacionando o estudado em outro
pais com a sua realidade, e descrever sobre as dificuldades enfrentadas pela populacdo em geral.
A vista disso, constata-se, nessa etapa, 0 conhecimento de mundo do aluno, se nesse periodo
ele estava a par do que acontecia no pais ou era alheio ao que sucedia.

O video inicia com imagens de alguns lugares da America Latina e do Caribe, como de
criancas e adultos em situac6es de vulnerabilidade, em lixdes e periferias. Conta, também, com
imagens de uma entrevista de Alicia Barcena, secretaria executiva da Comissdo Econdmica
para a América Latina e o Caribe (CEPAL). Béarcena fala sobre os dados referentes as
consequéncias sofridas pelo continente e apresenta graficos para ilustra-los. Aqui, a intencao
era contemplar o eixo oralidade, ja que os alunos ouviram a lingua de estudo falada por um
nativo. Além de contar com recursos multissemioticos e uso de multiletramentos, como
sugerido pelos documentos PCNEM (Brasil, 2002), OCEM (Brasil, 2006) e BNCC (Brasil,
2018a). Esses recursos auxiliaram os alunos na compreensdo, visto que todos se
impressionaram com as imagens e a desigualdade social, perda de emprego e fome, como
constam nas respostas obtidas.

A dindmica da aula ocorreu da seguinte maneira: iniciou-se com a apresentacao do video

em sala com o suporte de um notebook e um televisor. O video foi apresentado trés vezes, a
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fim de que os alunos compreendessem o que era falado, ja que estava em espanhol, inclusive a
legenda. A cada apresentacdo, questionava sobre o que eles haviam compreendido, sobre o que
0 video estava falando. Ao final, conduzi uma breve explicagdo do que o video apresentava e
tirei davidas quanto ao vocabulario. Entreguei as atividades escritas, onde eles deveriam
responder as quatro primeiras perguntas sobre o video, as demais perguntas incluiam
questionamentos para comparar as informacdes dos dois textos estudados. Abaixo, no Quadro
7, consta a atividade da segunda pratica leitora, com as respectivas competéncias e habilidades

contempladas em cada questao.

Quadro 7 - Questdes propostas para a prética leitora 2
(continua)

1. El video muestra datos sobre los efectos de la pandemia en América Latina y Caribe. Segun los datos,

(Cuantas personas pasaron a pobreza extrema en América Latina y Caribe en 2021? ;Cudles son los

motivos de ese aumento? (Comp. 1/ EM13LGG101)

El video muestra los datos de que 5 millones de personas han pasado a pobreza extrema en 2021. La

pandemiay sus consecuencias sociales y economicas fueron uno de los motivos, pero América Latina

y Caribe ya eran vulnerables econdmica y socialmente antes de la pandemia, lo que ha empeorado

mucho durante la crisis del Covid-19. (Aqui se espera que os alunos percebam que as condi¢des antes

da pandemia influenciaram em suas consequéncias).

2. ¢Cual género sufrio mas con el desempleo? ¢Por qué? (Comp. 1/ EM13LGG202)
Las mujeres. Entre otras causas, tuvieron que dejar el empleo para cuidar de los nifios que no pudieron
ir a las escuelas y también fueron las que mas sufrieron demisiones.

3. ¢Qué piensa sobre eso? (Comp. 3/ EM13LGG303)
(Se espera que o aluno disserte sobre as dificuldades que as mulheres normalmente tém para entrar
no mercado de trabalho, principalmente as mées e no cenério pandémico isso se intensificou).

4. ¢Por qué usted piensa asi? (Comp. 3/ EM13LGG303)
(Aqui se espera que o aluno estabelega relagéo entre o abordado no video, as questdes anteriores, seu
conhecimento de mundo acerca da posi¢cdo do publico feminino no mercado de trabalho e suas
experiéncias pessoais, caso tenha alguma relacionada em seu meio).

5. Comparando los dos textos estudiados. ;Qué clase social ha sufrido méas con la pandemia? ¢Por qué?
(Comp. 1/ EM13LGG102)
(Se espera que o aluno compreenda que as classes mais baixas sofreram mais, pois sua renda vem do
trabalho, ndo possuindo muitos bens e nem reservas financeiras. Com a perda de muitos empregos,
criancas fora da escola, isso intensificou, onde muitos tiveram que recorrer a ajudas governamentais
e da populacdo, quando conseguiam).

6. El video muestra que hubo la necesidad de ayuda de los gobiernos para disminuir la pobreza en la
pandemia en América Latina y Caribe. En su opinion, ¢la preocupacion con la seguridad social por
parte de los gobiernos es importante en momentos como esto? ¢Por qué? (Comp. 3/ EM13LGG303)
(Se espera que o aluno compreenda que os impostos recolhidos das empresas, da producéo nacional
e dos trabalhadores deve ter uma parte revertida para os programas sociais, que ja existem, mas em
momentos como esses da pandemia é fundamental para o amparo daqueles que se encontram em
vulnerabilidade social).

7. En Brasil, ¢cudles fueron las mayores dificultades enfrentadas por las personas durante la pandemia?
¢Se parece a lo mostrado en los textos? (Comp. 3 /EM13LGG303)
(Se espera que eles descrevam as dificuldades que tivemos em nosso pais, sendo parecido ao descrito
nos textos. Se espera também que eles relacionem as diferencas ideoldgicas em relacéo ao virus e a
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Quadro 7 - Questdes propostas para a pratica leitora 2
(conclusdo)
vacina, a noticias falsas em relaco a isso, como foi a vacinagéo e a ajuda que 0s governos deram aos
mais pobres).

8. América Latina son paises de origen Latina, de cierta manera pueblos hermanos. Tienen

organizaciones como El Mercosur, pero no hay mucha union entre ellos en los Gltimos afios, lo que
dificult6 el cambio de ayuda en la pandemia. ;A qué se debe esa falta de unién? ;Qué piensa sobre
eso? (Comp. 3/ EM13LGG302) (Comp. 2/ EM13LGG202)
(Se espera que os alunos relacionem que as diferencas ideoldgicas dos governos dos diversos paises
sao responsaveis pela falta de unido na América Latina e que isso prejudica a todos, pois cada pais
agiu de uma maneira durante a pandemia e em conjunto teriam tido mais facilidade, desde politicas
de ajuda econdmica, lotes de vacinas, fechamento de fronteiras para contencao de contagios etc.).

9. Conoce a alguien que tuvo dificultades en este periodo por falta de empleo, comida etc. ;Como él
consiguio superar esa dificultad? (Comp. 4 / EM13LGGRO403)
(Aqui se espera que o aluno relate uma experiéncia pessoal sobre o periodo).

10. (Cuéles fueron las acciones que mejoraron la pandemia en nuestro pais? (Comp. 4 /
EM13LGGRO403)
(Aqui se espera que o aluno descreva as acgbes que ele atribui a melhora da crise, ird depender
bastante do seu ponto de vista, experiencias pessoais e até ideologia. Podera citar o lockdown para
conter os contagios, a chegada da vacinacao, o auxilio emergencial para quem estava desempregado,
a solidariedade das pessoas etc.).

11. En su opinién ¢como fue el enfrentamiento de la pandemia en nuestra ciudad, tanto por la
administracion, como por las personas? (Comp. 4 / EM13LGGRO403)
(Aqui se espera que o aluno relate sobre as acdes tomadas pela cidade, podera citar o rastreamento
de casos da secretaria de saude, os testes de Covid gratuito em uma tenda aos fundos do hospital e no
barracdo da Feira Municipal, a vacinacao, a solidariedade das pessoas etc.)

12. ¢Como fue la pandemia para usted y su familia? (Comp. 4 / EM13LGGRO403)
(Se espera que o aluno relate a sua experiéncia pessoal no periodo da pandemia).
Fonte: A autora (2022).

6.3.1 Analise das questBes da segunda pratica leitora

Essa analise visou elencar quantos alunos atingiram o que se esperava no planejamento
das questBes. As competéncias 2 e 3 estdo agrupadas por serem cobradas nas mesmas questdes.

Como ja explicitado na pratica leitora 1, o critério para a avaliacdo dos alunos que
atingiram considerou-se os que responderam de acordo com o esperado em todas as questdes
da competéncia, contemplando as habilidades escolhidas. Atingiram em partes aqueles que
responderam algumas como o esperado e outras ndo, ou que responderam pela metade, ndo
conseguindo atingir a tudo que a competéncia exigia. Por Gltimo, foi considerado que néo
atingiram os alunos que ndo responderam ou ndo conseguiram compreender o que se pedia na

questéo.
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Quadro 8 - Quantitativo de alunos quanto as categorias/competéncias

Categoria/Competéncia | Atingiramem todas | Atingiramem partes | N&o atingiram em
as questoes nenhuma questéo

1 5 15 0

2e3 3 12 5

4 5 15 0

Fonte: A autora (2023).

De acordo com o Quadro 8, e como visto na primeira préatica leitora, a maioria dos
estudantes respondeu em partes, isso significa que conseguiram compreender o esperado em
algumas questdes referentes a competéncia e em outras ndo. Vemos que as competéncias 1 e 4
foram exitosas, quando nenhum aluno participante deixou de contempla-las, mesmo que em

partes. O aprofundamento das questdes e competéncias segue na analise qualitativa.

6.3.1.1 Analise da competéncia 1

Para a analise da competéncia 1 utiliza-se como base as questdes 1, 2 e 5. Essas questdes
exploram dados explicitos que aparecem no texto, alem de dados implicitos que os alunos
deveriam relacionar com conhecimentos externos ao buscar, por exemplo, 0s motivos do
aumento da pobreza na América Latina e Caribe, e as razdes de as mulheres sofrerem mais com
0 desemprego. Na questdo 5, a0 comparar 0s dois textos, esperava-se que 0s estudantes
identificassem os motivos de a classe mais pobre ter sofrido maiores consequéncias na
pandemia.

Em relacdo a primeira questdo, a maioria dos alunos respondeu de acordo com o
apresentado no video: que cinco milhdes de pessoas passaram a pobreza extrema em 2021 na
regido da América Latina e Caribe. Sobre os motivos, citaram o isolamento social durante a
pandemia e o desemprego impulsionado no periodo. Apenas um aluno citou que a regido era
vulneravel antes, conforme apontado no video e esperado como resposta na questdo: “5
millones de personas. Alén de la pandemia, las regiones ya eran vulnerables”. Nota-se que
esse aluno conseguiu absorver as informacdes de maneira detalhada no tocante a buscar a
problematica da questdo, isto é, ndo apontou apenas o que estava estampado, mas compreendeu
todo o contexto da situacdo — por que aconteceu assim? O que levou a isso? Essa
problematizacdo, valorizada no letramento critico, € importante, pois poderiamos cair no
engano de culpar o fato de todas essas pessoas terem piorado suas condi¢fes sociais apenas pela
pandemia, ignorando todo o histérico de defasagem em politicas publicas e sociais da regido ao

longo dos anos.
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Segundo autoras como Kleiman (2016), Janks (2016, 2019) e Jorddo (2016), é
necessario ter em mente que 0s textos sdo parciais € ndo SA0 neutros, esse € um ponto
fundamental que o leitor deve entender para conseguir fazer a leitura de modo critico. Cabe ao
professor abordar isso em mediacGes de leitura, pois atualmente, em nossa sociedade, fala-se
muito em parcialidade e imparcialidade, mesmo que o0s conceitos sejam usados
equivocadamente devido as disputas ideoldgicas vigentes. Ora, o leitor deve reconhecer que 0s
textos sdo representacdes parciais do mundo.

Ainda consoante Janks (2016), os produtores de textos fazem escolhas no processo de
representacdo, decidem quais palavras usar, se adjetivos ou advérbios, qual o tempo verbal
apropriado, se os pronomes usados serdo sexistas ou ndo, se havera elo entre as sentencgas ou
serdo separadas. Tudo isso influencia no objetivo proposto, na intencdo do texto. Diante do
exposto, o video exibe imagens de criangas em situagcdes de fome e abandono, claramente com
a intengdo de persuadir o leitor para que se comova com a situagao.

Em relacéo a questdo 2, os alunos deveriam identificar, de acordo com o video, qual
género sofreu mais com o desemprego e justificar sua resposta. A maioria conseguiu inferir que
foi o género feminino, no entanto, nem todos justificaram. Dentre os que justificaram, as
principais razdes descritas foram o fato de ter de cuidar dos filhos que passaram a ficar em casa
devido ao isolamento e o fechamento das escolas. Alguns citaram a diferenca de tratamento do
mercado de trabalho em relacdo aos dois géneros. Houve também casos em que confundiram
género com classe social: “Las mujeres, por causa de cuestiones sociales”; “Cerca de 11%
para las mujeres y 8% para los hombres, por causa quedaron los trabajos y tiene de cuidar de
sus nifios ”; “La clase baja, porque necesitaban trabajo para mantenerse y cuando quedaron
sin trabajo, todo se complico aln mds”.

Na questdo 5, eles deveriam comparar os dois textos estudados (noticia e video), bem
como identificar e justificar qual classe social sofreu mais com o impacto da pandemia. Nesse
sentido, a maioria dos alunos respondeu que foi a classe mais baixa, pois nos dois textos isso
fica explicito. Todavia, além dos textos, os estudantes mobilizaram conhecimentos externos,
por vivenciarem o periodo e verem noticias em nosso pais sobre o tema. Os alunos informaram
como causa varios fatores, como a perda de empregos e, com isso, as dificuldades para sustentar
suas familias, além de dificuldades para proteger-se, bem como os empecilhos para tratar a
doenca devido as condi¢des financeiras. Um aluno fez mencéo ao pouco investimento em saude
e no momento de pico da doenca os hospitais ficaram lotados: “la clase pobre, hay poca
inversion en el area de la salud para tener una lucha contra la pandemia”. Houve, ainda,

alusdo ao fechamento das escolas, onde os alunos mais pobres sofreram um impacto maior, pois
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muitos ndo tinham acesso a internet de qualidade ou a nenhuma internet para assistir as aulas:
“Baja, porque tende tener mas dificuldad por la situacion de las escuelas, trabajo, el vida
social”.

Nessas respostas e nas demais dessa competéncia, percebe-se que os alunos que se
aprofundaram no tema puderam identificar as causas das questes referidas nos textos,
mostrando uma visdo de mundo apurada. Isso é importante para o desenvolvimento de préaticas
de leitura: ler além do texto, buscar no contexto, ir além do escrito, valer-se da realidade que
viveu ou viu através da midia, de outros textos escritos ou visuais e relacionar com sua leitura,
como citado por Kleiman (2016). Alguns responderam de maneira superficial, ndo conseguindo
contemplar a competéncia de maneira satisfatoria, no entanto, em varios momentos
mobilizaram seus conhecimentos na recepcao do discurso veiculado em diferentes midias e ao
que foram expostos. Assim, conseguiram analisar visdes de mundo variadas e inferir diferentes
possibilidades de explicacdo, interpretacdo e intervencdo critica na realidade. Aqueles alunos
que aprofundaram sua compreensdo, foram além do escrito ou falado e fizeram a leitura da
realidade, identificando as causas que acarretaram as consequéncias citadas no texto.

Em seguida, apresenta-se a analise das categorias dois e trés, correspondentes as

competéncias de linguagens da BNCC (Brasil, 2018a).

6.3.1.2 Analise das competéncias 2 e 3

A fim de avaliar as competéncias 2 e 3 da BNCC (Brasil, 2018a), vale-se dos
questionamentos 3, 4, 6, 7 e 8. Ambas estdo compiladas em uma Unica analise pelo fato de as
questdes contemplarem o previsto nas duas. Conforme as competéncias e habilidades definidas,
os estudantes deveriam analisar relagdes de poder e visdes de mundo diferentes e conflitantes,
além de se posicionarem criticamente diante desses discursos. A questdo 3 questionava o que
eles pensavam sobre o fato de o género feminino ter sofrido mais com o desemprego no periodo
da pandemia. Alguns disseram pensar que isso € muito triste, outros foram além,
exemplificando que muitas mulheres tiveram de abandonar seus empregos para cuidar de seus
filhos. Em outros casos houve a problematizacdo da desigualdade de género no mercado de
trabalho, como nas respostas a seguir: “Que las mujeres deben tener los mismos derechos”;
“La desigualdad de género contribuyo a que las mujeres sufrieron la pobreza”.

Paralelamente, na questdo 4 era preciso justificar sua forma de pensar. As respostas mais
comuns foram que os jornais mostravam os dados da pandemia e assim eles podiam confirmar,

outros citaram que era isso que 0 video mostrava ou que viram pessoas passando por esse
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sofrimento, mostrando aqui que eles absorvem as informacgdes que chegam e conseguem, ao
menos em parte, refletir sobre elas e relaciona-las com sua realidade, como foi descrito nas
respostas da questdo 3.

A questdo 6 questionava sobre a importancia de politicas sociais, 0 video mostra que foi
necessario que os governos auxiliassem as pessoas em situacdo de vulnerabilidade nos paises
latinos, e se em nosso pais também isso foi necessario. Os estudantes tiveram que emitir seu
juizo de valor sobre a importancia da seguranca social. Apesar de eles ndo identificarem que é
um direito do cidaddo receber suporte em caso de necessidade extrema, visto que uma parte dos
impostos que pagamos € destinada & seguranca social, eles const8/ataram isso a sua maneira,
descrevendo ser uma obrigacdo dos governos ajudar aos mais necessitados em casos de crises
e, além disso, alguns alunos enfatizaram que deve haver melhores investimentos nessa area:
“Si, deben ayudar la poblacién en tiempos de crisis, los gobiernos tienen que preocuparse
para saber invertir en la zona exacta para no perecer con la pandemia futura”.

Na questdo 7 eles deveriam descrever as dificuldades que 0 nosso pais teve nesse
periodo e se eram parecidas com o mostrado no texto. As respostas mais usuais foram em
relacdo aos numeros de mortes, desemprego, fechamento de empresas, pobreza e fome e
relacionaram que era, sim, bem similar ao que descrevia 0s textos. Apenas uma resposta deu a
entender que ndo se parecia muito, mas, no caso, a aluna nao tinha o conhecimento de que o
Brasil também faz parte da América Latina: “No mucho, porque la pobreza en Brasil no era
tan alta como en América Latina”. Alguns foram além e descreveram a falta de leitos e a
dificuldade do respeito as regras de isolamento, como observa-se nas respostas: “El hospital
comenzd a quedarse sin camas y falta de oxigeno para las personas, causando muertes”;
“Distanciamiento social. Porque mucha gente siempre quiere romper las reglas y hacer
fiestas”.

A questdo 8 explorava a relacdo politica dos paises da América Latina e o que impediu
que esses paises agissem em conjunto durante o periodo pandémico. Aqui os alunos deveriam
identificar as diferentes ideologias politicas que faziam parte dos governos e destaca-las como
um dos motivos da falta de entendimento comum. A maioria conseguiu identificar, citando
serem governos diferentes, que houve falta de comunicacéo, bem como dificuldade em atender
a prépria populacéo e falta de unidade entre os paises.

O objetivo da questdo em que eles deveriam identificar as ideologias presentes nos
discursos foi alcangada, ao conseguirem inferir que as diferentes posi¢cdes politicas
influenciaram no trato entre 0s paises, ndo se organizando enquanto continente, como aconteceu

na Europa, por exemplo. Isso é exemplificado pela resposta: “Diferencias politicas. Que
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deberian pensar mas en la poblacion que en ellos mismos ”. Para alcancar essas respostas, eles
tiveram que deslocar conhecimentos fora do texto, tiveram que lembrar quais eram 0s governos
da América Latina na época citada nos textos, quais ideologias politicas defendiam, como cada
pais agiu. Embora nem todos tivessem a nocao disso tudo, a maioria tinha consciéncia, por
exemplo, que o Brasil era governado pela direita, enquanto alguns paises vizinhos eram de
ideologia de esquerda, haja vista que era ano de elei¢cdes e a polarizacdo entre essas duas
ideologias politicas estava bem acirrada e eles discutiam isso em sala constantemente.

Tudo isso foi considerado dentro das suas respostas, pois, como cita Goulemot (2011),
0 sentido depende tanto do exterior cultural quanto do préprio texto. Sendo assim, o
conhecimento de mundo do aluno, aquilo que ele conhece além do texto, é essencial para a
construcdo do sentido a ser adquirido com a leitura. O autor compara a leitura a um jogo de
espelhos, nela o leitor encontra todo o saber anterior, ja institucionalizado dentro de si. Esse
conceito coincide com a teoria de Chartier (2011, p. 20), porque o autor diz que cada leitor tem
suas proprias “referéncias, individuais ou sociais, historicas ou existenciais”

Vale salientar que houve muitas respostas repetidas, idénticas ou até copiadas de
maneira equivocada. Como trata-se de atividades em outra lingua, ficou perceptivel que um
grupo de alunos apenas copiou dos colegas. 1sso é preocupante, pois entende-se que esse aluno
se absteve de refletir sobre o que Ihe era perguntado. Quem esta acostumado com o ambiente
de sala de aula sabe que isso ¢ comum, alguns tém preguica de pensar para responder e “colam”
do outro. No entanto, ao levarmos para a sociedade, e o objetivo do letramento é que o aluno
consiga refletir diante dos diversos discurso na realidade, os sujeitos que se abstém e apenas
reproduzem o que o outro diz sdo presas faceis para manipulacédo, para as fake news.

Na sequéncia, dispbe-se a avaliacdo da categoria numero quatro, correspondente a

quarta competéncia da area de linguagens da BNCC (Brasil, 2018a).

6.3.1.3 Analise da competéncia 4

Para a analise da categoria/competéncia nimero 4, utiliza-se como base as questdes 9,
10, 11 e 12. Elas tratam da vivéncia do aluno e requerem que, além de emitir opinides, 0
estudante descreva algumas experiéncias pessoas, usando o espanhol em uma situacao
comunicativa, mesmo que escrita, para relatar suas reflexdes, apontamentos e descricoes.
Convém ressaltar que as competéncias anteriores também cabem aqui, j& que as habilidades
desenvolvidas pelos alunos as contemplam e essa competéncia também se contempla nas

demais questBes analisadas, devido ao uso do espanhol como lingua nas respostas, respeitando
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a variedade que o aluno julgou como a melhor a ser usada e adequada a situacdo requerida,
devendo voltar o olhar a sua realidade. Destaca-se nos questionamentos o uso da linguagem
como forma de manifestar-se enquanto sujeitos sociais, visto que a funcdo da lingua € a de
expressar através de enunciados escritos ou orais sentimentos, emocdes, feitos, visdes de mundo
etc., consoante Bakhtin (2011), pois toda atividade humana esta ligada ao seu uso.

A questdo 9 questionava se os alunos conheciam alguma pessoa que havia passado por
alguma dificuldade durante a pandemia e como havia superado. Uma grande parte respondeu
que ndo conhecia ninguém. Dentre 0s que conheciam, os motivos mais relatados foram perda
de emprego e perda de familiares. E relataram que as pessoas conseguiram se recuperar através
da ajuda emergencial do Governo Brasileiro, ajuda de familiares e da populacédo em geral. Um
aluno informa sobre os pedidos de Pix (modo de transferéncia monetéria instantaneo e de
pagamento eletrénico instantdneo em real brasileiro) para compra de medicamentos a pessoas
internadas com Covid-19, que foi comum em nossa cidade e a populagdo se mobilizava para
ajudar: “Muchas personas pedian dinero para salvar algunos de sus familiares y muchos se
quedaran sin trabajo ”. Uma aluna relatou que ela e sua familia passaram por dificuldades nesse
periodo: “Si, yo mismo, un poco en la familia el conseguimos superar” .

Na questdo 10, os alunos deveriam relatar quais agdes melhoram a pandemia no Brasil,

’

as respostas mais obtidas foram: “Ayuda del gobierno y vacunas”; “Uso de mascarillas,
alcohol en gel y distanciamiento social ’; “Adislamiento social y trabajo desde casa”; “La
llegada de vacunas contra el virus, ayuda de emergencia para familias de escasos recursos,
uso de mascarillas y medidas de proteccion”. Ja na questdo 11, deveriam opinar e relatar como
foi o enfrentamento da pandemia em nossa cidade: “Un poco asustador, pero lo superamos ”;
“Creo que fue bueno, hubo varias perdidas, pero en términos de dinero, creo que no falto
ayudar a los demas”; “Al principio de la pandemia todos fueron relajarse, pero la

administracion era exigente”.

Uma aluna relatou estar vivendo em outro local naquela época:

“Yo estaba viviendo en Amazonas en el momento de la pandemia, entonces fue muy
dificil alli, murria mucha gente, en los hospitales se acab6 el oxigeno y faltaran
camillas en los hospitales. La gente no respeta el distanciamiento social y por eso el
numero de infectados ha ido de mal en peor.”

Por Gltimo, a questdo 12 solicitava que eles descrevessem como foi o periodo em sua
familia. O objetivo principal era que eles usassem a lingua espanhola como expressdo de suas

emocdes, de relato de sua vivéncia transcrito na lingua de estudo. Alguns apenas se resumiram
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a dizer que ndo houve problemas, outros conseguiram aprofundar suas descri¢cdes, como visto

a seguir:

“Mi familia tiene sufrimiento y tiene muertes .

“En mi familia no hubo problemas, solo me contagié del virus”.

“Un poco dificil, muchas dificultades, un poco de hambre y desespero .

“Dificil de acostumbrarse, pero no paso nada grave”.

“Fue buena, sin siquiera una pérdida familiar ”.

“Hubo momentos dificiles en cuanto las finanzas, pero la mayor parte del tiempo fue
tranquilo, estabamos aislados al principio, solo saliamos para hacer lo esencial ”.
“Fue dificil por la dificultad de ir a trabajar, dificil también el aislamiento”.

O relato mais detalhado e emocionante foi de uma aluna que perdeu o avd, e mesmo

sendo um relato doloroso, faz o uso da lingua de maneira coerente.

“Fue terrible, volamos en el primer viaje familiar en marzo, y al regresar nos
enteramos que mi abuelo y mi abuela tenian covid, hasta ese momento solo mi abuela
era mala, mi abuelo era mejor, después de una hora para otra arruind y fue ingresado
y de lo nada habia fallecido. Fue una pérdida inexplicable, nunca imaginé que lo
perderia tan rapido y de una manera tan fria, no podemos ni velar para despedirnos.”

Encontra-se, nessa resposta, uma problematica das familias que perderam entes queridos
nesse periodo: o de ndo poder despedir-se, pois 0s caixdes deveriam ficar lacrados, sem a
possibilidade de velar, devido ao risco de transmissdo do virus, aumentando ainda mais a dor
da perda de alguém proximo.

Considera-se, por fim, que nessa etapa os estudantes desenvolveram competéncias e
habilidades que possibilitaram mobilizar e articular conhecimentos do componente curricular
Lingua Espanhola simultaneamente a dimensdes socioemocionais. Foi-lhes apresentada uma
situacdo de aprendizagem significativa e relevante para sua formagdo integral, conforme
preconizaa BNCC (Brasil, 2018a, p. 481). Ademais, vem ao encontro de autoras como Kleiman
(2016) e Janks (2016), que esclarecem que os textos tém efeitos sociais, sendo construidos para
inferir os sentidos que procuramos alcangar, seja opinidao, emogao, persuasdo, contar nossas
experiéncias, como os alunos fizeram nas questdes propostas, afinal, através do que se escreve
e como se escreve € possivel transmitir mensagens e/ou persuadir ideias e despertar
sentimentos, seja de aprovacao ou ndo. Ainda, de acordo com Janks (2016), a lingua e a forma
como ela é usada esta no centro do que significa fazer o letramento critico, onde o seu uso
apresenta inimeras possibilidades. Ressalta-se, também, que o papel do professor no ensino de
lingua através do letramento critico € fundamental, pois, por ser uma lingua diferente, no caso

do espanhol, cabe a ele fazer essa inter-relacéo entre os contetidos estudados em outra lingua e
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a realidade do aluno. A seguir, apresenta-se o relato e analise da terceira e Ultima pratica leitora

proposta.

6.4 TERCEIRA PRATICA LEITORA

A terceira pratica leitora®® iniciou-se no dia 28 de novembro de 2022 e foi concluida no
dia 5 de dezembro de 2022. Foi proposto aos estudantes que criassem uma noticia sobre a
pandemia, relacionada com a nossa cidade ou pais. As noticias poderiam ser escritas, em video
ou podcast. Para tanto, trabalhou-se em sala 0s conceitos tedricos sobre a noticia e as principais
partes desse género.

Os alunos dividiram-se em grupos para a producdo, sendo organizados seis grupos de
trabalho. O objetivo da producdo foi contemplar as competéncias 3 e 4 da BNCC da area de
linguagens, onde foi proporcionado aos alunos que participassem de processos de produgédo
colaborativa em linguagem verbal (escrita e falada) e em linguagens visuais para produzir
sentidos. Além de empregar a variedade e o estilo de lingua adequados a situa¢do comunicativa,
ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso proposto, bem como fazer uso do espanhol como
lingua de comunicacéo global, respeitando suas variedades e usos.

Considera-se, também, que 0s cinco eixos para a lingua adicional foram contemplados,
visto que se explora a escrita, a leitura, a compreensao linguistica e dimensao intercultural em
todas as producdes, pois 0s textos foram escritos em lingua espanhola, o que exigiu que 0s
sujeitos compreendessem a estrutura da lingua e suas formas de usos, ampliando, assim, seus
conhecimentos, e tudo isso relacionado com a realidade local a partir de uma realidade vista em
outro pais, trazendo, desse modo, a dimensdo intercultural. Para além dos eixos ja citados, as
producdes de video e podcast contemplaram a oralidade, pois os alunos pronunciam o texto na
lingua-alvo do estudo.

Dos seis grupos de trabalhos, apenas trés entregaram as propostas, como ja estdvamos
no fim do ano letivo, alguns ja tinham viajado e outros alegaram “néo precisar de notas”. Algo
lastimavel, pois sabemos que a nota ainda é o mais valorizado no sistema educacional, inclusive
pelos alunos, onde a experiéncia da aprendizagem fica em segundo plano. Porém, em sala de
aula ha imprevistos e ndo podemos controlar todos os eventos adversos. Apesar disso, tivemos

trés amostras do trabalho final: uma noticia em video, um podcast e um texto escrito, onde a

20 A terceira prética leitora esta disposta no Apéndice E.
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proposta era de uma noticia, no entanto o grupo de alunos ndo se aproximou das caracteristicas
do género.

O texto escrito?! versou sobre a experiéncia dos anos de pandemia, onde os alunos
descreveram baseados em suas proprias vivéncias e de pessoas proximas, e amparados por
aquilo que viram ser noticiado no periodo. Trata-se de um texto informal, sendo mais proximo
de um texto descritivo ou um artigo de opinido. Mesmo ndo cumprindo a tarefa de produzir
uma noticia, pois ndo alguns requisitos da estrutura do género, como fora trabalhado em sala,
considera-se que mobilizaram seus conhecimentos e conseguiram fazer um bom trabalho,
resumindo o periodo de maneira que, se publicado em um jornal como um artigo, muitas
pessoas, ao lerem, se identificariam com o texto, pois o descrito é o que vivenciaram. Visto que,
uma das func@es da lingua € transmitir nossas experiéncias e emocoes, de forma que o outro,
ao ler, sinta-se parte do texto, pois assemelha-se ao que ele sente, pensa, experimenta.

No podcast??, os alunos trataram dos nimeros da Covid-19 no Brasil e dos indices de
vacinacdo. Nele, os estudantes, pronunciando em espanhol, repassam aos “ouvintes” dados
veiculados pela Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) e pelo Governo Brasileiro, além de
citarem outras fontes oficiais de informacdes. Aqui, apesar da pronuncia com dificuldades,
valoriza-se a disposi¢do em participar, aprender e romper barreiras de seus conhecimentos e
limitagdes, pois além de estarem exercendo a lingua em um evento de letramento que eles ndo
dominavam, expandiram, desse modo, suas possibilidades comunicativas. Isso vai ao encontro
do que dizem Rojo e Moura (2019, p. 18), que a escola deve criar eventos “que integrem o0s
alunos em praticas de leitura e escrita socialmente relevante que eles ainda nao dominem”.

Na noticia em video?®, o grupo optou por descrever como foi o enfrentamento da
pandemia em sua cidade natal, Cerejeiras, Rond6nia. Os estudantes pronunciam em espanhol
os dados, colhidos em sites oficiais da prefeitura, redes sociais e as informacgdes de suas proprias
vivéncias. Usam para o video imagens publicas da cidade e boletins de casos da pandemia,
amplamente divulgados em redes sociais e pelo aplicativo WhatsApp durante o auge dos casos
de infeccdo na cidade. Nele, descrevem as medidas da cidade para conter a contaminagao, as
dificuldades do hospital e o atendimento escolar no periodo. Novamente, percebe-se um evento
de letramento ao qual ndo estavam habituados, tratando de um assunto atual, relevante e

inerente as suas realidades.

2L A texto escrito produzido pelo grupo de alunos esta disposta no Anexo D.

22 O podcast criado pelos alunos encontra-se disponivel na plataforma de videos Youtube, através do link
https://youtu.be/SA2XgSETCZY.

23 A noticia em video produzida pelos alunos encontra-se disponivel na plataforma de videos Youtube, através do
link https://youtu.be/3vs42zGv7Ck.
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Nos dois casos, podcast e noticia em video, os alunos buscaram, filtraram e trataram as
informacGes, escolhendo quais seriam adequadas ao que eles queriam realizar, desenvolvendo,
desse modo, autonomia e protagonismo. O tema e o0 género abordados foram propostos pela
atividade, mas os alunos escolheram de que forma iriam aborda-los e a qual aspecto iriam dar
énfase. Assim, eles envolveram-se em uma producéo coletiva, tendo que respeitar os pontos de
vistas dos demais a fim de buscar um ponto comum para o trabalho produzido, respeitando as
experiéncias de cada um. Ademais, empreenderam uma producdo midiatica, sendo necessario,
no caso do video, pesquisa e tratamento de imagens, além de edi¢do de material multimidia,

usando os recursos multissemioticos e os multiletramentos.

6.5 PRINCIPAIS RESULTADOS ALCANCADOS

O estudo objetivou apresentar atividades em lingua espanhola a partir do letramento
critico, que contemplasse os cinco eixos para lingua adicional contidos na BNCC (Brasil,
2018a) e as quatro primeiras competéncias da area de linguagens. Diante disso, nota-se que nas
atividades aplicadas na turma do 2° ano, os eixos foram contemplados. Os alunos fizeram a
leitura em lingua adicional, usaram a escrita e 0s seus conhecimentos linguisticos em lingua
espanhola para tal. Ademais, aplicou-se a dimensdo intercultural ao interpretarem a realidade
de outros paises e relaciona-la com a sua. A oralidade foi utilizada ao assistirem um video na
lingua foco e na producéo final, onde dois grupos de trabalho apresentaram um video e um
podcast, valendo-se de leitura e oralidade ao pronunciarem as informagdes em espanhol. Nessa
atividade também recorreram aos recursos multissemidticos e aos multiletramentos.
Utilizaram-se, ademais, de interpretagdo critica, analisando a realidade e questionando-a,
buscando o porqué de as coisas acontecerem dessa forma, o que pensam sobre isso, como
observa-se nas orientacdes do uso do letramento critico em Luke e Freebody (1997), Janks
(2016, 2018), Jorddo (2016) e Duboc (2014, 2016); em concordancia com o uso da lingua como
pratica social visto em Bakhtin (2011), Street (2003) e Kleiman (2016).

Quanto as competéncias e habilidades da BNCC (Brasil, 2018a), os alunos que
participaram da préatica leitora analisaram visdes de mundo diferentes e crencas preconceituosas
presentes nos discursos que circulam na sociedade, através de uma amostra de texto auténtico.
Também, interpretaram criticamente a realidade do outro e relacionam-na com a sua para
analisar relacdes de poder presentes na sociedade e como isso gera desigualdade. Outrossim,
identificaram que problemas como a desigualdade social e de género afetaram a vida de

algumas pessoas no periodo pandémico, prejudicando o acesso a educagdo, emprego e salde.
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Ainda, debateram questdes polémicas de relevancia social — a pandemia e suas consequéncias
—, argumentando e formulando opinifes acerca do tema. Por Gltimo, usaram o espanhol como
lingua global para sua comunicacgdo, empregando a variedade e o estilo de lingua adequados a
situagdo comunicativa proposta.

Analisando o resultado, constata-se que nem todos os alunos atingiram as competéncias
e habilidades de maneira igual. Percebe-se, também, que tiveram mais facilidade quando as
questdes exploravam dados explicitos no texto, ja quando se exigia identificar os preconceitos,
relacBes de poder inseridos nos discursos, ideologias ou emitir opinides, 0 nimero de respostas
de acordo com o esperado diminuia e/ou eram mais superficiais. 1sso, a meu ver, acontece
porque, ao ter de organizar argumentos ou buscar seus conhecimentos externos para
compreender o0 que esta escrito no texto, eles tém dificuldades ou mesmo preguica, preferindo
ficar apenas no que esta escrito explicitamente. O que é preocupante, visto que é exatamente a
esse publico que os discursos de fake news e a disseminacdo de ddio se direcionam. Os que
fizeram, demonstraram compreender criticamente aquilo que estd implicito nos discursos de
circulacdo na sociedade, demonstrando um letramento efetivo. A escola ja vem trabalhando
esses textos nas diversas disciplinas, mas constata-se que sao necessarias mais abordagens para
aprimorar as habilidades de leitura e compreensdo de mundo dos alunos.

As diferencas nas respostas ja eram esperadas, visto que cada sujeito, ao seu modo de
pensar, a partir do que viveu e ouviu no periodo abordado, norteado pela sua visdo de mundo e
ideologias, que muitos trazem de seu nucleo familiar e/ou religioso, e movido pelo seu interesse
em ler e interpretar, relacionou-se com o texto e extraiu dele um significado Unico. Isso vem ao
encontro da teoria usada nesse estudo acerca das praticas de leitura, consoante Goulemot (2011)
e Chartier (2011, p. 20), de que a compreensao do sujeito depende tanto do seu conhecimento
de mundo quanto do préprio texto, pois cada um tem suas referéncias, ao que Bakhtin (2011)
chama de leitura responsiva, onde o texto se transforma a partir do leitor. Essas respostas
conferem, a partir da premissa do LC, descrita por Jorddo (2016), que nossos alunos séo
inteligentes e trazem consigo uma bagagem de conhecimento.

Outro ponto negativo da atividade foi que houve algumas respostas repetidas, idénticas
ou até copiadas erroneamente, principalmente na segunda pratica, deixando explicito que o
aluno apenas copiou do colega, abstendo-se de compreender a questdo. Quem esta acostumado
com o ambiente de sala de aula sabe que isso é comum, alguns tém preguica de pensar para
responder e “colam” do outro. No entanto, ao levarmos para a sociedade, ¢ o objetivo do

letramento é que o aluno consiga refletir diante dos diversos discurso na realidade, os sujeitos
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que se abstém e apenas reproduzem o que o outro diz sdo presas faceis para manipulacao, para
as fake news.

Além disso, na atividade final, trés grupos ndo entregarem as produgdes por ser fim de
ano letivo e ndo precisarem de nota, argumento usado por eles. Em contrapartida, os trés que
produziram a noticia, de maneira geral, mobilizaram todas as competéncias e 0 eixos propostos
para essa atividade: filtraram e trataram as informacdes, desenvolvendo, assim, autonomia e
protagonismo, e envolveram-se em uma producéo coletiva de um género textual na lingua foco
de estudo, convivendo com pontos de vistas e opinides diferentes. No caso do video e do
podcast, conduziram uma produgdo midiatica, sendo necessario pesquisa e tratamento de
imagens, além de edicdo de material multimidia, usando os recursos multissemiéticos e 0s
multiletramentos.

Com base nisso, os resultados vém ao encontro da BNCC (Brasil, 2018a), que preconiza
que € preciso contextualizar as préaticas de linguagens para que o aluno explore a multiplicidade
de usos da lingua nas culturas digitais e juvenis. Ademais, é fundamental propiciar experiéncias
multilingues e multiculturais, a fim de expandir os seus conhecimentos linguisticos,
multissemidticos e culturais, permitindo que esse aluno tenha uma maior consciéncia no uso da
lingua para expressar ideias e valores, argumentar, refletir com criticidade sobre conflitos e
conseguir resolvé-los. 1sso posto, a proxima secdo apresenta as consideracdes finais desta

pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, inserido na linha de pesquisa “Leitura e formagao do leitor”, do Programa
de PoOs-Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo (UPF) em parceria com a
Faculdade Catolica de Rond6nia (FCR), tem como tema a aprendizagem de espanhol a luz do
letramento critico para alunos do Ensino Médio, através da realizacdo de uma pratica leitora
empreendida na escola publica com alunos do 2° ano do Ensino Médio, na Escola Estadual de
Ensino Médio Tancredo de Almeida Neves, municipio de Cerejeiras, Rondo6nia.
Especificamente, a pesquisa visou apresentar alternativas para o ensino de uma segunda lingua,
a partir da perspectiva do letramento critico.

Como justificativa para a sua realizacdo, destacou-se a necessidade de pesquisas e
praticas que auxiliem os professores de Lingua Espanhola, principalmente com a exclusao do
idioma da Base Nacional Comum Curricular, de 2018, bem como a importancia dos estudos do
letramento critico como pratica imprescindivel na educacéo, tanto de lingua materna quanto de
lingua adicional. Assim, a pesquisa pretendeu contribuir com a ampliacdo de estudos teoricos
referentes a leitura como pratica social, aos letramentos e multiletramentos, ao letramento
critico e ao desenvolvimento de praticas leitoras para serem trabalhadas com alunos de nivel
médio no que concerne a formacéo de leitores conscientes, autbnomos e capazes de refletirem
e se posicionarem criticamente diante dos mais variados discursos presentes na sociedade.

Isso posto, considera-se que o problema de pesquisa — como a pratica leitora,
desenvolvida a partir de géneros textuais auténticos, pode contribuir para o letramento critico
no ensino de espanhol no Ensino Médio, contemplar os cinco eixos requeridos pela BNCC e
desenvolver as quatro primeiras competéncias especificas de linguagens — foi respondido de
maneira satisfatoria, pois constatou-se que a pratica leitora, desenvolvida a partir de géneros
textuais auténticos, isto €, textos reais, foi capaz de contemplar os cinco eixos requeridos pela
BNCC. Sendo assim, os alunos realizaram, atraves das praticas propostas, a leitura de um texto
na lingua-alvo do estudo e utilizaram a escrita para responderem as questdes referentes ao texto,
também em lingua espanhola, para tanto, mobilizaram seus conhecimentos linguisticos acerca
da lingua e a dimensdo intercultural para interpretarem a realidade de outros paises e relaciona-
la com a sua. Também, a oralidade foi alcancada, pois ouviram e assistiram um texto
audiovisual, além de produzirem o género textual noticia em audiovisual, empregando, assim,
a leitura, a oralidade, a escrita e 0s conhecimentos linguisticos. Ademais, usaram de

interpretacdo critica, analisando a realidade e questionando-a, buscando o porqué de as coisas
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acontecerem dessa forma e o que pensam sobre isso, consoante as orientacdes do uso do
letramento critico.

Contemplou-se, portanto, as quatro competéncias basicas de linguagens, visto que 0s
alunos participantes da pratica leitora analisaram visdes de mundo diferentes e preconceitos em
um texto veiculado em uma midia, interpretaram criticamente a realidade para aprenderem,
analisaram as relagbes de poder e ideologias presentes na sociedade, identificaram
desigualdades sociais e de género. Ainda, debateram questdes polémicas de relevancia social,
usaram argumentos e formularam opinides acerca do tema. Por Gltimo, também fizeram uso do
espanhol como lingua global para sua comunicacdo, empregando a variedade e o estilo de lingua
adequado a situacdo comunicativa proposta, descrevendo a realidade vivida, suas experiéncias
e emocdes, comparadas aos textos estudados. Participaram da producgdo colaborativa de um
género textual, com duas amostras multimidia, mobilizando conceitos semioticos e dos
multiletramentos.

O problema de pesquisa surgiu por conta do interesse em investigar sobre
possibilidades de atividades que incentivassem o uso de uma lingua adicional para refletir sobre
a realidade do aluno, nas quais o foco ndo fosse apenas a gramatica e o vocabulario, mas a
recepgao e compreensao do aluno em relacdo ao tema trabalhado, baseado em textos reais, que
circulam na sociedade e tratam de temas atuais. A partir disso, para a fundamentacéo tedrica da
pesquisa desenvolvida, foi necessario o levantamento de conceitos tedricos para compreensao
do tema: as praticas de leitura, os géneros textuais, a leitura como pratica social atrelada ao
letramento, os multiletramentos e o letramento critico.

Como o objetivo geral era desenvolver e aplicar uma pratica leitora para o ensino de
espanhol no Ensino Médio utilizando género textual auténtico, com base no letramento critico,
constatou-se que a resposta para o problema foi alcangada, visto que as atividades planejadas
usaram textos considerados géneros auténticos, neste caso uma noticia sobre a pandemia da
Covid-19, veiculada por um jornal mexicano, e um video sobre 0 mesmo tema, exibido em um
portal de internet, também mexicano. Cumpre dizer que as atividades foram elaboradas
consoante as orientagdes contidas nos estudos da teoria do letramento critico, encontradas no
texto das OCEM (Brasil, 2006) para o ensino do espanhol. Quanto aos objetivos especificos,
nos trés primeiros se esperava planejar atividades que contemplassem o ensino de espanhol com
base no letramento critico, com énfase no ensino a partir das quatro primeiras competéncias da
area de linguagens e dos cinco eixos previstos na BNCC para o ensino de lingua adicional, além
de aplica-las para alunos do 2° ano do Ensino Médio. Diante disso, considera-se que esses

objetivos foram alcancgados, pois as atividades foram elaboradas para contemplar as quatro
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primeiras competéncias da area de linguagens e 0s cinco eixos para a lingua adicional contidas
na BNCC (Brasil, 2018), como comprovado ao longo da andlise contida neste estudo.

Quanto ao ultimo objetivo especifico, se as atividades propostas desenvolveram a
autonomia do aluno para o ensino critico e cidadao de uma lingua adicional, conclui-se que sim,
haja vista que as atividades conseguiram desenvolver autonomia em uma parte dos alunos
participantes, pois emitiram suas opinides acerca do tema de maneira critica, mobilizando seus
conhecimentos de mundo, analisando o contexto e a producdo do texto e relacionando-o0s com
suas realidades. Demonstraram autonomia na participacdo da construcdo de novos
conhecimentos, como nas producdes do género, além de compreenderem relacdes de poder,
desigualdades sociais e de géneros, preconceitos e ideologias presentes nos discursos inseridos
nos textos, sendo isso importante para a formacao cidada do aluno. No entanto, uma parte dos
estudantes empregaram superficialidade na compreenséo textual e nas questdes abordadas, isso
mostra que o trabalho de letramento critico ainda tem um longo caminho em sala de aula e deve
ser uma prética valorizada. Afinal, como alguns alunos ndo conseguiram ou ndo quiseram se
portar criticamente diante do contexto proposto, na sociedade isso também acontece, o que
acarreta um terreno fértil para a disseminacdo de discursos manipuladores, de ddio e de
discriminagéo.

Decerto, varios fatores influenciam na escolha da participacdo/ndo participacdo do
aluno, como o seu conhecimento de mundo e seu proprio interesse. Mas considero que a pratica
leitora desenvolvida pdde estimular o pensamento critico da maioria dos alunos, alguns
aprofundaram-se mais, mobilizando seus conhecimentos de mundo e suas experiéncias
pessoais. As questdes que exigiam de opinido foram capazes, em regra, de leva-los a refletir
sobre a realidade que viveram e aos discursos a que tiveram acesso durante o periodo da
pandemia, a qual foi o tema dos textos trabalhados. Outrossim, relacionaram o0s textos
trabalhados com a prépria realidade, emitindo seus valores, interpretacdes e juizos de valor a
respeito, desenvolvendo o senso critico e a reflexdo sobre o que esta a sua volta. Obteve-se
troca intercultural ao analisarem a realidade vista em outro pais, em outra lingua, e compararem
com a realidade local. Houve producdo em diferentes midias e usando diferentes linguagens,
além de fazerem o uso da lingua adicional, foco do estudo, em uma situacdo real de
comunicacao.

O corpus refere-se a proposta e analise de atividades de espanhol a partir do letramento
critico. Para a elaboracgéo das atividades usou-se uma noticia em espanhol e um video, também
em espanhol, ambos tratavam sobre o tema da pandemia da Covid-19. Dessa maneira, esta

pesquisa contribui, no ambito académico, com a apresentacdo de metodologias alternativas para
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0 ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola ao aluno do Ensino Médio, a partir de praticas
leitoras com textos de circulagdo social. Alias, pretendeu-se colaborar com o desenvolvimento
de praticas leitoras a partir de um texto real (auténtico) em lingua adicional no intuito de
desenvolver o letramento critico de alunos do Ensino Médio.

A partir das analises, conclui-se que praticas leitoras com géneros textuais de circulacao
social podem, sim, desenvolver o letramento critico nos estudantes do Ensino Médio. No
entanto, a recepcdo ao texto e a construcdo do desenvolvimento do senso critico dos sujeitos
sdo influenciados pelos conhecimentos, vivéncias e ideologias que eles carregam, provenientes
do meio em que vivem, familias, religido etc. Nesse viés, o trabalho com letramento critico em
sala de aula, tanto em lingua adicional quanto materna, é um mecanismo eficiente, a fim de
construir cidaddos criticos, que reconhecam desigualdades e contribuam para a construcdo de
uma sociedade mais justa. Além disso, verificou-se que apesar de a BNCC (Brasil, 2018a) ndo
trazer em seu texto orientacGes sobre o uso do espanhol, é possivel utilizar os cinco eixos
contidos nela e as quatro primeiras competéncias da area de linguagens para o ensino da lingua.

Algumas das claras limita¢Ges encontradas durante a realizacdo desta pesquisa foi o fato
de a atividade ter sido aplicada no fim do ano letivo, os alunos estavam cansados, ansiosos pelas
férias, muitos saindo para viajar, pois ja haviam sido aprovados com a pontua¢do minima e ndo
se empenharam muito na realizacdo da pratica, principalmente da atividade final. Eu tinha a
intencdo de realizar a pesquisa no inicio do quarto bimestre, no entanto, devido aos
procedimentos técnicos, como a aprovacio do Conselho de Etica e compromissos com a propria
escola, apenas foi possivel aplica-la no periodo citado.

Em contrapartida, o fato de eu ser a professora titular da turma ha dois anos facilitou a
pesquisa, pois j& tinha um conhecimento acerca de cada aluno, o que ajudou na execugdo e
analise do trabalho. Em virtude do tempo limitado para a pesquisa aplicada e a escolha
metodolodgica, ndo houve feedback, isto €, ndo houve uma revisdo e reflexdes das respostas dos
alunos, como sugere Duboc (2016) na avaliagédo do LC e como costumamos fazer em sala, posto
que essa retomada auxilia 0 aluno a repensar e reorganizar suas ideias. Sendo assim, em um uso
desta pesquisa como material pedagdgico isso podera ser acrescentado, visando um resultado
mais satisfatorio, pois aqui apenas foram analisadas as respostas do aluno sem interferéncias do
professor. Dessa forma, sugere-se a realizacdo de outros trabalhos com a mesma tematica que
possam, por exemplo, desenvolver e ampliar a compreenséo de leitura e de interpretacdo em
textos auténticos, seja a noticia ou outros géneros, a partir do letramento critico e das
competéncias da BNCC para linguagens.

Além disso, busca-se motivar outros pesquisadores da area de lingua adicional,
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principalmente professores de espanhol, a se dedicarem sobre a teméatica em seus processos de
qualificacdo continuada, refletindo sobre a importancia do desenvolvimento do LC dos alunos
na sala de aula, aprofundando, assim, seus conhecimentos e praticas, para que, de forma mais
efetiva, possam contribuir para um panorama mais qualitativo e equitativo acerca do ensino de
linguas nas escolas de educacdo basica de nosso pais.

PropGe-se, ademais, de maneira geral, contribuir com a escola e a sociedade, a partir do
momento em que os resultados desta pesquisa possam estimular outros pesquisadores desta area
ou de areas afins, e com isso fomentar o aprimoramento de metodologias de ensino linguas, a
partir de préaticas leitoras no Ensino Médio que desenvolvam o senso critico e cidadao do aluno,

para que ele possa participar e transformar a realidade em que vive.
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APENDICE A - ATIVIDADE DE PESQUISA PARA DISSERTACAO

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
FACULDADE CATOLICA DE RONDONIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
MINTER INTERINSTITUCIONAL

PROFESSORA PESQUISADORA: SOLANGE APARECIDA NOGUEIRA
Professora orientadora: Dra. Gisele Benck de Moraes

ATIVIDADE DE PESQUISA PARA DISSERTACAO
Campo da Area de linguagens a ser usado: O campo jornalistico-midiatico

Eixos: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao intercultural

Competéncia e habilidades a serem desenvolvidas (Brasil, 2018a, p. 490-494):

Competéncia

Habilidades

1. Compreender o funcionamento das diferentes
linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e
verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcao
e producdo de discursos nos diferentes campos de
atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participacdo social, 0 entendimento e as
possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da
realidade e para continuar aprendendo.

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de
producdo e circulacdo de discursos, nas diferentes
linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em
funcdo de interesses pessoais e coletivos.

(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos
de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos
discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando
suas possibilidades de explicagdo, interpretacdo e
intervencdo critica da/na realidade.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e
relacBes de poder que permeiam as préaticas sociais de
linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade
de ideias e posicoes, e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolucao
de conflitos e a cooperacdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza.

(EM13LGG202) Analisar interesses, relacdes de
poder e perspectivas de mundo nos discursos das
diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
verbais), compreendendo criticamente o modo como
circulam, constituems-se e (re)produzem significacéo e
ideologias.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais
e verbais) para exercer, com autonomia e colaboracéo,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo
pontos de vista que respeitem o outro e promovam 0s
Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e
global.

(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de
relevancia social, analisando diferentes argumentos e
opinides, para formular, negociar e sustentar posicoes,
frente & anélise de perspectivas distintas.
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(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de
modo a compreender e caracterizar as linguas como
fendmeno (geo)politico, histdrico, social, cultural,

. R variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.
4. Compreender as linguas como fen6meno

(geo)politico, histdrico, cultural, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como
formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas,
bem como agindo no enfrentamento de preconceitos
de qualquer natureza.

(EM13LGG402) Empregar, nas interacdes sociais, a
variedade e o estilo de lingua adequados a situagdo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso, respeitando os usos das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.

(EM13LGG403) Fazer uso do inglés [espanhol] como
lingua de comunicacdo global, levando em conta a
multiplicidade e variedade de usos, usudrios e fungdes
dessa lingua no mundo contemporaneo.

Conteudo(s):

a) leitura, analise critica de texto jornalistico;

b) vocabulario em espanhol,

C) conectivos em espanhol;

d) estudo da estrutura do género noticia e producdo de noticias em grupos.
Ano(s): 2° ano Ensino Médio.
Tempo estimado: Seis aulas.

Material necessario: noticia impressa, video projetado em tv, papel sulfite.

Desenvolvimento:
1% etapa
a) sondagem, com atividade de perguntas fechadas e abertas a fim de saber se os
alunos costumam ler ou assistir noticias;
b) entregar a noticia impressa para os alunos em pequenos grupos e pedir para
fazerem uma leitura inicial,
C) fazer a leitura em voz alta e explicar o texto;
d) trabalhar o significado das palavras que sao diferentes da lingua portuguesa;

e) analisar os conectivos presentes no texto e a sua funcdo na construcédo da escrita;
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f) entregar as atividades referentes a noticia para os alunos responderem.
2% etapa
a) assistir ao video com a turma (colocar duas vezes ou mais se a turma necessitar de

uma melhor compreensao);

b) explicar o conteudo do video, sanando ddvidas quanto a palavras que eles nao
tenham entendido;

C) entregar a atividade escrita e pedir que respondam aos questionamentos sobre o

video.

a) propor atividades de comparacéo entre os dois textos, o escrito e 0 em video.

42 etapa
a) apresentar a estrutura do género noticia;
b) retomar a noticia para os alunos reconhecerem as partes.
52 etapa
a) propor a producao de noticias escritas, em videos, simulando um telejornal, noticia
de um canal de YouTube ou podcast.
62 etapa
a) apresentacao oral das noticias produzidas;

b) avaliacéo.

Durante todo o processo das aulas e as atividades desenvolvidas, de maneira formativa,
buscando a compreenséo dos alunos sobre o tema trabalhado.

No produto final, apresentacdo das noticias produzidas, observando a estrutura do
género usado, vocabulario adquirido, a aquisicdo linguistica e as marcas autorais, se
desenvolveram o senso critico e se colocaram na posi¢do de produtor de um discurso ético e

responsavel.
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APENDICE B - ATIVIDADE DE SONDAGEM

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
FACULDADE CATOLICA DE RONDONIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
MINTER INTERINSTITUCIONAL

ATIVIDADE DE SONDAGEM

PROFESSORA PESQUISADORA: SOLANGE APARECIDA NOGUEIRA
ALUNO:

Responda as questdes abaixo com muita atencio. E necessario que as respostas correspondam

a realidade.

1. Com qual frequéncia Ié ou assiste noticias?

() sempre () asvezes () nunca

2. Qual o tema que mais lhe desperta interesse quando I& ou assiste noticias? Pode marcar
mais de uma opcéo.
() politica () economia ( )esportes ( )cultura () entretenimento /

fofocas de famosos, novelasetc. () ciéncia ( ) curiosidades
3. Em sua opinido, ter contato com noticias é importante? Por qué?
4. A noticia chega até nds por varios canais: Jornal impresso, revistas, jornais online,

portais online, telejornal em tvs aberta e pagas, canais do Youtube, redes sociais e

aplicativos de mensagens. Como identificar se as informacdes repassadas sao veridicas?
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APENDICE C - PRIMEIRA PRATICA LEITORA

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
FACULDADE CATOLICA DE RONDONIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
MINTER INTERINSTITUCIONAL

PROFESSORA PESQUISADORA: SOLANGE APARECIDA NOGUEIRA
ALUNGO:

Vamos ler e analisar uma noticia em lingua espanhola sobre um tema que se fez presente em
nossas vidas nos ultimos dois anos: a pandemia de Covid-19.

(Eixos: Leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimenséo intercultural)

(Competéncias da BNCC: 1, 2,3 e 4)

COVID-19: La enfermedad que los ricos esparcieron y los pobres sufrieron

N g )
COVID-19 La pandemia ha cobrado millones de vidas en todo el mundo y adn sigue activa
01 Siempre se ha creido que las pandemias son mas facil que se disparen en los
02 | barrios pobres, ya que las personas viven en entornos abarrotados y apretados; que
03 | trabajan en condiciones que dificultan el distanciamiento fisico, ademas de falta de

04 | servicios basicos, por lo que son el caldo de cultivo ideal para el virus.
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05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34

Sin embargo, un estudio reciente de Jana Berkesel habla sobre hallazgos
aparentemente contradictorios a lo anterior. Este estudio informa cémo la tasa de
propagacion de infecciones varia segun el estatus social, en varias fases de la pandemia.

Los investigadores encontraron que entre Estados Unidos, Inglaterra y
Alemania el COVID-19 se propagd mas rapido en las regiones de ingresos mas alto en
la fase inicial del virus.

Estos creen que tiene que ver con que las personas de mayor estatus social se
encuentran e interactian con un conjunto de personas mas diverso. Los contactos
sociales mas diversos significan una mayor susceptibilidad al virus en las primeras
etapas.

En el estudio detectaron que a los 30 dias de inicio de la pandemia, las regiones
de ingresos mas alto en Estados Unidos se mostraron mas afectados 9.9 veces mas que
las regiones con menor ingresos, 2.8 en Alemania y 1.2 en Inglaterra.

Mientras que en las ultimas etapas de Estados Unidos e Inglaterra el virus se
propago en las regiones de menor ingreso, por otra parte en Alemania estos no se vieron
mas afectados que los de un mayor estatus social.

Al investigar la gripe espafiola de 1918, una vez mas los investigadores
encontraron que las personas de mayor estatus social tenian un mayor riesgo a morir en
las primeras etapas. A los 55 dias este efecto se revirtio y se le asocid a un estatus social
mas bajo el mayor riesgo de morir.

Estos hallazgos sugieren que contrario al dogma, los virus se propagan mas
rapidamente entre las personas de mayor condicién social en las primeras etapas.

“Tomados en conjunto, nuestros hallazgos apuntan a una dindmica mas
relevante (y tragica): mientras que las personas de mayor estatus social pueden importar
nuevos virus y causar su propagacion inicial, las personas de menor estatus social
soportan la mayor carga una vez que se desarrolla la pandemia”, concluye el estudio.

En el caso de México, en los inicios de la pandemia, fue notorio un brote de
contagios causado por connacionales de altos ingresos, entre ellos importantes
empresarios, que contrajeron el virus en las pistas de esqui en Colorado, ademas de

varios casos que llegaron importados por viajeros desde Europa.

COVID-19: la enfermedad que los ricos esparcieron y los pobres sufrieron. Nacion 321. Ciudad de
Meéxico, 14 set. 2021. Disponivel em: https://www.nacion321.com/internacional/covid-19-la-
enfermedad-que-los-ricos-esparcieron-y-los-pobres-sufrieron. Acesso em: 08 dez. 2022.
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Glosério

Esparcieron: espalharam

Ademas: além do mais.

Sin embargo: no entanto/ entretanto

Hallazgos: descoberta

Ingresos mas alto: renda mais alta

Mientras que: ao passo que.

Al dogma: (no texto) crenga/ opinido firmada.

1.

a)

b)

d)

Contesta las preguntas.

Después de leer, ¢qué entendiste en el texto? ;De qué estd hablando? (Comp. 1 /
EM13LGG102)

Se espera que o aluno compreenda que o texto fala sobre a forma que a Covid-19 foi
transmitida, sendo primeiro espalhada pelos ricos, por viajarem para 0s paises
infectados. No entanto, ao chegar o contagio as camadas mais pobres esses sofreram

mais mortes e mais consequéncias socioecondmicas.

¢Por qué lo entendiste de esa manera? (Comp. 1/ EM13LGG102)
Se espera que o aluno entenda as marcas do texto e que também use sua experiéncia

pessoal e conhecimento de mundo para responder.

¢Con qué propdsito aborda el texto esta informacion? (Comp. 2 / EM13LGG202)

Aqui se espera que o aluno responda que o texto tem o objetivo de explicar um
esteredtipo presente na sociedade had muito tempo. O de que 0s pobres propagam mais
doencas, devido as suas condicdes de vida. O que ndo é verdade, pois tanto na Covid-
19 quanto em outras enfermidades o contégio se iniciou com 0s mais abastados, porque

viajam a diferentes lugares e seu circulo social tende a ser maior.

¢ Esta de acuerdo con lo que se informa en el texto? ¢Por qué? (Comp. 3/ EM13LGG302)
E esperado que o aluno concorde, pois o texto deixa informagdes claras baseadas em
estudos e a realidade que vivemos também nos mostrou isso, porém ele também pode

discordar, mas para tal deve apresentar argumentos.
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a)

b)

b)
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El titulo del texto es “La pandemia que los ricos esparcieron y los pobres sufrieron”.

¢Que quiere decir el trecho destacado? (Comp. 1/ EM13LGG102)

Que el contagio inicial le sucedio a las personas mas ricas que viajaron al extranjeroy
trajeron el virus a su pais; sin embargo, al llegar a la capa mas pobre el virus fue de
mucha mayor por el menor acceso a la salud bésica, entre tantos otros factores.

Ademas, econdmicamente los mas afectados por la pandemia fueron los mas pobres.

Lee el trecho: “Siempre se ha creido que las pandemias son mas faciles, que se disparen

en los barrios pobres.”

¢Basado en qué las personas siempre creerdn en eso sobre la transmision de una
pandemia? (Comp. 1/ EM13LGG102)

Se espera que el estudiante encuentre la informacion contenida en el texto “Por la
creencia de que los lugares con mas personas y saneamiento basico escaso serian el

’

lugar ideal para la transmision del virus.’

¢ Qué piensa usted sobre eso? (Comp. 3 /EM13LGG302)

Se espera que el estudiante comprenda que este es un tipo de prejuicio proveniente de
la capa mas alta de la sociedad con relacion a los sitios mas pobres. Es verdad que las
condiciones de saneamiento son peores y facilita la transmision, pero no son por sitios
que los virus se propagan primero, debido al contacto inicial ser mayor en las camadas

mas altas, por los motivos ejemplificados en el texto.

De acuerdo con los datos presentados en el texto, contesta a las siguientes preguntas.
¢Como se dio la transmision del Covid-19? (Comp. 1/ EM13LGG102)

Aqui se espera que o aluno faca uma sintese dos dados apresentados no texto acerca da

transmisséo do virus de Covid-19.

¢Por qué la transmision ocurrié de esta manera y cual impacto que hubo para las
personas? (Comp. 2/ EM13LGG202)
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Debido a que las personas con mayor poder econémico suelen viajar mas y temian un
circulo social variado, esto se debe a que el contagio es mayor entre ellos en la primera
fase. Sin embargo, entre las personas que viven con aquellos que fueron contaminados,
hay personas de capas inferiores, en muchas ocasiones que prestan servicio a estos.
Cuando estaban contaminados, los llevaban a sus casas y se propagaban en general. El
impacto para las personas fue numeroso: cerrando el comercio, algunos pudieron
trabajar en la oficina en casa, pero algunos tuvieron que cerrar y despedir empleados,
cambiar de clases presenciales en linea en escuelas y universidades, colapso de
hospitales y muchas pérdidas para innumerables familias. Los mas afectados fueron
aquellos con menor poder adquisitivo. Las muertes también llegaron a las capas mas
ricas, sin embargo, los pobres, ademas de que las muertes fueron las que mas sufrieron
econdmicamente y en la educacién también, ya que muchos no tenian acceso a internet

para asistir a las clases.

Analiza el trecho “que trabajan en condiciones que dificultan el distanciamiento fisico,
ademas de falta de servicios basicos”. ;La palabra subrayada esta afiadiendo una
informacion u oponiéndose a la anterior? ;Por qué? Explique. (Comp. 4 /
EM13LGG402)

Esta afiadiendo, pues, muestra que la falta de servicios basicos es mas una dificultad

enfrentada por las capas de menor ingreso delante de las pandemias.

El segundo parrafo empieza con el conectivo, sin embargo, ¢ cual es el efecto de sentido
que esa expresion establece con relacion al parrafo anterior? (Comp. 4 / EM13LGG402)
Establece el efecto de oposicion, pues esta contraponiendo el parrafo anterior, donde
explica que, segun los estudios hechos, el contagio no se da de la manera como siempre

se creyo.

A teoria sobre os conectivos sera trabalhada no livro do aluno, aula 7, p. 256-257.

O livro pertence a Plataforma Revisamaisenem.com.
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APENDICE D - SEGUNDA PRATICA LEITORA

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
FACULDADE CATOLICA DE RONDONIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
MINTER INTERINSTITUCIONAL

PROFESSORA PESQUISADORA: SOLANGE APARECIDA NOGUEIRA
ALUNGO:

Vamos assistir a um video sobre a pandemia de Covid-19 na América Latina. Apds assistir e
discutir, responda as questdes que seguem.
(Eixos: oralidade, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao intercultural)

(Competéncias 1, 2, 3 e 4 e suas respectivas habilidades)

Video: AUMENTA la POBREZA EXTREMA en América Latina, do canal mexicano
Expansion:

https://www.bing.com/videos/search?&g=not%C3%ADcias+sobre+la+pandemia+en+america
+latina&view=detail&mid=C16D9112B49978B5D750C16D9112B49978B5D750&form=VD

1. El video muestra datos sobre los efectos de la pandemia en América Latina y Caribe.
Segun los datos, ¢cudntas personas pasaron a pobreza extrema en América Latina y
Caribe en 20217 ;Cudles son los motivos de ese aumento? (Comp. 1/ EM13LGG101)
El video muestra los datos de que 5 millones de personas han pasado a pobreza extrema
en 2021. La pandemia y sus consecuencias sociales y econémicas fueron uno de los
motivos, pero América Latina y Caribe ya eran vulnerables econémica y socialmente
antes de la pandemia, lo que ha empeorado mucho durante la crisis del Covid-19. (Aqui
se espera que os alunos percebam que as condicGes antes da pandemia influenciaram

em suas consequéncias).

2. ¢Cudl género sufrié méas con el desempleo? ¢Por qué? (Comp. 1/ EM13LGG202)
Las mujeres. Entre otras causas, tuvieron que dejar el empleo para cuidar de los nifios

que no pudieron ir a las escuelas y también fueron las que mas sufrieron demisiones.



107

¢Qué piensa sobre eso? (Comp. 3/ EM13LGG303)
(Se espera que o aluno disserte sobre as dificuldades que as mulheres normalmente tém
para entrar no mercado de trabalho, principalmente as mées e que no cenario

pandémico isso se intensificou).

¢Por qué usted piensa asi? (Comp. 3 / EM13LGG303)

(Aqui se espera que o aluno estabeleca relacdo entre o abordado no video, as questfes
anteriores, seu conhecimento de mundo acerca da posi¢do do pablico feminino no
mercado de trabalho e suas experiencias pessoais, caso tenha alguma relacionada em

seu meio).

Comparando los dos textos estudiados. ¢(Qué clase social ha sufrido mas con la
pandemia? ¢Por que? (Comp. 1/ EM13LGG102)

(Se espera que o aluno compreenda que as classes mais baixas que sofreram mais, pois
sua renda vem do trabalho, ndo possuindo muitos bens e nem reservas financeiras. Com
a perda de muitos empregos, criancas fora da escola, isso intensificou, onde muitos

tiveram que recorrer a ajudas governamentais e da populagéo, quando conseguiam).

El video muestra que hubo la necesidad de ayuda de los gobiernos para disminuir la
pobreza en la pandemia en América Latina y Caribe. En su opinion, ¢la preocupacién
con la seguridad social por parte de los gobiernos es importante en momentos como
esto? ¢Por qué? (Comp. 3/ EM13LGG303)

(Se espera que o aluno compreenda que os impostos recolhidos das empresas, da
producdo nacional e dos trabalhadores deve ter uma parte revertida para os programas
sociais, que ja existem, mas em momentos como esses da pandemia é fundamental para

0 amparo daqueles que se encontram em vulnerabilidade social).

En Brasil, ¢cuales fueron las mayores dificultades enfrentadas por las personas durante
la pandemia? ¢ Se parece a lo mostrado en los textos? (Comp. 3/ EM13LGG303)

(Se espera que eles descrevam as dificuldades que tivemos em nosso pais, sendo bem
parecido ao descrito nos textos. Se espera também que eles relacionem as diferencgas
ideoldgicas em relacdo ao virus e a vacina, a noticias falsas em relacéo a isso, como

foi a vacinacéo e a ajuda que os governos deram aos mais pobres).
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América Latina son paises de origen Latina, de cierta manera pueblos hermanos. Tienen
organizaciones como El Mercosur, pero no hay mucha unién entre ellos en los Gltimos
afios, lo que dificulto el cambio de ayuda en la pandemia. ;A qué se debe esa falta de
union? ¢Qué piensa sobre eso? (Comp. 3/ EM13LGG302) (Comp. 2/ EM13LGG202)
(Se espera que os alunos relacionem que as diferencas ideoldgicas dos governos atuais
dos diversos paises sdo responsaveis pela falta de unido na América Latina e que isso
prejudica a todos, pois cada pais agiu de uma maneira durante a pandemia e em
conjunto teriam tido mais facilidade, desde politicas de ajuda econdmica, lotes de

vacinas, fechamento de fronteiras para contengdo de contagios etc.).

Conoce a alguien que tuvo dificultades en este periodo por falta de empleo, comida etc.
¢ Como él consiguio superar esa dificultad? (Comp. 4 / EM13LGGRO403)
(Aqui se espera que o aluno relate uma experiéncia pessoal sobre o periodo).

¢Cuéles fueron las acciones que mejoraron la pandemia en nuestro pais? (Comp. 4 /
EM13LGGRO403)

(Aqui se espera que o aluno descreva as agOes que ele atribui a melhora da crise, ira
depender bastante do seu ponto de vista, experiencias pessoais e até ideologia. Podera
citar o lockdown para conter 0s contagios, a chegada da vacinacdo, o auxilio

emergencial para quem estava desempregado, a solidariedade das pessoas etc.).

En su opinion ¢como fue el enfrentamiento de la pandemia en nuestra ciudad, tanto por
la administracion, como por las personas? (Comp. 4 / EM13LGGRO403)

(Aqui se espera que o aluno relate sobre as a¢gdes tomadas pela cidade, podera citar o
rastreamento de casos da secretaria de salde, os testes de Covid gratuito em uma tenda
aos fundos do hospital e no barracdo da Feira Municipal, a vacinagéo, a solidariedade

das pessoas etc.)

¢Como fue la pandemia para usted y su familia? (Comp. 4 / EM13LGGRO0403)

(Se espera que o aluno relate a sua experiéncia pessoal no periodo da pandemia).
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APENDICE E - TERCEIRA PRATICA LEITORA

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
FACULDADE CATOLICA DE RONDONIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
MINTER INTERINSTITUCIONAL

PROFESSORA PESQUISADORA: SOLANGE APARECIDA NOGUEIRA
ALUNGO:

Vamos ahora a estudiar el género noticia.

La noticia

El género noticia puede entenderse como un texto en el que se difunde un hecho o
acontecimiento, llevado principalmente por periddicos, revistas y radios, impresos, electronicos
o televisivos. Porque es un género masivo de comunicacion que llega a todas las capas de la
poblacion, aportando informacion y contribuyendo a la formacion de opinion. Estos textos son
dinamicos, actuales y, como no es cualquier hecho que se convierta en noticia, debe estar
marcado por la novedad, generar interés e identificacidn en el lector. Considerando que hay
varias audiencias que miran los periodicos, cada linea editorial se adapta a lo que entiende que
Ilamard mas la atencion a su publico objetivo, determinando asi su vocabulario, extension de

texto, temas y el nivel de parcialidad en el tratamiento de la informacion.

Las partes de una noticia periodistica son seis
Antetitulo o volanta: es la informacion que se coloca antes del titulo y que sirve como anticipo
de lo que se va a explicar.
1. Titulo o titular: resume de forma muy concisa y directa el contenido de la noticia.
2. Copete, bajada o subtitulo: se trata de un texto ubicado justo debajo del titulo y
sirve de resumen breve de lo sucedido.
3. Entradilla: antes de empezar a explicar la noticia de forma completa, se ofrece
un resumen mas extenso, de un parrafo normalmente, en el que se dan los datos

mas importantes de la noticia.
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4. Cuerpo de la noticia: es la redaccién de toda la noticia. Se debe informar tanto
de los hechos mas relevantes como de los otros sucesos relacionados y de menor
importancia, pero también esenciales para la comprension total de la informacion.
La estructura del texto periodistico tiene que tener en cuenta lo siguiente:

. Estructura decreciente: se debe comenzar informando de lo mas destacado y
relevante para, poco a poco, ir ofreciendo datos de menor importancia.

. Cronologia: también es importante que el periodista tenga en cuenta la narracion
cronoldgica de los hechos para que el lector comprenda bien lo que ha sucedido y
la informacion se presente clara y detallada.

. Conclusiones/Resumen final: al terminar la noticia, muchas veces se puede
concluir con un péarrafo final a modo de cierre o de resumen pero siempre
manteniendo el principio de objetividad propio del periodismo.

5. Fotografia: es opcional y es el soporte visual de la noticia.

6. Epigrafe o pie de foto: es el texto que se coloca bajo la fotografia y explica lo

que se estd mostrando en la imagen.
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Los elementos de una noticia escrita (peridédico impreso u online)

Dentro de la palabra escrita nos encontramos con diferentes tipos de texto como, por
ejemplo, los textos narrativos, los argumentativos, los expositivos, etcétera. Cada uno de estos
textos cuentan con una serie de elementos y particularidades que los hacen diferentes e
inconfundibles. El texto periodistico se engloba dentro de los llamados "textos técnicos"
porgue incluyen un lenguaje y una forma determinada del sector.

Y dentro de los textos periodisticos nos encontramos con una gran multitud de subtextos
que se pueden escribir: articulos de opinion, entrevistas, articulos informativos,
noticias, etcétera. A continuacién vamos a hablar de forma detallada sobre las partes de una
noticia para que puedas comprender cOmo se tienen que estructurar estos textos propios del

universo periodistico.


https://www.unprofesor.com/lengua-espanola/que-tipos-de-textos-hay-y-cuales-son-2625.html
https://www.unprofesor.com/lengua-espanola/tipos-de-textos-periodisticos-4180.html
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Qué es una noticia periodistica y sus caracteristicas

La misma palabra de “noticia” procede del latin “notitia”, un término que hace
referencia a la informacion que es enunciada por primera vez. Por tanto, nos encontramos ante
un tipo de texto que nos ofrece un conocimiento nuevo.

En términos generales, una noticia debe responder a estas preguntas esenciales, qué

son las siguientes:

;COMO SE REDACTA UNA NOTICIA?

Una noticia estara perfectamente redactada si responde a las siguientes
cuestiones:

* ;Qué? — Tema de la noticia.
» ;Quién? — Protagonista o protagonistas.
» ;Donde? — Lugar donde se producen los hechos.

* ;Cuando? — Fecha o momento en el que se producen
los hechos.

» ;€omo? — Circunstancias o manera en que tienen
lugar.

iPor qué? — Causas de esos hechos.

La informacidn que se redacta en una noticia periodistica siempre tiene que cumplir con
el principio de objetividad, claridad y veracidad. Se tiene que revelar una informacion que
sea facil de comprender y que, sobre todo, sea veraz. El objetivo que se persigue con una noticia
es el de informar al lector sobre un acontecimiento que ha tenido lugar.

Pero, ademas de estos elementos de la noticia que son imprescindibles, también tienes
que conocer cuales son las partes de la noticia que hacen que un texto pueda ser considerado

como tal.

Bibliografia
Valdés, J. (1985). La noticia. Editorial Belén.

Milanés, F. (2008). Partes de una noticia. Texto informativo.
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El género noticia puede ser transmitido por diferentes canales. Puede ser un periddico
impreso, que transmite los mensajes por escrito, es decir que el receptor debe apelar a la lectura.
También se suelen presentar imagenes para acompafiar y complementar el texto. En la
television en que los mensajes se transmiten a través de la lectura hecha por el periodista o por
imagenes para ilustrar lo que esta siendo dicho, también pueden presentarse algunos fragmentos
escritos en la pantalla. En la radio, donde un periodista lee la noticia.

Con Internet, tenemos los periddicos online, donde los lectores pueden interactuar con
la publicacion. Hay también los canales de YouTube especializados en divulgar noticias y los
podcasts, que son noticias grabadas en audio por uno o mas periodistas. A pesar de ser distintas

maneras de divulgacion, se trata del mismo género.

Actividad final

(Eixos: oralidade, leitura, escrita e conhecimentos linguisticos)

Depois de estudar sobre a pandemia da Covid-19 através do género noticia em lingua
espanhola, vamos produzir uma. O tema sera 0 mesmo, porem relacionado a nossa realidade.
Podera ser produzida em grupo no formato escrito ou em video, como o0s estudados, ou em

podcast. Vamos la, mao a obras, meus jornalistas (mis periodistas).
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO COMITE DE ETICA E PESQUISA

UNIVERSIDADE DE PASSO
FUNDO/ VICE-REITORIA DE Wﬂm

PESQUISA E POS- asil
GRADUACAO - VRPPG/ UPF

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O Ensino de Espanhol & luz do letramento critico.

Pesquisador: SOLANGE APARECIDA NOGUEIRA

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 61419322.9.0000.5342

Instituicdo Proponente: Universidade de Passo Fundo/Vice-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagao
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mamero do Parecer: 5.676.444

Apresentacdo do Projeto:

Projeto de dissertacdo de Mestrado em Letras -Projeto Minter - desenvolvide entre a Universidade de Passo
Fundo e a Faculdade Catdlica de Ronddnia, que tem como tema de investigagao a aprendizagem de
espanhol a luz do letramento critico para alunos de espanhol do Ensine Médio, se delimitando como uma
pratica leitora, de acordo com os cincos eixos da BNCC para lingua adicional, a partir de géneros textuais
auténticos. E uma pesquisa aplicada, exploratdria e descritiva, que sera desenvolvida com a participagio de
alunos da Escola Estadual de Ensine Médio Tancredo de Almeida Neves, em Cergjeiras/RO.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Propor pratica leitora para o ensine de espanhol no Ensino Médio utilizando diferentes géneros textuais
auténticos, com base no letramento critico.

Objetivos Secundarios:

a) planejar atividades que contemplem o ensino de espanhol com base no letramento critico, com énfase no
ensino a partir das quatro habilidades do ensino de lingua adicional;

b) pensar atividades para o ensino de espanhol gue contemplem os eixos previstos na BNCC para o ensino
de lingua adicional,

c) aplicar as atividades elaboradas para a prafica leitora para alunos do 2% ano do Ensino Médio;

d) analisar a pratica leitora proposta a partir dos resultades dos alunos, verificando se as

Enderego: BR 285- Km 292 Campus | - 4° andar Cenlro Administrative

Bairro: Sao José CEP: 99.052-900
UF: RS Municipio: PASS0 FUNDD
Telefone: (54)3316-8157 E-mail: cep@upl.br

Pagina 01 de 04
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UNIVERSIDADE DE PASSO

FUNDO/ VICE-REITORIA DE Plataforma
PESQUISA E POS- asil

GRADUACAO - VRPPG/ UPF

Continuagio do Parecer: 5.676.444

atividades desenvolvem a autonomia do aluno para o ensino critico e cidaddo de uma lingua adicional.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos dessa pesquisa sdo minimos, devido ao fato que sera aplicada durante o horario normal de aula
do aluno. Porém, se o participante sentir algum sinal de desconforto psicolégico ou fisico durante a
pesquisa, a pesquisadora compromete-se em orienta-lo(a) & encaminhéa-lo(a) para os profissionais
responsaveis na instituicdo escolar e se necessario encaminha-lo aos atendimentos médicos efou
psicolégicos. O participante também podera desistir da pesquisa, retirando seu consentimanto sem nenhum
prejuizo.

Beneficios:

Levar o aluno a conhecer a lingua Espanhola em seu uso real e compreendé-la para além de seus
vocabulos, entrando em contato com seus tragos culturais, com a possibilidade de compreender e utilizar
essa lingua no seu cotidiano. Melheorar a competéncia leitora do alunado na lingua materna, pois a leitura
em uma segunda lingua proporciona o reconhecimento de diversos grupos etnico-sociais e a comunicagio
com pessoas de diferentes culturas. Aprimorar a compreensao dos estudantes em diferentes textos a partir
do letramento critico. A pesquisa podera apresentar a importancia e os ganhos para o ensino-aprendizagem
do aluno do Ensino Médio através da Lingua Espanhola, além de poder ser usado como material
pedagdgico para futuras praticas docentes.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Projeto de dissertagéio de mestrade em Letras vinculado ao Projeto Minter em realizacgdo pela Universidade
de Passo Fundo em convénio com a Faculdade Catdlica de Rondénia, que se encontra adequadamente
estruturado, envolvendo alunos da cidade de Cerejeiras, no Estado de Ronddnia. As pendéncias indicadas
do parecer anterior foram todas atendidas, conforme solicitag8o.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os direitos fundamentais do(s) participante(s) foi(ram) garantido(s) no projeto, no TCLE e demais
documentos. O protocolo foi instruide e apresentado de maneira completa e adequada. Os compromissos
do (a) pesquisador (a) e das instituigbes envolvidas estavam presentes. O projeto foi considerado claro em
seus aspectos cientificos, metodolégicos e éticos.

Recomendagdes:
Apds o término da pesquisa, o CEP UPF solicita:
a) A devolucao dos resultados do estudo aos sujeitos da pesquisa ou a instituigdo que forneceu

Enderego: BR 285- Km 292 Campus | - 4° andar Cenlro Administrative

Bairro: Sao José CEP: 59.052-900
UF: RS Municipio: PASSO FUNDD
Telefone:  (54)3316-8157 E-mail: cep@uplbr
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UNIVERSIDADE DE PASSO

FUNDO/ VICE-REITORIA DE %mm
PESQUISA E POS- asil

GRADUACAO - VRPPG/ UPF

Continuagao do Parecer: 5.676.444

08 dados;
b) Enviar o relatdrio final da pesquisa, pela plataforma, utilizando a opgéo, no final da pagina, "Enviar
Motificacio” + relatdrio final.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Diante do exposto, este Comité, de acorde com as atribuigées definidas nas Resolugdes n. 466/12 e n.
51016 do Conselho Macional da Salde, Ministério da Salde, Brasil, manifesta-se pela aprovacio do projeto
de pesquisa na forma como foi proposto.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arguivo Postagem Autor Situagio
Informagfes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P 15/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1990707 .pdf 17:45:22
TCLE / Termos de  |TALE.docx 15/09/2022 |SOLANGE Aceito
Assentimento / 17:44:44 |APARECIDA
Justificativa de NOGUEIRA
Auséncia
TCLE / Termos de |[TCLE.doc 15/09/2022 |SOLANGE Aceito
Assentimento / 17:44:06 |APARECIDA
Justificativa de NOGUEIRA
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto.docx 10/08/2022 | SOLANGE Aceito
Brochura 13:37:256 |APARECIDA

igador NOGUEIRA
Declaragio de 1811050008 pdf 10/08/2022 |SOLANGE Aceito
Pesquisadores 13:32:42 |APARECIDA
NOGUEIRA,
Declaragédo de 811050908.pdf 10/08/2022 |SOLANGE Aceito
Instituigio e 13:24:01 |APARECIDA
Infraestrutura NOGUEIRA
Folha de Rosto folhaderosto. pdf 10/08/2022 |SOLANGE Aceito
13:22:27 |APARECIDA
MOGUEIRA

Situacdo do Parecer:
Aprovado
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UNIVERSIDADE DE PASSO
FUNDO/ VICE-REITORIA DE ﬂ%b"&orm
PESQUISA E POS-

GRADUACAO - VRPPG/ UPF

Continuagao do Parecer: 5.676.444

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

PASSO FUNDO, 30 de Setembro de 2022

Assinado por:

Felipe Cittolin Abal
(Coordenador(a))

Endereco: BR 285- Km 292 Campus | - 4° andar Centro Administrativo
Bairro: Sao José

CEP: 99.052-900
UF: RS Municipio: PASSO FUNDO

Telefone: (54)3316-8157 E-mail: cep@upf.br
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
PROGRAMA DE PC)S-GRADUA(}AO EM LETRAS - MESTRADO EM LETRAS
Campus | — Prédio B3, sala 106 — Bairro Sao José — Cep. 99001-970 - Passo Fundo/RS

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — (TALE)

Querido aluno(a)!

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada O ensino da Lingua
Espanhola a luz do letramento critico, sob a responsabilidade da pesquisadora Solange

Aparecida Nogueira.

Esta pesquisa justifica-se devido ao interesse da professora pesquisadora pelo ensino de
Lingua Espanhola, visto que hd 12 anos atua na rede estadual de ensino, grande parte desse
tempo ministrando aulas de Lingua Espanhola. Nesse espaco, a pesquisadora vivencia a
necessidade de pesquisas e praticas que auxiliem os professores de lingua adicional,
principalmente os de Lingua Espanhola. Dentro desse quadro, a pesquisa sera através de
proposta e analise de atividades de espanhol a partir do letramento critico de acordo com 0s
cinco eixos da Base Nacional do Ensino Médio (BNCC) para alunos do 2° ano do Ensino Médio.

A lingua adicional na escola publica, hd muito tempo, ndo ocupa um lugar de destaque.
Os alunos ndo a veem como importante e nao atribuem significado ao que Ihes € ensinado, pois
a metodologia usada por grande parte dos professores é baseada em sentencas gramaticais e
decorar vocabulos; ademais, falta formagfes e materiais didaticos, o que ndo ajuda a mudar
esse cenario. Diante dessa inquietude, se faz necessario reformular a abordagem do ensino de
linguas na escola publica.

Além do mais, no estado de Ronddnia, deve-se levar em consideracdo a regido de
fronteira com paises hispanos, o que acaba constituindo relagfes comerciais e culturais de
diversas comunidades ribeirinhas com a Bolivia. Ainda, o estado constantemente recebe
imigrantes bolivianos e venezuelanos e varios de nossos estudantes saem das escolas publicas
estaduais para cursar medicina ou outros cursos nos paises vizinhos, reforcando a importancia

do ensino da Lingua espanhola.
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Essa pesquisa tem como embasamento os documentos oficiais que regem a educacao
brasileira, como os PCNEM (Brasil, 2000, 2002), a OCEM (Brasil, 2006), a BNCC (Brasil,
2018a) e o Referencial Curricular do Estado de Rondonia (RCRO) (Rond6nia, 2021) que traz
os multiletramentos, as semioses e o letramento critico como pratica imprescindivel na
educacdo, tanto de lingua materna quanto de lingua adicional. Além desses documentos,
ancora-se nas teorias de géneros do discurso de Mikhail Bakhtin (2011); quanto as préaticas de
leitura e o sentido do texto, baseia-se em Chartier (2011), Goulemot (2011), Fabre (2011) e
Bresson (2011); no tocante as no¢Oes de producédo textual e analise de géneros, recorre-se a
compreensdo de Marcuschi (2008); por fim, quanto a leitura como prética social, 0s
multiletramentos e o letramento critico, escreve-se sob a Otica de autores como Janks (2018),
Kleiman (2004, 2005), Rojo (2009), Duboc (2014) e Tilio (2017).

Os objetivos desta pesquisa sdo:
Objetivo geral
Propor pratica leitora para o ensino de espanhol no Ensino Médio utilizando diferentes
géneros textuais auténticos, com base no letramento critico.
Objetivos especificos

a) planejar atividades que contemplem o ensino de espanhol com base no letramento
critico, com énfase no ensino a partir das quatro primeiras competéncias da area
de linguagens do ensino de lingua adicional;

b) pensar atividades para o ensino de espanhol que contemplem o0s eixos previstos
na BNCC para o ensino de lingua adicional, sendo: escrita, leitura, oralidade,
conhecimento linguistico e dimensdo intercultural;

C) aplicar as atividades elaboradas para a pratica leitora para alunos do 2° ano do
Ensino Médio;

d) analisar a préatica leitora proposta a partir dos resultados dos alunos, verificando
se as atividades desenvolvem a autonomia do aluno para o ensino critico e cidadé@o

de uma lingua adicional.

A sua participacdo na pesquisa sera durante as aulas de lingua Espanhola, uma vez na
semana com duragdo de quarenta e cinco minutos no periodo do quarto bimestre, de acordo
com o horario disponibilizado previamente pela escola.

Os riscos dessa pesquisa séo minimos, devido se tratar de uma rotina de aula que ja esta

acostumado. Porém, ao sentir algum sinal de desconforto psicoldgico ou fisico durante a
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participacdo na pesquisa, a pesquisadora compromete-se em orienta-lo (a) e encaminha-lo (a)
para os profissionais responsaveis na instituicdo e se necessario encaminha-lo aos atendimentos
médicos e/ou psicologicos.

Ao participar da pesquisa, tera os seguintes beneficios: a); conhecer a lingua Espanhola
em seu uso real e compreendé-la para além de seus vocabulos, entrando em contato com seus
tracos culturais, com a possibilidade de compreender e utilizar essa lingua no seu cotidiano; b)
melhorar a competéncia leitora na lingua materna, pois a leitura em uma segunda lingua
proporciona o reconhecimento de diversos grupos étnico-sociais e a comunicagao com pessoas
de diferentes culturas. c¢) aprimorar a compreensao de diferentes textos a partir do letramento
critico.

Vocé terd a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a
pesquisa e poderdo ter acesso aos dados em qualquer etapa do estudo.

A sua participagdo nessa pesquisa ndo é obrigatoriae poderd desistir a qualquer
momento, retirando seu consentimento sem nenhum prejuizo.

Vocé ndo terd qualquer despesa para participar da presente pesquisa e ndo recebera
pagamento pela sua participacdo no estudo O ensino da Lingua Espanhola a luz do
letramento critico. Caso ocorra eventual dano comprovadamente decorrente da sua
participacdo na pesquisa, vocé tem o direito de buscar indenizacao.

As suas informacdes serdo gravadas e posteriormente destruidas. Os dados relacionados
a sua identificacdo ndo serdo divulgados.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados, mas vocé terd a garantia do sigilo e da
confidencialidade dos seus dados.

Caso vocé tenha duvidas sobre o comportamento dos pesquisadores ou sobre as
mudancas ocorridas na pesquisa que ndo constam no TCLE, e caso se considera prejudicado
() na sua dignidade e autonomia, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora Solange
Aparecida Nogueira , telefone (69) 984912831, ou com o curso de Pds Graduacdo em Letras-
PPGL/UPF, telefone: (54) 3316-8341 , ou também pode consultar o Comité de Etica em
Pesquisa da UPF, pelo telefone (54) 3316-8157, no horario das 08h as 12h e das 13h30min as
17h30min, de segunda a sexta-feira. O Comité esta localizado no Campus | da Universidade de
Passo Fundo, na BR 285, Bairro Sdo José, Passo Fundo/RS. O Comité de Etica em pesquisa
exerce papel consultivo e, em especial, educativo, para assegurar a formagdo continuada dos
pesquisadores e promover a discussdo dos aspectos éticos das pesquisas em seres humanos na

comunidade.
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Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas explicacdes
e orientagdes acima, coloque seu nome no local indicado abaixo.

Desde j&, agradecemos a sua colaboracéo e solicitamos a sua assinatura de autorizacdo
neste termo, que sera também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo que

uma ficard com vocé e outra com o (a) pesquisador (a).

Cerejeiras, de de

Nome do (a) participante:

Assinatura:

Nome do (a) pesquisador (a):

Assinatura:
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
PROGRAMA DE PC)S-GRADUA(}AO EM LETRAS - MESTRADO EM LETRAS
Campus | — Prédio B3, sala 106 — Bairro Sao José — Cep. 99001-970 - Passo Fundo/RS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Senhores pais ou responsaveis!

Seu (sua) filho (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada O ensino da
Lingua Espanhola a luz do letramento critico, sob a responsabilidade da pesquisadora

Solange Aparecida Nogueira.

Esta pesquisa justifica-se devido ao interesse da professora pesquisadora pelo ensino de
Lingua Espanhola, visto que hd 12 anos atua na rede estadual de ensino, grande parte desse
tempo ministrando aulas de Lingua Espanhola. Nesse espaco, a pesquisadora vivencia a
necessidade de pesquisas e praticas que auxiliem os professores de lingua adicional,
principalmente os de Lingua Espanhola. Dentro desse quadro, a pesquisa sera através de
proposta e analise de atividades de espanhol a partir do letramento critico de acordo com 0s
cinco eixos da Base Nacional do Ensino Médio (BNCC) para alunos do 2° ano do Ensino Médio.

A lingua adicional na escola publica, hd muito tempo, ndo ocupa um lugar de destaque.
Os alunos ndo a veem como importante e ndo atribuem significado ao que lhes é ensinado, pois
a metodologia usada por grande parte dos professores é baseada em sentencas gramaticais e
decorar vocabulos; ademais, falta formagdes e materiais didaticos, o que ndo ajuda a mudar
esse cenario. Diante dessa inquietude, se faz necessario reformular a abordagem do ensino de
linguas na escola publica.

Além do mais, no estado de Rondodnia, deve-se levar em consideracdo a regido de
fronteira com paises hispanos, o0 que acaba constituindo relagfes comerciais e culturais de
diversas comunidades ribeirinhas com a Bolivia. Ainda, o estado constantemente recebe
imigrantes bolivianos e venezuelanos e varios de nossos estudantes saem das escolas publicas
estaduais para cursar medicina ou outros cursos nos paises vizinhos, reforcando a importancia

do ensino da Lingua espanhola.
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Essa pesquisa tem como embasamento os documentos oficiais que regem a educacao
brasileira, como os PCNEM (Brasil, 2000, 2002), a OCEM (Brasil, 2006), a BNCC (Brasil,
2018a) e o Referencial Curricular do Estado de Rondonia (RCRO) (Rond6nia, 2021) que traz
os multiletramentos, as semioses e o letramento critico como pratica imprescindivel na
educacdo, tanto de lingua materna quanto de lingua adicional. Além desses documentos,
ancora-se nas teorias de géneros do discurso de Mikhail Bakhtin (2011); quanto as praticas de
leitura e o sentido do texto, baseia-se em Chartier (2011), Goulemot (2011), Fabre (2011) e
Bresson (2011); no tocante as no¢Oes de producédo textual e analise de géneros, recorre-se a
compreensdo de Marcuschi (2008); por fim, quanto a leitura como pratica social, 0s
multiletramentos e o letramento critico, escreve-se sob a 6tica de autores como Janks (2018),
Kleiman (2004, 2005), Rojo (2009), Duboc (2014) e Tilio (2017).

Os objetivos desta pesquisa sdo:
Objetivo geral
Propor pratica leitora para o ensino de espanhol no Ensino Médio utilizando diferentes
géneros textuais auténticos, com base no letramento critico.
Objetivos especificos
a) planejar atividades que contemplem o ensino de espanhol com base no letramento
critico, com énfase no ensino a partir das quatro primeiras competéncias da area
de linguagens do ensino de lingua adicional;

b) pensar atividades para o ensino de espanhol que contemplem o0s eixos previstos
na BNCC para o ensino de lingua adicional, sendo: escrita, leitura, oralidade,
conhecimento linguistico e dimenséo intercultural;

a) aplicar as atividades elaboradas para a pratica leitora para alunos do 2° ano do
Ensino Médio;

b) analisar a préatica leitora proposta a partir dos resultados dos alunos, verificando
se as atividades desenvolvem a autonomia do aluno para o ensino critico e cidadao

de uma lingua adicional.

A participacdo de seu filho na pesquisa sera durante as aulas de lingua Espanhola, uma
vez na semana com duracdo de quarenta e cinco minutos no periodo do quarto bimestre, de

acordo com o horario disponibilizado previamente pela escola.
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Os riscos dessa pesquisa sao0 minimos, devido se tratar de uma rotina de aula ao que seu
filho ja estd acostumado. Porém, ao sentir algum sinal de desconforto psicoldgico ou fisico
durantea participagdo na pesquisa, a pesquisadora compromete-se em orienta-lo (a) e
encaminha-lo (a) para os profissionais responsaveis na instituicdo e se necessario encaminha-
lo aos atendimentos médicos e/ou psicoldgicos.

Ao participar da pesquisa, seu filho (a) tera os seguintes beneficios: a); conhecer a
lingua Espanhola em seu uso real e compreendé-la para além de seus vocabulos, entrando em
contato com seus tracos culturais, com a possibilidade de compreender e utilizar essa lingua no
seu cotidiano; b) melhorar a competéncia leitora na lingua materna, pois a leitura em uma
segunda lingua proporciona o reconhecimento de diversos grupos étnico-sociais e a
comunicacdo com pessoas de diferentes culturas. c) aprimorar a compreensdo de diferentes
textos a partir do letramento critico.

Voce e seu filho (a) terdo a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer davida
relacionada a pesquisa e poderdo ter acesso aos dados em qualquer etapa do estudo.

A participacdo de seu filho (a) nessa pesquisa ndo é obrigatéria e pode desistir a
qualquer momento, retirando seu consentimento sem nenhum prejuizo.

Vocé e seu filho (a) ndo terd qualquer despesa para participar da presente pesquisa e ndo
recebera pagamento pela sua participacdo no estudo O ensino da Lingua Espanhola a luz do
letramento critico

Caso ocorra eventual dano comprovadamente decorrente da sua participacdo na
pesquisa, vocé tem o direito de buscar indenizago.

As informacdes de seu (sua) filho (a) serdo gravadas e posteriormente destruidas. Os
dados relacionados a sua identificacdo ndo serdo divulgados.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados, mas vocé tera a garantia do sigilo e da
confidencialidade dos dados de seu (sua) filho (a)

Caso vocé tenha duvidas sobre o comportamento dos pesquisadores ou sobre as
mudancas ocorridas na pesquisa que ndo constam no TCLE, e caso se considera prejudicado
(a) na sua dignidade e autonomia, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora Solange
Aparecida Nogueira , telefone (69) 984912831, ou com o curso de Pés Graduagdo em Letras-
PPGL/UPF, telefone : (54) 3316-8341 , ou também pode consultar o Comité de Etica em
Pesquisa da UPF, pelo telefone (54) 3316-8157, no horario das 08h as 12h e das 13h30min as
17h30min, de segunda a sexta-feira. O Comité esta localizado no Campus | da Universidade de
Passo Fundo, na BR 285, Bairro S&o José, Passo Fundo/RS. O Comité de Etica em pesquisa

exerce papel consultivo e, em especial, educativo, para assegurar a formacao continuada dos
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pesquisadores e promover a discussdo dos aspectos éticos das pesquisas em seres humanos na
comunidade.

Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas explicagdes
e orientacdes acima, coloque seu nome no local indicado abaixo.

Desde ja, agradecemos a sua colaboragdo e solicitamos a sua assinatura de autorizacao
neste termo, que sera também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo que

uma ficard com vocé e outra com o (a) pesquisador (a).

Cerejeiras, de de

Nome do (a) participante:

Assinatura:

Nome do (a) pesquisador (a):

Assinatura:
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ANEXO D - NOTICIA PRODUZIDA PELO GRUPO DE ALUNOS

La Noticia

La experiencia del Covid-19

La Covid-19 aparecio en medio de un afio tranquilo, 2020 acababa de comenzar y de
repente nos enfrentamos a un nuevo virus, notificaciones de alerta y la recomendacion de
cuarentena, la vida se puso patas arriba. Al principio imaginabamos una situacion controlada,
quince dias de cuarentena y todo volveria a la normalidad, pero los dias se convirtieron en meses
y los meses se convirtieron en mas de un afio, mas de un afio e innumerables pérdidas.

Las noticias asustaron, muchos dejaron de ver la televisién, los nimeros siguieron
aumentando, la ciencia comenzé una carrera contra el tiempo, muchos se vieron afectados.
Aquellos que no contrajeron el virus sufrieron los efectos del aislamiento, las tasas de depresion,
ansiedad e inseguridad aumentaron, no pudieron salir a las calles, ver amigos, familiares lejos,
el periédico mostrando lo peor, el aburrimiento extendiéndose, muchos enfermaron, los
suicidios aumentaron y las dependencias y agresiones también.

Aquellos con negocios propios que no pudieron migrar a la oficina en casa tuvieron que
reinventarse y descubrir otra fuente de ingresos, muchos perdieron sus empleos y el hambre y
la miseria aumentaron. Los estudiantes también se vieron perjudicados, al no poder ir a las
escuelas tuvieron que adaptarse a la educacion a distancia, una modalidad no aceptada por
muchos. Fue un afio de estudios perdidos, poco se aprovecho esta forma de ensefianza y ahora
notamos vacios académicos, falta de conocimientos esenciales que elevan la inseguridad y la
preocupacion de estos jovenes con el futuro.

Al final, no hay una persona que pueda afirmar haber salido ilesa del periodo de
pandemia, todos hemos perdido a alguien o sufrido los dolores del aislamiento. Se han
aprendido algunas lecciones, en las que poco hacemos para paliar las consecuencias de este
momento oscuro de nuestras vidas, aprendemos a valorar a las personas que estan con nosotros,

a disfrutar de la vida y vivirla y que todo es fugaz, tanto bueno como malo.

(Grupo de alunos do 2° ano D, noticia escrita, 2022)



