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RESUMO

O livro didatico de lingua inglesa € um dos principais recursos utilizados pelos professores,
para o ensino de lingua inglesa em cursos de idioma, com uma grande quantidade e variedade
oferecida por editoras nacionais e internacionais. Diante desse contexto, esta pesquisa, inserida
na &rea da linguistica aplicada e de natureza qualitativa, teve como objetivo geral analisar o
livro Wider World 1, material didatico voltado ao publico adolescente, a fim de verificar as
contribuicdes desse material para o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
aprendizes, considerando os construtos tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).
Além disso, foram estabelecidos trés objetivos especificos: 1) analisar o livro 1 do professor
(Teacher’s Book — TB) da colecdo Wider World (Pearson Education, 2019), a fim de
compreender as concepcdes tedricas que embasam a proposta e a dinamica da colecdo como
um todo; 2) analisar o livro didatico 1 do aluno (Students’ Book 1 - SB) para compreender a
estrutura do livro 1 e identificar os padrdes existentes nas unidades, a fim de definir as
categorias de analise, apresentando uma visdo geral do material; 3) investigar a presenca de
géneros textuais escritos do SB 1 (Pearson Education, 2019) como articuladores das atividades
de leitura e de escrita para evidenciar se e como essas atividades tém potencial para promover
o0 desenvolvimento e a ampliacéo das capacidades de linguagem do aprendiz. Nesse sentido, foi
realizado um estudo bibliografico para dar suporte tedrico para a analise. O referencial tedrico
principal, referente ao ISD, as capacidades de linguagem e aos géneros textuais foi construido
a partir da corrente genebrina de Bronckart (1999; 2006; 2008) Schneuwly e Dolz (2004), Dolz,
Pasquier e Bronckart (2017), Machado e Bronckart (2009), Stutz e Cristévao (2011), Magalhaes
e Criatovdo (2018), entre outros. Os resultados desta investigacdo apontam que o material
analisado se apoia teoricamente na abordagem comunicativa (AC) com vistas ao
desenvolvimento das habilidades linguisticas. Contudo, mesmo quanto a esses propositos, o
material transparece fragilidades, podendo se caracterizar como uma proposta tradicional que
valoriza o aprendizado de itens gramaticais e de vocabulério. Quanto ao desenvolvimento das
capacidades de linguagem, fica claro que o livro ndo apresenta potencial significativo para que
essas pudessem ser desenvolvidas, em didlogo com a AC. Isso se deve ao fato, principalmente,
de que os géneros utilizados nas unidades ndo trazem evidéncias de que sejam auténticos. Além
disso, as atividades de leitura e de escrita ndo dialogam entre si. Outro aspecto, é que nas
propostas de atividades relacionadas com os géneros de textos das unidades, o foco ndo esta no
sentido; e na maior parte das vezes, elas ndo buscam a compreensdo de leitura e a produgéo
escrita. O texto é usado para dar suporte ao desenvolvimento da tematica, e para se ensinar itens
linguisticos, na maioria das vezes. Tais aspectos podem dificultar o processo de engajamento
do aprendiz com a lingua que esta aprendendo e ndo potencializam o desenvolvimento das
capacidades de linguagem.

Palavras-chave: Livro Didatico. Inglés. Interacionismo Sociodiscursivo. Géneros Textuais.
Capacidades de linguagem.



ABSTRACT

The English language textbook is one of the primary resources teachers used to teach English
in language courses since national and international publishers offer a vast quantity and variety
of textbooks. Considering this context, this research, inserted in applied linguistics area and
from a qualitative nature, aims to analyze the book Wider World 1, a didactic material designed
to adolescent audiences, and to assess the contributions of this material to the language learners’
development skills, considering the theoretical framework of Sociodiscursive Interactionism
(ISD). In addition, three specific goals have been established: 1) analyze the teacher's book 1
(Teacher's Book — TB) of the Wider World collection (Pearson Education, 2019) to comprehend
the theoretical concepts that underlie the proposal and dynamics of the collection as a whole;
2) analyze the student’s textbook 1 (Students’ Book 1 - SB) to understand the structure of the
book and identify recurring patterns within the units, which will help define the analysis
categories, presenting an overview of the material; 3) investigate the presence of written textual
genres from SB 1 (Pearson Education, 2019) as tools for reading and writing activities to
demonstrate whether and how these activities have the potential to promote the development
and expansion of the learner's language capabilities. In order to support the analysis, a
bibliographic study was conducted in which the primary theoretical framework referring to the
ISD, language capabilities, and textual genres was constructed from Bronckart’s Genevan chain
(1999; 2006; 2008) Schneuwly and Dolz (2004), Dolz, Pasquier, and Bronckart (2017),
Machado and Bronckart (2009), Stutz and Cristévao (2011), Magalh&es and Criatovdo (2018),
among others. The results of this investigation indicate that the analyzed material is
theoretically based on the communicative approach (CA) for developing linguistic skills.
However, despite these intentions, the material shows weaknesses and can be characterized as
following a more traditional concept that prioritizes grammatical and vocabulary learning.
Concerning the development of language skills, the book does not present significant potential
for fostering these skills through a CA. It is mainly due to the lack of authentic evidence in the
genres within the units. Besides, reading and writing activities do not interact with each other.
Another issue is that the proposals for activities related to the units' text genres do not focus on
meaning; and almost the time, they do not seek reading comprehension and written production.
Instead, the texts support the theme's development and the development of linguistic elements
most of the time. Such aspects can hinder the learner's engagement with their language learning
process and do not enhance the development of language skills.

Keywords: Educational Book. Socio-discursive Interactionism. Text Genres. Teaching.
Language Capacity.
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1 INTRODUCAO

Muitos cursos livres de lingua inglesa, assim como professores que atuam no ensino
particular do idioma, tém preferéncia pelo uso de livros didaticos de lingua inglesa (doravante
denominados LDLI) internacionais, ou seja, aqueles que s&o produzidos por editoras
estrangeiras, comercializados em diferentes paises, sem adequacdes ao contexto nacional. Esse
fendmeno é facilmente comprovado ao consultar os sites das escolas ou ao entrar em contato
diretamente com a escola, ou com os professores. Por outro lado, ndo é incomum ouvir dos
proprios professores comentarios sobre as imperfeicGes ou limitagBes desses materiais.
Diversos pesquisadores, como Gondim (2012), Santos (2020) e Sousa (2021), tém-se dedicado
a pesquisar o LDLI sob diferentes aspectos e perspectivas, a fim de entender essa importante
ferramenta pedagdgica para os professores de inglés. Assim, é apresentado o tema desse
trabalho que é o livro didatico de lingua inglesa internacional, utilizado em cursos livres de
idiomas.

A motivacdo para esta investigacdo surgiu de minha experiéncia como professora de
Lingua Inglesa (LI) em cursos de idiomas e de minha atua¢do como professora particular. Ao
ter contato com diferentes livros, incluindo alguns da editora Cambridge, pude observar que,
apesar de se apresentarem como comunicativos, muitas vezes apresentam atividades
tradicionais que focam principalmente em aspectos gramaticais e vocabuléario. Além disso,
outros aspectos também sdo questionaveis, tais como a selecdo e o uso de géneros textuais em
cada unidade, bem como as propostas didaticas para o desenvolvimento das habilidades
linguisticas, decorrentes do material ter sido supostamente criado com base na abordagem
comunicativa (AC).

Dessa forma, dada a importancia do livro didatico como ferramenta e suporte para o
ensino de linguas, fica estabelecido o problema de pesquisa como sendo a necessidade do
professor de LI conhecer, entender e ser capaz de analisar um LDLI. Isso se justifica em razao
de que esse conhecimento serve para trazer mais seguranca e autonomia ao professor na hora
de selecionar um livro didatico (LD), bem como ao ensinar utilizando esse material. Dentro
dessa problematica, a autonomia e o desenvolvimento do professor sdo premissas essenciais
desta investigagé&o.

Nesse contexto, esta investigacdo se apoia teoricamente no Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) da corrente de Bronckart (1999; 2006; 2008), que traz como objetivo do
processo de ensino e de aprendizagem de linguas o desenvolvimento das capacidades de

linguagem dos aprendizes. Para isso, 0 ISD entende que 0 ensino dos géneros textuais escritos
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e orais no contexto educacional é fundamental, para que o aprendiz/aluno desenvolva a
linguagem e seja capaz de se comunicar em situacOes diversas, aspectos que reforcam a
necessidade de investigacGes dessa natureza.

Diante dessa vasta e complexa area de pesquisa, que compreende os estudos da
Linguistica Aplicada — Ensino e Aprendizagem de Lingua Inglesa, o livro didatico de lingua
inglesa internacional é o objeto de estudo. O livro selecionado para este estudo - Wider World
1 - faz parte da Colecdo Wider World, primeira edi¢do, publicado pela Editora Pearson
Education (2017). A colecdo é composta por quatro livros (0, 1, 2 e 3) e tem como autores
Carolyn Barraclough, Bob Hasting, Graham Fruen e Sandy Zervas. A sele¢do da colecéo
ocorreu em funcgdo de ser, a primeira vista, um material atrativo devido a sua qualidade gréafica
e, pelo fato de ser contemporaneo, possuir tematicas interessantes aos adolescentes, além de ser
amplamente utilizado em cursos livres no Brasil.

Assim sendo, o objetivo geral do estudo foi analisar o livro Wider World 1, LDLI para
adolescentes, a fim de verificar as contribuicdes do material para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos aprendizes, na perspectiva tedrica do ISD, considerando o0s
construtos tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).

Para tanto, a fim de alcancar o objetivo geral deste estudo, tendo o ISD como apoio
tedrico, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

1) Analisar o livro 1 do professor! (Teacher’s Book — TB) da colegdo Wider World, a
fim de compreender as concepcdes tedricas que embasam a proposta e a dinamica da cole¢édo
como um todo.

2) Analisar o livro do aluno (Students’ Book) para compreender a estrutura do livro 1 e
como os padr@es das unidades, a fim de definir as categorias de analise, apresentando uma visao
geral do material.

3) Investigar a presenca de géneros textuais escritos no LD Wider World 1 (Pearson
Education, 2017) como articuladores das atividades de leitura e de escrita para evidenciar se e
como essas atividades tém potencial para promover o desenvolvimento e a ampliacdo das
capacidades de linguagem.

Cabe destacar a natureza qualitativa deste estudo, pois, ele busca interpretar dados presentes no
objeto de analise sem se preocupar com quantidades, mas sim em descrever 0s impactos sociais,

ou seja, na aprendizagem que esses dados podem proporcionar. Além disso, foram utilizados

L A andlise geral do livro do professor é fundamental para se compreender e analisar as concepgdes tedricas sob
as quais o livro foi construido.
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procedimentos técnicos bibliograficos para fundamentar e definir teoricamente as categorias de
andlise utilizadas no estudo. Essas categorias foram constituidas por 5 perguntas, a saber: 1)
Os géneros presentes no Wider World 1 (Pearson Education, 2017) sdo auténticos? Ou seja,
sdo textos que circulam na sociedade, com indicacdo de fonte, ndo tendo sido produzidos
especificamente para o ensino de itens linguisticos? 2) H& uma variedade de géneros ao longo
das nove unidades? 3) Os géneros sdo utilizados de forma estratégica em cada unidade para
promover o aprendizado da lingua em situacdes reais de comunicacdo? 4) Os géneros estao
articulados com os principios basicos destacados no TB: comunicagdo, colaboragéo,
criatividade, consciéncia cultural e letramento digital (p. 11)? 5) Os géneros presentes nas
secOes de leitura e de escrita estdo articulados, ou seja, as unidades se preocupam em ensinar
um género escrito especifico, ao menos, em cada unidade? O género lido na unidade é o género
que sera escrito pelo aprendiz? Assim, o LD é uma fonte primaria, impresso e tratado neste
estudo como um documento, portanto, esta também é uma pesquisa de analise documental e de
cunho linguistico-discursiva.

Dessarte, esta dissertacdo, além da Introducdo, traz quatro capitulos. O Capitulo 2,
Histdria do material didatico de lingua inglesa no Brasil, foi construido com base em Gondim
(2012), Santos (2020) e Sousa (2021), que objetivou trazer um panorama geral sobre a temética
principal deste estudo, contextualizando seus aspectos importantes.

O Capitulo 3, intitulado Um estudo tedrico do ISD com foco nas capacidades de
linguagem, é constituido por trés secdes, abrangendo os estudos da corrente genebrina de
Bronckart (1999; 2006; 2008), o conceito de género com base nos pesquisadores: Bronckart
(1999; 2006) e Schneuwly (2004) e as capacidades de linguagem a luz do 1SD sdo embasadas
nas pesquisas de Bronckart (2006), Dolz, Pasquier e Bronckart (2017) e de Magalhdes e
Criatovao (2018). Assim, o capitulo explora inicialmente os desdobramentos do ISD e, em
sequida, discute a concepcdo de géneros na perspectiva dos tedricos que estudam essa
abordagem. Na secdo seguinte, sdo exploradas as capacidades de linguagem, que forneceram
embasamento para a analise dos géneros presentes na colegéo de livros didaticos, que constitui
0 corpus desta pesquisa.

No capitulo 4, denominado O estudo, ha trés se¢des que abordam o desenvolvimento
das etapas de pesquisa. A primeira é voltada a natureza e a caracterizacao do estudo, a segunda
trata da metodologia e dos procedimentos, e a terceira traz a analise do livro 1 da colecdo Wider
World. Esta ultima secdo, por sua vez, é composta por quatro subsecdes, nas quais é apresentada
a anélise da colegéo de livros que constitui o corpus desta investigacdo. Essas subse¢des sdo

nomeadas da seguinte forma: Panorama do Teacher s Book; Visdo geral do Students’ Book; Os
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géneros escritos presentes no Wider World 1; A leitura e a escrita no Wider World 1. Por fim,
nas Considerac@es finais, sdo apresentados os resultados da anélise da colecao.
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2 HISTORIA DO MATERIAL DIDATICO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL

Este capitulo tem como objetivo apresentar um breve panorama do material didatico
(MD), focando-se na apresentacdo do LDLI. Compreender o surgimento desse material
contribui para entender a finalidade do livro didatico para o ensino e para a aprendizagem do
estudante e evidencia, a melhor forma de utilizar o LDLI como recurso pedagdgico. Nesse
sentido, o capitulo esta dividido em duas se¢des: uma sobre o acervo do contetdo didatico de

lingua inglesa e a outra sobre a expanséo da LI e, dos livros destinados com esse componente.

2.1 O material didatico de lingua inglesa

O material didatico?, mais especificamente o livro didatico® de lingua inglesa, € utilizado
como base ou como auxilio em grande parte das instituicbes de ensino em a&mbito nacional. Ao
observar sites de escolas particulares é possivel verificar que a grande maioria possui um MD
como base ou suporte para as aulas. Esta se¢éo objetiva explorar esse material o MD, iniciando
para tal, com uma breve apresentacdo do livro didatico, especialmente os livros de lingua
inglesa.

Nos estudos de Chopping (2004) e de Pinto e Pessoa (2009), os autores sinalizam que
as investigaces relacionadas ao material didatico eram recentes. Hoje, ainda sdo encontradas
poucas pesquisas na area da Linguistica aplicada sobre esse assunto, mas € um tema em
expansdo. Pinto e Pessoa (2009, p. 79) dizem que nas Ultimas décadas do século XX houve
“uma notavel falta de producdo de textos académicos que se propusessem a analisar o livro
didatico e a aprendizagem resultante”. Além disso, os pesquisadores afirmaram que o foco dos
estudos, na época, era associado aos manuais escolares, sendo esses mais antigos e em maior
namero.

Chopping (2004, p. 500) discorreu que: “o conhecimento que temos do que € escrito no
exterior sobre a histdria do livro didatico da-se de forma bastante parcial e aleatoria, uma vez
que ha caréncias de bibliografias especializadas”. Com isso, até entdo, apesar de ja haver uma

gama muito grande de LDLI, h& poucos estudos relacionados a sua historia e a avaliacao.

2 Material didatico: Tomlinson (2001, p. 66) diz que: “material didatico é tudo o que pode ser usado para facilitar
o ensino de uma lingua”.

3 Livro didatico: Frison (2009, apud em Gérard e Roegiers, 1998) diz que o livro didatico é “um instrumento
impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever num processo de aprendizagem, com o fim de Ihe
melhorar a eficacia”.
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Paiva (2009), ao fazer um apanhado historico sobre o LD, apresenta desde o primeiro
livro dessa natureza, datado de 1578, até as publica¢des que surgiram em 2002. Ela destaca que
os primeiros LD foram os de gramatica e que o primeiro livro do qual se tem conhecimento foi
a gramatica de hebraico, lancada em 1578 pelo Cardeal Bellarmine, com o objetivo de
possibilitar que se estudasse sem o auxilio do professor. Paiva (2009) também relata que o
primeiro livro ilustrado foi um de vocabulario chamado Orbir Picturs, destinado as criangas e
precursor das técnicas audiovisuais.

Um fato curioso que Paiva (2009) apresenta é o de que, no livro de Lambert Sauveur,
intitulado Introduction to the teaching of living languages without grammar or dictionary*, o
autor tenha sugerido que os professores proibissem o uso do livro na escola, pois a finalidade
era que os estudantes utilizassem com ele em casa para se preparar para as aulas. Com isso,
pode-se compreender a mudanca no paradigma sobre o uso do LDLI no decorrer das décadas,
pois podemos encontrar muitas versdes de editoras famosas que possuem o Student Book,
indicado para ser utilizado nas aulas, e Workbook, indicado para atividades extras ou para
atividades de casa.

Os LDLI estdo diretamente relacionados aos métodos que apresentavam maior énfase
em determinado periodo. A medida que surgiram novos métodos de ensino de linguas, os livros
foram se transformando. Dessa forma, o conteldo dos textos presentes nos LDLI também
mudou seu carater e intencionalidade, havendo uma influéncia mutua entre ambos. A respeito
disso, Paiva (2009, p. 21) cita Kelly (1969, p. 260) que afirma “que o método de traducao so6 se
tornou popular com a popularizagdo do livro”. A autora destaca que 0S primeiros livros
adotados no Brasil focavam em traducdo e gramatica, embora em 1930 tenha sido publicado
em Coimbra o An English Method®, com uma abordagem inovadora que propunha promover a
autonomia do aprendiz.

Os materiais em dudio foram uma inovagao nos LDLI: “os primeiros materiais gravados
surgiram em 1901, com a fundacdo da empresa Linguaphone [...], seu material pode ser usado
tanto para autoinstrugdo como para o uso em centro de lingua” (PAIVA, 2009, p. 27). No
entanto, foi s6 na década de 1940, de acordo com a pesquisadora, que Se comegou a dar espaco
para os livros que enfatizavam a lingua falada. No Brasil, destacaram-se os livros de Jodo
Fonseca nos anos 1950. Um livro importado que teve repercussao no Brasil e no exterior, nesse

vies, foi Essencial English for foreign students, que foi publicado pela primeira vez em 1938.

4 Introducéo ao ensino de linguas vivas sem gramatica ou dicionario (tradugio nossa).
> Um método inglés (traducédo nossa).
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Tomlinson (2011) fala que os estudos de materiais sdo um fendmeno recente.
Acrescenta, ainda, que “até recentemente, o desenvolvimento de materiais era tratado como
uma subsecdo da metodologia, na qual os materiais eram geralmente introduzidos como
exemplos de métodos em acgéo, e ndo como um meio de explorar os principios e procedimentos
de seu desenvolvimento” (TOMLINSON, 2011, p. 66, traducdo nossa®).

Paiva (2009, p. 29-30) aponta que “uma inovagdo do material foi a introducdo de
redacdes controladas com o apoio visual”. Nesse sentido, havia a produgdo de narrativas através
da observacdo de uma série de imagens. E por meio dessas transformacdes, provocadas pelo
surgimento de novas tecnologias, que fica evidente a mudanca na concepcao de lingua e,
consequentemente, na organizagéo dos recursos dos LDLI. Paiva (2009, p. 31) traz Alexander
(1967) que afirma que “[...] ndo se ensina uma lingua informando os alunos sobre ela, mas sim
capacitando o aluno a usé-la”. Apesar de seguir uma abordagem estrutural, com forte suporte
behaviorista, como apontado pela autora, é possivel inferir, a partir dessa fala, que se iniciou
uma transicdo entre as abordagens e métodos tradicionais para a introducdo das abordagens
comunicativas.

Ja o pesquisador Chopping (2004) destaca e caracteriza em sua pesquisa as principais
transformacoes dos estudos histéricos sobre o livro didatico e as edi¢des didaticas a partir dos
anos 1960. Segundo o autor, duas grandes tendéncias relacionadas a analise cientifica desses

contelidos sao:

[...] a primeira, por muito tempo privilegiada pelos pesquisadores e que continua ainda
na atualidade, refere-se a critica ideolégica e cultural dos livros didaticos; a segunda,
mais recente, mas que tem sido cada vez mais considerada desde o final dos anos
1970, analisa o contetdo dos livros didaticos segundo uma perspectiva epistemoldgica
ou propriamente didatica (CHOPPING, 2004, p. 555).

E somente em 1973 que, ao lancar a série New Horizons in English, a editora Addison-
Wesley propde que “o objetivo de todas as aulas de inglés para falantes de outras linguas deveria
ser o uso da lingua em situagdes cotidianas” (PAIVA, 2009, p. 34-35). A aprendizagem por
meio de situacOes cotidianas permite que o estudante tenha uma proximidade maior com a
lingua alvo e que o processo de aprendizagem se torne mais significativo. Ainda na década de
1970, considerada uma inovacéo, e indo contra as prescricdes do método audiovisual, ao final

de cada licdo foi inserida uma leitura.

® “until recently materials development was treated as a sub-section of methodology, in which materials were
usually introduced as examples of methods in action rather than as a means to explore the principles and procedures
of their development” (TOMLINSON, 2011, p. 66).
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Solange Ribeiro de Oliveira relatou em entrevista (PAIVA, 2009, p. 37) que, na década
de 1970, uma das inovag6es no material didatico de lingua inglesa foi a insercdo de uma leitura
ao final de cada licao, o que ia de encontro as prescricdes do método audiovisual. Ainda assim,
essa foi uma década fértil para a producdo de material destinado a docéncia em LI (PAIVA,
2009).

A década de 1980 foi um momento de transformacdo do LDLI. Ao observarmos as
mudancas apresentadas, podemos verificar uma transicao para a abordagem comunicativa, pois
“o conceito de lingua ¢ o de lingua como comunicagdao” (PAIVA, 2009, p. 42). A autora
destacou os principais LDLI que apareceram naquela época foram Starting Strategies, de
Freebairn (1977), com géneros variados, e o Reading critically in English, que utilizava textos
auténticos em sua composicao. A autora também apontou, no decorrer de seu estudo, uma
variedade de livros e séries que surgiram na década de 70 e 80 e que ainda sdo utilizados, sdo
eles: StreamLine 1, 2 e 3; New Headway; English File; e, Interchange.

Além do LD, com o desenvolvimento da tecnologia surgiram outras ferramentas e
servicos associados ao LD ou & editora. E 0 caso do LDLI que sera objeto de analise desta
pesquisa, o qual, além dos ja utilizados CD-ROMs, conta com plataformas on-line nas quais 0s
aprendizes podem acessar diferentes materiais.

Sobre os materiais, é dito que “Os materiais incluem tudo o que pode ser usado para
facilitar a aprendizagem de uma lingua. Eles podem ser linguisticos, visuais, auditivos ou
cinestésicos, e podem ser apresentados impressos, por meio de apresentacdes ou exibicdes ao
vivo, ou em fita cassete, CD-ROM, DVD ou na Internet” (TOMLINSON, 2011, p. 66. Tradugéo
nossa’).

De acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao, sé foi a partir de
2011 que os estudantes dos anos finais e do ensino médio receberam livros didaticos de lingua
inglesa nas escolas publicas. No caso das escolas particulares e/ou cursos livres de idioma,
ainda ndo ha pardmetros ou critérios para a selecdo do LDLI, portanto, algumas possuem
material proprio e outras selecionam os LDLI que mais se adequam de acordo com a abordagem
e metodologia da escola, sendo que os livros de editoras internacionais parecem ser uma
preferéncia. Uma gama muito grande de LDLI internacionais sdo utilizados no Brasil devido

ao renome das editoras e sua consolidagédo no mercado editorial, entéo vale ressaltar que:

7 “'Materials' include anything which can be used to facilitate the learning of a language. They can be linguistic,
visual, auditory or kinesthetic, and they can be presented in print, through live performance or display, or on
cassette, CD-ROM, DVD or the internet” (TOMLINSON, 2011, p. 66).
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[...] as editoras mais importantes ou as atividades editoriais de associagdes de
educadores representam o setor mais abordado sobre esse tema, mas também o mais
parcial e mais heterogéneo na medida em que algumas dessas publicacBes sdo
provenientes das préprias empresas e tais publicacbes tém, nesse sentido, certa

propensdo em fazer obra publicitaria ou hagiografica (CHOPPING, 2004, p. 560).

Chopping (2004, p. 558) afirma, ainda: “O livro didatico, como observou Chris Stray,
em 1993, ¢ um ‘produto cultural complexo [...] que se situa no cruzamento da cultura, da

29

pedagogia, da producao editorial e da sociedade’”. Dessa maneira, o LD ¢ resultado de um
momento historico, de uma sociedade que esta inserida em um determinado contexto e renova-
se a cada tempo e sociedade. Além disso, pelo fato de possuir um carater pedagdgico e atingir
pessoas de diferentes esferas da sociedade, o LD influencia e é influenciado pela cultura e pela
sociedade. Por isso, “A relacdo entre o livro didatico e a formacdo dos professores, os livros
didaticos e sua utilizacdo na educacao ndo formal, a linguagem utilizada pelos livros didaticos,
o perfil socioldgico dos autores, o papel das mulheres na elaboracéo e difusdo dos saberes
escolares, etc.” sdo destacados por Chopping (2004, p. 564-565) como temas que despertavam
o interesse de historiadores.

O LDLI é um recurso para que o aprendiz desenvolva as capacidades de ler, escrever,
ouvir e falar no contexto em que a lingua é utilizada social e culturalmente. Assim, a abordagem
de ensino selecionada pelo autor, bem como as tarefas relacionadas aos textos, deve fomentar
0 processo de aprendizagem voltado para o contexto de uso da lingua, para a perspectiva de
uma lingua franca e deve, também, levar em consideracao os diferentes contextos de uso da

lingua pela comunidade global.

O mundo consome a lingua inglesa, dela se apropria, imprime-lhe novas cores, novos
sabores e novas formas de enxergar o proprio mundo. Entretanto, esse mesmo mundo
continua sem uma real representatividade nos materiais didaticos de lingua inglesa.
Ou seja, “esse status especial do inglés, virtualmente, ndo tem provocado (até o
momento) qualquer efeito mais relevante no que diz respeito a como a lingua é
formulada como disciplina nos conteldos programaticos e materiais didaticos.
(SEIDLHOFER, 2011, apud SIQUEIRA, 2012, p. 333).

Esta secdo trouxe um breve panorama sobre o surgimento do material didatico e do
Livro Didatico de Lingua Inglesa, apresentando como esses mudaram ao longo de alguns
periodos histéricos especificos. Além disso, evidenciou que, de acordo com as mudancas
sociais, esses materiais sofreram grandes alterages. Com isso, ficou claro que a finalidade do
LDLI muda de acordo com as concepc0es tedricas e demandas da sociedade.

Na se¢do a seguir, discorremos sobre 0s motivos pelos quais a lingua inglesa tomou a

proporcdo global como a lingua mais difundida na atualidade, nas mais diversas interagdes.
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Também, temos 0 escopo de apontar a posi¢do e 0s momentos historicos que o LDLI ocupa

nesse contexto.

2.2 A expansdo da Lingua Inglesa e do Livro Didéatico de Lingua Inglesa

Esta secdo propOe-se a apresentar um panorama geral da expansédo da LI e, por conta
disso, mostrar como o LDLI chegou a configuracdo que conhecemos hoje. A lingua inglesa
apresenta um alcance mundial, pois € utilizada em diferentes areas da sociedade, como no meio
académico-cientifico, negocios em geral, turismo, comunicacdo global e muitos outros que
poderiam ser citados. O gquestionamento que surge é de como uma lingua expande-se e torna-
se de grande importancia para varios meios sociais ao redor do mundo. Siqueira (2012, p. 64),
citando Rajagopalan, afirma que “O inglés, originalmente uma lingua confinada a pequena ilha,
isolada geograficamente do resto da Europa, se espalhou pelos quatro cantos do mundo por uma
série de razdes”. Sendo assim, pertinente refletir: quais seriam essas razdes?

Dada a importancia de haver uma lingua com a qual todos os seres humanos pudessem
se comunicar, surgiu o esperanto, uma lingua criada de forma artificial que teria como
proposito, de acordo com Siqueira (2012, p. 317), “esperantizar” inglés, “com 0 objetivo de
transforma-lo na lingua franca mundial da atualidade, neutra e idealizada”. No entanto, essa
lingua artificial ndo atingiu os objetivos tracados.

Apesar da tentativa de criar uma lingua global, as questdes sociais de organizacao
mundial deram espaco para que a LI se tornasse tal lingua, sendo utilizada em diversas partes
do mundo alcancando ndo-nativos que se utilizam do inglés para as mais diversas interagoes.
Sendo assim: “o inglés ndo € apenas uma lingua internacional, mas a lingua internacional”
(SIQUEIRA, 2012, p. 317).

A LI adquiriu um prestigio econdmico, politico e social, pois sua “trajetdria historica
mais recente do inglés lhe confere o status de lingua imperial € o Ensino de Lingua Inglesa é
uma derivante importante desta condicdo que teve origem nos tempos aureos do colonialismo
britanico” (SIQUEIRA, 2012, p. 317).

A propagacdo em si ndo se deve a codificacdo (embora possa facilita-la ainda mais,
preparando o terreno, por exemplo, para a confecgdo de certos tipos de materiais
didaticos); na verdade, foi a propagacdo da lingua além do territério tradicionalmente
reservado a ela que tornou importante ou interessante ter-se um codigo fixo por meio
do qual aqueles que se achavam seus legitimos ‘donos’ pudessem ter controle sobre
os rumos do idioma e, por meio disso, controle sobre 0s novos adquirentes do idioma
em terras distantes (RAJAGOPALAN, 2012, p. 64).
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Siqueira (2012, p. 317) acrescenta a forte ligagdo do colonialismo com esse status que
a lingua inglesa adquiriu e cita que “[...] ha lacos profundos e indissoluveis entre as praticas,
teorias e contextos do Ensino de Lingua Inglesa e a historia do colonialismo”. Por isso, diz que
“[...] foi o colonialismo que criou as condigdes iniciais para a expansao global do inglés, assim
como uma boa parte das formas de pensamento e comportamento que ainda fazem parte das
culturas ocidentais”. Desse modo, ¢ possivel compreender como essa lingua iniciou sua
trajetdria de expansdo e, na sequéncia, abriu espaco ao LDLI, que ganhou destaque no mercado

internacional.

Em tempos de globalizagdo, o poder trocou de mdos, mas a lingua inglesa, agora
transformada em “moeda internacional da ciéncia e da tecnologia” (GRADDOL,
1997, p. 9), ainda € a grande companheira do império que, na posi¢do de lingua franca
global da atualidade, deu origem e alimenta uma industria editorial cuja tradicdo
intelectual encontra-se fortemente atrelada aos seus centros hegeménicos.
(SIQUEIRA, 2012, p. 318-319).

Rajagopalan (2012, p. 64) aponta que o ensino de inglés, “especialmente desde o fim da
Segunda Guerra Mundial, se transformou em uma industria poderosissima, bastante lucrativa”.
Perante essa afirmacéo, evidencia-se o qudo importante € a criacdo de politicas tanto para o
ensino de lingua quanto para a avaliacdo dos LD, para que escolas publicas, privadas e cursos
livres fornecam aos aprendizes um material auténtico e significativo que represente a sociedade

global.

Nessa linha de raciocinio, Matsuda (2003) salienta que, sob um ponto de vista
neocolonialista, o inglés ainda é ensinado como uma lingua dos paises do “circulo
central”, baseado quase que exclusivamente na variante de inglés padrao britanico ou
americano, através de livros didaticos “sem alma”, muito parecidos entre si, recheados
de personagens e topicos culturais desses locais e, para efeitos comerciais,
higienizados e anestesiados socialmente (SIQUEIRA, 2012, p. 319).

Nesse contexto de globalizagdo, a LI € vista como uma lingua franca, ja que hd um
numero significativo de interagBes entre ndo-nativos, através da lingua inglesa, com os mais
variados propdsitos de comunicacao. Meierkord (2009, p. 3), citado por Rajagopalan (2012, p.
68), afirma que “na maioria dos lugares onde o inglés ¢ usado hoje em dia, ele faz parte de um
contexto multilingue. O inglé€s ¢ um componente do perfil sociolinguistico de muitas nagdes”.
A partir disso, convalida-se que essa lingua ¢ a mais falada no mundo e que ha um
encadeamento de variagfes e contextos diferentes onde ela é utilizada para a interagdo de
pessoas de diferentes nacionalidades. Fica evidente, portanto, que ha a representacdo desse

inglés global nos livros didaticos, sendo um dos meios a utilizagcdo dos diferentes géneros



23

textuais que circulam nos meios sociais na elaboracdo dos LDLI, levando em consideragdo os
diversos contextos em que a aquisicao da lingua acontece.

Anjos (2017) afirma que, de acordo com Tomlinson e Masuhara (2005), a escolha de
um MD para o ensino-aprendizagem da LE deve, primeiramente, atender aos interesses de
quem dele fard uso, com o objetivo de associar a experiéncia de aprendizado em sala de aula a
sua vida fora dela.

Ensinar inglés como lingua franca global requer uma visita diaria a vérias fronteiras,
elegendo-se novas prioridades como, por exemplo, a adocdo de abordagens
pedagodgicas mais adequadas a tal realidade, ou como sinaliza Gray (2002, p. 165),
que “acomodem o local”, que legitimem-Se as interagBes entre as mais diversas
“linguaculturas” em todo o globo (SIQUEIRA, 2012, p. 320).

E preciso entender como o LDLI é produzido, quais os principais critérios para sua
criacdo e para a escolha das editoras e dos professores que irdo utiliza-lo. O aspecto principal
que se deve levar em conta é o carater social abordado nesse material, pois o ser humano
aprende outra lingua para que possa agir no meio social. Acerca disso, “No caso especifico do
livro didatico de lingua inglesa, Dendrinos (1992) afirma que tal material ndo objetiva
simplesmente proporcionar ao aprendiz a transmissao e aquisi¢cdo de um sistema linguistico
com significados autonomos, desprovidos de carater social” (SIQUEIRA, 2012, p. 322). Sendo
assim, o LDLI ou de uma outra lingua perpassa a questdo da aquisi¢do de cddigos linguisticos,
mas como acrescenta o autor, o livro didatico “[...] ird conter materiais cujo proposito sera a
aculturacdo linguistica dos aprendizes e, consequentemente, sua subjugacdo a convencoes
sociais e a ideologia dominante em que a lingua esta imersa” (DENDRINOS, 1992, apud
SIQUEIRA, 2012, p. 322).

Em relacdo a isso, Anjos (2017, p. 29) apresenta trés fatores que foram mencionados
por Cortazzi e Jin (1999), ainda na década de 1990, para a escolha de um livro didatico
internacional: 1) os materiais da cultura nativa do aluno; 2) os materiais da cultura alvo, ou seja,
materiais que abordem a cultura de um pais, ou paises, onde o inglés é falado como primeira
lingua; 3) os materiais de culturas internacionais, que abordam uma grande variedade de
culturas de paises que falam inglés ou ndo em todo mundo. Vé-se que esses trés critérios
elencados estdo intrinsecamente ligados ao fator social da lingua, que seria a base da
aprendizagem de um segundo idioma.

Siqueira (2012, p. 322) diz que as editoras tém como objetivo principal o sucesso

financeiro e a diferenciagdo entre as outras editoras, o que causa, “com certa frequéncia, a perda
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quase que completa do ‘sabor’ e da criatividade do manuscrito original [...], o que se

convencionou chamar de o ‘mundo plastico’ do livro didatico de LE”.

Como se, ao decidirem aprender inglés, eles abandonassem sua humanidade
tridimensional do lado de fora e imergissem no mundo plastico (grifo nosso) dos livros
de inglés como LE, onde a linguagem é segura e inocente, onde ndo se diz e ndo se
faz (grifo do autor) absolutamente nada. De uma forma ou de outra, a maioria desses
livros projeta uma utopia anglocéntrica, machista, classe média. A vida foi retirada
desse mundo do livro didatico de inglés como LE (PRODROMOU, 1988, apud
SIQUEIRA, 2012, p. 322).

Outro ponto de notoriedade para a producéo dos LDLI que é levado em consideracao
pelas editoras, e que influencia em uma abordagem de carater social, sdo as orientaces acerca
dos temas que ndo podem ser abordados nos livros didaticos ainda que no intuito de estimular

0 pensamento critico, bem como explica Siqueira a seguir:

De acordo com Gray (2001) e Akbari (2008), a maioria das editoras determina que 0s
autores de seus manuais e materiais complementares atentem para uma série de
orientacOes sintetizadas em uma sigla em inglés conhecida como PARSNIP. Ou seja,
quaisquer temas relacionados a Politica, Alcool, Religido, Sexo, Narcoéticos, “Ismos”
em geral (racismo, etnocentrismo, sexismo, entre outros) e Pornografia devem ser
banidos, “[...] inclusive aqueles que, potencialmente, possam vir a ser capazes de
fomentar o desenvolvimento de uma consciéncia critica por parte de professores e
alunos” (SIQUEIRA, 2012, p. 324-325).

As questBes financeiras e os critérios mencionados acima sdo fatores pelos quais 0s
autores desse tipo de livro seguem um padrdo engessado. Os escritores que se aventuram a algo
inovador correm o risco de ndo serem os selecionados pelas editoras de renome internacional
e, assim, acabam se limitando ao ambito regional e, consequentemente, o LD internacional
continua com poucas alteragoes. Siqueira (2012) aponta o fato como iluséo da autoria, pois 0s
escritores seguem os padrdes pré-determinados pelas editoras. Além disso, Siqueira (2012, p.
325), ao citar Souza (2011), acrescenta que “ao estabelecer certos padrdes a serem seguidos
pelos autores, e esses padroes sdo motivados especialmente por razdes financeiras, o aparato
editorial se encarrega de manter praticamente intacto o protocolo que dita e calibra os contetudos
de seus materiais didaticos”.

Necessidades de mudanca nas produgdes de LD vém sendo apontadas por
pesquisadores. Rajagopalan (2012, p.75) cita que “Os textos didaticos ndo ficam atras no
tocante ao poder de influenciar de maneira muito sutil a forma de pensar dos discentes”. Devido
a influéncia que o LD exerce na sociedade, mais especificamente o LDLI, por ser considerada

uma lingua global, estd ocorrendo um processo de transculturalizagdo na lingua e isso,
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inevitavelmente, provoca uma mudanca na producdo dos LD. Siqueira (2012, p. 339) diz que
“um dos processos inerentes a internacionalizagdo da lingua inglesa ¢ justamente o que Brutt-
Griffler (2002) chama de transculturacao”, o que Siqueira (2012, p. 339) define como “[...] o
processo através do qual as variedades de inglés gradualmente tornam-se meios multiculturais
dentro de comunidades culturais pluralisticas”.

Novos estudos vém sendo realizados para avaliar os produtos presentes no mercado
nacional e internacional, o que pode influenciar na criacdo de novos LDLI. Siqueira (2012) diz
que ndo € novidade que a pedagogia mundial de inglés como LE, desde os seus primordios,
esteve praticamente calcada em paradigmas importados dos paises do circulo central,
difundidos em escala global.

Vale enfatizar o que Rajagopalan (2003, p. 70) diz: “o verdadeiro propdsito do ensino
de linguas estrangeiras é formar individuos capazes de interagir com pessoas de outras culturas
e modos de pensar e agir. Significa transformar-se em cidaddos do mundo”. A expressao
cidaddo do mundo instiga pensar em um LDLI que abandone esse carater colonialista e torne-
se um LDLI global ao abordar temas sociais relevantes para a sociedade. Assim, o aprendiz fara
uso desse material para apropriar-se ndo s6 dos cadigos linguisticos, mas para que possa
interagir de forma critica em cada contexto social.

Anjos (2017, p. 30) diz que “porque mediados por materiais didaticos que abordem
experiéncias reais, tanto de linguagem quanto de vida [...], o ensino e a aprendizagem serao
uma experiéncia agradavel, tranquila e significativa”. Gimenez (2009, p. 8), por sua vez, fala
que “Saber uma lingua estrangeira, além de ampliar os horizontes culturais, pode promover
deslocamentos na compreensao da propria realidade, o que pode levar a sua transformacao”.
Esse cenério revela que a lingua estrangeira apresenta um carater transformador no mundo
globalizado.

Na secdo seguinte sao apresentados alguns estudos que tiveram o livro didatico como

foco de investigacao.

2.3 Pesquisas recentes sobre Livro Didatico de Lingua Inglesa

O LDLI é um dos principais recursos utilizados em cursos livres de idiomas e
instituices de ensino. Por esse motivo, algumas franquias desenvolvem seus proprios materiais
didaticos, mas, em sua grande maioria, as instituicbes de ensino selecionam uma cole¢éo de
LDLI a ser utilizada ao longo do curso. No Brasil, para as institui¢des publicas, hd o Programa

Nacional do Livro Didatico, no qual séo estabelecidos critérios e selecionados livros que seréo
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utilizados ao longo de um periodo. J& as instituicbes ou cursos livres, em grande parte,
selecionam livros de editoras internacionais como Cambridge, Oxford, Pearson ou Macmillan.
Assim, o objetivo desta secdo é apresentar alguns estudos relacionados a analise de livros
didaticos no contexto nacional, pois, assim, “O livro didatico sai da mesa e, suas caracteristicas
e uso potencial tornam-se objeto de analise” (GIMENEZ, 2009, p. 10).

Dessa forma, realizamos uma busca nas bases da Capes para selecionar as pesquisas que
envolvem o ISD no ensino de linguas e o ensino por meio do LD. Verificamos pesquisas
realizadas entre 2012 e 2023 que abordaram esses temas®. Num primeiro momento, seriam
selecionadas apenas pesquisas que envolvessem analise do LDLI na perspectiva do I1SD, no
entanto, foram encontradas pesquisas relevantes que envolviam o ensino de linguas na
perspectiva do I1SD e pesquisas que envolviam o LD. Por essa razéo, o tema de selecdo das
pesquisas foi ampliado. Apresentamos na sequéncia um quadro com as caracteristicas gerais

das pesquisas selecionadas para suporte deste estudo.

8 Foram selecionadas pesquisas recentes, referentes aos Ultimos 11 anos, para que pudéssemos ter um panorama
mais amplo de como surgiram as analises por meio do ISD, e como elas foram modificadas ao longo dos ultimos
anos. Um dos grandes motivos desse recorte temporal, foi o surgimento de mais duas capacidades de linguagem,
que inicialmente eram apenas 3.
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Estudo 1 Estudo 2 Estudo 3 Estudo 4 Estudo 5 Estudo 6 Estudo 7
Ano 2012 2015 2017 2018 2019 2020 2021
i liac A compreensao dos
Desenvolvimento Anq IS¢ € avallagdo - R - . géneros textuais
. de livros didaticos e Analise dos O género textual Atividades de leitura
das capacidades de N . g . e - : . evocada pelas
: . |aetapade selecdo |O livro didatico de |aspectos culturais a |digital chat no livro no ensino da lingua .
linguagem através - . . . . . S 1 . . o capacidades de
y I das colecbes do lingua inglesa: partir dos géneros  |didatico: uma analise |inglesa: uma anélise .
Titulo |das atividades dos ) AN : . - o . s linguagem em
) S PNLD: a legitimac&o do textuais no livro sociointeracionista das [no livro didatico L
livros didaticos de . e . L ) “ " o |propostas de atividades
P participacdo do poder/saber didatico Circles— |atividades de leiturae |“Beyond Words” do 6 - o
portugués lingua . - nos livros didaticos do
: professor de lingua PNLD 2018 escrita ano o .
estrangeira : 6° ano do ensino
inglesa
fundamental
Autor Ana Angélica Lima |Ana Claudia Cury  |Amisa Dayane Kamyla Barbosa Mayara Da Conceicdo |Juliana Ferreira Dos |Maria Greiciane
Gondim Calia de Souza-Luz |Lima de Gois Coradini Gongalves Carvalho  |Santos Mesquita Sousa
Anélise do Conceitos de

Base tedrica

Capacidades de
linguagem a partir
de Dolz, Pasquier,
Bronckart (1993) e
Dolz e Schneuwly
(1998, 2004).

Avaliacéo de livros
didaticos de linguas
- Tomlinson (1998;
2003), Coracini
(1999a), Damianov
(2007) Dias;
Cristovéo (2009);
Interacionismo
sociodiscursivo,
Bronckart (2009) e
Schneuwly (2005;
2009).

Discurso (linha
francesa), Orlandi
(1984, 2000, 2001,
2008); Linguistica
Aplicada, Leffa
(1999), de Lima
(2008);
ContribuicGes de
Foucault (1997,
2003, 2009 [1969],
2012 [1978]). As
relacBes de
poder/saber
instauradas na
escola; LDB
(1996), PCN
(1999), 0 PNLD.

cultura, Saloméo
(2015), Dourado e
Poshar (2010),
Kumaravadivelu
(2002, 2003),
Moran (2001),
Kramsch (1993,
1998, 2009, 2011);
Geéneros textuais
conforme Bronckart
(1999), Dolz e
Schneuwly (2011),
Marchuschi (2002,
2003, 2008, 2011),
Hammond e
Derewianka (2001),
entre outros.

Estudos de géneros,
Bakhtin (1992); Nocéo
de géneros textuais
digitais elencadas por
Marcuschi e Xavier
(2010); Interacionismo
sociodiscursivo,
Bronckart (1999);
Sequéncias didaticas
centradas em géneros,
Dolz e Schneuwly
(2009).

Concepcéo
sociocognitiva de
leitura em estudos
sobre leitura no ensino
de lingua estrangeira,
na concepgao
bakthiniana de
linguagem e no
conceito de género
discursivo; eixo de
leitura propostos pela
BNCC (BRASIL,
1998) para o0 ensino de
Lingua Inglesa no 6°
ano como um
parametro para a
analise.

Interacionismo
Sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999);
Concepcdo de texto,
Bakhtin (1988);
Estudos sobre
letramento, Rojo
(2009); Trabalhos de
didatizacdo de géneros,
Dolz, Pasquier,
Bronckart (1993) e
Dolz, Schneuwly
(2004).
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Objetivo
Geral

Identificar se as
atividades de
producéo e
compreensdo orais e
escritas dos livros
didaticos (LD) de
portugués lingua
estrangeira (PLE)
propiciam o
desenvolvimento
das capacidades de
linguagem do
falante da lingua
portuguesa como
lingua estrangeira.

Propor um
instrumento de
avaliacdo de livros
didaticos de Lingua
Inglesa direcionado
a professores
atuantes no ensino
fundamental Il do
contexto pablico
brasileiro.

Analisar discursos
em circulacdo no
livro didatico (mais
adiante, LD) de LI,
utilizado nas
escolas publicas do
municipio de Moita
Bonita (SE),
Vontade de Saber
Inglés (KILLNER;
AMANCIO), do 6°
ao 9° ano.

Compreender que
tipos de géneros
estdo presentes no
livro didatico
Circles | (2016) e
como contribuem
para abordar o
componente cultural
em sua proposta de
ensino.

Analisar em que
medida as atividades
de leitura e escrita a
partir do género chat
apresentado no livro
didatico (LD) em
questdo estabelece
relacdo com a
abordagem
sociointeracionista de
ensino de géneros
discursivos.

Investigar as
caracteristicas das
atividades de leitura
propostas no livro
didatico “Beyond
Words” do 6° ano do
Ensino Fundamental
Il.

Fazer uma analise
critica do modo como
0s exercicios de
compreensdo dos
géneros textuais nos
livros didéaticos do 6°
ano contribuem para o
desenvolvimento das
capacidades de
linguagem dos alunos.

Fonte: a autora, 2023.
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No estudo 1, Gondim (2012) criou critérios de analise para identificar se as atividades
relacionadas aos géneros presentes em LD de PLE possibilitavam o desenvolvimento das
capacidades de linguagem propostas por Schneuwly e Dolz. O objetivo foi verificar se os
aprendizes seriam capacitados para utilizar essa lingua estrangeira de forma eficiente. Os
critérios estabelecidos pela autora foram os seguintes: a) para o desenvolvimento das
capacidades de acdo, foi observado se ha propostas ligadas ao contexto de producéo; b) para o
desenvolvimento das capacidades discursiva, foi observado se ha propostas ligadas a
infraestrutura geral do texto (composta do plano geral do texto, pelos tipos de discurso e suas
articulacGes e pelas sequéncias textuais presentes no texto). c) para o desenvolvimento da
capacidades linguistico-discursivas, foi observado se ha propostas ligadas a coesdo nominal e
verbal (mecanismo de textualizacdo) e modaliza¢cdes (mecanismo enunciativo), as operacdes
de construcdo dos enunciados e as escolhas lexicais

Para essa pesquisa, a autora selecionou sete livros utilizados nos cursos de PLE, e
selecionou trés para realizar a analise, sdo eles: Aprendendo portugués do Brasil: um curso
para estrangeiros; Avenida Brasil: curso basico de portugués para estrangeiros; Estacdo
Brasil: portugués para estrangeiros; Falar.

Um ponto a ser destacado dessa pesquisa é que a gramatica ainda é trabalhada de forma
descontextualizada e que o foco dos LD analisados por Gondim (2012) focam no
desenvolvimento da escrita, uma vez que a comunicacdo oral € pouco explorada. Sobre isso, a
autora (2012, p. 133) diz que essa perspectiva “diminui a probabilidade de desenvolvimento
das capacidades de linguagem, visto que as atividades que pediam interagdes orais conforme
determinados objetivos, conseguiam mobilizar todas as capacidades (mesmo que de forma
implicita)”.

Portanto, a pesquisadora chegou a concluséo de que ampliar a producéo de LD com o
objetivo de desenvolver as capacidades de linguagem dos aprendizes por meio do uso de
géneros textuais seria benéfico para a aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias
comunicativas. Gondim (2012) ainda apontou a realizagdo de outras pesquisas, tais como em
relacdo a formacdo de professores, elemento que nos chamou a atencdo, pois, além de
transformar o MD, é necessario saber utilizar esse recurso. Essa pesquisa nos instigou a pensar
sobre os comandos dos LDLI, corpus da presente pesquisa, e suas relacdes com 0s géneros
textuais que compBem os livros didaticos.

O estudo 2, de Souza-Luz (2015), teve como corpus de pesquisa cinco fichas de

avaliacdo (FA) de LD e transcri¢des das gravacOes de uma oficina de analise de LD. Isso foi
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feito para alcangar o objetivo de propor um instrumento de avaliagdo de livros didaticos de
Lingua Inglesa direcionado a professores atuantes no ensino fundamental 11 do contexto pablico
brasileiro.

E importante frisar a distin¢do entre analise e avaliacio que a autora traz em sua
pesquisa, pois o foco de nossa pesquisa é a analise do LD e ndo uma avaliacdo. Dessa maneira,
a avaliacdo esta voltada para o resultado, ou seja, para o efeito que promove nos usuérios do
LD. Vale dizer que, na avaliacdo, pode haver uma analise, mas que 0s objetivos e 0s
procedimentos sdo diferentes. Sobre a anéalise, Souza-Luz (2015) postula que o principal
objetivo é demonstrar aquilo que o LD se propde a realizar em contraposicao aquilo que ele
efetivamente faz.

Souza-Luz (2015), entdo, divide sua pesquisa em etapas. A primeira é a pilotagem do
material. Para isso, procura responder a primeira pergunta: quais Sd80 0S
critérios/métodos/questdes apresentados pelos instrumentos analisados cuja avaliagdo demanda
a pilotagem do LD? Para responder a essa pergunta, a pesquisadora utiliza conceitos de autores
como Dias (2009), Ramos (2099) e Cristovao (2009) para estabelecer critérios de analise que
demandam o processo de pilotagem. Esses critérios evidenciam, de acordo com Souza (2015,
p. 123), “a importancia da pilotagem a fim de identificar a adequabilidade da abordagem geral
para o publico-alvo, o nimero de aulas, a questdo da progressdo e organizacdo dos conteudos,
niveis de interesse ¢ motiva¢ao dos alunos™.

A segunda etapa busca responder quais sdo as representacdes e o agir de professores
sobre suas necessidades no que concerne aos materiais didaticos disponibilizados pelo PNLD
para seu planejamento pedagogico. Dessa questdo, por meio da analise das representacdes de
professores sobre o Ensino-Aprendizagem de Linguas, Souza-Luz (2015, p.131) chegou a
conclusdo de que “¢ evidente que os professores concebem, em suas representagdes, 0 ensino-
aprendizagem de linguas como um processo para além da transposicdo de conhecimentos
sistémicos”.

Souza-Luz (2015), pelos resultados de seus estudos, propde um instrumento de
avaliacdo dos LD. Por esse motivo, essa pesquisa é relevante tanto para compreender como 0s
LD sdo utilizados no contexto brasileiro quanto para verificar as fragilidades da sua utilizacéo.
Do mesmo modo, ela é pertinente quanto a importancia dos educadores no processo de selecéo
e utilizagdo do LD.

No estudo 3, Gois (2017) se propbe a estudar os discursos circulados no/pelo livro
didatico de lingua inglesa, observando a legitimacdo do poder/saber. Para realizar a analise, a

autora elegeu as seguintes perguntas de pesquisa: quais discursos estdo em circulagdo no LDLI?
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Quais abordagens os autores fazem desses discursos? De qual lugar (social, institucional)
enuncia o autor/locutor do LDLI? Que ideologias sdo perpassadas nesses/por esses discursos?
Qual a imagem que o sujeito autor do LDLI faz do seu interlocutor (aluno/a)?

Para responder a essas perguntas, o corpus utilizado na pesquisa foi a colecdo Vontade
de Saber Inglés, da editora FTD, de 6° ao 9° ano, adotado nas escolas publicas de Moita Bonita
(SE). Por meio dos recortes discursivos feitos nesse material, a pesquisadora analisou sobre as
relacGes de poder/saber, de silenciamento dos sujeitos, o lugar do qual as autoras do LD
enunciam, quais imagens fazem dos seus interlocutores, do aluno de lingua inglesa, e as
ideologias que afetam os discursos circulados no/pelo LDLI.

A pesquisa mostrou que as propostas recortadas do livro destacam a estrutura gramatical
e restringem o desenvolvimento da criatividade dos alunos. O aluno é percebido como um ser
docilizado, disciplinarizado e que segue as verdades que lhe sdo impostas através do discurso
institucional, como pista deixada pelas autoras/locutoras no LD. E a circulacdo desses discursos
é promovida pelo interlocutor/professor, na sala de aula, constituindo-se redes de discursos
considerados verdadeiros. Além disso, foi constatado que tais discursos apresentam uma lacuna
entre a vida real dos alunos e a abordada pelas autoras. Ao responder as perguntas da pesquisa,
a autora chegou a conclusdo de que um ensino pautado em contetdo gramatical ndo contribui
para o desenvolvimento integral do aluno. E, por isso, ela destaca que é importante uma
abordagem voltada para a interpretacao/significacdo, capaz de acionar a memoria discursiva e
que faca com que os estudantes possam ressignificar discursos, constituindo-se sujeitos do
processo de ensino/aprendizagem.

Essa pesquisa contribuiu para nosso estudo em razdo de que apresenta um panorama
geral do ensino L1 e do LDLI. Além disso, a analise dos discursos presentes nos livros contribui
para a exploracdo dos géneros de textos no LD.

No estudo 4, Coradini (2018) procura compreender que tipos de géneros estao presentes
no livro didatico Circles | (2016) e como eles contribuem para abordar o componente cultural
em sua proposta de ensino. Para isso, o corpus da pesquisa foi o LD Circles I (2016). Ao realizar
a analise, a pesquisadora objetiva responder as seguintes questdes: quais géneros textuais estdo
presentes no livro didatico Circles I (2016)? Como os diferentes géneros textuais, utilizados no
livro Circles | (2016), contribuem para abordar o componente cultural em sua proposta de
ensino?

A pesquisadora conclui que os géneros textuais utilizados no LD contribuem para a
identificacdo dos aspectos culturais, visto que apresentam a cultura de forma reflexiva e de

diferentes maneiras, como comunidades, produtos, praticas, pessoas e perspectivas, indo alem
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da viséo superficial que geralmente aborda informagdes e curiosidades sobre o outro de modo
homogéneo, estatico e idealizado. Além disso, destaca que a pesquisa deixa caminho para ser
ampliada.

Essa pesquisa contribuiu para nosso estudo, principalmente, pelo fato de analisar os
géneros de texto por uma perspectiva diferente, além de verificar a autenticidade dos géneros e
0s aspectos culturais, assim como os procedimentos de analise.

No estudo 5, Carvalho (2019) analisou em que medida as atividades de leitura e escrita,
por meio do género chat, apresentadas no livro didatico (LD), estabelecem relacdo com a
abordagem sociointeracionista de ensino de géneros discursivos. A autora busca responder em
que medida as atividades de leitura e escrita desenvolvidas a partir do género chat, apresentado
no referido livro didético, estabelecem relacdo com a abordagem sociointeracionista de ensino
de géneros discursivos.

Ela amplia seu questionamento com as seguintes perguntas: em que medida as
atividades de leitura e escrita, desenvolvidas a partir do género chat, apresentadas no LD em
questdo, estabelecem relacdo com a abordagem sociointeracionista de ensino de géneros
discursivos? Que estudos podem ser desenvolvidos a partir de um género textual digital?
Embora a transposi¢do de um género para o contexto escolar o transforme em uma variagéo do
género de origem, até que ponto essa variacao pode trazer implicacdes ao aprendizado? Essa
variacdo pode descaracterizar um género? Apenas incluir um género textual digital em uma
ISD é suficiente? Para responder a essas perguntas, o corpus da pesquisa € um modulo de uma
ISD do livro LD Tecendo Linguagens — Lingua Portuguesa, de Tania Amaral Oliveira,
Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva, Cicero de Oliveira Silva e Lucy Aparecida Melo Aradijo,
7° ano, da Editora IBEP.

Como resultado de sua pesquisa, Carvalho (2019) comprova que o médulo agrupa as
trés CL, contribuindo, assim, para que os alunos identifiquem o género textual chat aberto como
um meio de interacdo social, para que leiam e produzam textos adequados de acordo com a
situacdo de producdo. Apesar disso, a pesquisadora constatou que ndo houve uma producao
textual nem sugestdes metodoldgicas para a realizagdo e que, além disso, ndo foi abordado o
aspecto multissemiotico do género.

Esse estudo contribuiu para a nossa pesquisa em razao de que demonstrou que ndo basta
trabalhar com géneros, € necessario que as atividades relacionadas com eles promovam o
desenvolvimento das CL. Ademais, foi comprovada a possibilidade de estabelecer relagdo com

0 ensino de géneros sob a perspectiva do ISD nos LDLLI.
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O estudo 6, de Santos (2020), investigou as caracteristicas das atividades de leitura
propostas no livro didatico Beyond Words, do 6° ano do Ensino Fundamental Il. Para isso,
elencou as seguintes perguntas: o que o primeiro volume da Colecdo Beyond Words propde
para o uso de estratégias que desenvolvam a habilidade de leitura e como propde isso? De que
forma esse volume do livro didatico apresenta as atividades de leitura para a apropriacdo das
caracteristicas discursivas e composicionais dos géneros discursivos selecionados para as
atividades de leitura? Em que aspectos as atividades de leitura propostas por esse livro didatico
estdo em consonancia com o eixo de leitura proposto pela Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018)?

Os resultados mostraram que as atividades dialogam com sua fundamentacao teérica e
exploram bem as atividades de pré-leitura. Porém, ndo ha uma fundamentacdo tedrica para o
uso de estratégias no ensino de leitura em Lingua Inglesa e nem recomendacgdes sobre a
necessidade de explicitar essas estratégias aos alunos nas Orientacdes Gerais e no Manual do
professor. H& uma diversidade de géneros discursivos, com assuntos recomendados pela
BNCC, no entanto, explora pouco a funcionalidade e os elementos composicionais dos géneros
discursivos utilizados, mas as atividades de leitura do LD analisado vao além do que esse
documento prescreve. Além disso, este LDLI esta atualizado com relagdo a BNCC e incorpora
muitos pressupostos tedricos de estudos linguisticos contemporaneos, embora ainda apresente
algumas lacunas em relacdo a esses estudos.

A contribuicdo dessa pesquisa para nosso estudo se deu em razdo de que ela fez a analise
das atividades de leitura de LDLI, um dos objetivos do nosso trabalho. Também, traz um viés
das concepgdes bakhtinianas e, apesar de ndo abordar o ISD, os critérios de andlise e as
perguntas apresentadas levaram a compreensao de como deveriam ser abordadas as atividades
de leitura no livro didatico, as fragilidades e as mudancas positivas que ocorreram nesse LD.

O estudo 7, de Souza (2021), fez uma anélise critica do modo como os exercicios de
compreensdo dos géneros textuais nos livros didaticos do 6° ano contribuem para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos. Para alcancar esse objetivo, a
autora procurou responder as seguintes questdes: o livro didatico conduz o aluno a compreender
a lingua como objeto de interacdo e 0s géneros como objetos de ensino socio-histéricos e
culturalmente localizados? O modo como os géneros textuais sdo apresentados levam os alunos
a compreenderem os contextos de producdo em que esses géneros sao produzidos? A sequéncia
de exercicios e a construcdo dos enunciados conseguem solicitar dos alunos as capacidades de
linguagem? O corpus da pesquisa utilizado para responder a essas perguntas foram dois livros

de lingua portuguesa de 6° ano: o livro Portugués Linguagens e o livro Se liga na lingua.
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Os resultados apresentados mostram que os LD ainda estdo sendo adaptados para dar
conta do que é proposto pela BNCC. Além disso, é possivel perceber que os LD analisados
propdem atividades reflexivas e que desenvolvem as CL, mas ainda € necessario amplia-las,
pois alguns enunciados demonstram fragilidade.

Essa pesquisa contribuiu para nosso estudo em razéo de que abordou especificamente
as CL em relacdo as atividades de compreensao e explorou os géneros de texto de acordo com
o ISD. A investigacdo focou na compreensdo e nos levou a pensar que as CL devem ser
integradas, assim, além da compreensdo, a producao escrita é abordada na nossa pesquisa.

A Figura 1, destacada a seguir, demonstra um panorama geral das pesquisas estudadas,

evidenciando a relacdo entre os principais pontos observados para a sele¢ao delas:

Figura 1 - Dados gerais das pesquisas estudada

Dados gerais das pesquisas estudadas
B sim [l Nao

Teve o ISD como
embasamento
tedrico

Expos o
interacionismo de
Vygotsky

Abordou o género
de texto

Analisou as
Capacidades de
Linguagem

Trata do LDLP

Trata do LDLI

0 2 - 6 8

Fonte: a autora, 2023.

Desse modo, por meio dessas pesquisas, foi possivel concluir que a aprendizagem por
meio dos géneros textuais propicia ao aprendiz um desenvolvimento contextualizado de suas
capacidades de linguagem. Além disso, o livro didatico deve ser um suporte para os educadores,
mas ndo deve ser considerado o Unico meio para a aprendizagem. Assim, uma das formas de
selecionar um livro didatico é verificar a presenca de uma diversidade de géneros textuais,

conforme mostram as pesquisas apresentadas nesta se¢éo.
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3 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO (I1SD) E AS CAPACIDADES DE
LINGUAGEM

Para compreender as Capacidades de Linguagem (CL) e realizar a analise proposta nesta
pesquisa, € necessario, primeiramente, compreender o ISD e a concepc¢do de género de texto
sob este viés. Este capitulo esta organizado em trés secGes: a primeira contextualiza o
surgimento do ISD e traz seus principais conceitos; a segunda secdo explica a concepcdo de
género atraves do ISD; e, a Gltima secdo aborda as capacidades de linguagem (CL), descrevendo

cada uma e apresentando suas principais caracteristicas.

3.1 O Interacionismo Sociodiscursivo

Este estudo se apoia no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), desenvolvido pela
corrente genebrina, a qual é representada por Jean Paul Bronckart. Nesta se¢do, discutem-se 0s
principais preceitos do ISD que fundamentam este estudo.

Bronckart (2008) destaca que o ISD se desenvolveu em trés etapas de sua formacao. A
primeira ocorreu na area da psicologia, na qual ele teve contato com os estudos do teorico
Vygotsky — e outros — que abordavam o tema do interacionismo e sua relacdo com a linguagem.
Durante a elaboracédo de sua tese, o autor também explorou os estudos de Bakhtin. Foi através
de um curso para formadores e professores que Bronckart propés o projeto do I1SD.

Bronckart afirmou que seu projeto foi uma tentativa de reorganizar a problematica
psicolégica em um quadro geral que chamou de Interacionismo Sociodiscursivo (2006, p. 128-
129). O autor divide o trabalho em trés niveis de anélise.

O primeiro nivel ¢ tratado como “as dimensdes da vida social, que para o individuo,
constitui-se como pré-construidos [...]” (2006, p. 129). No segundo nivel de analise, o autor faz
referéncia “aos processos de mediagdo formativa, ou seja, aos processos deliberados por meio
dos quais os adultos integram ‘os recém chegados’ ao conjunto de pré-construidos disponiveis
no seu ambiente sociocultural” (BRONCKART, 2006, p. 129, grifos do autor).

O terceiro nivel de andlise, segundo Bronckart (2006, p. 129), “diz respeito aos efeitos
que essas mediacdes formativas exercem sobre os individuos”. Bronckart (2006) divide este
ultimo nivel em duas problematicas. A primeira esta relacionada as condi¢des de transformacao
do psiquismo sensorio motor enquanto a segunda trata das condi¢des de desenvolvimento das
pessoas e de suas capacidades ativas. Isso ocorre no ambito de transacBes entre as

representacdes individuais e as representacdes coletivas, veiculadas pelos pré-construidos.
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Bronckart (2006) destaca que a fundamentacao teodrica que deu origem a abordagem do
ISD foi construida a partir de 1980 e teve como base o movimento do interacionismo social, no
qual os pesquisadores Mead e Vygotsky se destacaram. Ele enquadra essa corrente no ambito

das ciéncias humanas, que apresenta trés principios gerais:

1.) O problema da construcdo do pensamento consciente humano deve ser tratado
paralelamente ao da construgdo do mundo dos fatos sociais e das obras culturais,
sendo o processo de socializacdo e os processos de individualizacao [...]Jduas vertentes
indissociaveis do mesmo desenvolvimento humano.

2.) [...Jconsiderar os problemas de intervencdo pratica (e principalmente os
intervengdo no campo escolar).

3.) [...JAs relages de interdependéncia que se instauraram e se desenvolveram entre
os aspectos fisioldgicos, cognitivos, sociais, culturais, linguisticos, etc. do
funcionamento humano e, de outro, 0s processos evolutivos e historicos por meio dos
quais essas diferentes dimensfes se geraram e se co-construiram (BRONCKART,
2006, p. 9-10).

O ISD corrobora com os trés principios destacados na cita¢do anterior. Bronckart (2006,
p. 17) enfatiza que, apesar de discordar com alguns aspectos da teoria de Vygotsky, assume
“plenamente a hipdtese do papel decisivo da interiorizagdo dos signos sociais na constitui¢éo e
no desenvolvimento do pensamento consciente”. Assim, ¢ possivel relacionar a importancia
dos géneros textuais, e da interiorizacao desses, que sdo construidos através dos signos sociais,
ou seja, 0s pré-construidos no conceito de Bronckart.

Oliveira (2011, p. 23) afirma: “Por um lado, a utilizagdo de marcas externas vai se
transformar em processos internos de mediacao; esse mecanismo é chamado, por Vygotsky, de
processo de internalizagdo”. Logo, € por meio da interagdo com outras pessoas € instrumentos
gue o ser humano constroi seu conhecimento. Um exemplo disso séo o0s textos orais ou escritos.
Ao entrar em contato com esses instrumentos, o aprendiz apropria-se dos textos e dos saberes
contidos neles, ocorrendo, assim, 0 processo de internalizacdo por meio das atividades de

linguagem. Na citacdo a seguir, € possivel entender o que ¢ atividade de linguagem:

[...] sdo as avaliacBes sociais que promovem a passagem de uma sequéncia de
comportamentos de ordem do acontecimento natural & ordem da atividade. Nesse
sentido, a atividade de linguagem é, ao mesmo tempo, constitutiva da atividade
social e dos mundos formais que constituem seu contexto. (BRONCKART, 2006, p.
50, grifos do autor).

Sobre a linguagem, Bronckart, Oliveira e Matencio (2006) afirmam que ela ndo é
somente a expressao dos processos psicologicos que envolvem percepgédo, cognicao sentimento
e emocdo, mas sim um instrumento fundador e organizador desses processos, que Sao

especificamente humanos. Eles acrescentam que “[...] no homem, as fung¢des psicologicas
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superiores [...] e as condutas ativas que elas estdo associadas séo o resultado da semiotizacao
de um psiquismo primario, herdado da evolug¢ao [...]” (2006, p. 122). Bronckart (1999, p. 34)
afirma: “A linguagem ¢, portanto, primeiramente, uma caracteristica da atividade social
humana, cuja fung¢ao maior ¢ de ordem comunicativa e pragmatica”.

A linguagem, ou seja, atividade verbal, ocorre por meio de uma lingua natural particular
(BRONCKART, 1999). O autor menciona o fato de que cada lingua tem sua semantica prépria
e acrescenta que “¢é através da mediagdo da semantica propria de uma lingua que 0S mundos
representados sao construidos concretamente” (BRONCKART, 1999, p. 36).

Bronckart (2008) organiza seu programa de pesquisa do ISD em um método de anélise
descendente, com o objetivo de ressaltar a influéncia primaria e fundamental dos pré-
construidos historico-culturais. Em seguida, sdo apresentados os passos desse método de anéalise

e 0s pontos considerados imprescindiveis a serem seguidos:

Primeiro, analise dos principais componentes dos pré-construidos especificos do
ambiente humano; depois, o estudo dos processos de mediacdo sociossemidticos, em
que se efetua apropriacdo, tanto pela crianca quanto pelo adulto, de determinados
aspectos desses pre-construidos e, enfim, analise dos efeitos dos processos de
mediacdo e de apropriacdo na constituicdo da pessoa dotada de pensamento consciente
e, posteriormente, no seu desenvolvimento ao longo da vida. (BRONCKART,
1946/2008, p.111).

Assim, os pré-construidos promoverao o desenvolvimento humano através da interacao.
Um exemplo simples sdo as masicas que o bebé ouve, que sdo um pré-construido da sociedade.
A crianca ira se apropriar delas e conhecera 0 mundo ao seu redor por meio das musicas.
Conforme mencionado na citacdo anterior, esse processo pode ocorrer em todas as fases da vida
humana, pois a interacdo apropriada com diferentes géneros de texto, sejam eles orais ou
escritos, resultara em um novo desenvolvimento. Para tanto, o ISD é considerado uma
“abordagem que consiste, de inicio, em identificar e descrever o conjunto de construgdes da
historia social humana e em analisar suas relagdes de interdependéncia” (BRONCKART;
MACHADO; MATENCIO, 2006, p. 104). Essas construgdes historicas sdo 0s pré-construidos.

Um dos preceitos ressaltados por Bronckart (1946/2008, p. 110) em relagcdo ao
interacionismo ¢ o de que “a evolucdo humana deve ser apreendida em uma perspectiva
dialética e histdrica ou, em nossos termos, em uma perspectiva que implica um necessario viés
dialético”. Ou seja, o autor destaca que foi necessaria uma agdo linguageira para que os seres
humanos se organizassem socialmente. Além disso, € importante, também, levar em conta
aquilo que ja havia sido construido socialmente e o0 que esta em constru¢do. Ao nascer, 0 ser

humano entra em contato com esse universo de pré-construidos e € por meio da interacdo com
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ele, por meio dos outros, geralmente, pais e familiares préximos, que ocorre 0 seu
desenvolvimento, tanto social quanto biol6gico. E nessa dialética entre esse desenvolvimento
bioldgico e social que ocorre o desenvolvimento cognitivo na concepgéo do ISD.

Desse modo, as correntes do interacionismo social, de acordo com Bronckart (1999, p.
21), aderiram “a tese de que as propriedades especificas das condutas humanas sio resultados
de um processo historico de socializagdo, possibilitado especialmente pela emergéncia e pelo
desenvolvimento dos instrumentos semioticos”. Em relacao aos instrumentos, Vygotsky (1999,
p. 88) relata sobre os “importantes efeitos” que seu uso “tem sobre as relagdes internas e
funcionais no interior do cérebro humano”. A partir disso, pode-se chamar de instrumentos os
objetos que o ser humano utiliza para interagir com 0 mundo e mudar as coisas a sua volta, tal
como um copo, pois quando a crianca aprende a utiliza-lo, ele torna-se um instrumento para
saciar sua sede. Além desse, 0 género de texto € um instrumento utilizado para a comunicacéo,
pois é por meio dele que o ser humano desenvolve as capacidades de linguagem que séo
essenciais para o desenvolvimento cognitivo.

Bronckart (1946/2008, p. 113) declara que textos “sdo unidades comunicativas globais,
cujas caracteristicas composicionais dependem das propriedades das situacdes de interacdo e
das atividades gerais que comentam”. O autor destaca, ainda, que os textos sdo O0S
correspondentes empiricos das atividades linguageiras, ja que sdo produzidos com oS recursos
de uma lingua natural. A partir disso, a interacdo promove a aprendizagem dos pré-construidos
e é a base para que se construam novos textos.

Em relacdo aos processos de desenvolvimento que envolvem a mediacéo e a formacéo
dos grupos humanos e que asseguram a transmissdo e a reproducdo dos pré-construidos,
Bronckart (2008) apresenta trés conjuntos de objetos de anélise.

O primeiro conjunto ¢ formado pelos processos de educagdo informal: “[...] os adultos
integram os recém-chegados ao grupo nas redes dos pré-construidos coletivos, desenvolvendo
atividades conjuntas e introduzindo aspectos das normas e dos valores sociais e aspectos dos
conhecimentos dos mundos formais” (BRONCKART, 1946/2008, p. 113-114). Nesse primeiro
conjunto, podem ser destacados os exemplos das histdrias infantis ou das normas que a crianga
deve seguir em sua residéncia.

O segundo conjunto é formado pelos processos de educacao formal em suas dimensées
didaticas e pedagogicas. Sendo assim, a escola é um dos ambientes onde a educagdo formal
acontece.

O terceiro conjunto é formado pelos processos de transagéo social, que Bronckart (2008)

diz ser o que se desenvolve nas interacdes cotidianas entre pessoas dotadas de pensamento
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consciente. Esses processos podem ocorrer por meio da redefinicdo das situagfes que podem
fazer evoluir as préaticas e 0s conhecimentos de cada ser humano a respeito dos pré-construidos
coletivos. Esse ultimo conjunto pode ocorrer tanto no ambito familiar quanto nas relacdes de
amizade, em ambientes de trabalho ou em outras situacdes sociais em que esse ser humano
esteja envolvido e interaja.

Assim, sdo postos pelo ator os processos de desenvolvimento que ocorrem por meio da
transmissdo dos pre-construidos. Esses processos podem ser distribuidos em trés campos de
investigacdo, os quais Bronckart (2008) classifica como: as condi¢des de emergéncia do
pensamento consciente, analise das condi¢des do desenvolvimento posterior das pessoas e 0s
mecanismos por meio dos quais cada pessoa contribui para a transformacéo continua dos pré-

construidos coletivos. Além disso, vale destacar que:

[...] eles afirmam que a especificidade da espécie humana, em particular, sua
capacidade de pensamento ativo, ndo pode decorrer diretamente das propriedades do
corpo humano, que ela s6 pode originar-se da reintegracdo, no humano, das
propriedades da vida social objetiva, em seus aspectos de praxis, de acdo e de
linguagem, como mostra Engels (BRONCKART, 2006, p. 33).

Parte-se da afirmacdo de que ndo é somente com o desenvolvimento biolégico que o ser
humano se desenvolve, é necessario que ocorram acles, por meio de interacdes com 0s
instrumentos, nas quais o outro ser humano pode ser um mediador ou um instrumento para esse
desenvolvimento. Sendo assim, o texto € um instrumento que possibilita o desenvolvimento ao
longo da vida. Portanto, € nessa perspectiva que sao apresentadas as capacidades de acéo.

A capacidade de falar, até 0 momento, s6 foi comprovada na espécie humana. Essa
capacidade ¢ denominada por Bronckart (2006, p. 137) como “um agir comunicativo verbal” e,
para gue esse agir ocorra, de acordo com o pesquisador, é necessaria a mobilizacdo de signos
organizados em textos. Com esses textos, € possivel que 0s seres humanos se comuniquem em
diversas situagdes, registrem sua historia, criem normas, revejam acontecimentos passados.
Portanto, Bronckart (2006) distingue duas formas de agir: o agir geral e um agir verbal ou de
linguagem.

Magalhaes e Cristovao (2018, p. 22) afirmam que o “ISD que ja se configura como uma
Escola Brasileira do ISD (DOLZ, 2009; CRISTOVAO, 2015; PEREIRA, MEDRADO,
REICHMANN, 2015), resultado das diferentes contribuices feitas por pesquisadores
brasileiros”. A partir disso, vale destacar que outras abordagens que envolvem o uso de géneros

textuais vém sendo estudadas e aplicadas no Brasil. No entanto, o ISD teve uma notoria
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predominancia nos estudos da area de linguagem. Dessarte, Magalhdes e Cristovao (2018, p.

22) afirmam que com

[...] o ISD ndo se pretende uma solugéo para os problemas do ensino de linguagem na
escola, mas, sim, apresenta uma proposta sistematizada de ampliacdo de capacidades
para o pleno dominio da linguagem com vistas a atuagéo social mais consciente e
participativa dos sujeitos, promovendo o ser humano a autor de seu préprio discurso
é capaz de gerenciar/controlar sua propria producéo (oral e escrita) (MAGALHAES;
CRISTOVAO, 2018, p. 22).

A partir disso, apresenta-se 0 modelo de sequéncia didatica que é desenvolvido no
Brasil. Como mostrado anteriormente, o ISD, ao ser incorporado nos estudos de alguns
pesquisadores brasileiros, levou a diferentes formas de construir uma sequéncia didatica (SD).
Nesse panorama, a SD pode ser descrita como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(SCHNEUWLY; NOVERRAZ; DOLZ, 2004, p. 82). No quadro abaixo, é apresentado um
esquema ou a estrutura base de uma sequéncia didatica. 1sso significa dizer que o modelo de
sequéncia didatica ndo precisa ser seguido a risca, pois é possivel adapta-lo de acordo com a
realidade e o contexto no qual essa sequéncia didatica sera aplicada. Além disso, deve-se levar
em conta as pessoas envolvidas na atividade didatica.

Bronckart (2006, p. 153, grifos do autor) destaca que uma das teses centrais do ISD “¢
a de que a pratica (na producéo e na recepcao/interpretacao) dos géneros de textos e de tipos de
discurso é a principal ocasido de desenvolvimento de mediacGes formativas [...]”. Portanto, no
préximo item, ha uma explanacéo sobre género a partir da abordagem do ISD.

Por meio disso, o ISD promove o entendimento da importancia dos géneros de texto
para a construcdo da comunicacdo humana, pois ao se apropriar e aprender a agir por meio dos
textos, 0s seres humanos aprendem sobre si, sobre sua historia e constroem novos saberes.
Sendo assim, 0 género de texto que veremos no capitulo seguinte na perspectiva do ISD
colabora para que o ser humano aprenda a se comunicar por meio de sua lingua. E, ao aprender
outros idiomas através dos pre-construidos, esse aprendiz ira se apropriar da cultura dos falantes

do idioma escolhido.

3.2 O género a luz do Interacionismo Sociodiscursivo

O objetivo desta secdo € compreender a concep¢do de género na perspectiva do

Interacionismo Sociodiscursivo. Para isso, partimos do seguinte questionamento de Bronckart
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(2006, p. 140): "qual seria o estatuto da nogéo de discurso e correlativamente, das nocoes de
género do discurso e géneros de discurso?".

Para responder esse questionamento, Bronckart et al. (2006, p. 140, grifo dos autores)
mostram que, de acordo com Benveniste e Saussure, o termo discurso ‘“designa
operacionalizagdo da linguagem por individuos em situac@es concretas [...] designar com esse
termo as praticas e/ou processos de linguagem, em oposi¢do ao sistema da LINGUA”. A
linguagem acontece apenas por praticas situadas e, assim, “seria preferivel o uso da expressao
‘atividade de linguagem’, em vez de ‘atividade discursiva’” (BRONCKART, et al. 2006, p.
140, grifos do autor). Os pesquisadores deixam claro que “nao sendo senhores do uso, podemos
apenas registrar que consideramos o emprego correto do termo discurso equivalente ao termo
atividade de linguagem, que utilizamos” (2006, p. 141). Nesse sentido, para 0s autores, 0
discurso pode trazer a linguagem como uma amplitude maior do que somente a questéo pratica.

Bronckart et al. (2006) dizem que Bakhtin adotou a expresséo género do discurso, pois
para ele a abrangéncia da atividade de linguagem nos discursos € diversa. Os autores indicam
que ha tedricos que transformam, deliberadamente, a no¢do bakhtiniana de “género do
discurso” em “género de discurso”, pois desse modo, podem designar as diferentes espécies de
textos existentes. Bronckart et al. (2006) contestam essa mudanca e, para isso, apresentam duas
razdes: primeiro, no sentido de que Bakhtin aponta sua preferéncia pelo uso da nogéo de género
apenas se referindo aos textos, destacado por ele como género de texto, para outros niveis, 0
autor recomenda usar espécie de atividade geral e espécie de atividades de linguagem ou espécie
de discurso.

Bronckart et al. (2006) apresentam textualidade e genericidade. Desse modo, em relacéo
ao primeiro termo, Bronckart et al. (2006, p. 142) manifestam que “as condi¢des de abertura e
fechamento dos textos ndo dependem de regras linguisticas, mas das condicdes de realizacdo
do agir da linguagem semiotizado por eles, fato esse que explica, principalmente, a extrema
variabilidade de seu tamanho”. Outro ponto que que os autores apresentam ¢ que as formas de
estruturagdo do texto “sdo consideradas em termos de processos cognitivos que incidem sobre
0s parametros sociointerativos” e € nessa perspectiva que esses “dependem dos paradigmas de
recursos disponiveis na lingua natural utilizada” (BRONCKART et al., 2006, p. 143). Desse
modo, os autores apresentam a perspectiva de Roulet ao frisar que “o procedimento de analise
desses textos so pode ser descendente (indo das atividades sociais as atividades de linguagem
e destas aos textos e seus componentes linguisticos)”, assim sendo, o autor frisa que é nesse
cenario, e apenas nesse, é possivel identificar determinadas regularidades. Seria possivel

observar as regularidades presentes no texto atraves do contexto e de determinados paradigmas
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presentes na lingua natural. Nesse sentido, como referido por Bronckart et al. o texto se torna
um objeto linguistico abstrato resultado de operac¢@es do contexto e de sua lingua.

Bronckart et al. (2006, p. 143) citam que “os textos sdo produtos de operacionaliza¢ao
de mecanismos estruturantes diversos, heterogéneos e por vezes facultativos”. Com isso,
podemos verificar a recorréncia de alguns padrdes em textos jornalisticos, que podem ser
recorrentes, mas é facultativo ao escritor utilizar um padréo que, na grande maioria, € seguido.
Assim, Bronckart et al. (2006, p. 143) dizem que “Qualquer producdo de texto implica,
consequentemente e, necessariamente, escolhas relativas a selecdo e a combinacdo, das
operagdes cognitivas e de suas modalidades de realizagdo linguistica”. Portanto, de acordo com
o pesquisador: “os géneros de textos sdo produtos de configuragdes de escolhas entre esses
possiveis, que se encontram momentaneamente ‘cristalizados’ pelo uso” (2006, p. 143).

Isso significa que a sociedade utiliza textos relativamente padronizados em
determinados contextos e tempos histéricos. Esses podem manter a sua estrutura ao longo da
historia e dos contextos, mas podem ocorrer fatores sociais que trazem modifica¢fes sutis ou
extremas para um determinado texto. Um exemplo € o género de texto receita. Se pesquisarmos
uma receita de 200 anos atras e uma atual, poderemos verificar que houve poucas modificacGes.
No entanto, no caso de um texto jornalistico, além das mudangas na estrutura do texto e no
vocabulério linguistico, 0 meio de circulacdo também mudou. Além do jornal impresso, esse
género de texto pode ser encontrado em plataformas digitais, o que o transforma em hipertexto.
Portanto, apesar de alguns padrées cristalizados, as mudancas ocorridas na sociedade levam a
transformacdes dos textos.

Para apresentar a concep¢do de género a luz do ISD, é importante enfatizar que
Bronckart (1999, p. 106, grifos do autor), ao apresentar seu posicionamento sobre essa teoria
do conhecimento, diz que “as capacidades de representagao 16gica do mundo, portanto, S40 um
produto tardio, secundario, ou derivado das préaticas acionais e discursivas [langagieres]”.
Isso significa que a representacdo do mundo ocorre primeiro e que, posteriormente, surge o
fendmeno conhecido como linguagem, sendo este um fenémeno secundario. Nessa perspectiva,
0s estudos vigotskianos destacam que 0 pensamento consciente emerge por meio das interagoes
sociais que ocorrem por meio dos textos transformando as praticas inteligentes. Portanto, os
géneros desempenham um papel extremamente importante nesses processos.

Bronckart (1999) afirma que sua perspectiva sobre as relacfes entre conhecimento e
linguagem se integra as tracadas por Spinoza, Hegel, Marx e Engels, além de apoiar-se em
Bakhtin, Habermas e Ricoeur, afirmando que “O interacionismo socio-discursivo que

sustentamos estabelece que, na espécie humana, as atividades coletivas mediadas pelas praticas
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de linguagem sdo primeiras, filo e ontogeneticamente™ (1999, p. 107). De acordo com as
explicacBes do autor, é possivel observar que as a¢fes sdo delimitadas e os textos podem ser
atribuidos a pessoas especificas por meio do quadro da avaliagédo socio-discursiva. Assim, é por
meio da interacdo social que essas avaliagfes ocorrem e transformam o pensamento natural em
pensamento formal. Bronckart (1999, p. 107) acrescenta que “é pela apropriacdo e
interiorizagdo das propriedades sociossemioticas dessas avaliagcdes que se constroem agentes
ou pessoas capazes de representar os contextos de acdo e capazes de agir’. Dessa forma, a agado
e a linguagem contribuem para o surgimento do pensamento consciente.

Para que a agéo de linguagem ocorra, de acordo com Bronckart (1999, p. 108, grifos do
autor), € preciso que o “empréstimo dos construtos histdricos que sdo os géneros de texto” seja
requerido. E importante ressaltar que os géneros se transformam ao longo dos tempos, ou seja,
as praticas sociais fazem com que os textos evoluam da mesma forma que a sociedade. Por essa
razdo o autor argumenta que os géneros de texto ndo podem ser classificados de forma
definitiva.

Para que ocorra a acao da linguagem, é importante considerar dois pontos: o
conhecimento da lingua natural desse meio social e 0 conhecimento sobre as situacdes de acdo
e dos géneros textuais. Nesse processo, sdo “mobilizados os recursos e os pré-construtos
particulares de uma lingua natural” (BRONCKART, 1999, p. 108). Dessa forma, a a¢do da
linguagem mobiliza os recursos ja existentes na lingua natural e pode provocar sua ampliacéo,
modificacdo ou exclusdo, de acordo com as necessidades de comunicacdo. Além disso, essa
acao contribui para a evolucdo e para a transformacao dos géneros de texto.

Nesse contexto é produzido o que Bronckart chama de texto empirico, para o qual ele
oferece a seguinte explicagdo: “¢ um produto da dialética que se instaura entre representacdes
sobre o contexto e representacdes relativas as linguas e aos géneros de texto” (BRONCKART,
1999, p. 108, grifos do autor). O autor acrescenta que se trata de “um produto de uma agao de
linguagem [...], todo texto empirico € realizado por meio do empréstimo de um género e,
portanto, sempre pertence a um género [...] procede de uma adaptacdo de um género modelo
[...]” (BRONCKART, 1999, p. 108). Sendo assim, cada texto € unico, no entanto sua producao
utilizara recursos preexistentes da lingua natural e os géneros modelo, ou seja, 0s pré-construtos
sociais, para produzir um género textual e promover a comunicagao.

Dessarte, 0 processo de acdo de linguagem por meio dos textos empiricos envolve
diferentes conhecimentos por meio do locutor e do interlocutor. E por meio dessa dialética que
ocorrem as transformacgdes sociais ao longo da historia. Conforme a sociedade evolui, 0s

géneros de texto evoluem ou surgem novos géneros para atender as demandas comunicativas
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dessa sociedade que utiliza uma determinada lingua natural. As situagdes em que ocorrem a
acdo sdo determinantes para a utilizagdo de um género de texto e a produgdo de um texto
empirico, 0 que requer conhecimento dos pré-construidos e a habilidade de realizar as
adequacdes necessarias por dos participantes dessa acao de linguagem. Segundo Bronckart
(1999, p. 137), “os textos sdo produtos de atividade de linguagem em funcionamento
permanente nas formacgdes sociais”. Ele acrescenta que “apresentam caracteristicas
relativamente estaveis (justificando-se que sejam chamados de géneros de texto) e que fiquem
disponiveis no intertexto como modelos indexados” (BRONCKART, 1999, p. 137, grifos do
autor).

Em relacdo a produgdo de um novo texto empirico, o autor destaca dois pontos
importantes: “o resultado de uma colocagao em interface das representacdes construidas pelo
agente sobre sua situacdo de acdo [...] e das suas representacGes sobre 0s géneros de textos
indexados disponiveis no intertexto” (1999, p. 137-138). Nesse contexto, devemos levar em
consideracao que todo texto é produzido a partir de um género modelo. Na sociedade, ha varios
intertextos disponiveis aos quais 0s seres humanos sdo expostos ao longo de suas relacdes
sociais. Ao produzir seu texto, o individuo utiliza esse conhecimento prévio e produz um texto
empirico.

Nessa perspectiva, Bronckart (1999, p. 138) afirma que “os géneros nao podem nunca
ser objeto de uma classificacdo racional, estavel, e definitiva”. Isso acontece porque as
atividades de linguagem sdo ilimitadas e os critérios de classificacdo como finalidade humana,
questdes sociais, suporte midiatico, contetdo tematico, entre outros, sdo pouco delimitados e
ocorre interacdo constante. Além disso, as unidades linguisticas, embora sejam facilmente
observaveis, ndo devem ser o Unico critério de classificagdo, como salienta o autor. Assim, 0s
géneros apresentam relativa estabilidade, porém ndo sdo estaveis, como aponta o autor, como
pode ser constatado ao se analisar um género ao longo de diferentes séculos.

Bronckart (1999, p. 138) escreve que, independentemente do género a que o texto
pertenga, “os textos, de fato, sdo constituidos segundo modalidades muito variaveis, por
segmentos de estatutos diferentes (segmentos de exposic¢do teorica, de relato, de diélogo, etc)”.
Portanto, sdo esses segmentos constitutivos do género que o pesquisador “considera como tipos
linguisticos, isto é, como formas especificas de semiotizagdo ou de coloca¢dao em discurso”.
Esses tipos linguisticos apresentados Bronckart também sdo denominados por ele como
segmentos de tipos de discursos, sendo que outros estudiosos os chamam de tipos textuais ou

tipos de texto.
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Em seguida, Bronckart (1999, p. 142) explicita algumas concepgdes de Bakhtin,
afirmando que “a variedade das produgdes verbais ndo € sendo uma consequéncia da variedade
dos tipos de atividade humanas [...] estdo sempre ligadas a utilizagdo da linguagem”. Dessa
forma, os textos orais ou escritos sdo resultados do meio e dos interlocutores que os produzem
e os recebem, por isso, dependendo da esfera de utilizacdo da lingua, o locutor selecionard um
determinado género para comunicar-se. Assim, mesmo que o texto seja individual, ele ira
utilizar um género modelo para criar, por isso Bronckart (1999, p. 142), ao analisar a colocacdo
de Bakhtin, afirma que “Todo enunciado ¢ individual [...], mas cada esfera de utilizagdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, e é a estes que chamamos de
géneros de discurso”.

Bronckart, como explicitado anteriormente, tem como base da abordagem do ISD os
estudos de Bakhtin. Nesse sentido, ele afirma que, embora ndo concorde totalmente com os

conceitos de Bakhtin, ele propde um sistema de equivaléncia terminolégica, conforme segue:

- as forma e tipos de interacdo de linguagem e as condicgBes concretas de sua
realizacdo podem ser designadas pela expressdo mais geral ac6es de linguagem;

- 0s géneros do discurso, género do texto e/ou formas estaveis de enunciados de
Bakhtin podem ser chamados de géneros de textos; os enunciados, enunciacées e/ou
textos bakhtinianos podem ser chamados de texto, quando se trata de produgdes
verbais acabadas, associadas a uma mesma e Unica a¢do de linguagem ou de
enunciado, quando se trata de segmentos de produgdes verbais no nivel da frase;

- as linguas, linguagem e estilo, como elementos constitutivos heterogeneidade
textual, podem ser designados pela expressdo tipos de discurso (BRONCKART,
1999, p. 143, grifos do autor).

Schneuwly (2004, p. 20-21) desenvolve sua tese de que “o género ¢ um instrumento”.
Para embasar sua afirmacao, ele faz uma citacdo dos filésofos Marx e Engels, datada de 1845-
1846/1969, que diz o seguinte: “A apropriagdo ndo ¢ sendo o desenvolvimento das capacidades
individuais correspondentes aos instrumentos materiais de producdo”. Ele continua: “A
apropriacdo de uma totalidade de instrumentos de producdo é o desenvolvimento de uma
totalidade de capacidades nos proprios individuos”. Sendo assim, os textos Sa0 0S instrumentos
gue permitem aos seres humanos desenvolverem capacidades comunicativas, e € por meio da
interacdo com os instrumentos de sua sociedade que esses individuos se tornam aptos a utilizar
0s textos de forma adequada.

Para explicar como esses instrumentos possibilitam o desenvolvimento de capacidades
nos individuos, Schneuwly (2004, p. 21) explica sua tese com duas consideracgdes psicologicas.
A primeira consideracdo refere-se a atividade do individuo, destacando que h4 uma interacdo

entre o sujeito e 0 objeto sobre o qual ele age. Assim, na perspectiva do interacionismo, ele
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destaca que o instrumento esté entre esse sujeito que age e 0 objeto ou a situa¢do. Em relacéo
ao instrumento, afirma-se que ele “¢ um objeto socialmente elaborado”, ou seja, € o resultado
das acdes e experiéncias das geracdes anteriores, 0 que Bronckart chama de pré-construidos. O
texto, como instrumento de comunicagao, ¢ explicado pelo pesquisador como “o lugar
privilegiado da transformac&o dos comportamentos: explorar suas possibilidades, enriquecé-las
sdo também maneiras de transformar a atividade que esta ligada a sua utilizagao”.

Na segunda consideracao, Schneuwly (2004) enfatiza o instrumento mediador. De um
lado, ele € o artefato material ou simbélico que esta fora do sujeito. Por exemplo, ao escrever
uma carta ou transmitir um recado, esse instrumento tem uma finalidade especifica. Do outro
lado, temos o sujeito, que possui esquemas de utilizacdo do objeto, como as tarefas a serem
resolvidas. Nessa perspectiva, Schneuwly (2004, p. 22) revela que o instrumento se torna
mediador apenas quando o individuo se apropria dele, ou seja, quando € capaz de utiliza-lo com
uma finalidade comunicativa. A medida que a crianca vai conhecendo esses instrumentos e 0s
utiliza, ela adquire novos conhecimentos e habilidades para interagir com o mundo.

Schneuwly (2004, p. 22) apresenta a concepcao de género na perspectiva de Bakhtin,
que é a base tedrica do I1SD. Ele acrescenta que foi Bakhtin quem trouxe, pela primeira vez, a
palavra género com essa conotacao relacionada com o texto e ndo como género literario. Sobre

ISSO, cita 0 seguinte:

° cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de enunciados:
0S géneros;

° trés elementos os caracterizam: conteldo tematico - estilo - construcdo
composicional;

° a escolha de um género se determina pela esfera, as necessidades da tematica,
0 conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intengdo do locutor
(SCHNEUWLY, 2004, p. 23).

Schneuwly (2004, p. 24) considera género como “uma forma de linguagem prescritiva,
que permite, a um s6 tempo, a producdo e a compreensao de textos”. Assim sendo, ao longo da
vida o individuo vai se apropriando dos géneros de acordo com as esferas das quais faz parte e,
assim, torna-se capaz de utiliza-las de forma adequada para que possa ser compreendido. Ao
ingressar em uma nova esfera social, como a escola, a crianca tera contato com outros géneros
e desenvolvera a capacidade de perceber quando devera utilizar cada um deles. Dessa forma, o
autor diz que “A escolha do género se faz em fun¢do da defini¢ao dos parametros da situacao
que guiam a agao’.

Coutinho (2007, p. 102) discorre sobre a concepcao de géneros de texto e de texto na

concepgdo da abordagem do ISD para Bronckart. Sobre os géneros de texto, diz que séo
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correspondentes “a formatos relativamente estabilizados, elaborados pelas geragdes
precedentes e que coexistem, sob forma de nebulosa, no espaco do arquitexto - constituindo-se
assim, sincronicamente, como recurso de que dispdem os agentes em situacao de producao (ou
de interpretagdo), textual”. (COUTINHO, 2007, p. 102, grifos do autor). Em relagao ao texto,
afirma que “sdo entidades com unidades comunicativas globais - a relacionar, por um lado, com
as actividades de linguagem (ou discurso) de que dependem e, por outro, com os tipos de
discurso (ou atitudes de locugdo) que integram” (COUTINHO, 2007, p. 102, grifos do autor).

Assim, um género de texto pode ser construido com diferentes tipos de texto. No
entanto, cada género apresenta caracteristicas relativamente estaveis, ou seja, 0s tipos de texto
que irdo compor esse texto ja estdo pré-definidos pelos pré-construidos sociais. Dessa maneira,
ao produzir o género piada, o interlocutor ja espera uma determinada construcdo. Uma receita
deve seguir determinados padrdes. Caso os textos da piada ou da receita sejam produzidos fora
desses pré-construidos, existe a possibilidade de que o interlocutor ndo compreenda a intengéo
do locutor.

Magalhaes e Cristovdo dizem o seguinte:

[...] conceitos como mediagdo, instrumento e apropriagdo sdo fundamentais para
compreender como 0s géneros textuais sdo tomados nessa perspectiva de estudo, bem
como a importancia da insercéo dos seres humanos em atividades sociais, a fim de se
desenvolverem para saber lidar com os esquemas de utilizagdo dos pré-construidos
sociais, como 0s géneros de texto, por exemplo (MAGALHAES E CRISTOVAO,
2018, p. 23).

Os géneros textuais sdo produtos das interacGes sociais, por isso, 0 ser humano sé é
capaz de aprendé-los ou apropriar-se deles por meio da interagdo com outros individuos que
possuam esse conhecimento e que utilizem seus textos como forma de interacdo. Dessa forma,
cabe discorrer sobre o ensinar e aprender pelos géneros, pois, 0 texto € ha muito tempo
considerado “como unidade de base tanto para o ensino da producdo oral e escrita, quanto da
leitura e da recepcdo oral” (DOLZ; GAGNON, 2015, p.36). Ou seja, os géneros S0
fundamentais para o agir pela linguagem em contextos de interacdo social.

Com isso, Magalhaes e Cristovéo (2018, p. 24-25) discorrem sobre géneros de texto na
perspectiva de Bronckart (2003): “[...]géneros de texto sdo agdes de linguagem, modelos pré-
construidos e legados pelas geracOes anteriores, espécies materializadas em textos que estdo
cristalizados em determinados momentos, estabilizados pelo uso: sdo formacdes socio-

linguageiras fechadas, organizadas segundo modalidades heterogéneas”.
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Por isso, a fala é o principal meio social que o ser humano utiliza os géneros de texto
para a comunicagdo, mas desenvolver a leitura e a escrita também é imprescindivel quando se
pretende aprender uma nova lingua, para assim, poder interagir socialmente por meio dela.

Cristovéo (2007, p. 262) diz que “em relagdo a linguagem, aprender a ler e produzir
textos demanda aprendizagens de capacidades de linguagem”. Assim ela acrescenta que nesse
processo de ler e escrever o aprendiz mobiliza seus conhecimentos sobre as
etapas/procedimentos que deve seguir e isso faria com que ele aprendesse operacdes de
linguagem definidas pelas capacidades de linguagem.

Sobre o desenvolvimento da linguagem verbal, que envolve leitura e escrita, Fraga
(2007, p. 278) aponta que “a tese centrada no interacionismo sociodiscursivo € que a acgéo
constitui o resultado da apropriacdo do organismo humano das propriedades de atividade
social”. Além disso, a autora afirma que: “As modaliza¢des como um dos lugares linguisticos
de constituicdo dos significados afetivos da linguagem verbal” (2007, p. 278). Com isso,
podemos concluir que o aprendiz deve ter contato com uma gama significativa de géneros
textuais em suas atividades de linguagem, além de agir por meio deles, criando modelizagdes,
e, assim, ser capaz de ler e de escrever diferentes textos com propdsitos diferentes.

Ainda, sobre o0 uso de géneros para aprendizagem, Dolz e Schneuwly (2004, p. 67, grifos
do autor) trazem que “as exigéncias de diversificar a escrita, de criar situacOes auténticas de
comunicagéo, de ter boas razdes para falar/escrever, de se referir aos textos auténticos séo o
slogan dessa abordagem”. Por isso, que ao interagir por meio de géneros textuais auténticos e
realizar acdes de linguagem por meio deles, o individuo podera desenvolver e aprimorar suas
capacidades de linguagem.

Para tanto, por meio dessas interacdes com 0s géneros textuais em meios sociais, 0
individuo desenvolve capacidades de linguagem e, assim, comunica-se por meio dos textos. E
sobre essas capacidades de linguagem que discorreremos na proxima secao e é por essa razao
que esta pesquisa busca analisar os géneros presentes no livro Wider Word 1 e assim, analisar

algumas propostas de atividades que envolvem leitura e escrita.

3.3 As capacidades de linguagem

Os géneros de texto sdo produtos de interagdes sociais que surgem ao longo dos anos.
Bronckart (2006, p. 127) afirma que “A consciéncia so se torna consciéncia quando se torna
plena de conteldo ideoldgico (semiotico) e, consequentemente, sO no processo de interagdo

social”. Assim, ¢ evidente que um individuo tenha a capacidade de agir por meio da linguagem,
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ou seja, utilizar os géneros de texto para comunicacdo, quando ele se apropriar desse
conhecimento. Essa apropriagdo acontece por meio da interagdo com esse instrumento e por
meio da relacdo com outras pessoas que ja sao capazes de utiliza-los com essa finalidade. Neste
estudo, portanto, a compreensdo do conceito de género e das capacidades de linguagem (CL)
sdo fundamentais para a analise que sera feita. Isso acontece porque a diversidade e
autenticidade dos géneros, bem como as propostas do LD para as atividades de leitura e de
escrita, serdo a base para essas analises. Diante disso, 0 objetivo dessa secdo € expor as
capacidades de linguagem no ambito do I1SD.

Dolz, Pasquier e Bronckart (2017, p. 163) afirmam que “Realizando-se em uma situagéo
dita natural (por exemplo, no &mbito familiar) ou em uma situagao formal (sobretudo, no &mbito
escolar), o desenvolvimento das capacidades de linguagem participa sempre parcialmente de
um mecanismo de reproducdo”. Podemos ampliar o que os autores dizem com o seguinte
exemplo: o aprendiz terd contato com os pré-construidos do meio social do qual faz parte e 0s
reproduzird, expandindo e adaptando suas reproducdes a medida que interage com seus
interlocutores e incorpora novos pré-construidos.

Sobre a definicdo das capacidades de linguagem, Dolz e Schneuwly afirmam que:

A nogéo de capacidades de linguagem (Dolz, Parquier e Bronckart 1993) evoca as
aptiddes requeridas do aprendiz para a produgdo de um género numa situagéo de
interacdo determinada: adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente
(capacidades de agdo); mobilizar modelos discursivos (capacidades discursivas);
dominar as operagBes psicolinguisticas e as unidades linguisticas (capacidades
linguistico-discursivas) (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 44).

Inicialmente, as CL eram trés, no entanto, no decorrer de pesquisas e estudos, essas
capacidades foram ampliadas para cinco. Magalhdes e Cristovdo apontam que as CL eram

originalmente trés:

[...] Entretanto, duas outras capacidades de linguagem figuram no quadro do ISD,
numa expansao que contribuiu para envolver aspectos ideoldgicos e multimodais das
interacBes. S&o entdo cinco as capacidades de linguagem que o ensino de Lingua
Portuguesa deve enfocar: ¢ capacidades de agdo e« capacidades discursivas ¢
capacidades linguistico-discursivas * capacidades multissemidticas * capacidades de
significacdo (MAGALHAES E CRISTOVAO, 2018, p. 29).

As trés CL descritas inicialmente no quadro do ISD foram: CA, CD e CLD. As trés CL
serdo descritas a seguir com suas caracteristicas particulares, no entanto, elas colaboram entre

si para que ocorra a comunicagao entre os membros de uma comunidade. E importante que o
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locutor e o interlocutor da acdo de linguagem dominem as trés CL para que a comunicagéo
ocorra.

Em relacdo as capacidades de acdo (CA), Dolz, Pasquier e Bronckart (2017, p. 164)
afirmam que elas sdao “aptidoes para adaptar a producao de linguagem as caracteristicas do
contexto ¢ do referente”. As CA servem como uma das bases para que o ser humano desenvolva
as capacidades seguintes. Os pesquisadores explicitam que o processo de aquisi¢do dessa CL
estd atrelado a aquisicdo da linguagem, ou seja, quando a crianca realiza a apropriacéo e
utilizacdo dos signos linguisticos.

Para o desenvolvimento da CA, o aprendiz experimenta formas de comunicacdo e
apropria-se dos textos que o circundam para, assim, produzir ac6es de linguagem na sociedade,
utilizando os géneros de textos de forma adequada em cada situacdo e de acordo com o
interlocutor. Esse processo ocorre desde o nascimento até a adolescéncia, pois conforme Dolz,
Pasquier e Bronckart (2017, p. 164), “A custa de uma longa aprendizagem, ela desenvolve
capacidades de produzir acdes de linguagem adaptadas as diversas exigéncias de seu meio
social”. Os autores também destacam que “entre 10 e 14 anos, muitos alunos experimentam
uma grande dificuldade para produzir um texto adaptado a uma ordem que define
completamente o tipo de acdo de linguagem a ser efetuada” (DOLZ, PASQUIER E
BRONCKART, 2017, p. 164-165).

Para a construcdo da CA, Stutz e Cristovao (2011) explicitam que as criangas:

Constroem sentido mediante representacdes dos elementos do contexto de produgéo,
da mobilizagdo dos contelidos e a escolha do género textual. Sao as operagfes para o
reconhecimento de componentes fisicos e sociossubjetivos, de contetido e da sele¢do
do género os responsdveis pela constru¢cdo das capacidades de agdo [...]
(CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p. 576).

Magalhdes e Cristovado (2018), apresentam um quadro desenvolvido em 2011 que

contém as operacOes de linguagem que envolvem a CA:

(1CA) Realizar inferéncias sobre: quem escreve o0 texto, para quem ele é dirigido,
sobre qual assunto, quando o texto foi produzido, onde foi produzido, para que
objetivo; (2CA) Avaliar a adequacdo de um texto a situagdo na qual se processa a
comunicacgdo; (3CA) Levar em conta propriedades linguageiras na sua relacdo com
aspectos sociais e/ou culturais; (4CA) Mobilizar conhecimentos de mundo para
compreensdo e/ou producdo de um texto (MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p.
181).

Ja as capacidades discursivas (CD), de acordo com Dolz, Joaquim e Pasquier (2017),

visam a entender como os aprendizes selecionam um tipo de discurso e constroem os critérios
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que Ihes permitem efetuar uma escolha entre os modelos de discurso disponiveis no ambiente
linguageiro.

Nesse contexto, Cristovao (2013, p. 368) afirma que “as capacidades discursivas
possibilitam a mobilizacdo de conhecimentos e/ou representacdes sobre a organizacdo do
conteudo em um texto e sua apresentacdo”. Desse modo, o aprendiz deve entrar em contato
com uma variada gama de géneros de textos para formar um repertorio, ser capaz de mobiliza-
los e construir o texto adequado para cada situacdo comunicativa.

Ha quatro operacfes que envolvem a CD, sdo elas:

(1CD) Reconhecer a organizagéo do texto como layout, linguagem néo verbal (fotos,
graficos, titulos, formato do texto, localizagdo de informac&o especifica no texto) etc.
(2CD) Mobilizar mundos discursivos para engendrar o planejamento geral do
contetido temético; (3CD) Entender a funcdo da organizacdo do conteldo naquele
texto; (4CD) Perceber a diferenca entre formas de organizacéao diversas dos contelildos
mobilizados (MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p. 182).

As capacidades linguistico-discursivas (CLD), segundo Dolz e Schneuwly (1998) “se
constituem por conhecimentos e/ou representacdes que um individuo constroi sobre as
operacdes e 0s recursos de linguagem necessarios para a producéo e compreensdo de um texto
[...]” (apud CRISTOVAO, 2013, p. 368).

Dolz, Joaquim e Pasquier (2017, p. 166) distinguem na CLD “cinco conjuntos de
operacdes implicadas em toda producdo de linguagem: operagdes de planificacdo, de
estruturacao temporal, de coesdo, de conexao e de modalizacao™.

Stutz e Cristovao (2011, p. 577) afirmam que as CLD “Constroem sentido mediante
representacdes sobre as operacfes de textualizacdo, de construcdo de enunciados e da escolha
do vocabulario”. E por isso que as autoras reforgam que os conhecimentos mobilizados estdo
relacionados com a microestrutura do texto, que engloba as unidades linguisticas das frases e
sentencas. Essas operagdes abrangem a coesdo, conexdo verbal e nominal.

Sobre a CLD, apresentamos as seguintes operacdes de linguagens que sdo mobilizadas:

(1CLD) Compreender os elementos que operam na construcao de textos, paragrafos,
oracles; (2CLD) Dominar operacdes que contribuem para a coeréncia de um texto
(organizadores, por exemplo); (3CLD) Dominar operacdes que colaboram para a
coesao nominal de um texto (anaforas, por exemplo); (4CLD) Dominar operagdes que
cooperam para a coesdo verbal de um texto (tempo verbal, por exemplo); (5CLD)
Expandir vocabulario que permita melhor compreenséo e producédo de textos; (6CLD)
Compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a sintaxe, morfologia,
fonética, fonologia e semantica da lingua; (7CLD) Tomar consciéncia das (diferentes)
vozes que constroem um texto; (8CLD) Perceber as escolhas lexicais para tratar de
determinado contelido temético; (9CLD) Reconhecer a modaliza¢do (ou ndo) em um
texto; (10CLD) Identificar a relagéo entre os enunciados, as frases e os paragrafos de
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um texto, entre outras muitas operacdes que poderiam ser citadas; (L1CLD) Identificar
as caracteristicas do texto que podem fazer o autor parecer mais distante ou mais
préximo do leitor; (12CLD) Buscar informacfes com base em recursos linguisticos
(relacionando lingua materna e lingua estrangeira, por exemplo) (MAGALHAES;
CRISTOVAO, 2018, p. 182).

Uma ampliacdo das CL ocorreu a partir de pesquisas e estudos na area, que passaram
de trés para cinco. A quarta CL, conhecidas como capacidades de significagcdo (CS) e foi
proposta por Cristovdo (2011). As quais foram mencionadas em textos de Stutz e Cristovdo
(2011), Cristovao (2013) e apresentada por Dolz (2015) em palestra. A quinta CL que surgiu
sdo as capacidades Multissemidticas (CMS), expandidas por Dolz (2015). A seguir,
discutiremos as peculiaridades destas duas CL.

As CS surgiram de uma expanséo das trés CL. Sobre esse assunto, Stutz e Cristovéo
(2011) e Cristovdo (2013) discutem essa ampliacdo das trés capacidades, com o objetivo de
abranger as esferas de atividade e as experiéncias humanas num sentido macro, denominado
capacidades de significacdo (CS). Cristovdo (2013) menciona que, em 2011, ela, juntamente
com Stutz, ja mencionavam essa releitura das CL incluindo a CS e destacaram a importancia
sobre o agir significativamente no mundo.

Cristovdo e Stutz (2011, p. 576) dizem que as CS promovem o sentido por meio de
“representacdes e/ou conhecimentos referentes as praticas sociais que envolvem esferas de
atividade, atividades de linguagem e praxioldgicas, e suas relacdes com os diferentes planos da
linguagem e em intera¢do com diferentes experiéncias humanas.”. Além disso, Souza e Stutz
(2019, p. 1119) mencionam que as CS estdo ancoradas nas capacidades de linguagem de nivel
macrocontextual, que sdo denominadas como capacidades de significacdo. A partir disso, as CS
estdo relacionadas ao nivel macrocontextual, que se relaciona com o nivel semantico e confere
sentido ao género de texto no contexto em que € utilizado.

Cristovdo e Stutz (2011) fazem um recorte das operacdes de linguagem que abrangem

as CS, quais sejam:

(1CS) Compreender a relacéo entre textos e a forma de ser, pensar, agir e sentir de
quem os produz; (2CS) Construir mapas semanticos; (3CS) Engajar-se em atividades
de linguagem; (4CS) Compreender conjuntos de pré-construidos coletivos; (5CS)
Relacionar os aspectos macro com sua realidade; (6CS) Compreender as imbricacfes
entre atividades praxeolégicas e de linguagem; (7CS) (Re)conhecer a socio-historia
do género; (8CS) Posicionar-se sobre relacdes textos-contextos (CRISTOVAO;
STUTZ, 2011, p. 23).

As capacidades Multissemioticas (CMS) foram as ultimas que surgiram. Em relacéo a

essas capacidades, Jacob e Guimaraes (2022, p. 56) afirmam que, as “capacidades de
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linguagem, Dolz (2015) acrescenta a multimodal e multissemiotica, em outros termos, a aptiddo
de mobilizar e implementar, na acéo de linguagem, os mecanismos néo verbais para a producéo
de sentidos™.

As cinco operacgdes de linguagem gue envolvem as CMS sdo as seguintes:

(1CMS) Compreender as relacbes de sentido entre elementos verbais e ndo-verbais
do género; (2CMS) Apreender os diferentes conhecimentos e sentidos que emergem
de sons, videos e imagens; (3CMS) Reconhecer a importancia de elementos néo-
verbais para a construcéo de sentidos; (4CMS) Relacionar elementos ndo-verbais com
o0 contexto social macro que o cerca. (5lCMS) Compreender os elementos semioticos
na constituicdo do género (MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p. 183).

Para que ocorra o desenvolvimento das CL, em contexto escolar, é necessario identificar
as CL que os aprendizes ja possuem e aquelas que precisam ser desenvolvidas. Com base nessa
identificacdo, faz-se necessario criar estratégias de interacdo com o0s géneros textuais e com

outros aprendizes. Os autores frisam que:

Avaliar as capacidades de um aluno ¢ identificar nfo um “estidgio” de
desenvolvimento, mas os processos dindmicos nos quais é capaz de se engajar (veja-
se a nogao vigotskiana de “zona de desenvolvimento proximal”); consequentemente,
é identificar as acfes de linguagem que esti apto a realizar em resposta a uma
instrucdo dada, e em uma situagdo didatica especifica (DOLZ; PASQUIER;
BRONCKART, 2017, p. 168).

Dolz; Pasquier e Bronckart (2017, p. 168) afirmam que “A escolha de um tipo de
discurso é, entdo, orientada, a0 mesmo tempo, pelos pardmetros sincrdnicos da acdo de
linguagem e pelas determinagfes socio-historicas cristalizadas no interdiscurso”. Por essa
razao, 0s géneros de texto sdo recursos primordiais para aprendizagem de um segundo idioma.
E por meio deles que os aprendizes desenvolvem as capacidades de linguagem necessarias para
gerar comunicagéo.

Os géneros textuais sdo instrumentos para que os aprendizes desenvolvam suas
capacidades de linguagem, ou seja, s30 0 meio para o desenvolvimento de aprendizagens. E por
meio da interacdo social que os seres humanos se apropriam dos géneros textuais que o
circundam e, assim, adquirem as capacidades de linguagem necessarias para comunicarem-se.

Posto isso, no capitulo seguinte, apresentamos a pesquisa que foi desenvolvida. O
capitulo 4 esta dividido em 5 secBes: Natureza e caracterizacdo do estudo; Metodologia e
procedimentos; Analise dos livros do nivel 1 da colecdo Wider World a luz do ISD;

Apresentacédo geral da colecdo Wider World; A leitura e a escrita no livro X.
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4 O ESTUDO

Este capitulo revela a pesquisa desenvolvida, propriamente dita e apresenta o percurso
metodoldgico estabelecido, para se alcancar o objetivo geral de analisar o livro Wider World 1,
verificando as contribui¢cdes do material para o desenvolvimento das capacidades de linguagem
dos aprendizes, na perspectiva tedrica do ISD.

Para isso, as secdes a seguir trazem a natureza e a caracterizacdo do estudo, a
metodologia e procedimentos e as analises do livro Wider World 1. A investigacéo se deu em
trés etapas, buscando alcangar os objetivos especificos previstos no estudo:

1) analise do livro 1 do professor (Teacher’s Book — TB).

2) analise do livro do aluno (Students’ Book).

3) investigacdo dos géneros textuais escritos no LD Wider World 1 (2017) como
articuladores das atividades de leitura e de escrita para evidenciar se e como essas atividades
tém potencial para promover o desenvolvimento e a amplia¢éo das capacidades de linguagem.

4.1 Natureza e caracterizacéo do estudo

A presente pesquisa se insere na grande area dos estudos da linguagem, mais
especificamente no ambito da linguistica aplicada. Cabe destacar que este estudo é de natureza
qualitativa, pois, de acordo com o objetivo estabelecido, que foca na analise de um LD, fica
evidente sua ligacdo com um fenémeno humano e social. Ou seja, o LD é produzido a partir de
concepgdes, parametros e ideologias definidas por um grupo social especifico. Como uma
ferramenta de apoio ao ensino, o LD esta na posse do professor, que pode utiliza-lo de formas
variadas. Como apoio no aprendizado, serdo os estudantes que estardo no comando dele. Nesse
sentido, ao analisar um LD, é necessario considerd-lo como um fenémeno intimamente
conectado as pessoas e suas diferentes atribuicdes sociais, as quais sao muito complexas e
dindmicas.

No que tange ao papel do investigador, a analise do LD foi conduzida com base teérico-
cientifica, porém, ndo esta livre da subjetividade do pesquisador que conduziu essa analise.
Esse fato torna quase impossivel o estabelecimento de conclusdes gerais e definitivas.

Mais especificamente, segundo Lldke e André (1986), trata-se de uma analise
documental, pois o LD é uma fonte primaria, impresso e tratado neste estudo como um

documento. Considerando que a andlise foi desenvolvida com base no ISD, a fim de verificar
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o0 potencial do livro para o desenvolvimento das capacidades de linguagem, é possivel afirmar
que a analise seré de cunho linguistico-discursiva.

Ainda, quanto as caracteristicas, é possivel afirmar que o estudo é de natureza basica,
pois “objetiva gerar conhecimentos novos tUteis para o avango da ciéncia sem aplicagdo pratica
prevista” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51). Em relagdo aos seus objetivos, é classificada
como uma pesquisa descritiva, pois, como tal, “observa, registra, analisa e ordena dados, sem
manipula-los, isto €, sem interferéncia do pesquisador. Procura descobrir a frequéncia com que
um fato ocorre, sua natureza, suas caracteristicas, causas, relagdes com outros fatos”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52-53).

Dessa forma, por meio desta pesquisa, pretendemos, com o aporte tedrico do I1SD,
ampliar os estudos neste campo da linguistica aplicada e gerar novos conhecimentos, além de
fomentar algumas reflexGes e questionamentos para novas pesquisas na area. Dessarte, a
proxima secdo apresenta a metodologia e os procedimentos estabelecidos para a presente

pesquisa.

4.2 Metodologia e procedimentos

O primeiro passo da pesquisa consistiu em realizar uma pesquisa bibliogréfica sobre a
histéria do LDLI, bem como, elaborar um aporte tedrico sobre a abordagem ISD, na qual
buscamos compreender a concep¢do de géneros de texto. Com isso, buscamos explorar as
capacidades de linguagem que sdo desenvolvidas por meio dos géneros textuais presentes nas
situacOes de comunicacdo das sociedades.

Nessa etapa, também, foi realizado um levantamento dos LDLI atuais utilizados em
cursos de idiomas. Ao analisar algumas cole¢oes, optamos pelo livro 1 da colecdo Wider World
(Pearson Education, 2017).

Assim, o livro 1 da colecdo Wider World (Pearson Education, 2017) constituiu-se como
0 corpus de analise deste estudo, tendo como apoio teodrico o Interacionismo Sociodiscursivo.
No que tange a proposta e a defesa do ensino de linguas por meio dos géneros textuais, o
objetivo geral do estudo é analisar o livro Wider World 1, LDLI para adolescentes, a fim de
verificar as contribui¢cbes do material para o desenvolvimento das capacidades de linguagem
dos aprendizes, na perspectiva teorica do 1SD.

Assim, os objetivos especificos foram:
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1) Analisar o livro 1 do professor® (Teacher’s Book — TB) da colegdo Wider World, a
fim de compreender as concepgoes tedricas que embasam a proposta e a dinamica da colegéo
como um todo.

2) Analisar o livro do aluno (Students’ Book) para compreender a estrutura do livro 1,
assim, como os padrfes das unidades, a fim de definir as categorias de analise, apresentando
uma visdo geral do material.

3) Investigar a presenca de géneros textuais escritos no LD Wider World 1 (Pearson
Education, 2017) como articuladores das atividades de leitura e de escrita para evidenciar se e
como essas atividades tém potencial para promover o desenvolvimento e a ampliacdo das
capacidades de linguagem.

Para realizar a analise principal, a fim de alcancar o objetivo 2, foram selecionadas 5
capacidades de linguagem, sendo elas: CA (Capacidades de Acdo); CD (Capacidades
Discursivas); CLD (Capacidades Linguistico-discursivas); CS (Capacidades de Significacdo) e
CMS (Capacidades Multissemidticas). A partir delas, foram estabelecidos critérios referentes a
cada uma das capacidades de linguagem requerida dos aprendizes nas propostas relacionadas
aos textos escritos e as capacidades de linguagem requisitadas para as propostas de producao.

Postos esses critérios, verificamos 0s géneros de textos escritos presentes nas unidades
do SB da colecdo Wider World 1, para, em seguida, analisar as atividades de leitura e escrita
relacionadas aos textos escritos e, assim, verificar os critérios estabelecidos em relagdo a cada
uma das capacidades de linguagem. Por fim, por meio dos resultados obtidos, verificamos se
as atividades propostas promovem o desenvolvimento das capacidades de linguagem

selecionadas e se estdo de acordo com o proposto no TB.
4.3 Analise dos livros do nivel 1 da colecdo Wider World a luz do ISD

Antes de passar a analise do Teacher’s Book, cabe trazer um panorama geral da colecdo
Wider World (Pearson Education, 2017%), que é composta por cinco livros, destinada a pré-
adolescentes e adolescentes, compreendendo desde o nivel da Common European Framework
of Reference for Languages (CEFR) <A1/Al ou Global Scale of English (GSE) 10-25 até
CEFR B1/B1+ ou GSE 45-55.

Cada nivel compbe um conjunto com Students’ Book (SB), um WorkBook (WB) e um
Teacher’s Book (TB), além de recursos no formato digital. No site da Pearson, € informado que

° A andlise geral do livro do professor é fundamental para se compreender e analisar as concepgdes tedricas sob
as quais o livro foi construido.
10 Autores Carolyn Barraclough, Bob Hasting, Graham Fruen e Sandy Zervas.
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os livros contam com contetdos que abrangem tematicas da vida real e que possuem formatos
impressos e digitais.

A seguir, trazemos quatro secdes: um panorama das propostas do Teacher’s Book, uma
visdo geral do Students’ Book, 0S géneros escritos presentes no Wider World 1 e, por fim, a
analise da leitura e a escrita no Wider World 1 (Pearson Education, 2019), realizada a fim de
alcancar os objetivos propostos neste trabalho.

4.3.1 Panorama do Teacher’s Book (TB)

O TB! (Pearson Education, 2020) ¢ organizado por meio dos seguintes itens:
introduction; overview of the contents; a unit of the components; a unit of the students” book;
wider world American edition video; key concepts behind wider world American edition, além
do students’ book contents e das teacher’s note.*?

Na introduction (p. 3), sdo respondidas duas perguntas para apresentar o livro. A
primeira responde o que é o Wider World American edition: uma edi¢do com conhecimentos e
recursos linguisticos de lingua inglesa voltados para adolescentes. Nesse ponto € exposto o
objetivo de desenvolver a comunicacgdo, o vocabulario e a gramatica, assim como a confianca
dos aprendizes para agir na comunidade do século 21. E apresentada a parceria entre a BBC e
a Pearson, sendo que a BBC contribui com uma gama de programas de noticias e
entretenimento e a Pearson é uma companhia de educacdo mundial voltada para todas as faixas
etarias e estagios de aprendizagem. E nessa questdo que trazem um ponto importante da edig&o:
a busca por autenticidade, interatividade e materiais confidveis no formato impresso e digital.
Um dos pontos de nossa analise é exatamente verificar a autenticidade dos géneros de textos
presentes na edicdo e verificar a veracidade dessa informacdo. Assim, o TB apresenta trés
objetivos chaves, que sdo: confianca, motivacao e sucesso na escola.

A segunda pergunta respondida na introduction (p. 3) esta relacionada com a
metodologia da edi¢do. Um ponto importante para a escolha dessa edi¢ao para analise foi o fato
dela trazer uma metodologia que englobasse 0 uso de textos auténticos. Nesse ponto, a editora

frisa a busca por autenticidade, interatividade e confiabilidade e coloca a importancia de um

110 livro do aluno — students’ book — analisado é da edigdo de 2017, contudo, o livro do professor — teacher’s
book é de 2020. N&o foram observadas diferencas significativas, a ndo ser a ordem das unidades, mais
especificamente, as unidades 5, 6, 7, 9 e 9, e a presenca de uma unidade extra no SB, que seria a unidade 4.

12 Introducéo; visdo geral do contetido; uma unidade dos componentes; uma unidade do livro do aluno; edigGes de
videos da Wider World American; conceitos-chave por tras da edicdo da Wider World American, além do contetido
do livro do aluno e da nota do professor (traducéo nossa).
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livro pensado para adolescentes. No decorrer da andlise serd possivel verificar essas
informagdes.

No overview of the contents (p. 4) é apresentado um panorama geral dos recursos que a
editora oferece relacionados ao Wider World 1. Relata a integracdo entre o0 SB e 0 WB, ja que
0 WB traz um adicional de gramatica, vocabulario e reforco das préaticas do SB. Por esse motivo,
0 WB né&o é objeto de analise desta pesquisa, pois ndo ha um foco nos géneros de texto neste
material, funcionando apenas como um complemento as atividades estruturadas. Um ponto
importante é o destaque dado ao acesso a um portal online da Pearson com préaticas on-line
para os aprendizes. Outro ponto importante sdo as 8 licGes relacionadas ao BBC Culture, nas
quais sera possivel verificar a autenticidade dos géneros de textos propostos pela editora. O TB
é apresentado de uma forma sucinta, como um material que deve ser usado como referéncia e
para facilitar o planejamento. Traz as ferramentas no formato digital, os recursos dos
professores, testes disponiveis para cada unidade e um suporte no site da Pearson ELT.

E apresentada uma vis&o geral de cada recurso presente nas unidades do SB através da
Unit 1 do Wider World 1 (p. 5, 6, 7 e 8). Como o livro segue um padrdo, eles utilizaram a
primeira unidade para apresentar com detalhes cada recurso disponivel na unidade. Nessa
primeira se¢do, é possivel obter um panorama geral do livro e seus recursos, assim como ter
uma ideia geral dos géneros de textos presentes e como eles sio exploradas nas atividades. E
possivel verificar que a editora busca frisar a autenticidade de alguns materiais disponiveis nas
unidades e as habilidades que cada proposta pode desenvolver no aprendiz.

Por meio dos wider world videos (p. 9), a editora mostra 0 seu objetivo de trazer
autenticidade e confiabilidade para o seu material. Nessa sec¢do, explana-se sobre os BBC
culture videos e sobre 0 BBC vox pops. No primeiro, podemos verificar que ha materiais
auténticos, com o objetivo de propor acesso a lingua utilizada na sociedade, para desenvolver,
no aprendiz, fluéncia através de documentarios e noticias reais, mas com um nivel adequado ao
nivel do livro. No segundo, a proposta é que pessoas nativas e falantes da lingua alvo respondam
perguntas propostas pelas editoras e relacionadas aos topicos e temas das unidades. Nesse video
h& uma autenticidade em relacdo a lingua, mas ha uma duvida sobre a autenticidade do material,
pois eles ndo sdo géneros de textos que circulam na sociedade, sdo videos produzidos com uma
finalidade. Por fim, hd um guia para utilizacdo desses recursos.

O key concepts behind wider world American edition (p. 10 e 11) apresenta as
concepcoes que sdo a base para a elaboracdo dos materiais. Como as colec¢des dos livros sdo
organizadas de acordo com o nivel de conhecimento que pretende desenvolver no aprendiz, elas

séo baseadas na the global scale of english — escala de inglés global (GSE). A GSE é um
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balizador da proficiéncia dos falantes de Inglés como lingua adicional. Assim, ao aplicar o teste
de proficiéncia, é possivel verificar qual é o livro mais adequado para seu nivel de inglés e,
assim, propor uma sequéncia para atingir o nivel de proficiéncia desejado. Por essa razdo, a
colecdo Wider World oferece uma gama de testes baseados no GSE, no decorrer das licdes do
SB, WB e em um pacote de testes online, assim o aprendiz pode utilizar essas ferramentas para
desenvolver sua aprendizagem ou certificar-se do seu nivel de proficiéncia.

Além disso, é exposta uma tabela (p. 11) na qual constam, de acordo com 0 CEFR e 0
GSE, dois importantes balizadores de proficiéncia utilizados internacionalmente e sua
respectiva relacdo com o nivel de cada livro da colecdo Wider World. O Wider World 1,
escolhido para essa analise, é classificado de acordo com a CERF como A1/A2 e pela GSE
como 22-34. Por meio disso, é possivel dizer que aprendizes desse nivel sdo iniciantes na
aprendizagem da lingua e que precisam passar pelos proximos 3 livros para atingirem um nivel
intermediario de conhecimento e, assim, buscar outra colecdo para atingir niveis mais
avancados, pois esta s6 da conta do nivel B1 e B1+, que podem ser classificados como
intermediarios.

Sintetizando, é possivel inferir que o Wider World 1 tem como suporte tedrico a
abordagem comunicativa (AC), que prevé o ensino das habilidades linguisticas — compreenséo
oral, leitura, fala e escrita — para se alcancar a proficiéncia no idioma.

O desenvolvimento das habilidades para o século 21 é outro ponto importante frisado
pela Pearson Education (p. 11). A editora mostra que o objetivo é desenvolver cidaddos globais
gue tenham contato com conhecimentos atualizados e que se envolvam com questdes culturais.
Por esse motivo, o foco estd em cinco conceitos chaves, os chamados 5 C: comunicacao,
colaboragdo, criatividade, conhecimento cultural e pensamento critico (Critical Think). De
acordo com 0s autores, 0s principios centrais da metodologia séo a comunicacdo, a colaboracgéo
e a criatividade.

A importancia da compreensdo cultural (p. 11) também é abordada. O TB traz os textos
da BBC que sdo apresentados em paginas especificas, mas com relagéo as tematicas dos topicos
de cada unidade. Assim, a Unica referéncia que se tem sobre a autenticidades dos textos
presentes no livro é a BBC. Além disso, a colecéo traz os videos da BBC Vox Pop, que séo
questdes feitas pela editora e respondidas por nativos da lingua inglesa. A formatacéo do video
deixa questionamentos sobre sua autenticidade, pois apesar de serem nativos falando inglés, o
gue corrobora com a proposta do contato do aprendiz com o inglés auténtico e suas diferentes
pronuncias, as questdes e temas sdo propostos pela editora. Sobre a autenticidade, Tomlinson

(2011) fala, na citagdo a seguir, sobre textos comuns, ou seja, textos produzidos e utilizados na
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sociedade.

O contra-argumento é que exemplos inventados superprotegem os alunos e ndo os
preparam para a realidade do uso da lingua, enquanto textos auténticos (ou seja, textos
comuns ndo produzidos especificamente para fins de ensino de linguas) podem
fornecer uma exposicdo significativa a lingua como ela é normalmente usada
(TOMLINSON, 2011, p. 68, tradugio nossa*3).

A secdo students’ book contents (p. 12-13) do TB traz os quadros de contetdo e o
planejamento de cada unidade. Por meio dele € possivel ter um panorama geral do que esta
contido no SB, o que contribui para verificar se esse livro e seus conteldos sdo pertinentes para
os aprendizes. Do mesmo modo, é possivel fazer uma selecdo de como abordar cada parte das

unidades. Segue abaixo a Figura 2 com a primeira unidade de exemplo:

Figura 2 - Exemplo do students’ book contents

VOCABULARY GRAMMAR READING and GRAMMAR
VOCABULARY
UNIT 1 Talk about farmily Use can to talk about abilities | Identify the title of an article | Use subject and object
People are people  and nationalities. Use and talk about general pronouns
adjectives to describe appearance and personality
people
SPEAKING WRITING REVIEW EXTRAS
Identify specific Greet and introduce Write a short description | WORDLIST EIEAME CULTURE 1
information in a people of a person VOCABULARY IN Can you remember thirty numbers?
conversation and talk ACTION . .
about clothes SELF-CHECK G Child prodigies
GRAMMAR TIME
WORKBOOK

Fonte: Teacher’s Book (2020)

A partir da pagina 14, comeca 0 teacher’s note, uma guia para cada unidade com 0s
materiais necessarios para cada uma delas, um warm up (que seria uma atividade para trazer o
tema da unidade), uma extra activity, um wrap up (que seria um fechamento para a unidade) e
um further practice (relacionada com as atividades do WB). Esse guia seria um passo a passo
que o professor pode seguir, indicando-se, inclusive, alguma atividade que pode ser

complementada pelo SB. E possivel verificar que esse material € um importante complemento

13 The counterargument is that contrived examples over-protect learners and do not prepare them for the reality of
language use, whereas authentic texts (i.e. ordinary texts not produced specifically for language teaching purposes)
can provide meaningful exposure to language as it is typically used (TOMLINSON, 2011, p. 68).
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para o SB, pois propdem atividades mais interativas do que as presentes no SB ou WB.

Dessa forma, verificou-se que o conteddo do TB contribui para o desenvolvimento das
atividades propostas no SB e no WB. Ele é um material que pode ser classificado como
orientador e suporte para o professor que o utilizard e a consulta desse material é de suma
importancia, pois ele traz a metodologia proposta e atividades que complementam o SB. Caso
o0 professor nédo utilize esse material, corre o risco de deixar de contemplar alguma das CL e
habilidades propostas pela metodologia da colecdo. Assim, na analise das atividades de leitura
e escrita sera possivel verificar se as informag6es contidas no TB sdo relevantes e se contribuem
para o desenvolvimento da metodologia do livro e das CL propostas por essa pesquisa. A secéo
a sequir traz uma viséo geral do SB.

4.3.2 Visdo geral do Students’ Book (SB)

O objetivo desta subsecdo é apresentar uma visdo geral do SB, composto por nove
unidades e uma introducdo chamada de Starter unit'®. A organizagdo de cada unidade ocorre
da seguinte forma: vocabulary®®, grammar?®, reading and vocabulary’, grammar?é, listening
and vocabulary?®, speaking®, writing or english in use??, wordlist?, revision®, grammar time?*
e um BBC Culture?®. Além disso, ha 3 exam time?® (um exam na unidade 3, outro na unidade 6
e 0 Ultimo na unidade 9). Para finalizar, nas paginas 118 a 126, encontramos um gramar time
no qual aparece uma explicacdo e uma proposta de atividade relacionada com os contetdos
gramaticais abordados nas unidades. Na sequéncia, ha uma pagina com uma irregular verbs
list?”, em seguida um student activities?® e 3 exams time?°.

Nas paginas 136 a 142 do SB, s&o encontrados sete géneros de texto relacionados com

algumas unidades, relacionados as seguintes tematicas: art, literature, biology, history, science

14 Unidade Inicial (tradugdo nossa)

15 Vocabulario (traducéo nossa)

16 Gramatica (traducdo nossa)

17 eitura e vocabulario (traducéo nossa)

18 Gramatica (tradugéo nossa)

19 Escuta e vocabulario (traducéo nossa)

20 Fala (traducéo nossa)

21 Escrita ou inglés em uso (tradugdo nossa)
22 |_jsta de palavras (tradugdo nossa)

23 Revisdo (tradugdo nossa)

24 Hora da gramatica (tradugdo nossa)

%5 Cultura da BBC (traducéo nossa)

% Hora do exame (traducdo nossa)

27 Lista de verbos irregulares (traducéo nossa)
28 Atividades do estudante (tradugdo nossa)
29 Hora do exame (traducéo nossa)
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e culture®. Neles, ha quatro artigos, um poema e duas fichas informativas. Uma dessas fichas
envolve um pequeno artigo e a ficha. Os sete géneros de textos trazem imagens relacionadas, o
que torna o texto multissemidtico. Assim, nesse trecho, ha diferentes géneros de texto, mas
predomina o género artigo.

Ndo é possivel identificar a autenticidade desses sete géneros de texto mencionados,
pois ndo aparece a fonte ou a autoria na pagina do texto. Apesar disso, na parte do site da
Pearson que fala sobre o livro Wider World, e no préprio livro, é destacado o uso da combinacao
de videos atraentes e auténticos da BBC com o0 know-iow do Pearson’s ELT. No entanto, nada
é mencionado no TB, ou no site da Pearson, sobre a autenticidade dos textos escritos.

Além disso, no final de cada unidade hd um texto da BBC Culture e um video,
destacados no indice do livro. Dos textos da BBC Culture, todos séo artigos e exploram algo
relacionado a temaética de cada unidade, havendo um padrdo nas atividades relativas a esses

textos. Assim, podemos analisar um dos textos e suas respectivas atividades a seguir:

30 Arte, literatura, biologia, histéria, ciéncias e cultura (tradugéo nossa)



Figura 3 - Textos da BBC Culture da unidade 9

wmmi‘

London Underground [l

People in towns and cities take public transport every day.

In London four million people take the Underground! London
Underground - Londoners call it ‘the Tube' - is the oldest in the
world. The first line opened in 1863. Now there are 11 lines, 270
stations and 400 kilometres of track.

The map =———r————e—e—rm—ee————
In 1931 Harry Beck designed the famous Tube map. Before that
the map was complicated and difficult to understand. Beck put
all the stations in straight lines with the same spaces between
them. Undergrounds in other countries now use the same idea.
It's easy to find your way.

The ghosts ——————————————————reey

People say there are lots of ghosts at stations on the
Underground:

1 Liverpool Street: A man in white overalls sometimes waits
for a train at night. A station worker first saw him in 2000
and the ghost was also on CCTV!

2 Bethnal Green: People often hear women and children
screaming at this station. 126 people died there during the
Second World War.

3 King's Cross: Here a well-dressed woman stands with her

hands out and screams. Then she disappears!

4 Covent Garden: Workers often leave this station because they
see the ghost. It's a tall man in a hat and coat with gloves.
People say it's an actor. Someone killed him a long time ago.

5 Aldgate: 100 years ago an electrician nearly died. He fell

onto the track. But he lived. His friends saw an old woman

beside him. She touched his head. Then she disappeared!
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Apesar de conter a referéncia da BBC Culture nas paginas, ndo é possivel saber se o
texto é auténtico, pois pode ter sido produzido especificamente para os LD da editora. Ao fazer
uma busca na Internet com o titulo do texto e a referéncia da BBC Culture, ndo foi possivel
encontra-lo, assim, ndo temos subsidios para comprovar a autenticidade, pois o texto nédo circula
na internet nem ha mencéo no site da Pearson ou no TB sobre a autenticidade dos textos escritos.

Sobre género de texto, Bronckart (1999) afirma serem os instrumentos utilizados para a
comunicacéo, pois é por meio deles que o ser humano desenvolve as capacidades de linguagem,
sendo assim, sdo pré-construidos socialmente. Por esse motivo, 0 autor destaca a importancia
de se utilizar textos auténticos, ou seja, textos que circulam na sociedade, para construir, por
meio das CL, os conhecimentos dos pré-construidos, modelos de textos utilizados pela
sociedade de uma determinada lingua, no caso desse LD, a L1. A seguir, é possivel observar as

atividades relacionadas a leitura do artigo em destaque.



Figura 4 - Atividades relativas ao artigo da BBC Culture da unidade 9

LEXPLORE

1 In pairs, ask and answer the questions

1 How many means of tre :

there in your country? SORolLare

2 How many did you yse last week?

3 Do you like trovelling on the .
underground? Why? Why not?

2 Read the article. Match Pictures A-
with ghosts 1-5 from the urticl: N

3 Read the text again. What do these
numbers refer to?

1 4,000,000
270
1863
400
2,000
126
100

4 Do you believe there are ghosts on the
London Underground?

5 You are going to watch part of a BBC
programme about travelling on the
Underground. Read an advert for
the programme. What might the new
technology be?

Tube Travel

New technology is helping blind
people to travel on the Tube. Watch
the programme on Tuesday!

6 G 9.4 Watch or listen and tick the
things Lauren does not do on her
journey.

[] get on a train

[[] get off a train

["] walk along a platform

[] go up an escalator

| go down an escalator

[T] go through a ticket barrier

[] buy a ticket

["] walk with a friend

["] go up some stairs

1
2
3
4
5
6
7
8
9

7 G 9.4 Watch or listen again and
answer the questions.
1 Whyis a journey on the Underground
usually scary for Lauren?
2 Who can the new technology also help?
3 Who helped design the new system?

8 Do you think this technology is a good
idea for other means of transport?
Discuss in pairs.

YOU EXPLORE
o

A

9 In groups, prepare a

digital presentation about a means of
transport in your country.
Use the internet to research a means
of transport,
Find some pictures or videos.

Write a short script and record your
presentation.

Share it with the class.

Fonte: Students’ Book (2017).
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Nas quatro atividades relacionadas & leitura do texto, é possivel ver que ha propostas
sobre a temética e sobre as informagdes do texto, mas ndo é explorado o sentido do texto, uma
habilidade essencial nas atividades de leitura. As outras cinco atividades s&o relativas a um
video que ndo é objeto desta andlise.

No TB (p. 11), encontramos as seguintes informacgdes sobre o foco do livro SB:
promover a habilidade de comunicagédo, desenvolver vocabulério e conhecimentos gramaticais.
E, para desenvolver habilidades do século 21, o proposito da edicéo é fruto de duas companhias,
uma de midia e outra de educagdo, a BBC e a Pearson Education, as quais buscam textos
auténticos e videos da vida real. Além disso, a editora propde autenticidade, interatividade e
confiabilidade em seus materiais, tanto no formato impresso quanto no digital. Apesar de a
editora explicitar nos livros e no proprio site o uso de textos auténticos, ao analisar o SB, torna-
se confuso para o leitor ou estudante saber qual dos textos séo auténticos e quais sdo produzidos
especificamente para o livro. Por essa raz&o, seria importante que houvesse a indicacao da fonte
e da autoria na sequéncia dos textos.

Dando sequéncia a analise, a secdo seguinte traz uma analise abrangente dos géneros
presentes nas nove unidades do livro, mais especificamente, nas se¢Ges de leitura e de escrita
(reading e writing), a fim de se obter um panorama geral sobre as variedades dos géneros
textuais do livro. Como o SB segue um padrdo, foram selecionadas as unidades 1 e 5 para a

analise.

4.3.3 Os géneros escritos presentes no Wider World 1

Esta secdo analisa a presenca de géneros textuais escritos no LD Wider World 1 (Pearson
Education, 2019) como articuladores das atividades de leitura e de escrita. Além disso, a analise
busca evidenciar como as atividades propostas no livro tém potencial para promover o
desenvolvimento e a ampliacdo das capacidades de linguagem. Para isso, é considerada a
definicdo de género de Bronckart (1999, 2006, 2008), na qual ele diz que os géneros textuais
sdo textos relativamente estaveis, elaborados pelas geracBes precedentes e que podem sofrer
alteracbes no decorrer dos tempos e sociedades, ou seja, sdo pré-construidos. Além disso,
Schneuwly (2004) acrescenta que 0s géneros sdo elaborados de acordo com a necessidade de
troca de cada esfera e que sdo tipos relativamente estaveis de enunciados.

Assim, a analise busca responder as seguintes questdes:
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1. Os géneros presentes no Wider World 1 (Pearson Education, 2017) sdo auténticos?
Ou seja, sdo textos que circulam na sociedade, com indicacdo de fonte, ndo tendo sido
produzidos especificamente para o ensino de itens linguisticos?

2. Ha uma variedade de géneros ao longo das nove unidades?

3. Os géneros sdo utilizados de forma estratégica em cada unidade para promover o
aprendizado da lingua em situacgdes reais de comunicagdo?

4. Os géneros estdo articulados com os principios béasicos destacados no TB:
comunicacdo, colaboracéo, criatividade, consciéncia cultural e letramento digital (p. 11)?

5. Os géneros presentes nas se¢des de leitura e de escrita estdo articulados, ou seja, as
unidades se preocupam em ensinar um género escrito especifico, ao menos, em cada unidade?
O género lido na unidade é o género que sera escrito pelo aprendiz?

A fim de responder as cinco questdes elencadas aqui, destacamos o Quadro 2, que foi
elaborado para trazer um panorama geral dos géneros escritos que estdo presentes nas nove
unidades do Wider World 1 (Pearson Education, 2017).
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Quadro 2 - A variedade de géneros no livro 1 da colecdo Wider World (Pearson Education, 2019)

Biografia curta (p. 10)

Leitura para desenvolver vocabulario para falar sobre familia e nacionalidade;

Postagem de um blog (p. 12) Né&o Leitura para desenvolver vocabulario e gramética;

Artigo (p.13) NEo Leitura para encontrar detalhes especmcos em um artigo; Le!tura para desenvolver
vocabulério para falar de personalidade e aparéncia em geral;

Postagem de um blog (p. 15) N&o Leitura para ampliar vocabulario sobre estilo e dar opinido sobre o assunto;

Pequena descrigio® (p. 17) NEo Leitura para encont_raNr detalhe_s espemﬂcqs em uma pequena descrlge.lo; Escrita de
uma pequena descricdo a partir da modelizacdo de estrutura de texto;

Artigo (p. 20) BBC Leitura sobre a tematica da unidade e para verificar informagdes do texto;

Anuncio do programa (p. 21)

Postagem de um blog (p. 24)

Leitura para introduzir o tema do video seguinte;

Leitura para desenvolver vocabulario para falar sobre comida e bebida;

Leitura para encontrar informacdes especificas em uma introdu¢éo de blog;

Introducéo de blog (p.25) N&o Vocabulério para preparar comida;

st o a0 .29
Artigo (p. 32) BBC Leitura sobre a temética da unidade e para verificar informacdes do texto;
Anincio do programa (p. 33) BBC Leitura para introduzir o tema do video seguinte;

31 Destacamos que descrico ndo é considerado género de texto, no entanto, na segdo de writing/escrita esse texto é apresentado como a short description/uma pequena
descricdo. Esta pode ser considerada uma evidéncia de que o texto foi produzido para esta colecao.
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Leitura para desenvolver vocabulario sobre animais de estimacéo e seus habitos e

Postagem de um blog (p. 36) Nao para desenvolver aspectos gramaticais;
Artigo (37) N0 Leitura para encontrar detal_hes e.speC|f|cos em um artigo; Vocabulario para falar
sobre atividades nas horas livres;
. x Leitura para encontrar detalhes especificos em um artigo; Escrita de sua rotina
Postagem sobre a rotina (p. 41) Nao diéria a partir da modelizagdo de estrutura de texto;
Artigo (p. 44) BBC Leitura sobre a tematica da unidade e para verificar informacdes do texto;
Anuncio do programa (p. 45) BBC Leitura para introduzir o tema do video seguinte;
Artigo de jornal — Kids Daily Time (p. 46) NEo Leitura para e_ncontrar informacéo espeCJf!ca no artlgo.de jornal; Vocabul&rio para
falar sobre objetos de sala de aula e matérias escolares;
Historia curta (p. 49) NEo Leitura para encontrar dete_llhes e§peC|f|cos em uma histéria curta; Vocabulario para
falar sobre como fazer amizades;
Artigo (p. 56) BBC Leitura sobre a tematica da unidade e para verificar informacdes do texto;
AnUncio do programa (p. 57) BBC Leitura para introduzir o tema do video seguinte;
Pequena biografia de um masico (p. 58) NEo Leitura para encqntrar mfoynja(;ao'espemflca na peq'uer)a. biografia; Vocabulario
para falar sobre tipos de mdsica e instrumentos musicais;
Postagem de uma pagina de fas (p. 60) N&o Leitura para desenvolver aspectos gramaticais;
Leitura para encontrar informag&o especifica em uma revisao critica; Vocabulario
Revisdo critica de musicais (p. 61) Né&o para dar opinido sobre musicais; Escrita de uma revisdo critica a partir da
modelizacéo de estrutura de texto;
x Leitura para encontrar informacéo especifica em mensagens curtas; Escrita de uma
Mensagens curtas (p. 65) N&o . o i
mensagem curta a partir da modelizacéo de estrutura de texto;
Artigo (p. 68) BBC Leitura sobre a temética da unidade e para verificar informacdes do texto;
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Andncio do programa (p. 69) BBC Leitura para introduzir o tema do video seguinte;

Entrevista (p. 72) NEo Leltura_ pa_ra} encontrar informagdes especificas e para desenvolver aspectos
gramaticais;

Pequenas biografias de esportistas (p. 73) N0 Leitura para encontrar _detalhes esp(.ecn‘lcos em um texto; Vocabulario para falar
sobre lugares para praticar esportes;

Artigo (p. 80) BBC Leitura sobre a tematica da unidade e para verificar informagGes do texto;

Anuncio do programa (p. 81) BBC Leitura para introduzir o tema do video seguinte;

Postagem de um website (p. 82 ¢ 83) N0 Leitura para encontrar informacoes es_peuflcas no poste de um websnfe; o
Vocabulério para falar sobre tecnologia e importantes momentos da historia;

Postagem de um chat (p. 84) Né&o Desenvolver aspectos gramaticais;

Artigo (p. 85) N Leitura para encontrar mfo_rma(;(_)e.S especificas em um artigo; Vocabulario para
falar sobre tecnologia do dia a dia;

Email (p. 89) N0 Leitura para encontrar informagdes especificas no email. Escrita de uma email a

p- partir da modelizacéo de estrutura de texto.
Artigo (p. 92) BBC Leitura sobre a tematica da unidade e para verificar informacdes do texto.
Anuncio do programa (p. 93) BBC Leitura para introduzir o tema do video seguinte.
. L x Leitura para encontrar informag6es especificas no artigo; Vocabulério para falar
Artigo de meio digital (p. 94) Né&o sobre diferentes paises;
. x Leitura para encontrar detalhes especificos em um artigo; Vocabuldrio para falar
Artigo (p. 97) Nao sobre aprendizagem de linguas;
Historia em quadrinho (p. 101) Né&o Leitura para verificar informacdes na histéria em quadrinho e desenvolver
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aspectos gramaticais;

Artigo (p. 104)

BBC

Leitura sobre a temética da unidade e para verificar informagdes do texto.

AnUncio do programa (p. 105)

Leitura para introduzir o tema do video seguinte.

Leitura para encontrar informaces especificos em um artigo; VVocabulario para

Artigo (p. 106, 107) Néo falar sobre meios de transporte e viagem;

Postagem de uma pagina de fs (108) N0 Leitura pa_ra} encontrar informagdes na postagem e desenvolver aspectos
gramaticais;

Anncio (p. 109) Leitura para er_1c0nt.rar informacdes especificos em um artigo; Vocabulério para
falar sobre feriados;

Email (p. 113) N0 Lelturg para encontrar mforma(;oe.s em um email; Escrita de um email a partir da
modelizacdo da estrutura do texto;

Artigo (p. 116) BBC Leitura sobre a tematica da unidade e para verificar informac6es do texto;

Anuncio do programa (p. 117) BBC Leitura para introduzir o tema do video seguinte;

Fonte: prépria autora, 2023.
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Quanto a primeira pergunta: Os géneros sdo auténticos? Ou seja, sdo textos que circulam
na sociedade, com indicacao de fonte, ndo tendo sido produzidos especificamente para o ensino
de itens linguisticos? Os géneros escritos que estdo em cada unidade do Wider World 1, fica
evidente que, apesar de aparecerem em um formato bastante proximo ao formato que
encontramos em midias digitais, ndo parecem ser auténticos, pois, além de ndo terem suas
fontes indicadas, ndo aparecem equivaléncias ao fazer buscas no Google com trechos dos
textos, a ndo ser referéncias ao proprio LD. Apenas alguns géneros de textos apresentam como
fonte da BBC, entretanto, ndo é possivel saber se esses textos circulam em algum meio social
ou apenas nos livros da editora, uma vez que no SB (p. 11) é apresentada a parceria entre a BBC
e a editora Pearson.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 44) questionam: “O que ¢ género? Em outro texto
(SCHNEUWLY, 1994), desenvolvemos a ideia metaférica do género como
(mega-)instrumento para agir em situagoes de linguagem”. Assim, a linguagem acontece por
meio de interacOes sociais, por isso o aprendiz de uma lingua deve ter contato com uma
diversidade de géneros que o capacite para agir nas diferentes esferas sociais.

A segunda questao, questiona sobre a variedade de géneros de texto ao longo das nove
unidades do SB. Considerando o quadro 2, evidencia-se certa variedade de géneros textuais.
Porém, hd uma predominancia de artigos genéricos e de postagens de blogs, mas podem ser
encontrados andncios, histérias em quadrinhos e emails. Os géneros se repetem nas 9 unidades,
as quais se apresentam em uma estrutura padronizada, como ja foi detalhado anteriormente.
Esses géneros se integraram as tematicas das unidades com diferentes propositos de ensino:
verificar a compreensdo de leitura, como buscar informacdes especificas, para introduzir
vocabulério, para destacar um topico gramatical, para introduzir uma tematica. Além disso, €
claro que o material se propde a desenvolver as habilidades linguisticas, ja que o material foi
constituido com base na abordagem comunicativa. Contudo, os géneros nao sao explorados em
sua esséncia, como mega instrumento o que possibilitaria ao aprendiz o agir por meio da
linguagem em diferentes contextos, ou seja, realizar praticas sociais por meio da
linguagem/lingua inglesa. O que nos leva ao terceiro questionamento: 0s géneros sao utilizados
de forma estratégica em cada unidade para promover o aprendizado da lingua em situaces reais
de comunicagéo?

Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que os textos sdo unidades comunicativas e S&o
considerados como material empirico pelo qual os géneros de diferentes esferas se realizam em
uma determinada situacdo de interagdo. O que se observa, portanto, nas unidades é que 0s

géneros estdo presentes para contextualizar uma tematica, promover a compreensao de leitura



73

na busca de informac6es especificas, trazer o novo vocabulério, porém, o aprendiz ndo tem a

oportunidade de realmente estudar, entender e se apropriar daquele género. Ou seja, aprender a

usar os diferentes géneros para a comunicacao ndo parece ser o foco do livro.

Na Figura 5 é possivel observar uma secdo de writing no SB e as sugestfes de

procedimentos do TB. Por meio destas foi possivel evidenciar que nesta secdo hé atividades no

SB e sugestdes no WB para que o aprendiz seja capaz de escrever sobre sua rotina. No entanto,

a proposta de utilizacdo dos géneros para comunicacdo ndo € contemplada, pois o texto

apresentado ndo é auténtico, pois ndo podemos verificar sua fonte. Além disso, para que a

comunicacdo ocorresse com objetivo social seria necessario que o aprendiz utilizasse essa

estrutura de género em alguma situacéo social.

-

Figura 5 - Atividades relativas a escrita no TB e SB, respectivamente

3.7 WRITING Describing daily routine page 37

Lesson learning objective
Students can write a blog post about a daily routine.

* Student’s Book

+ (Books closed) Write: Yes, [ do on the board. Elicit

different questions that could lead to this answer
(e.g.. Do you like soccer?).

*  Organize students into two groups. Have a

representative from each group come to the front
and sit down facing the rest of the class. Explain that
they cannct turn around to look at the board and
that the rest of the class can't tell them what is written
on the board. Then write this answer on the board:
llove them! The groups should take tumns to ask

their own representative questions to try to elicit the
answer on the board. When a representative gives the
right answer, he/she scores a paint for his/her team.

* Repeat the process with different representatives

at the front of the class and with different answers
written on the board (e.g., |can’t stand it. | don’t enjoy
it No, | don't. | hate him.).

= (Books open) Ask students to look at page 37 and

guess what they will learn in this lesson. Explain the
lesson objective.

Read Erik’s first blog post quickly. In pairs, discuss
the questions.

Encourage students to describe the picture before
reading the text. Organize students into pairs

and have them read the first post and answer the
questions about it.
Check answers with the whole class.

Read Erik's second post. In pairs, compare his life
to yours.

Keep the sarme pairs from the previous activity. They
read the second post and compare his life to theirs.
Walk around the classroom to monitor their work.
When they finish talking, go through the text with the
whole class and clarify vocabulary if necessary. Invite
students to tell the whole class how their lives are
different from Erik’s. Then ask thern what they like and
dislike about Erik's routine (e.g., llove cheese. | think his
breakfast is great!).

Study the Writing box. Find and underline the
words in blue in Erik’s second post. How do you say
them in your language?

Still working in pairs, students check if they
understood the use of Then and After that as
sequence markers. Help therm understand that

we use because to give a reason why something
happens (e.g.. | get tired because | go to bed late.),
and so to talk about the result of a situation (e.q.,

I go to bed late, so | get tired.).

When students have found the words in blue in the
post, point out that we use a cormma before so, but not
before because. Discuss the use of or to talk about a
choice of things (e.g., meat or fish, we read or we chat).
Check answers with the whole class. Encourage
students to translate the words into their language.



1 daily routine

WRITING Describin

. | can write about a daily routine.

o |
Post by Erik, 19 November at 20.13

Hi, my name’s Erik, I'm thirteen and | come
from Tromse in Norway. It's quite big (70,000
people) but it isn’t a typical European city.
We're 350 km north of the Arctic Circle, so
from November to February it's dark, day and
night. It’s often very cold, even minus forty
degrees. But we love winter - the sky is often a
beautiful colour and we love skiing.

ARCTIC e ‘r
OCEAN 7 3

r Post by Erik, 23 November at 21,12
My day

| wake up at seven o'clock, have a shower and then have breakfast:
bread, cheese and yoghurt. After that | go to school.

School starts at eight thirty every day. We have lunch at eleven
o’clock and at two o’clock we go home.

After school | do my homework - I'm in Grade 7, so there’s a lot of
homework now! My parents come home at four o’clock and then

Y we have dinner - meat or fish and potatoes. After that | often meet
o’”w‘ S e my friends and we play computer games. In winter | usually stay at
o home because it's cold and dark. We read or we chat by the fire. |
e =EL' & go to bed at ten o'clock.
,"’_;"4 v - 1.1? B ————————— e ——————— ———— 4

4 Complete the sentences with so
or because.

We don't have a TV, so | watch

DVDs on my computer.

1 Read Erik's first post quickly. In pairs, answer the questions.

1 Which country is Erik from?
2 Inyour opinion, is Tromsg a fun city to live in? 1

2 Read Erik's second post. In pairs, say what things are 2 | often don't have breakfast
different in your lives. | don't have time.
In Norway school starts at eight thirty. In Poland it starts at 3 | wake up early _my
eight o'clock. cat wants something to eat.
4 | often exercise, —
3 Study the Writing box. In pairs, find the words in blue in | feel relaxed.
Erik's second post. How do you say them in your language? 5 Itake the dog for a walk in the
— I RS : - morning, lgetup
Writing SSWriting'aboutyourdailyroltine early every day.
Use the Present Simple to describe your routine. 6 I'm often tired in the evening,
| wake up/get up at ... ‘0 ———1go'to bed before
Thenl... B
After that | .. 7 My mum dnvg.s me to school
School starts/We go home at ... it's too far to walk.
After school | ...

Use conjunctions (e.g. and, but, so, because) to link sentences.

; Writing Time
| don't have breakfast because I'm never hungry./

I'm never hungry, so | don't have breakfast.
| walk to school because it's very close./
I live near the school, so | walk.

5 Write about your daily routine.
Use Erik's second post, the
vocabulary in Lesson 3.1 and the

Writing box to help you.
Unit 3 @

Fonte: Wider World 1 (2017/2020).
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De forma geral, em todas as unidades em que h& secdo de writing, as sequéncias de
atividades sdo praticamente iguais, muda-se apenas o género de texto e pode haver uma
atividade extra diferente. Além disso, a secdo de writing é a Unica que ndo é recorrente em todas
as unidades, aparecendo somente nas unidades impares 1, 3, 5, 7 e 9. Por isso, evidenciamos
que o livro parece priorizar o desenvolvimento das habilidades de compreenséo auditiva/oral,
fala e leitura em detrimento da escrita.

As atividades decorrentes da leitura dos textos das unidades tém como objetivo abordar
a tematica da unidade, vocabulario, verificar ou comparar informacdes. Ao longo das unidades,
ndo foi possivel encontrar, nas se¢des de leitura, alguma atividade com o objetivo de explorar
0 sentido do texto ou a sua funcdo social. Ha apenas atividades de preparacdo para a leitura e
outras em que o aprendiz deve buscar/encontrar informac@es no texto. Isso fica evidente Figura

6, da unidade 1, padrdo nas demais unidades.

Figura 6 - Atividades referentes a secéo de leitura

1.3 ] READING and VOCABULARY 1h

o | can find specific detail in an article and talk about general appearance and personality

1 S0 Who is your favourite actor? 5 In pairs, write sentences about the people
below. Use adjectives from the Vocabulary box.,
2 6 1.18 Match photos A-D below with the

sentences 1-4. Read the text and check. Bort Simpson  Liso Simpson  Mr Beon

] Botmon my mum/dad my best friend
1 Her make-up is perfect.

2 She's poor. Bart Simpson is funny. He isn't quiet.

3 She's a mutant.

4 She can shoot arrows.

6 (vOxPOPS[+11.2] Choose the

3 Read the text again. Mark the sentences correct options to make the

/ (right), X (wrong) or 7 (doesn't say). sentences true for you. You can
choose more than one option. In groups,
compare your answers.

1 Jennifer is American.

2 Ree is o teenager.

3 Rosalyn can't shoot arrows. ® My eyes are blue / brown / green / other

4 Katniss' hair is short. ( )

5 Raven is a young woman. ® My hair is long / short / not long or short.

6 Raven and Jennifer are 100 percent ® My hair is black / blonde / brown / other
different. ( ).

® |I'm short / tall,

® |I'm brave / clever / nice / quiet / nervous /
Jriendly / funny.

4 Study the Vocabulary box. Find the words in
the text. How do you say the words in your
language?

A: My eyes are green. My hair is long and brown.
I'm friendly and happy.
B: My eyes are green too, but my hair is short

mvmed blsali s il s ad

ckm fiendly funny nervous nice quiet
Fonte: Wider World 1 (2017)

Sendo assim, nas secOes de leitura, verificamos que as estratégias de leitura relativas

aos géneros ndo promovem efetivamente processos para desenvolver o aprendizado da lingua
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em situacdes reais de comunicagdo. Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), citados por Dolz e
Schneuwly (2004, p. 63), afirmam que “uma a¢do de linguagem consiste em produzir,
compreender, interpretar e/ou memorizar um conjunto organizado de enunciados, orais ou
escritos”. Isso implica afirmar que as atividades de interpretagdo nao sdo efetivamente
exploradas nas secdes de leitura.

Na quarta questdo, quisemos saber se 0s géneros estavam articulados com os principios
basicos destacados no TB: Comunicacdo, Colaboracdo, Criatividade, Consciéncia Cultural e
letramento digital (p. 11). No quadro 2, fica evidente que ha uma diversidade de géneros escritos
que sdo utilizados para promover os principios basicos destacados no TB. Porém, alguns deles
sdo mais aprofundados que outros. A comunicacao e a colaboracdo acontecem, principalmente,
por meio das atividades propostas no TB, tais como as de critical thinking. Por meio das
tematicas das unidades, ha géneros, como os da BBC, que promovem a consciéncia cultural.
No entanto, h& poucas propostas que envolvam a criatividade, pois o livro adota padrdes
uniformes nas unidades, o que condiciona os aprendizes a seguirem 0 mesmo padrédo. Embora
existam atividades que promovam a comunicacdo, a interacdo e a producdo, hd uma énfase
significativa em atividades de preenchimento de lacunas, ligacdo/associacao de informacdes e
um grande enfoque para o desenvolvimento do vocabulario e da gramatica. Em relagdo ao
letramento digital, hd a presenca de géneros que envolvem essa competéncia, mas no SB nédo
ha& muitas atividades voltadas para o tema.

Destacamos a importancia do trabalho com vocabulario e gramatica, pois &,
principalmente, por meio do conhecimento da sintaxe da lingua que o aprendiz ira desenvolver
as CLD que o capacitara a agir por meio dos mais diversificados géneros de texto. Ndo obstante,
0 que evidenciamos nesta analise é que hd uma énfase maior em atividades que objetivam o
desenvolvimento do vocabulario e da gramética em detrimento de outros elementos de igual

importancia. Na citacdo a seguir, Dolz e Schneuwly fazem colocagdes sobre o assunto:

O dominio de uma sintaxe mais elaborada ndo esta ligado a um género preciso. Ele
passa pela compreensdo e pela apropriacdo das regras gerais que dizem respeito a
organizacdo da frase e necessidade de conhecimentos explicitos sobre o
funcionamento da lingua nesse nivel. Trata-se, portanto, de desenvolvermos nos
alunos capacidades de analise que Ihes permitam melhorar esses conhecimentos. Para
tanto, é essencial reservar um tempo especifico de gramaética, no qual o objetivo
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principal das tarefas de observacdo e de manipulacdo é o funcionamento da lingua
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

A Ultima pergunta: os géneros presentes nas se¢des de leitura e escrita estdo articulados,
ou seja, as unidades se preocupam em ensinar um género escrito especifico, ao menos, em cada
unidade? O género lido na unidade é o género que sera escrito pelo aprendiz?

Nossa analise mostra que ha uma evidente articulacdo entre a tematica, 0s géneros e as
atividades nas se¢des de leitura e de escrita. Ao longo das unidades, hd uma preparagdo em
relacdo ao vocabulario, a gramética e ao modelo de texto estudado para que o aprendiz seja
capaz de realizar a producdo escrita na se¢do de writing. Entretanto, as secbes de escrita
aparecem em apenas cinco unidades, o que demonstra uma das fragilidades®? do livro, pois para
que o aprendiz desenvolva essa competéncia é necessario que ele produza através da escrita.
Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 67), “aprende-Se a escrever escrevendo, numa progressao
que é, ela também, concebida como natural, constituindo-se segundo uma légica que depende
tao somente do processo internos de desenvolvimento”.

Considerando a relevancia deste Gltimo questionamento para este estudo, na préxima
secdo, trazemos uma analise mais aprofundada sobre a articulacdo entre leitura e da escrita por
meio dos géneros de texto na perspectiva do ISD, com objetivo de verificar se as atividades
relacionadas a essas habilidades promovem o desenvolvimento das capacidades de linguagem

nos aprendizes no livro analisado.

4.3.4 A leitura e a escrita no Wider World 1

O objetivo, nesta secdo, € analisar as propostas de leitura e de escrita (reading and
writing) das se¢des do SB, a fim de verificar se o material, como um todo, favorece o
desenvolvimento das capacidades de linguagem. Nesse sentido, a analise buscou responder a
seguinte pergunta: os géneros presentes no livro Wider World 1 sdo articuladores das propostas
de leitura e de escrita que possibilitam o desenvolvimento e a ampliacdo das capacidades de
linguagem?

Nas nove unidades do SB, podemos encontrar nove se¢des com reading and vocabulary
e cinco se¢Oes com writing. Levando em consideragéo que todas as unidades do livro seguem

um padrdo estrutural, e considerando a analise anterior dos géneros presentes nessas unidades,

32 Apesar dessa fragilidade, um dos objetivos desse trabalho € analisar as propostas de atividades presentes na
secdo de writing e suas potencialidades para o desenvolvimento das CL e isso ndo envolve analisar
especificamente as fragilidades da escrita nas unidades.
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nesta secdo faremos uma andlise mais aprofundada das unidades 1 e 5, considerando os

preceitos do ISD. Sobre as atividades de leitura e escrita, Bronckart (1999) diz que

[...] poderiamos visualizar uma abordagem didatica ideal, que consistiria em iniciar o
ensino de lingua pelas atividades de leitura e de producdo de textos e que depois
articularia, a esse procedimento inicial, atividades de inferéncia e codifica¢cdo das
regularidades observaveis no corpus de textos mobilizado (BRONCKART, 1999, p.
86).

Assim, foram criados critérios de analise com o objetivo de responder ao nosso
questionamento inicial desta secdo com base nas cinco CL, quais sejam: CA (Capacidades de
Acdo); CD (Capacidades Discursivas); CLD (Capacidades Linguistico-discursivas); CS

(Capacidades de Significacdo); e, CMS (Capacidades Multissemidticas). Os critérios

estabelecidos foram os seguintes:

Quadro 3 - Critérios referentes as CL nas propostas de leitura e escrita (reading and writing)

CL Critérios de analise

As atividades propostas apresentam o plano geral do texto, exploram aspectos culturais, buscam
verificar o locutor e possiveis interlocutores; como o texto pode ser utilizado; se mobiliza conhecimentos
CA de mundo.

As atividades propostas exploram a amplitude do texto (layout); os elementos verbais e ndo verbais; o
contetdo tematico; a fungdo e forma de exploragdo do contelido do texto; como 0s conteidos sao
CD organizados e mobilizados.

As atividades propostas utilizam a coesdo e coeréncia; como exploram e propdem a expansao do
vocabulario; se propde a utilizagdo de unidades linguisticas adequadas a sintaxe, morfologia, fonética,
fonologia e semantica da lingua; verificar a estrutura e relacdo entre os enunciados, as frases e 0s
paragrafos de um texto, entre outras muitas operagdes que poderiam ser citadas; relacionar lingua
CLD |materna e lingua estrangeira.

As atividades propostas observam a semantica do texto, as vozes presentes no texto, a relagéo entre texto
CS e contexto.

As atividades propostas verificam a presenca de elementos verbais e ndo verbais; se verificam o sentido

dos elementos verbais e ndo-verbais; se exploraram o sentido no contexto social desses elementos ndo-
CMS |verbais; se propGem a compreensdo dos elementos semi6ticos na constitui¢do do género.

Fonte: propria autora (2023) com base em CRISTOVAO (2013, 2018).

Na unidade 1, People are people®, a secdo 1.3, denominada reading and vocabulary (p.
13) e destacada na Figura 7, apresenta seis atividades relacionadas a um artigo. O objetivo dessa
secdo (TB, p. 20) é fazer com que os aprendizes identifiqguem o titulo de um artigo e falem sobre
aparéncia e personalidade de forma geral. O artigo da secdo é intitulado The different faces of

Jennifer Lawrence®* e foi diagramado de forma similar a um artigo de jornal ou revista, trazendo

33 Pessoas sd0 pessoas (tradugdo nossa).
3 As diferentes faces de Jennifer Lawrence (tradugdo nossa).
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uma breve biografia da atriz mencionada e a descricdo de seus principais personagens.

Entretanto, ndo ha fonte para verificar se essas informagdes sdo auténticas.

Figura 7 - Secdo 1.3 do Students’ Book

READING and VOCABULARY The different faces of Jennifer Lawrence

I can find specific detail in an article and talk about general appearance and personality.

1 [EZE5E Who is your favourite actor? 5 In pairs, write sentences about the people
below. Use adjectives from the Vocabulary box.

2 @ 1.18 Match photos A-D below with the

sentences 1-4. Read the text and check. Bart Simpson  Lisa Simpson  Mr Bean

best friend
1 [] Her make-up is perfect. Bova iy drnicod oy Des’ o0

2 [] she's poor.
3 [] She's a mutant.
4 [] She can shoot arrows.

Bart Simpson is funny. He isn't quiet.

6 [voxPOPS[]1.2] Choose the

3 Read the text again. Mark the sentences correct options to make the
/ (right), X (wrong) or ? (doesn't say). sentences true for you. You can
1 [ Jennifer is American choose more than one option. In groups,
(] Reeis a teenager. compare your answers.
(] Rosalyn can't shoot arrows. ¢ ?AY eye)s are blue / brown / green / other

[T] Katniss' hair is short.
[ Raven is a young woman. ® My hair is long / short / not long or short.

[[J Raven and Jennifer are 100 percent ® My hair is black / blonde / brown / other

different. —2)
® |'m short/tall.

® |'m brave / clever / nice / quiet / nervous /

o s LN

4 Study the Vocabulary box. Find the words in
the text. How do you say the words in your

language? friendly / funny.
—— e . A: My eyes are green. My hair is long and brown.
Vocabulary APersanalliyadjectives RS 'm friendly and happy.

B: My eyes are green too, but my hair is short

brave clever friendly funny nervous nice quiet
and black. I'm quiet and ...

The different faces of
Jennifer Lawrence

Jennifer Lawrence is twenty-six. She's from
Kentucky, USA. She's friendly and funny. She's
slim, tall (1.75 m) and pretty. Her eyes are blue
and her hair is blonde. But Jennifer is an actor
and actors can change their appearance.

In Winter’s Bone Jennifer is Ree, a quiet seventeen-year-
old girl from a poor family. She's unhappy. Her hair is long
and dirty.

In American Hustle she’s Rosalyn, a nervous woman with
beautiful blonde hair and perfect make-up.

In The Hunger Games Jennifer is Katniss, a teenage girl with
long dark hair and grey eyes. She’s brave and strong and she
can shoot arrows.

In X-Men Jennifer is the mutant Raven. Raven’s clever, she can
speak fourteen languages, but she isn't very nice. She's very
different from Jennifer. She's over 100 years old. Her hair is red,
her eyes are yellow and her skin is blue! But Raven and Jennifer are
not completely different: Raven can change her appearance too.

Fonte: Wider World 1 (2017)



80

A atividade 1 contextualiza o tema do artigo com a pergunta “Who is your favourite
actor?®®”. O TB (p. 20) sugere que, a partir dos atores/atrizes mencionados pelos alunos, caso
0 nome da atriz ndo seja mencionado, € possivel inclui-lo na conversa e, assim, abordar o tema
do artigo em questdo, ou seja, Jennifer Lawrence e seus personagens. Considerando as
sugestdes do TB, que ampliam o uso dos textos, essa atividade tem potencial para desenvolver
as CA e as CLD, uma vez que traz informacGes sobre uma pessoa real e suas atividades. Além
disso, o assunto relacionado a cinema é de interesse de estudantes adolescentes, e, também de
ampla circulacdo social. Cabe salientar que as CL sao resultado das aprendizagens sociais e nao
podem ser abordadas isoladamente.

A atividade 2, “Match photos — A-D below with the sentences 1-4. Read the text and
check® ”, busca fazer uma relagdo entre as imagens que representam as personagens da atriz
com as informacdes do texto. Considerando que ha uma relacdo entre o verbal e o0 ndo verbal,
com a temaética do texto, podemos dizer que, embora fique evidente que as CD estdo em
desenvolvimento, a atividade teria possibilidade para desenvolver, também, as CS. Isso ndo
acontece porque nao ha proposta para estudo do género em si, de seu contexto e relacdes com
0 Uso em praticas sociais. Sobre as CS, Cristdvao (2013, p. 376) cita Cristovdo e Stutz (2011)
para dizer que, por meio dessas capacidades, o aprendiz deve estar apto a “relacionar 0S aspectos
macro com sua realidade e posicionar-se sobre relagdes texto-contexto”.

A atividade 3, “Read the text again. Match the senteces (right), (wrong) or (doesn’t
say)®””, propde que o aprendiz confira se as informacdes apresentadas estdo de acordo com o
texto. Nessa atividade, é possivel verificar se o aprendiz consegue localizar informacdes no
texto. A atividade continua explorando o plano geral do texto, através disso € possivel que as
CA sejam desenvolvidas. Dolz, Pasquier e Bronckart (2017, p. 164) afirmam que elas sdo
“aptidOes para adaptar a producdo de linguagem as caracteristicas do contexto e do referente”.
Apesar de haver uma atividade voltada para essas capacidades, vemos que o texto é explorado
de uma forma muito generalizada.

A atividade 4, “Study the vocabular box. Find the words in the text. How do you say the
words in yur language?®” é voltada para a exploracdo de vocabulario. HA uma lista de

personality adjectives®®. E preciso localizar os termos no texto e traduzi-los para a lingua

35 Quem é seu ator favorito? (tradugio nossa).

3 Combine as fotos - A-D abaixo com as frases 1-4. Leia o texto e confira (traduc&o nossa).

37 |eia o texto novamente. Marque as sentencas com certo, errado ou no sei (tradugdo nossa).

38 Estude o quadro de vocabulario. Encontre as palavras no texto. Como vocé diz as palavras no seu idioma?
(tradugdo nossa).

39 Adjetivos de personalidade (tradugdo nossa).
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materna. Essa atividade, pode contribuir para o desenvolvimento das CLD, pois é feita uma
relacdo entre a L1 e a lingua do aprendiz, além de utilizar um instrumento social para verificar
a compreensao em contexto.

A atividade 5 pede aos alunos: “In pairs, write sentences about the people below. Use
adjetives from the Vocabulary box*°”. Nessa atividade, ndo ha uma relacéo direta com o texto
apresentado, apenas com o tema, pois na lista ha nomes de pessoas famosas e membros da
familia para serem descritos. O foco dessa atividade é apenas desenvolver o vocabulario e
gramatica. Como a atividade propdem a escrita de frases utilizando aspectos gramaticais, 0
aprendiz precisa saber o que é um adjetivo e vocabulario, as CLD podem ser desenvolvidas.

A atividade 6 solicita que, “Choose the correct option to make the sentences true for
you. You can choose more than one option. In groups compare your answers.”, esta atividade
também ndo tem relacdo com o género de texto dessa secéo. Ela pode desenvolver as CLD, pois
desenvolve aspectos da sintaxe, mas de uma forma simploria, apenas pedindo para o aprendiz
preencher lacunas. Apensar de haver a proposta de interacdo entre os aprendizes, a atividade
ndo propde um uso real da lingua para comunicacéo social, ha apenas a sugestao de reproducao
de frases prontas entre 0s estudantes.

Dolz e Schneuwly (2004) propGem uma pratica de instauracdo de apropriacdo das
praticas de linguagem no ensino de linguas por meio de sequéncias de atividades planejadas
para desenvolver as capacidades de linguagem. Assim, podemos observar que ocorreu uma
sequéncia de atividades, mas que ndao podem possibilitar em sua grande propor¢cdo o
desenvolvimento das CL.

Apos a analise, foi possivel verificar que, apesar da secdo ser voltada para a leitura, ndo
foram propostas atividades para a aprendizagem do uso dos géneros em situacOes reais de
comunicacdo. E apesar do livro apresentar no SB propostas para 0 pensamento critico, fica claro
que essas atividades nao possibilitam o desenvolvimento das CS, ou seja, 0 pensamento critico
proposto pelo livro. Ademais, também ndo ha possibilidades para o desenvolvimento das CMS.

Ha atividades que teriam potencial para desenvolver as CA, as CD e as CLD,
dependendo do conhecimento do professor para tal tarefa. Nesse sentido, fica o questionamento,
sobre qual realmente é a concepcédo de leitura que orienta 0 material, pois, embora voltado a

AC, esse ndo é uma abordagem incompativel a promocéo das CL, do ISD. Ou seja, um material

40 Em pares, escreva sentencas sobre as pessoas abaixo. Use o os adjetivos do quadro de vocabulario (traducédo
nossa).
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que se propBe a desenvolver as habilidades linguisticas, deveria ter potencial para que as CL
fossem desenvolvidas, de forma que leitura e escrita fossem integradas.

A secdo 1.7 da unidade 1 (p. 17), destacada na Figura 8, apresenta sete atividades
relacionadas a escrita. O objetivo do TB (p. 25) para essa se¢do é fazer com que o estudante
escreva uma pequena descrigdo de uma pessoa. Nesse sentido, fica claro que o material néo se
orienta por qualquer abordagem de ensino que considere 0s géneros de texto, pois, como se
sabe a descricdo é um tipo de texto e ndo um género, sendo que iSSo ocorre em outras unidades
da mesma forma.

Machado et al. (2009) discorrem, na citacéo a seguir, que, para o ISD, o ser humano age
por meio dos textos com 0s quais teve contato anteriormente e que é por meio da interagdo com
uma gama de pre-construidos que ele sera capaz de produzir seus proprios textos. Por isso, a
preparacdo para a escrita € muito importante, de acordo com o ISD, pois somente assim 0
individuo sera capaz de desenvolver as CL e produzir um texto com propriedade. Segundo 0s

autores,

[...] podemaos dizer que o ser humano age de uma determinada forma, movido por uma
certa prefiguragdo do agir, que lhe é dada por textos anteriores e que lhe fornecem
uma espécie de modelo para o agir e que ele adapta a sua situacdo particular,
prefigurando, ele mesmo, sua forma de agir nessa situacédo especifica. (MACHADO
etal., 2009, p. 19).



Figura 8 - Seco 1.7 do Students’ Book

| can write a short description of a person.

1 [EEGTE] Read the texts quickly. In

your opinion, are Jade and Lionel heroes?

4 In pairs, tick the things Karin and Paulo mention in
their descriptions in Exercise 1.

v El personality 3 [ hobbies
2 1 nationality/ 4 O appearance
by Karin languages 5 [J agefjob

My hero is my friend
Jade Pryce. She's
thirteen years old and
she'sa student at my
school. She's English
but her mother is from

5 Study the Writing box and check your answers in

Exercise 4.

Writing ,/’ Adescription'ofia’person

Introduce the person Appearance
Spain. Jade is short and . ‘ / My hero is my friend .../ She's tall and slim.
she's got dark hair. 4 dlr] the singer ... She's got glasses.
Life is very difficult for Jade. She's a My favourite sports star/ He's got black hair and
good student but she’s got big problems actor is ... brown eyes.
with her health a.nd she’s often not at' Age/Occupation Personality/Positive things
school. But Jade is very brave and she's She's thirteen and she's o about the person
always very ha?py, friendly and funny. student. She's got a difficult life but ...
That's why she’s my hero. He's about thirty and he's He's got a lot of money
a footballer. but...
- — Nationality/Languages/ Sh? s brave/clever/friendly.
Famil He's a great person.
My hero A ;
He's from Argentina. and, but
by Paulo She can speak three She can dance. She can sing
My hero is the languages. too. = She can dance and
sportsman Lionel ‘Leo’ He's married and he's gt~ she can sing.
Messi. He’s about thirty two children. He can dance. He can't sing.
and he's a footballer. — He can dance but he
Messi is from Argentina can't sing.

and he can speak

Spanish and English.

He's married and he’s got two children.
He's got dark hair and he isn’t very tall.

Leo Messi is one of the world's top
football players and he’s got a lot of
money. He's very rich but he's a very nice
person. He's got a charity for children

6 Look at the examples in the Writing box. Join the
sentences with and or but.

1 She can run. She can't swim.
She can run but she can't swim.

2 He's got dark hair. He's got brown eyes.
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3 She's quiet. She's very funny.
4 He's ltalian. He can't speak Italian.

with problems. He's my favourite football
player and my hero.

2 In pairs, read the texts again. Mark the Writing Time

sentences T (tru F (false).
i (rusjiorkicee) 7 Write a description of your hero. Use the texts in

Exercise 1 and the Writing box to help you. Write
about:

® his/her age, job, nationality and appearance.
® his/her personality.

1 [] Jade hasn't got an easy life.
2 [ Jade isn't clever.

3 [] Leo Messiis Spanish.

4 [ He's got a wife and children.

3 Underline the examples of can and i
have got in the texts in Exercise 1. Connect your ideas with and or but.

Unit 1 m

Fonte: Wider World 1 (2017)
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A atividade 1 apresenta dois textos, ambos com o titulo de My hero*, e enuncia: “Read
the texts quickly. In Your Opinion, are Jade and Lionel heroes?*”. Nessa atividade, é
apresentada uma estrutura de texto descritivo na qual uma pessoa fala sobre a outra. H4 mencéo
aos autores dos textos: o primeiro texto ¢ “By Karin” e o segundo “By Paulo”. Podemos
verificar que ndo sdo textos auténticos, pois ndo h&d mencéo da fonte exceto pelo primeiro nome
dos autores, que possivelmente sdo ficticios. No TB (p. 25), em relacdo a essa atividade, ha
apenas uma se¢cdo com sugestdes de perguntas, denominada critical thinking, para explorar o
tema herois. Esta atividade pode propiciar o desenvolvimento das CA, pois o leitor precisa
explorar o plano geral desse género de texto e 0 tema em questao.

A atividade 2 pede aos estudantes: “In pairs, read the text again. Mark the sentences T
(true) or F (false*®)”. Essa atividade também explora o plano geral do texto e as informacdes
contidas nele, ou seja, tem potencial para o desenvolvimento das CA. Na atividade 3, o
enunciado diz para que “Underline the examples of can and have got in the texts in Exercise
1%, assim, exploram-se pontos gramaticais: deve-se localizar, no texto da atividade 1,
exemplos de can e have got. Essa atividade, poderia possibilitar o desenvolvimento das CLD,
mas ndo ha sugestdes, no TB de como ampliar o uso dessas expressdes, sendo assim, ficaria a
critério do professor ampliar as possibilidades propostas pelo livro.

A atividade 4, “In pairs, tick the things Karin and Paolo mention in their description in
Exercise 1%”, apresenta cinco ideias presentes no texto, como personalidade,
nacionalidade/lingua, hobbies, aparéncia e idade/trabalho, e pede para que os aprendizes as
relacionem com o texto. Nessa atividade € possivel explorar o contelldo do texto. No TB (p.
25), ha a sugestdo de se propor novas ideias e ampliar a sequéncia de informacgdes do texto.
Assim, ha a possibilidade das CD serem exploradas por meio do contetdo tematico, da
abordagem do conteudo do texto e pela forma como os conteldos sdo organizados e
mobilizados.

A atividade 5, “Study the Writing box and check your answers in Exercise 4.4¢” esta
relacionada com a atividade 4, pois faz uma retomada das ideias e da organizacéo do texto. Ha

um quadro com a descricdo de uma pessoa e abordam-se as caracteristicas (adjetivos) e 0s

41 Meu herdi (traducéo nossa).

42 _eia o texto rapidamente. Na sua opinido, sdo Jade e Lionel heréis? (tradugdo nossa).

43 Em pares, leia o texto novamente. Marque (V) verdadeiro ou (F) falso (tradugdo nossa).

4 Sublinhe exemplos de can e have got nos textos do exercicio 1. (traducéo nossa).

4 Em duplas, marquem os itens que Karin e Paolo mencionam em sua descrigéo no Exercicio 1 (traducéo
nossa).

46 Estude a caixa de escrita e verifique suas respostas no exercicio 4. (traducéo nossa).
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conectores como and e but*’. E possivel que as CD e CLD sejam exploradas nessa proposta,
pois desenvolve-se a utilizacdo de elementos para que sejam realizadas a coesao e a organizacdo
da estrutura das ideias no texto.

A atividade 6 traz questBes gramaticais e esta relacionada com a atividade 5. A atividade
traz o seguinte enunciado: “Look at the examples in the Writing box. Join the sentences with
and or but*®’. Essa atividade é uma preparagio para o uso de conectores na producio escrita,
assim, tem potencial para desenvolver as CLD.

A atividade 7, “Write a description of your hero. Use the texts in Exercise 1 and the
Writing box to help you. Write about: his/her age, job, nationality and appearance; his/her
personality*®”, é uma proposta de escrita. Baseando-se nas atividades anteriores, é necessario
escrever uma descricdo de seu heroi. Na atividade, aparece uma sugestdo com uma sequéncia
de ideias. No TB (p. 25), sugere-se como explorar essa escrita com os aprendizes: primeiro eles
devem ler em pares, em seguida o professor faz uma correcdo geral dos erros e, por fim, o
aprendiz 1€ seu texto para toda a classe. Portanto, nessa atividade, h& a possibilidade de os
aprendizes explorarem as CA, as CD e as CLD, simultaneamente, pois a tarefa exige que
mobilizem os conhecimentos de mundo, a estrutura gramatical, a coesao e a coeréncia, além do
uso de vocabulario adequado.

Foi possivel verificar nessa secdo que, por se tratar de um livro voltado para iniciantes,
sdo apresentadas propostas de escrita com passos que preparam o aprendiz para escrever uma
pequena descricdo de uma pessoa, que é o objetivo desta secdo do livro. No entanto, texto
descritivo ndo é considerado um género de texto e essas propostas ndao levam os aprendizes a
utilizarem essa producdo em situacdes reais. Assim, a secdo de escrita tem potencial para
desenvolver as CA, CD e CLD, mas ndo contempla o uso das cinco CL, ndo ha possibilidades
para a exploragdo das CS e CMS. Sobre isso, Machado et al. (p. 24) afirmam que “as
capacidades sdo 0s recursos internos do agente, mentais ou comportamentais, como 0s
processos mentais, as atitudes, os sentimentos, os valores, 0s conhecimentos tedricos e praticos
[...] necessérios para a realizagdo de um determinado agir”. Assim, o aprendiz so sera capaz de
agir efetivamente por meio da lingua se tiver contato com textos que circulam em meios sociais

e se produzirem esses géneros em situacoes reais.

47 E e mais (traducdo nossa).
4 Olhe no exemplo do quadro de escrita. Junte as frases com e ou mas (tradugdo nossa).
49 Escreva uma descricdo do seu heroi. Use os textos do Exercicio 1 e a caixa escrita para ajuda-lo. Escreva

sobre: sua idade, profisséo, nacionalidade e aparéncia; sua personalidade. (tradu¢do nossa).
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Na unidade 5, The music of life*®, a secdo 5.3 (p. 61), destacada na Figura 9, apresenta
seis atividades relacionadas a leitura. O objetivo do TB (p. 73) para essa secdo € que 0S
aprendizes encontrem informacdes especificas nas reviews (resenhas) e deem opinides sobre
musicais. Cristovao (2013, p. 371) diz “que entendemos as capacidades como articuladas e
atravessadas entre si colaborando para ser, (inter)agir no mundo”. Assim, por meio dessas seis

atividades, poderemos analisar se as CL podem ser desenvolvidas de forma integrada.

Figura 9 - Secéo 5.3 do Students’ Book

&

5.3&6‘1} READING and VOCABULARY Musicals at the theatre
£3

|
!

I can find specific detail in reviews and give opinions about musicals.

1 [EEESTEE] Answer the questions and RS,

count the votes.

1 Do you read reviews on the internet,
e.g. before you go to see a film or
concert?

2 Inyour opinion, which is better: the
cinema or the theatre?

3 Do you like musicals - yes or no?

2 @ 2.21 Read the reviews (1-2). Match
them with these comments (a-b).

a 'llove this show! Go and see it!’ b
00000 BetterCheckilt!
BN i show isn't very good.’ =3 Reviews of
00000 Emma Brown, The Musical

Regal Theatre, London

3 Read the texts again and choose the
correct answers. 1 You probably know the story because it's a film. Emma is a girl
from London. Her parents want her to be a doctor, but she wants to
be a dancer. The film's OK, but the musical is better. It's wonderful!
It's three hours long, but it never feels boring. The actors are
brilliant and the dance routines are fantastic! The music's cool too

1 Emma Brown
a is a story about a doctor.
b is a film and a theatre show.

¢ has got old and new songs. | — the songs are old but they're great. And it's funny! | recommend
2 James likes the show because ‘ it 100 percent. In fact, | want to see it again! James, Durham
a he likes the film. )
b it's three hours long. 2 I'm a big fan of musicals and |/love'dance shows, but this show
¢ the acting, dancing and music are really isn't much fun. The actors are talented and the dance
good. routines are alright, but the story isn't very/interesting and the
3 Jodoesn't like the show because music'is terrible. The songs are really,old —they're from the 1980s!
a it'slong and not very interesting. The show.is three hours long, but it seems longer: It's a bit boring,

to be honest: The MusicIn'You is better! Jo, Watford

b the acting and dancing are very
bad.

¢ it'slonger than The Music In You. 5 In pairs, compare these things. Use the adjectives in

. the Vocabulary box.
4 Study the Vocabulary box. Find the ) . .
adjectives in the texts and write them in 1 jozz music - rock music
the correct column in the table below. 2 classical music - techno
How do you say these adjectives in 3 the cinema - the theatre
your language? 4 CDs - live streaming
5 your favourite music - your parents' favourite music
Vocabulary € A: | think rock music is boring. Jazz is better.
alright  brilliant  boring cool ~ fantastic B: | prefer rock - it's cool. You can't dance to jazz
funny great interesting OK terrible music. | think it's terrible.

+ +/- -

6 Write a short review of your favourite
film, theatre musical or music video.
Use the reviews in Exercise 2 and the
Vocabulary box to help you. In groups,
compare your reviews.

brilliant | alright

Fonte: Wider World 1 (2017)

50 A mUsica da vida (tradugéo nossa).



87

A atividade 1, “Answer the questions and count the votes®'”, introduz a tematica da
secdo, musicais em teatros, com algumas perguntas. A atividade 2 diz o seguinte: “Read the
reviews (1-2). Match them with these comments (a-b)>?”, ela propde a leitura do texto chamado
Reviews of Emma Brown, The Musical®. O texto apresenta a opini&o de dois criticos sobre o
assunto. Embora os nomes das duas pessoas aparecam, ndo foram encontradas informacoes
relevantes para saber se o texto é de autoria delas. Estas atividades tém potencial para
desenvolver as CA, pois por meio das propostas é explorado o plano geral do texto. No TB (p.
73), hd uma sugestao de warm-up® na qual os aprendizes devem escrever um comparativo entre
dois cantores ou duas bandas e, na sequéncia, devem enunciar a frase sem usar o0 adjetivo
comparativo, desafiando os outros aprendizes a adivinhar qual é o adjetivo empregado. Aqui
ha a possibilidade de desenvolver as CLD, pois a atividade esta abordando a sintaxe das frases,
e as CD, ja que introduz a tematica do texto e ativa 0 conhecimento prévio dos aprendizes sobre
0 assunto.

A atividade 3, “Read the texts again and choose the correct answers®”, esta relacionada
a prética de leitura. Nela, os aprendizes devem escolher a alternativa que completa a frase de
acordo com as informacdes do texto. Nessa atividade, é necessario conhecer as informacoes
fornecidas pelo texto, o que nos leva a reconhecer que € provavel que as CA sejam
desenvolvidas, assim como as CD também podem ser exploradas por meio do contetdo do
texto. No entanto, a atividade apresenta potencial para ser ampliada com a exploragéo das CS,
pois ndo explora o sentido do texto, as vozes presentes no texto ou a relacdo entre texto e
contexto.

No TB (p. 73), ha propostas complementares para essas trés atividades. Uma faz a
introducao do tema com as palavras review e musicals®®, para que os aprendizes compreendam
o significado dessas palavras e a funcdo de uma review. Ainda, explora conhecimentos
gramaticais sobre adjetivos. As CA, possivelmente podem ser desenvolvidas, pois a atividade
mobiliza conhecimentos de mundo e os modos como esse texto pode ser utilizado. As CS
também tém potencial para serem desenvolvidas, uma vez que observamos a exploracdo da
semantica das palavras, porém de forma n&o critica em relacéo ao sentido do texto apresentado
no SB (p. 61).

51 Responda as perguntas e conte os votos (tradugdo nossa).

52 | eia a revisdo (1-2). Relacione elas com estes comentarios (a-b) (tradugdo nossa).
53 RevisGes de Emma Brown, O musical (traducdo nossa).

54 Quebra-gelo (traducdo nossa).

55 |eia o texto novamente e escolha a resposta correta (tradugéo nossa).

%6 Revisdo critica e musicais (traducdo nossa).
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Sobre isso, Cristovao (2013, p. 371) frisa que “as capacidades de significagdo e as
capacidades de acdo sdo o que constitui uma analise pré-textual, movendo-se do nivel da
atividade para o nivel da acdo de linguagem ao passo que as CD e as CLD privilegiam as
analises textuais”. Sendo assim, para que o aprendiz possa agir por meio do género de texto, ¢
importante a contemplagéo das capacidades de forma integrada. Entretanto, nas atividades 2 e
3, ndo foi possivel constatar essa integracao.

A atividade 4, “Study the vocabulary box [...]°"”, e 5, “In pairs, compare these things.
Use the adjectives in the Vocabulary box*®” sio voltadas para o desenvolvimento do
vocabulério e da gramética por meio de adjetivos. Na primeira atividade, faz-se necessario
encontrar a palavra no texto e escrever o significado na lingua materna do aprendiz. Essa
proposta — embora tenha sido considerada superficial — apresenta possibilidade de desenvolver
as CLD, pois estabelece uma relagdo com a lingua materna. A atividade 5, por sua vez, esta
relacionada com a 4 e propde que os aprendizes relacionem o vocabulério e criem frases para
dialogarem sobre o tema proposto, ou seja, devem criar frases de comparacao, dois exemplos
sdo apresentados para seguirem e estabelecerem um dialogo. Nesse cenario, evidencia-se que
as CLD podem ser desenvolvidas em razdo de que o exercicio envolve a construcao de frases
que devem seguir uma estrutura com coeséo e coeréncia, explorando e promovendo a expansao
do vocabulario.

Bronckart (1999, 2006) propGe que a apropriacdo da linguagem ocorre por meio do uso
da lingua, assim, na atividade 5 ha uma proposta de uso de vocabulario e interacdo, mas de
forma limitada, pois ndo ha relacdo com o género textual nesse primeiro momento € nem com
uso em situacdo real de comunicacdo. No entanto, podemos evidenciar na proxima atividade
que esta pode ser considerada uma preparacao para a escrita, apesar de suas limitacoes.

A atividade 6, “Write a short review of your favourite film, theatre musical or music
video. Use the reviews in Exercise 2 and the Vocabulary box to help. In groups, compare your
reviews>®”, consiste em uma proposta de escrita, na qual, com base no texto apresentado no
inicio da secéo, é preciso redigir uma pequena revisao critica de um filme, musical de teatro ou
video musical. Os escritores/aprendizes devem comparar suas produgdes. E possivel observar

que existem algumas atividades de preparacdo para a escrita que envolvem a tematica, o

57 Estude o quadro de vocabulario [...] (tradugdo nossa).
8 Em pares, compare essas coisas. Use os adjetivos do quadro de vocabulario. (traducdo nossa).
%9 Escreva uma breve revisdes critica sobre seu filme, musical de teatro ou video musical favorito. Use as

revisBes criticas do Exercicio 2 e a caixa VVocabulério para ajudar. Em grupos, compare suas revisoes criticas
(tradugdo nossa).
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vocabulério e a gramatica. No entanto, nessa atividade, h& poucas evidéncias de propostas que
tenham probabilidade de desenvolver todas as CL como as CS e as CD, além de apresentar uma
possibilidade de exploracdo limitada das CLD e CA, pois explora a escrita de estrutura de um
texto, aspectos culturais e mobiliza conhecimentos de mundo.

Em relacdo as atividades 4 e 5, o TB fornece complementos, mas ndo ha atividades
significativamente distintas daquelas propostas pelo SB. Ha apenas uma atividade extra que
promove a interacao e explora o significado e o uso dos adjetivos. Uma vez que as CLD podem
ser desenvolvidas por meio da sintaxe, pois 0s aprendizes precisam compreender 0 uso dos
adjetivos para interagirem, a atividade propde a utilizacdo de unidades linguisticas adequadas
a sintaxe. J4 a atividade 6, no TB, propde a escrita de uma review (revisao critica/resenha). Em
seguida, pede que os aprendizes comparem as suas reviews, mas nao apresenta uma proposta
de revisdo e reescrita para melhorar os pontos que cada estudante possa ter tido alguma
dificuldade. Mesmo assim, as CLD apresentam potencial para serem desenvolvidas por meio
da verificagdo da estrutura e da expanséo do vocabulario.

Notamos que, a secdo 5.3 (p. 61), ndo apresenta grande potencial para o
desenvolvimento da maioria das CL, ou seja, as CS e CMS ndo tém potencial para serem
desenvolvidas por meio dessas propostas de atividades e poucos dos critérios de analise
estabelecidos para esta pesquisa foram contemplados. O foco dessa secédo era a leitura e o
vocabulario. Apesar de abordar a leitura, foram poucas as atividades que podem promover uma
leitura significativa e passivel de ampliar o pensamento critico do aprendiz, mesmo que esse
tenha sido um dos postos-chave abordados pela editora ao explanar sobre essa metodologia no
TB (p. 11). Como a atividade de critical thinking é encontrada apenas no TB (p. 73), é
importante té-lo como referéncia para o planejamento das aulas, pois utilizar somente as

atividades do SB deixa lacunas para a aprendizagem e desenvolvimento das CL.

E devido a essas mediacBes comunicativas, que se cristalizam na forma de géneros,
que as significages sociais sdo progressivamente construidas. Disso decorre um
principio que funda o conjunto de nosso enfoque: o trabalho escolar, no dominio da
producdo de linguagem, faz-se sobre os géneros, quer se queira ou ndo. Eles
constituem o instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e o material de
trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino da textualidade (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

A secdo 5.3 aborda as CL que levam o aprendiz a construir conhecimento por meio das
atividades cujo objetivo é o desenvolvimento da leitura. No entanto, as partes que exploram o

sentido do texto, mais especificamente as CS e a CMS, ndo provam ter potencial para serem
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contempladas ha mesma propor¢do que as atividades voltadas as CLD, como aquelas voltadas
para o desenvolvimento do vocabulério e da gramatica.

Ja a secdo 5.7 da unidade 5 (p. 65), destacada na Figura 10, apresenta sete atividades
relacionadas a escrita. Segundo o TB (p. 78), 0 objetivo da secédo é fazer com que os aprendizes
escrevam mensagens curtas (texts and tweets). A temaética dessa se¢ao sdo as mensagens curtas,
evidenciando a multissemioticidade, com imagens, textos, abreviaturas, emojis e simbolos
linguagem®® que faz parte da vida dos adolescentes. Contudo, mais uma vez, 0s textos ndo
possuem indicacdo de fonte. E muito importante trabalhar com textos que circulam no meio
social enquanto se aprende uma lingua, pois ela “[...] é desenvolvida em intera¢do permanente
com a atividade de outros actantes (dos alunos principalmente) e com a utilizacdo de
instrumentos materiais ou simbdlicos, oriundos da apropriacdo de artefatos disponiveis pelo
meio social” (MACHADO E BRONCKART, 2009, p. 40).

80 Conforme Figura 10.
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. e I can write short messages (texts and tweets).

Yes| Can u get tickets 4
me and my slster plz?

Thx, ur the bestl Cu

2morol (3}

Tweet

0s Ak
alPhaboyPerry@AlphaboyP - 11m
New Alpha Boys tour in April. 15t
concert in Brighton, B there!

15 1%

Isabel FordaIsabelFord — 9m

Can’t wa! Alpha Boys r best bay
band ever! Love you guys! 3)

1§ 2%
BenJoaBenJohnsond4 —8m

Lol! Ru ok? U r joking, right? Alpha
Boys r boring. 1D r better!

[0

P

1 Look at the pictures and answer the questions.

1 What's the person doing in picture A?
2 How are texts different from tweets?

2 [EISST5E] Answer the questions.

1 Are you on Twitter?
2 How often do you write texts or tweets?
3 What's better, texting or tweeting? Why?

3 In pairs, read the texts and tweets in B and C and
answer the questions.
1 When is the Alpha Boys concert in Brighton?
2 How much are the tickets?
3 Who likes/doesn't like Alpha Boys?

4 Study the Writing box. In pairs, write out the texts
and tweets in pictures B and C with all the words.

Great news! There's an Alpha Boys concert ...

Writing /S Writing texts and tweats

To make texts and tweets short, you can:
o climinate some words, e.g. I, you, there; ofan, the,
some; be, do, have
o use symbols, obbreviotions and acronyms, e.g.
+ @=atl; 2=10/loo; 4 = for
+ b=be;c=seeu=you;r=are;y=why
+ bfn = bye for now; lol = laughing out loud;
plz = please; 2nite = tonight; 2moro = tomorrow
+  use emojis

©:6:© @0

5 Match emojis 1-5 in the Writing box with
meanings a-e.
a []I'msad.
b [] Kisses!
¢ [] I'm shocked.

d [ llove it/you!
e [] I'mhappy.

6 Make the sentences shorter. Use the Writing
box to help you.
1 Do you want to come here later?

Want 2 come here 18r?

I've got the tickets for the concert.

Wait for me at the bus stop, please.

Are you OK to see us tomorrow?

Great! Thanks. Bye for now,

See you tonight!

Why are you late?!

No oA wN

Writing Time

7 In groups, write texts or tweets to other
groups about the ideas below. Use the
Writing box to help you make the texts and
tweets shorter, Reply to the messages you
receive,
® school and homework
e plans with friends (TV, sport, shopping,

music, cinema)

Want 2 study 2gether 2nite? @

Unit 5 ‘65'

[ Maths homework difficult!

Fonte: Wider World 1 (2017)
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A atividade 1, “Look the picture and answer the questions®!” faz o aprendiz pensar sobre
atematica e sobre a estrutura dos dois géneros de textos apresentados — text message and tweet-—,
explora a amplitude do texto (layout) e os elementos verbais e ndo verbais. Assim, a atividade
tem potencial para desenvolver as CA e as CD dos estudantes. Sobre o trabalho com géneros,
¢ importante ressaltar que “[...]Jconvoca-Se a nogdo de género (discursivos ou textuais) como
um instrumento melhor que o conceito de tipo para favorecer o ensino da leitura e de producéo
de textos escritos e, também, orais” (ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 10).

A atividade 2, “Answer the questions®?”, busca questionar o aprendiz sobre o tema e
assim, relaciona a tematica com o conhecimento prévio do aprendiz, sendo assim, seria possivel
desenvolver as CA e CD. Enquanto, a atividade 3, “In pairs, read the the texts and tweets in B
and C and answer the questions®”, propde-se a leitura dos textos para verificar informacoes
especificas. Essa leitura teria potencial para desenvolver as CS se abordasse perguntas que
envolvessem o pensamento critico do leitor, de acordo com a proposta do SB, mas ndo sdo
abordadas perguntas que evolvem a semantica dos textos. Assim como a atividade 2, na
atividade 3 é provavel que as CA e CD sejam desenvolvidas pois explora o plano geral do texto
e 0 contedo tematico.

O warm-up (aquecimento) e as sugestdes do TB estdo relacionados com a temética do
texto, com a escrita de informagdes, com a exploracéo do significado das palavras, bem como
com as abreviagdes do texto. H4 uma extra activity® para que os estudantes desenhem emojis
e realizem uma conversacao sobre esses ideogramas eletrénicos.

A atividade 4, “Study the Writing box. In pairs, write out the texts and tweets in Picture
B and C with all the words®”, é uma proposta de reescrita dos texts e tweets utilizando as
abreviacdes e 0s emojis. Natarefa, sdo abordadas a funcao e a forma de exploracdo do conteido
do texto e 0 modo como o0s conteldos sdo organizados, ou seja, podem ser exploradas as CD,
ha a escrita de sentencas, 0 que pode promover o desenvolvimento da CLD, além de explorar
elementos verbais e ndo verbais o que viabiliza o desenvolvimento das CMS.

Na atividade 5, “Match emojis 1-5 in the writing box with meanings a-€%”, as CD
também apresentam potencial para serem desenvolvidas, pois € preciso relacionar 0s emojis

com frases, entdo faz-se necessario saber o significado e o sentido da informacéo e a a relagdo

61 Olhe as imagens e responda as perguntas. (traducéo nossa).

62 Responda as perguntas (traducéo nossa).

83 Em pares, leia as mensagens de texto e tweets na B e C e responda as perguntas. (tradugdo nossa).

64 Atividade extra (tradugdo nossa).

% Estude a caixa de escrita. Em duplas, escrevam os textos e tweets das Figuras B e C com todas as palavras.
(tradugdo nossa).

% relacione as figuraras 1-5 da caixa de escrita com os significados a-e. (tradugéo nossa).
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entre elementos verbais e ndo verbais. Também é possivel dizer que a atividade pode abranger
as CMS e CS, pois explora o sentido de relacionar a frase, ou palavra, com outra linguagem, a
dos emojis.

A atividade 6, “Make the sentences shorter. Use the Writing box to help you®”,
demonstra ter potencial para explora as CD e as CLD, j& que traz uma conexdo com as outras
atividades, nela os aprendizes devem usar abreviacdo para deixar as frases dadas mais curtas,
ou seja, reescrita. Propbe-se a utilizacdo de unidades linguisticas e explora-se a expansdo de
vocabulario que, neste caso, trata-se do uso de uma linguagem apropriada para texts e tweets.
Segundo Schneuwly (1994) citado por Dolz e Gagnon (2015, p. 35): “Assim, os géneros seriam
as ferramentas que instituem a possibilidade da comunicagio.”, por meio da dessa colocacao, é
possivel verificar que quando uma atividade envolve o desenvolvimento das CL, ela possibilita
ao aprendiz ser capaz de se comunicar por meio da lingua.

A atividade 7 ¢ chamada de “writing time®®” e apresenta duas tematicas para que 0s
aprendizes trabalhem em grupos, cada grupo deve escolher uma delas para escrever texts e
tweets para o outro grupo. No TB, sdo apresentadas sugestdes de abordagens no decorrer do
writing aléem da proposta de reescrita apds os feedbacks, que serdo dados na troca de
informacdes para cada aprendiz. Nessa proposta, foi possivel verificar o uso da funcéo e da
forma do contetdo do texto, como os contetidos sdo organizados e mobilizados, ou seja, seria
uma possibilidade de desenvolver as CD. J& as CLD, por sua vez, podem ser abordadas com a
proposta de reescrita, na qual o aprendiz deve verificar a estrutura e a relagdo entre 0s
enunciados, as frases e os paragrafos de um texto e a coesdo e coeréncia. Acerca disso, vale
destacar que “O aluno deve aprender também que escrever ¢ (também) reescrever”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 89).

Por isso, a secdo 5.7 da unidade 5, perante as se¢Oes analisadas, foi a que apresentou
mais possibilidade para que as CL fossem desenvolvidas. A secdo apresenta fragilidades como
o fato de ndo utilizar textos auténticos e ndo propor a escrita e uso do género de texto em
situacOes reais de comunicacdo. Apensar disso, essa foi a Unica, das se¢cdes analisadas, com
potencial para o desenvolvimento das cinco CL por meio das atividades propostas.

Trazemos, portanto, o quadro 4 sintetizando as CL os resultados das analises descritas

acima, das unidades 1 e 5.

57 Faca sentencas menores. Use a caixa de escrita para ajudar vocé. (traducéo nossa)
% Hora da escrita (traducéo nossa)
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Quadro 4 — Resultados da probabilidade de desenvolvimento das CL nas propostas de leitura
e escrita (reading and writing)

X X
X
X
X
X
X
X
X
X
X X
X
X X
X
X
X X
X
X
X X
X X
X X
X X
X X X
X X X
X X
X

Fonte: propria autora (2023) com base em CRISTOVAO (2013, 2018).

Ao analisar as se¢des de writing e reading dessas duas unidades do livro Wider World
1 (Pearson Education, 2019), foi possivel constatar a existéncia de propostas de atividades que
apresentam potencial para desenvolverem as CL, porém seria benéfico ampliar e incluir,

principalmente, atividades para desenvolver as CS, a qual é abordada de forma limitada. 1sso
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deveria ser levado em consideracdo porque “quanto mais precisa [for] a defini¢do das
dimensdes ensinaveis de um género, mas ela facilitard a apropriacdo deste como instrumento e
possibilitard o desenvolvimento de capacidades de linguagem diversas que a ele estdo
associadas” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 89). Além disso, o Wider World 1 segue um
padrdo fixo, fato que parece favorecer somente a possibilidade de promogéo de algumas CL:
as CA,as CD e as CLD.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O dominio de um idioma adicional tornou-se fundamental no contexto da sociedade
globalizada nos ultimos anos. Nesse cenario, os estudos relacionados ao ensino e a
aprendizagem das linguas, no ambito da linguistica aplicada, também evoluiram sobremaneira.
Neste contexto, um dos temas bastante estudado é o livro didatico internacional. O LDLI foi a
tematica e foco deste estudo, pela ampla utilizagdo em cursos livres, principalmente. O LDLI é
um dos principais instrumentos utilizados pelos professores, que muitas vezes participam da
selecdo do material que serd utilizado em cursos livres. Além disso, cresce a oferta de aulas
particulares para as quais o professor carece de conhecimento tedrico e pratico para selecionar
seu material. Todo esse contexto foi levado em consideracdo nas opcdes e definicbes que
conduziram este estudo.

Dessa maneira, ndo existe um livro didatico perfeito e/ou ideal, pois, ndo é possivel criar
livros especificos para cada aprendiz e cada contexto. Porém, os LDLI contemporéneos, em sua
maioria, se orientam pela abordagem comunicativa, buscando o desenvolvimento das
habilidades linguisticas de forma integrada, a fim de que o aprendiz alcance a tdo almeja
competéncia comunicativa. Nesse sentido, estando ciente das particularidades entre AC e o
ISD, é possivel afirmar que esses construtos ndo divergem em sua meta principal que é levar o
aprendiz/estudante a se comunicar de forma oral e escrita em um idioma.

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, promoveu uma investigacdo para embasar
teoricamente a analise realizada. Além do resgate historico e a discussdo sobre alguns estudos
que tiveram como foco o LD, servindo para contextualizar o estudo, no Capitulo 2. O ISD e as
capacidades de linguagem, discutidas no Capitulo 3, foram o principal apoio tedrico desta
pesquisa.

Os estudos de Bronckart (1999; 2006; 2008), Dolz, Pasquier e Bronckart (2017)
Schneuwly e Dolz (2004), Cristovao (2018) elucidaram questdes fundamentais para a
compreensdo sobre ISD, que tem no género textual o principal pilar que deu origem as propostas
decorrentes para o ensino de linguas.

Bronckart (1999) apresenta que para a abordagem ISD as condutas humanas sdo o
resultado das intera¢Oes sociais que aconteceram ao longo da historia da humanidade, ou seja,
de um processo historico de socializagcdo por meio dos instrumentos semioticos. Assim, através
das agdes de linguagem que ocorrem por meio dos pré-construidos (géneros de textos) € que

ocorre a comunicagdo humana.
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Sobre os géneros ¢ possivel dizer que “sdo meios socio-historicamente construidos para
realizar os objetivos de uma acdo de linguagem; em termos marxistas, sdo, portanto,
instrumentos, mega-insrumentos mediadores de atividades dos seres humanos no mundo”
(BRONKART, 1999, p. 103 apud SCHNEUWLY, 1994b). Com isso, € por meio da interacéo
social que o ser humano se apropria dos pré-construidos para se comunicar e ao aprender um
idioma estrangeiro é necessario que o aprendiz tenha contato com géneros de textos auténticos
para interagir através da nova lingua. Assim, por meio de um MD com textos auténticos e
propostas de atividades que possibilitem o desenvolvimento das CL, € provavel que o aprendiz
se aproprie dessa lingua e possa agir por meio dela.

Diante disso, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar o livro Wider World 1, material
didatico voltado ao publico adolescente, a fim de verificar as contribuicbes desse material para
o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos aprendizes, na perspectiva do ISD.
Teoricamente, a analise se apoiou no ISD da corrente de Bronckart, considerando os estudos
originais e os brasileiros, bastante representativos no desenvolvimento dessa corrente, em todo
0 mundo.

Para se alcancar o objetivo principal, foram estabelecidos trés objetivos especificos: 1)
analisar o livro 1 do professor (Teacher’s Book — TB) da colecdo Wider World (Pearson
Education, 2019), a fim de compreender as concepcdes tedricas que embasam a proposta e a
dindmica da colecdo como um todo; 2) analisar o livro do aluno (Students’ Book) para
compreender a estrutura do livro 1 e identificar os padrdes existentes nas unidades, a fim de
definir as categorias de andlise, apresentando uma visdo geral do material; 3) investigar a
presenca de géneros textuais escritos no Wider World 1 (Pearson Education, 2019) como
articuladores das atividades de leitura e de escrita para evidenciar se e como essas atividades
tinham potencial para promover o desenvolvimento e a ampliacdo das capacidades de
linguagem dos aprendizes.

Quanto ao primeiro objetivo deste estudo, analisar o livro 1 do professor (Teacher’s
Book — TB) da colecdo Wider World (Pearson Education, 2019), a fim de compreender as
concepgdes tedricas que embasam a proposta e a dindmica da colecdo como um todo,
destacamos que por meio desta analise do TB foi possivel evidenciar como o SB ¢ organizado,
as concepcdes, metodologias e o fato de o TB proporcionar um apoio para que os professores
entendam as propostas do SB e do WB. O material traz propostas complementares de como 0s
professores poderiam conduzir as aulas em cada unidade. Um ponto importante a ser destacado
é que no TB, a editora informa a autenticidade dos textos, a interatividade e a confiabilidade,

as quais sao premissas do livro, pensado para adolescentes.
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Dessarte, ao analisar o SB, foi possivel verificar uma fragilidade, quanto ao fato de que
0s textos ndo sdo acompanhados de suas fontes, portanto, ndo ha evidéncias de que sdo
auténticos. E apesar de ndo ser foco dessa pesquisa, verificamos um ponto forte do material, a
presenca de propostas de atividades online e uma diversidade de videos e audios, assim, o texto
esta inserido no contexto tecnologico e globalizado.

O TB esclarece que o objetivo da colecédo é desenvolver cidaddos globais, por meio dos
cinco conceitos chaves, os chamados 5 C: comunicacdo, colaboracdo, criatividade,
conhecimento cultural e pensamento critico (Critical Think). Isso mostra que o livro apresenta
uma AC que é compativel com as CL que € o aporte tedrico desta andlise, sendo assim, ao ter
potencial para desenvolver no aprendiz as CL, também promoverd os conceitos chaves da
colecdo.

Por meio das analises realizadas, foi possivel verificar que as CL podem ser
desenvolvidas e se relacionam com o objetivo da cole¢do. Assim, evidenciamos que nem todas
as CL tém a probabilidade de serem englobadas nas propostas do SB, uma delas é a CS que esta
relacionada com o pensamento critico, um dos conceitos chaves da secdo. Também hé propostas
de comunicacao, mas o uso, pelos aprendizes, dos géneros e escrita de géneros é limitada, como
vimos ndo sdo todas as unidades que propdem escrita, assim, alguns desses aspectos podem ser
melhorados pela editora para contemplar esse objetivo para o desenvolvimento dos 5 C. Sendo
assim, o TB é, consideravelmente, importante como um material orientador e suporte para o
professor.

Em relacdo ao segundo objetivo, analisar o livro do aluno (Students’ Book) para
compreender a estrutura do livro 1 e identificar os padrdes existentes nas unidades, a fim de
definir as categorias de andlise, apresentando uma visao geral do material, apuramos que o livro
é dividido em 9 unidades que seguem um padrdo, mas ndo sdo todas as unidades que apresentam
secdo de writing (escrita), foi por esse motivo que selecionamos 4 se¢des para analisarmos,
sendo, essas das unidades 1 e 5, as quais possuem se¢des de reading and writing (leitura e
escrita).

Sendo assim, constatamos que néo é possivel identificar a autenticidade dos géneros de
texto mencionados, pois ndo aparece a fonte ou a autoria na pagina do texto. Apesar disso, no
final de cada unidade hd um texto da BBC Culture e um video, desses todos séo artigos e
exploram algo relacionado a tematica de cada unidade, havendo um padréo nas atividades
relativas a esses textos. Por isso, foi criado um quadro para averiguar variedade de géneros no

livro 1 da colecdo Wider World o qual esta também relacionado com o proximo objetivo.
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Retomando o terceiro objetivo, investigar a presenca de géneros textuais escritos no
Wider World 1 (Pearson Education, 2019) como articuladores das atividades de leitura e de
escrita para evidenciar se e como essas atividades tinham potencial para promover o
desenvolvimento e a ampliacdo das capacidades de linguagem dos aprendizes, foi possivel
concluir que nas 4 se¢des analisadas apenas 1 apresentou potencial para o desenvolvimento das
5CL.

Nas se¢des analisadas foi possivel evidenciar que a grande fragilidade do livro é o fato
de os géneros ndo serem auténticos e ndo proporem atividades de uso em situacoes reais de
comunicacdo tanto para a escrita quanto para a leitura, focando em desenvolver vocabulério e
gramatica. Mesmo nas secdes de leitura, ndo ha propostas de leitura que envolvam a semantica
do texto, apesar da colecdo se propor a desenvolver o critical thinking. Sobre isso, Bronckart
(1990, p. 103) diz que “A apropriacdo dos géneros, €, por isso, um mecanismo fundamental de
socializagdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas.”. Dessa maneira, ao
promover o desenvolvimento das CL e assim, tornar o aprendiz capaz de ler e escrever, também
proporcionara a ele agir socialmente por meio da lingua, no meio social que desejar ou precisar.

Para desenvolver a andlise proposta neste estudo, considerando os objetivos, optamos
por elencar cinco perguntas que se constituiram como as categorias de andlise, as quais
buscaram observar como 0s géneros textuais estdo presentes e séo utilizados no livro, ou seja,
qual o papel deles na conducédo do processo de ensino da lingua inglesa.

Diante da analise realizada, cabe finalizar esta pesquisa retomando as questdes que
nortearam as analises. O primeiro aspecto analisado no livro Wider World foi: os géneros
presentes no Wider World 1 (Pearson Education, 2017) s&o auténticos? Ou seja, sdo textos que
circulam na sociedade, com indicagéo de fonte, ndo tendo sido produzidos especificamente para
0 ensino de itens linguisticos? Sobre isso, ficou evidente que apesar de aparecerem em um
formato bem semelhante aos que circulam em midias sociais, ndo podem ser considerados
auténticos, pois ndo ha mencao da fonte da maioria dos textos, apensas alguns artigos tém como
fonte a BBC. Apesar disso, ndo encontramos esses artigos da BBC em outros locais além do
livro, por isso, fica a ideia de que esses textos foram produzidos especificamente para a colegéo
Wider World.

O segundo aspecto trouxe o0 questionamento: ha uma variedade de géneros ao longo das
nove unidades? Por meio do Quadro 2 foi possivel demonstrar que ha certa variedade de
géneros de texto no SB da colegdo Wider World 1, observamos que h4 a prevaléncia de artigos
genéricos e de postagens em blogs, apesar disso, encontramos anuncios, histérias em

quadrinhos e emails.
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Em vista disso, o principal aspecto observado é a relacdo desses géneros com a tematica
das unidades e 0s propo6sitos de ensinos estdo relacionados com o desenvolvimento de aspectos
gramaticais e de vocabulario, busca de informac6es no texto e pouco ou quase nenhuma énfase
no sentido do género de texto e em seu uso social. Bronckart (1999, p. 108-109) diz que “o
conhecimento das propriedades de uma situacdo de acdo elabora-se na propria pratica dos
géneros de texto disponiveis em uma determinada lingua natural [...]”, por isso, sdo em
situacOes reais, na interacao social com os géneros de texto e outros falantes que ja dominam
esses, que o aprendiz ira conhecer e se apropriar da lingua que ocorre por meio dos textos.

O terceiro aspecto buscou saber: se 0s géneros séo utilizados de forma estratégica em
cada unidade para promover o aprendizado da lingua em situacdes reais de comunica¢ao? A
analise indicou que os géneros sdo utilizados nas unidades, principalmente, como forma de
contextualizar as tematicas, desenvolver a compreensdo de leitura na busca de informac6es
especificas, construir vocabulario e aspectos gramaticais.

Em consequéncia, a fragilidade é que o aprendiz ndo tem a possibilidade de explorar o
sentido do género de texto e 0 seu uso para a comunicacdo em situacGes reais. Outro ponto
observado € que o livro segue um padrédo ao longo das nove unidades e que ha Unica secéo que
ndo prevalece em todas as unidades € a secdo de writing, ela s6 aprece nas unidades impares 1,
3, 5, 7 e 9. Isso demonstra que a colecdo opta pelo desenvolvimento das habilidades de
compreensdo auditiva/oral, fala e leitura em detrimento da escrita.

O quarto aspecto analisado foi: 0s géneros estdo articulados com os principios basicos
destacados no TB: comunicacao, colaboracao, criatividade, consciéncia cultural e letramento
digital (p. 11)? Sobre isso, constatamos que por haver uma variedade de géneros esses
principios sdo desenvolvidos, mas, nas se¢des analisadas, esses sdo desenvolvidos de forma
superficial e sem levar em consideracao que a comunicagdo ocorre em situac@es reais. Ademais,
a criatividade ¢ um dos principios pouco desenvolvidos, pois a maioria das propostas, solicita
a retirada de informagdes do texto, preenchimento de lacunas, relacionar com a informacéo do
texto, 0 que ndo propicia no desenvolvimento da criatividade no aprendiz.

E o Gltimo aspecto respondido foi: 0s géneros presentes nas se¢des de leitura e de escrita
estdo articulados, ou seja, as unidades se preocupam em ensinar um género escrito especifico,
ao menos, em cada unidade? O género lido na unidade é o género que sera escrito pelo aprendiz?
Em relagdo a essa questdo foi possivel concluir que o foco do livro esta relacionado com a
tematica da unidade e ndo com o género de texto que serd realizada a leitura ou escrita.

Nas secdes de leitura e escrita hd uma variedade de géneros de texto, apesar disso, ao

longo das unidades os géneros estdo mais relacionados com a tematica das unidades. Nao séo



101

todas as unidades que contemplam uma secdo de escrita, isso demonstra que esta habilidade
nédo tem a mesma relevancia das outras para a cole¢do, como escuta, fala e leitura. Apesar disso,
ha géneros de texto ao longo das unidades, no entanto, as propostas ndo proporcionam uma
leitura significativa, com pensamento critico e as propostas de escrita estdo mais relacionadas
com a tematica do que com o género de texto, assim, como desenvolver aspectos gramaticais e
de vocabulario em detrimento do uso social do género em situac@es reais de comunicacao.

Embora os textos presentes Wider World 1 (Pearson Education, 2019) abranjam
temas/assuntos contemporaneos e atrativos para o seu publico-alvo, pertencendo a géneros que
fazem parte do dia a dia dos adolescentes, 0s géneros escritos que estdo no livro ndo podem ser
considerados auténticos em sua maioria. O fato de ndo trazer a indicacdo da fonte dos textos
deprecia o material, pois, uma das premissas fundamentais para o ensino de linguas na
atualidade é a utilizacdo de textos, pertencentes a géneros que circulam na sociedade. Nesse
material, € possivel inferir que os textos tenham sido criados para se ensinar itens linguisticos
especificos.

Nesse sentido, também, ficou evidente que, embora haja certa variedade de géneros ao
longo das unidades, o foco do ensino é, principalmente, no vocabulario e na gramatica. O livro
é organizado considerando-se as habilidades linguisticas que sdo apresentadas em secdes,
porém, a secdo destinada a leitura dos textos, ndo aprofunda realmente a compreensao leitora;
sdo exploradas rapidamente estratégias de leitura de forma superficial, que ndo permitem ao
aprendiz refletir e aprender sobre a estrutura dos géneros e suas fungdes nas praticas sociais nas
quais a linguagem é fundamental.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 67) dizem que “trata-se de levar o aluno ao dominio do
género, exatamente como este funciona (realmente) nas praticas de linguagem de referéncia”.
Nesse sentido, a promocéo do aprendizado da lingua em ou para situagdes reais de comunicagao
ficard a critério do professor. Dependera da formacdo/conhecimento do professor para
conseguir articular as temaéticas das unidades com situacbes de contexto reais onde a
comunicagdo em inglés possa acontecer.

Dessa forma, o desenvolvimento dos principios basicos destacados no TB:
comunicagdo, colaboracdo, criatividade, consciéncia cultural e letramento digital séo
questionados e questionaveis, pois, ndo havendo géneros auténticos nas unidades, todo o
processo de ensino e de aprendizagem pode ficar comprometido, se dor considerado o livro,
apenas.

No que tange a articulacdo entre a leitura e a escrita, como ja mencionado, a leitura é

abordada de forma superficial, mesmo estando presente em todas as unidades. Além disso, o
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material é fragilizado pela auséncia de propostas de escrita em todas as unidades. De acordo
com Schneuwly e Dolz (2004, p. 62), “As praticas sociais implicam tanto dimensdes sociais
como cognitivas e linguisticas do funcionamento da linguagem numa situacdo de comunicacao
particular. Para analisé-las, as interpretagdes feitas pelos agentes das situagdes sdo essenciais”.
Por isso, ndo ha uma articulacdo clara e objetiva entre 0s géneros de textos propostos para a
leitura e para a escrita, como visto na sec¢do de andlise a producéo escrita ndo promove 0 uso
dos géneros produzidos em situacdo reais de comunicacéo e as atividades de escrita giram em
torno do tipo de texto, principalmente, a descricdo. Isso ndo favorece que o aprendiz se aproprie
da estrutura do género, de suas fungdes em praticas de linguagem e, portanto, ndo promovem
explicitamente o desenvolvimento das capacidades de linguagem.

Para contribuir com essa reflexdo, Schneuwly e Dolz (2004, p. 67) pontuam que
“Aprende-se a escrever, escrevendo, numa progressao que é, ela também, concebida como
natural, constituindo-se segundo uma légica que depende tdo-somente do processo interno de
desenvolvimento”.

Ao finalizar este estudo, cabe dizer que o livro Wider World 1 (Pearson Education,
2019) poderia ter maior potencial para que as CL sejam desenvolvidas. Contudo, foram
evidenciadas fragilidades, como o fato de o livro ndo deixar claro se os géneros sao auténticos,
pois, ndo ha indicacdo de suas fontes. Além disso, entendemos que o material de qualidade
necessita apresentar propostas nas quais 0s géneros sirvam de ancora, atividades a partir das
quais o estudante possa aprender a agir pela linguagem. Por essa razdo, as propostas do LD
devem necessariamente envolver leitura, escrita, fala e compreenséao oral que dialoguem entre
si e que estejam situadas em contextos de comunicacao verdadeiros. Nesse contexto, o LD deve
apoiar o professor, trazendo propostas de leitura e escrita que favoregcam a interagéo e o uso de
diferentes géneros nas mais diversas situacoes.

Além do mais, a partir dos resultados deste estudo, é possivel inferir como a formacéo
do professor é fundamental. Pois, somente o professor bem formado, com conhecimentos
teoricos e praticos que abranjam construtos contemporaneos e ampla capacidade critica, sera
capaz de observar tais deficiéncias no LD. Essas considera¢fes apontam para a necessidade
outras pesquisas que relacionem conhecimentos sobre 0 uso e avaliacdo de materiais didaticos
e a formacdo de professores.

Por outro lado, com esses resultados, fica evidente a relevancia de o professor ter
conhecimentos para realizar a analise de materiais didaticos, entre eles os LD. Pois, dessa
forma, considerando a grande quantidade de materiais no mercado, é possivel selecionar

materiais mais condizentes com as demandas atuais, com relacdo ao dominio de um idioma.
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Cabe, ainda, destacar que toda a pesquisa tem suas limitacGes e ndo foi diferente neste
estudo. Questdes como limitagdo/escopo do estudo e tempo para concluséo de uma pesquisa de
mestrado, sdo algumas. Nesse sentido, outros estudos decorrentes deste sdo pertinentes, como
analises extensivas e comparativas entre diferentes livros, bem como, um estudo de cunho
etnografico envolvendo o uso de LD e deus resultados.

Por conseguinte, as préprias limitacdes deste estudo nos provocam a discutir os aspectos
convergentes e divergentes entre a AC e o ISD e se sdo materiais didaticos viaveis que
considerassem ambas as teorias, a fim de promover um aprendizado de linguas com mais
qualidade.

Finalizamos este estudo, portanto, destacando a relevancia desta pesquisa que provoca
diferentes reflexdes para que novos estudos no campo da linguistica aplicada sejam realizados,
demonstrando quanto é complexa a area de ensino e aprendizagem de linguas e quanto, ainda,

carece de estudos.
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