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RESUMO

O estudo versa sobre a leitura e a formacéo do leitor a luz dos multiletramentos e, como
delimitacdo, propde atividades a partir das competéncias de leitura em textos multimodais, com
énfase no infogréafico. Para tanto, o objetivo consiste em desenvolver as competéncias leitoras
pela perspectiva dos multiletramentos de alunos do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio
na Educacéo Profissional Tecnoldgica no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia
do Acre (Ifac), Campus Rio Branco. Nesse sentido, a pesquisa tem como embasamento 0s
documentos normativos, destaque para os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a Base
Nacional Comum Curricular (2018) e o Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Ensino
Médio (2021). A sustentacdo tedrica do trabalho fundamenta-se em Kleiman (2016a, 2016b) e
Santaella (2013), bem como em Bakhtin (2014, 2016), acerca o género do discurso, em Soares
(2009) e Rojo (2009), no tocante ao letramento, no Grupo Nova Londres (1996) e Cope e
Kalantzis (2000), sobre os multiletramentos e, ainda, em Kanno (2018), no que concerne ao
género multimodal infografico. Esta investigacdo apresenta uma analise de natureza aplicada,
de carater exploratorio e de abordagem quali-quantitativa. Em relacdo aos procedimentos, é
bibliogréafica e documental. Os dados foram coletados por meio de um questionario inicial, de
trés oficinas pedagogicas e da analise de um questionario final, ambas as materialidades
estruturam a tematica desta pesquisa através de uma pesquisa-acdo e da observacao. Por fim,
0s resultados apontam para uma convergéncia para 0s objetivos propostos, revelando que o
infogréafico enquanto texto multimodal gera competéncias leitoras nos alunos, condicionando-

os a uma formagdo leitora proficiente e tornando-os protagonistas de uma prética social.

Palavras-chave: Competéncia leitora. Infografico. Leitura. Multiletramentos.



ABSTRACT

The study deals with reading and reader formation in the light of multiliteracies and, as a
delimitation, proposes activities based on reading skills in multimodal texts, with emphasis on
the infographic. Therefore, the objective is to develop reading skills from the perspective of
multiliteracies of students of the Technical Course Integrated to High School in Professional
Technological Education at the Federal Institute of Education, Science and Technology of Acre
(Ifac), Campus Rio Branco. In this sense, the research is based on normative documents,
highlighting the National Curricular Parameters (1998), the National Common Curricular Base
(2018) and the Acre Reference Curriculum for High School (2021). The theoretical support of
the work is based on Kleiman (2016a, 2016b) and Santaella (2013), as well as on Bakhtin (2014,
2016), about the discourse genre, on Soares (2009) and Rojo (2009), regarding to literacy, in
The New London Group (1996) and Cope and Kalantzis (2000), on multiliteracies, and also in
Kanno (2018) to strengthen the multimodal infographic genre, among others. This investigation
presents an analysis of an applied nature, with an exploratory character and a quali-quanti
approach. Regarding the procedures, it is bibliographical and documental. Data were collected
through an initial questionnaire, three pedagogical workshops and the analysis of a final
questionnaire, both materialities structure the theme through action research and observation.
The results point to a convergence for the proposed objectives, revealing that the infographic
as a multimodal text generates reading skills in students, conditioning them to the formation of

proficient readers and making them protagonists of a social practice.

Keywords: Reading competence. Infographic. Reading. Multiliteracies.



RESUMEN

El estudio aborda la lectura y la formacion lectora a la luz de las multialfabetizaciones y, como
delimitacién, propone actividades basadas en la competencia lectora en textos multimodales,
con énfasis en la infografia. Por lo tanto, el objetivo es desarrollar la competencia lectora desde
la perspectiva de las multialfabetizaciones de los alumnos del Curso Técnico Integrado a la
Ensefianza Media en Educacion Tecnologica Profesional del Instituto Federal de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de Acre (Ifac), Campus Rio Branco. En ese sentido, la investigacion se
basa en documentos normativos, destacandose los Parametros Curriculares Nacionales (1998),
la Base Curricular Comdn Nacional (2018) y el Curriculo de Referencia Unico de Acre para la
Ensefianza Media (2021). El sustento tedrico del trabajo se basa en Kleiman (2016a, 2016b) y
Santaella (2013), asi como en Bajtin (2014, 2016), sobre el género discursivo, en Soares (2009)
y Rojo (2009), en cuanto a alfabetizacion, en New London Group (1996) y Cope y Kalantzis
(2000), sobre multialfabetizaciones, y también en Kanno (2018) para fortalecer el género
infografico multimodal, entre otros. Esta investigacidn presenta un analisis de caracter aplicado,
con caracter exploratorio y un enfoque cuali-cuantitativo. En cuanto a los procedimientos, es
bibliografico y documental. Los datos fueron recolectados a través de un cuestionario inicial,
tres talleres pedagdgicos y el analisis de un cuestionario final, ambas materialidades estructuran
el tema a través de la investigacion-acciéon y la observacion. Los resultados apuntan a una
convergencia para los objetivos propuestos, revelando que la infografia como texto multimodal
genera habilidades lectoras en los estudiantes, condicionandolos a una formacion lectora

competente y haciéndolos protagonistas de una practica social.

Palabras clave: Competencia lectora. Infografia. Lectura. Multialfabetizaciones.
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INTRODUCAO

O inicio deste trabalho, talvez de forma inconsciente, mistura-se com minha vida
profissional e, para entendimento, € necessario um ponto de partida: o Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Acre (Ifac), pois foi um divisor de 4guas em minha vidal.
Antes da aprovacédo no concurso do Instituto Federal, trabalhei em escolas estaduais lecionando
a disciplina de Lingua Espanhola por meio de contratos provisorios. Houve um periodo que
além da escola publica, também atuei na escola privada, no Instituto Imaculada Conceicéo,
sempre alternando, ora Lingua Espanhola, ora Lingua Portuguesa. Certamente, trabalhar com
as Irméas Servas de Maria Reparadoras? rendeu muito aprendizado pedagogico, organizacional
e de planejamento. Em 2005, apds muito estudo, obtive aprovacdo em um concurso efetivo na
Prefeitura de Senador Guiomard, cidade interiorana, distante 24 km da capital Rio Branco. Nas
escolas publicas e particulares, comumente a concentracdo de suas atividades é voltada ao
ensino. N&o obstante, no desejo de aprender, em 2007, apareceu uma oportunidade para fazer
uma Pés-Graduacgdo em Letras, no trabalho final, intitulado “A importancia do ato de ler: um
estudo de caso no ensino da Lingua Portuguesa em uma Escola Publica de Rio Branco”, ja se
revelava o meu interesse pelo tema da leitura.

Tudo mudou em 2011, quando da aprovacao para o Ifac, pois o ambiente da Educacéo
Profissional Tecnoldgica trouxe para minha vida profissional a triade ensino-pesquisa-
extensdo; habituada somente ao ensino, tive um choque e levei um tempo para processar a
pujante mudanca. Inicialmente, o envolvimento foi com o Ndcleo de Estudos Afro-brasileiros
e Indigenas (NEABI), posteriormente com o Centro de Estudos de Idiomas (CEI), como
membro e substituta eventual da coordenacdo. Também fiz parte de dois projetos de extenséo:
o primeiro denominado de Jornal Repiquete®, que tinha como objetivo a elaboracdo de um
periddico trimestral de divulgacdo impressa e digital com informacdes sobre a Saude e
Seguranca do Trabalho, enquanto o segundo era o Jornal Escolar On-line*, com a finalidade de
desenvolver atividades de sentido pedagogico e ampliacdo do processo de ensino-aprendizagem

nos Cursos Técnicos. Na atualidade, participo do Grupo de Estudos Linguisticos, Literarios e

1 Opto por utilizar verbos na primeira pessoa do singular ao referir-me a minha experiéncia e pratica profissional.

2 Servas de Maria Reparadoras, também conhecidas como Reparadoras, fundada por Elisa Andreoli em 1900, no
norte da Itlia. Identificadas pelo forte vinculo da vivéncia do Evangelho através da Comunh@o de vida em
Comunidade, do Servigo, da Reparacdo e da Inspiracdo constante em Maria Mde e Serva do Senhor
(Congregacéo das Servas de Maria Reparadoras, 2023).

8 O projeto de extensio Jornal Repiquete pode ser visualizado através do link:
https://www.facebook.com/ORepiquete/.

4 O projeto de extensdo Jornal Escolar On-line do Ifac pode ser visualizado através do link:
https://www.instagram.com/jornalescolarifac/?igshid=MzRIODBiNWFIZA%3D%3D.
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de Traducdo (GELLT), que tem como objetivo estimular a producdo de pesquisas sobre o
ensino-aprendizagem de linguas em geral (materna, estrangeiras, LIBRAS ou indigenas),
visando o fortalecimento do ensino de linguas no Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico (EBTT)
e nos cursos de formacéo inicial e continuada. Este convivio com mestres e doutores, o proprio
incentivo desses colegas, bem como a necessidade de melhorar enquanto docente, aportaram o
caminho para o mestrado.

Minhas razGes para um mestrado repousam na necessidade de melhorar
profissionalmente e inserir a pesquisa definitivamente em minha realidade. O apego a leitura, a
poés-graduacao lato sensu na area e as atividades do Ifac sedimentaram a escolha de uma linha
que versasse sobre leitura. Portanto, ao realizar o Curso de Mestrado vinculado ao Programa de
Pbés-Graduacdo em Letras Minter, do Instituto de Humanidades, Ciéncias, Educacdo e
Criatividade, da Universidade de Passo Fundo/Faculdade Catolica de Rondénia, optei pela linha
de pesquisa “Leitura e Formagao do Leitor”, pois como professora ha alguns anos presencio as
dificuldades dos alunos com relacéo a leitura e & compreensdo textual.

Diante do exposto, este trabalho tem como tema uma proposta de atividades para a
formacéo do leitor com base nas competéncias leitoras a luz dos multiletramentos, aplicada em
uma turma do 1° ano do Curso Técnico Integrado ao Ensino Medio em Informaética para
Internet, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Acre (Ifac), Campus Rio
Branco. A delimitagdo desta pesquisa esta fundamentada nas competéncias leitoras mediadas
com géneros textuais multimodais com a finalidade de proporcionar multiletramentos no
Ensino Médio Técnico Integrado a partir de atividades de ensino de Lingua Portuguesa.

Acredito que a leitura é fundamental no exercicio da aprendizagem, bem como na
perspectiva de promover uma compreensdo acerca da sociedade. Além disso, € um caminho
que permite ao leitor aprimorar seus conhecimentos e, desse modo, modificar suas acdes.
Inclusive, a leitura traz maturidade e conhecimento para a vida, e, consequentemente,
desenvolve um leitor contumaz, que, por meio de enriquecimento vocabular, acaba obtendo um
rol de informagdes que proporciona mais elementos para a criticidade e para uma visdo de
mundo com mais autonomia.

Metaforicamente, a leitura comporta-se como o elemento agua, preenche uma parte
razoavel do corpo e promove vida. De forma similar, a leitura, na aprendizagem, nos inunda
com novos saberes e enriquece a pratica social cognitiva dos leitores. Dito isso, ela se torna
imprescindivel para o processo de ensino-aprendizagem. Também, ressalto que a leitura

promove uma formacéo cidada e assume um papel relevante na transformacao social. Nesse
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cenario, corrobora de forma triade para os alunos, possibilitando conhecimento, comunicacao
social e instrumento de producéo laboral.

Sendo assim, dentro do ensino da lingua materna repousa a oportunidade de aprofundar
leituras que — associadas aos géneros, multiletramentos e multimodalidade — contribuam para a
formagdo do leitor. Portanto, captar as inovacdes da leitura por meio das ferramentas
tecnologicas como atrativo leitoral e, simultaneamente, relaciona-las com a aprendizagem de
leitura a partir de géneros discursivos multimodais, oportuniza aos estudantes uma consciéncia
critica e cidadd para a atuacdo em comunidade.

Dessa forma, espero que as competéncias de leitura sejam predominantes no publico-
alvo desta pesquisa, que os multiletramentos a partir do género discursivo infografico realcem
a producdo técnica na area profissionalizante e, para além do mundo do trabalho, entenda-se a
sua funcdo social na formacao leitora do individuo. Afinal, os alunos da Educacdo Técnica
Profissional necessitam de praticas leitoras que requerem um conhecimento especifico e
tecnoldgico como suporte para o desenvolvimento de suas habilidades no transcorrer do curso.
Entdo, desenvolver a compreensao leitora dentro da formacédo Basica e Tecnoldgica permitira
ao aluno um aprendizado multidisciplinar, através de aplicacdes de atividades que desenvolvam
competéncias leitoras por meio dos multiletramentos para que a formagdo ocorra sob a 6tica da
leitura e da formacéo de leitores.

Isso posto, é preciso destacar o problema que norteia o estudo, a saber: Como
desenvolver a leitura, a partir dos multiletramentos, de discentes em um Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio de Informatica para Internet, do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncias e Tecnologia do Acre (Ifac)? Nesta pesquisa, 0 objetivo central consiste em
desenvolver as competéncias leitoras a partir dos multiletramentos, utilizando principalmente
0 género (texto) multimodal® infografico. Com base no objetivo geral, sdo delimitados os
seguintes objetivos especificos: a) verificar as fragilidades ou potencialidades dos alunos em
relacdo a leitura por meio de aplicacdo de questionario diagnostico; b) planejar e aplicar
atividades de leituras a luz dos multiletramentos, fundamentando-se nos documentos oficiais
normativos para o ensino da leitura com o género discursivo multimodal infogréafico; c) analisar
0s aspectos da multimodalidade e dos multiletramentos para o desenvolvimento de

competéncias leitoras com alunos do 1° ano do Curso de Técnico Integrado ao Ensino Médio

5 Nesta pesquisa os termos textos multimodais e textos multissemidticos sdo considerados com sinénimos, pois
sdo constituidos de diversas linguagens (modo e semioses), imagens, cores, sons, graficos, gestos e podem ser
digitais e impressos.
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em Informética para Internet; d) relacionar os resultados encontrados a partir do diagnostico,
da aplicagdo das atividades pensadas a luz dos multiletramentos e do questionario final.

Entendo que esta pesquisa é relevante pelo fato de exercer a docéncia em escolas
privadas e publicas hd duas décadas e, nesse percurso, ter observado as dificuldades
apresentadas pelos discentes do Ensino Médio no que diz respeito a leitura e a compreenséo
dos textos. Diante disso, esta investigacdo é uma forma de proporcionar novos caminhos
educacionais através de textos multimodais para a formacéo do leitor proficiente no intuito de
contribuir para a sua pratica social.

Por conseguinte, como docente do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Informatica para Internet, trabalho com diversos géneros textuais, mostrando as diferencas e as
caracteristicas entre eles. Assim, acredito que a leitura e a compreenséo textual do género do
discurso infografico, como texto utilitario e multissemiotico, por meio de atividades a luz dos
multiletramentos, contribui para o desenvolvimento das capacidades leitoras de um aluno do
Curso Técnico Integrado, a fim de que, posteriormente, ele seja um leitor critico, ético e efetive
0s exercicios da cidadania.

A vista disso, a fundamentacio tedrica é delimitada pelos seguintes
documentos: Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1998a, 1998b), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (2018) e Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Ensino
Médio (2021). Ainda dentro do campo tedrico, fundamenta-se o ensino da leitura a partir de
Kleiman (2016a, 2016b) e Santaella (2013); o género do discurso, em Bakhtin (2014, 2016); o
letramento, através de Soares (2009) e Rojo (2009); os multiletramentos, com base no Grupo
Nova Londres (1996) e Cope e Kalantzis (2000); e o género infografico, mediante as
contribuig¢des de Kanno (2018).

Esta investigacdo desenvolve-se em quatro capitulos. No primeiro, sdo descritos 0s
aspectos da leitura nos documentos orientativos e normativos, como PCNs (1998a, 1998b),
BNCC (2018) e Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Ensino Médio (2021).

No segundo, discorre-se sobre o ensino da leitura, com énfase nos géneros dos discursos
para 0 processo interativo e social do ato de ler (Bakhtin, 2016), e no desenvolvimento de
competéncias leitoras para a formacao do leitor proficiente (Kleiman, 2016a, 2016b). Ademais,
é aclarada a relevancia dos letramentos, sob a perspectiva de Soares (2009) e Rojo (2009),
salientando os multiletramentos, e destaca-se os estudos do Grupo Nova Londres (1996) e Cope
e Kalantzis (2000) para a formacdo do leitor critico reflexivo perante a sociedade. Nesse
contexto, trabalha-se a multimodalidade aportada pelo género multimodal denominado

infografico a partir da semiotica social (Kanno, 2018).
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O terceiro capitulo versa sobre a metodologia empregada, classificada como aplicada
qguanto a sua natureza, mediante a pesquisa-acdo e a observacdo. No que diz respeito aos
objetivos, é exploratéria. Em relacdo aos procedimentos, a pesquisa € bibliografica e
documental. E quanto a abordagem, é quali-quantitativa. Para aprimorar as informacdes e
produzir solugdes coletivas pertinentes a leitura por meio de uma investigacdo social, adotou-
se a pesquisa-acao e, em conjunto com observacéo participante, almeja-se o estabelecimento de
uma relacdo multilateral e um propdsito de desenvolvimento cientifico com o grupo escolar.
Sendo assim, inicialmente, foram coletados dados derivados de um questionario diagndstico.
Este foi o subsidio para a elaboragdo de trés oficinas pedagdgicas construidas para fornecer os
elementos fundamentais para as competéncias leitoras, utilizando-se o género discursivo
multimodal infogréafico. Por fim, aplicou-se um questionario final com o objetivo de identificar
0s avancos multimodais e realizou-se uma analise dos dados apresentados pelos discentes.

Na sequéncia da investigacdo, no quarto capitulo, sdo apresentados os resultados da
proposta das atividades, com a andlise do questionario diagnostico, a descri¢do das oficinas
pedagdgicas, por vezes auxiliadas pelas estratégias de leitura, e o resultado da investigacdo
final, composto por graficos e tabelas elaborados a partir do questionario final. Nesse sentido,
sdo propiciados os elementos cientificos para a conducdo de um leitor eficaz e capaz de
estabelecer situacBes racionais entre um texto e sua prética social.

Por fim, as consideragfes finais retomam as expectativas iniciais, reconhecendo 0s
objetivos propostos pelo trabalho e os avanc¢os identificados nas das respostas dos alunos para

que o texto infografico possa influenciar a competéncia leitora em sua pratica social.
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1 ALEITURA E OS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS

A historia da leitura neste pais tem um vinculo estreito com a religiosidade do Brasil
Colbnia, pois os jesuitas foram os primeiros, por meio da catequizacdo, a promover a leitura.
Em contrapartida, era notoria a dificuldade de acesso aos textos e a leitura nos primeiros trés
séculos do Brasil. No entanto, pequenas mudangas foram introduzidas com a vinda da Familia
Real, em 1808, e com a independéncia do pais criou-se a lei de instrucdo priméaria com a
finalidade de ensinar a leitura e a escrita. Contudo, estima-se que mais de 82% da populacédo
brasileira era analfabeta em 1872, conforme censo da época.

No inicio do século XX, a mudanca de governo para um viés industrial e urbano
acarretou acontecimentos educacionais relevantes, como a criacdo do Ministério da Educacéo,
no governo Vargas, e o inicio do Movimento da Escola Nova, com destaque para a insercao da
disciplina de Portugués no curriculo. No ano de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) inseriu os textos literarios como base da disciplina de Lingua Portuguesa (Brasil, 1961),
e nadécada de 1970, anova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n. 5.692/1971) priorizou
a disciplina no tocante a necessidade de comunicacéo e expressao cultural (Brasil, 1971).

Em dezembro de 1996, a mais recente LDB foi aprovada e assegura o dever da Uniéo,
dos Estados e dos Municipios na garantia do direito da sociedade a uma educacéo gratuita e de
qualidade. Ademais, a lei gerou mudancas estruturais na quantidade de dias letivos, na formagéo
dos professores, na determinacdo de um percentual de recursos econémicos aplicado na
educacdo, entre outros. Para esta pesquisa, enfatiza-se o disposto na Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, conforme as alteracdes da Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que
aduz sobre “0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo” (Brasil, 1996, Art. 32, I).

Diante do exposto, é nitida a relacdo das leis educacionais com a leitura, e seus requisitos
sdo indispensaveis para efetivar direitos e objetivos de aprendizagem a fim de lograr o
desenvolvimento dos individuos. Entretanto, sabendo que essas normativas ndo conseguiram
atingir plenamente os interesses dos brasileiros, sendo este um fato triste e recorrente, a
legislagdo que rege o pais busca a justica, sobretudo a justica social. Além disso, objetiva
aprimorar comportamentos de grupos societarios, por isso séo sancionadas leis que vislumbram
solucionar, dirimir e propor condutas leitoras para a eficacia no ensino-aprendizagem.

A seguir, sdo detalhadas as normas mais recentes da educacgéo, a saber: os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, por conta do

territorio de aplicacdo da pesquisa, o Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Ensino
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Médio, todas com enfoque na temética da leitura com o proposito de revelar a sua

essencialidade para uma educacao exitosa.

1.1 A leitura na perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

A génese dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) esta sustentada em adequar
um processo educacional as politicas econémicas a fim de proporcionar a formacao de sujeitos
produtivos e o exercicio da cidadania através da participacdo democratica. Para mais, valoriza
a capacidade construtiva dos alunos associada as préaticas docentes de aprendizagem para
aperfeicoar a formacdao do individuo.

A colecdo de documentos foi promulgada em 1998 e tem como principal objetivo
orientar os profissionais da educac¢do na renovacao e reelaboragdo dos curriculos educacionais,
conforme a necessidade de cada realidade ou de cada momento e, assim, garantir aos alunos os
conhecimentos necessarios para o exercicio dos direitos civis e politicos, 0 bem comum e a
cidadania. Para tanto, revela-se um documento flexivel, pois considera as diversidades
socioculturais, étnicas, religiosas e politicas na construcdo de uma sociedade em que 0s sujeitos
tenham igualdade de direitos, baseando-se nos principios que norteiam o Estado Democréatico
de Direito.

Nessa evolucdo de documentos educacionais, 0s PCNs servem como incentivadores
para novos conhecimentos do ensino da Lingua Portuguesa. A partir disso, destaca a proposta
do trabalho com a leitura como elemento principal para a formacdo do leitor competente.
Portanto, para que isso ocorra, a escola necessita escolher contetdos que fagam sentido, sejam
funcionais para o aluno e contribuam para a sua formacdo cidada. Em outras palavras, deve
propiciar conceitos e procedimentos referentes a cada pratica, e fazer do uso da linguagem o
ponto de partida e chegada. Desse modo, garante 0 acesso aos conhecimentos linguisticos e ao
dominio da linguagem como atividade discursiva. E, ainda, possibilita a interacdo social (Brasil,
1998a) atraves da pratica de leitura dos diversos géneros textuais, abrangendo as modalidades
orais e escritas que circulam socialmente, como cordel, causo, seminario, debate, palestra,
entrevista, contos, crbnicas, poemas, noticias artigos, cientificos, editorial e outros,
oportunizando ao aluno a capacidade de interpretar, analisar e refletir, favorecendo sua
competéncia discursiva nas varias situacdes de comunicacao.

A razdo do enfoque da leitura proposta pelo documento tem por fundamento um
processo interacionista, em que o leitor realiza um trabalho ativo, promovendo a construcao de

compreensdo de um texto através dos seus objetivos e do seu conhecimento de mundo,
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proporcionando amadurecimento, Sendo capaz de utilizar “as estratégias de selegéo,
antecipacao, inferéncia e verificacdo”, transformando-se em um leitor competente (Brasil,
1998a, p. 69, grifo nosso), posto que tem a capacidade de compreender os elementos que
estdo explicitos e implicitos e, também, estabelecer relacdo com o texto que Ié e com outro ja
lido.

Nessa perspectiva de leitura, parte-se do pressuposto de que o leitor proficiente é aquele
que tem a capacidade de selecionar os textos que sdo relevantes a partir dos objetivos
delineados no momento de sua vida, recusando temas e/ou ideias de pouco ou nenhuma
importancia para uma pratica social. Assim, inicialmente, hd a selecdo de textos com
diversidade de géneros e conforme a realidade social e escolar dos alunos para fomentar a
pratica social da leitura. Ainda, deve-se considerar a norma culta da lingua, sem impor os
ditames da gramaética, e deve-se observar as tematicas derivadas das demandas desses alunos
no momento da producdo textual. De forma mais aprofundada, a sele¢do tem um senso de
liberdade para o leitor, pois ele determina o que se deve ler. Portanto, as estratégias de selecdo
tém por mérito examinar as necessidades dos alunos e alimentar as possibilidades de
aprendizagem, por meio da acdo-reflexdo-acdo, incrementando atividades linguisticas e
ampliando sua competéncia discursiva na leitura para uma pratica eficaz e livre.

Quanto a antecipagdo como escopo da leitura e da competéncia do leitor, os PCNs
afirmam que antecipar é fazer suposicGes a partir de uma leitura ativa, imaginar o teor do texto
em sua forma inconsciente. Saliente-se que a antecipacao proposta visa estabelecer uma relacéo
intrinseca com as informacdes, os elementos visuais e as frases presentes em um dado texto,
podendo ser rejeitadas ou confirmadas. Dentro desse contexto, € importante destacar que o
leitor eficiente faz escolhas a partir das hipéteses, alicercado nos conhecimentos denominados
de mundo ou enciclopédico em relacdo ao contetdo do livro; também escolhe devido as
caracteristicas proprias do autor e do contexto em que se passa a obra, chamado de
conhecimento social e cultural; e, por fim, seleciona a leitura pelo género textual (Kleiman,
2016b, p. 77).

Por sua vez, a inferéncia ocorre quando o leitor tem a capacidade de identificar
informagdes implicadas, visto que ja tem conhecimento prévio a respeito do assunto abordado
no texto. Desse modo, simultaneamente associa seu conhecimento prévio aos fatos impostos
pelo texto e, ao processar essas informacdes, surgem novos significados. Nesse mesmo Viés,
Coscarelli (2012, p. 101) elucida:
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Assim, [...] as inferéncias sdo feitas porque nenhum texto consegue ser completo a
ponto de ndo prescindir de o leitor completa-lo com informacgdes do seu conhecimento
prévio. O leitor precisa adicionar ao texto essas informagdes que estdo faltando para
estabelecer coeréncia tanto como local como global, compreender as ironias, o humor,
as metaforas, ler nas entrelinhas etc. Ou seja, para compreender o que esta lendo, o
leitor precisa fazer inferéncias.

No que se refere a verificacdo, ultimo termo da estratégia de leitura, é através dela que
o leitor proficiente verifica se seus objetivos foram alcancados. Os PCNs definem verificagéo

como:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de selecionar,
dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequada para abordé-
los de forma a atender a essa necessidade (Brasil, 1998a, p. 54).

Paralelamente, os PCNs ratificam que a leitura deve conviver com os alunos
diariamente, podendo ser silenciosa, individual, lida em voz alta ou ser lida por alguém.
Orientam, ainda, o planejamento da pratica leitoral, explicitando seus objetivos, bem como as
diversas modalidades de leitura. Essas acGes tém por finalidade o envolvimento dos alunos,
para que percebam que o ato de ler ultrapassa a simples ideia de captar informacdes. E entdo,
enguanto sujeitos ativos dentro de um processo, sejam capazes de compreender e construir
significado aos textos.

Com efeito, a formacao intramuros do leitor competente é na escola, pois a instituicdo
deve proporcionar condicdes favoraveis para a pratica da leitura, como uma biblioteca em que
os discentes possam ter acesso aos materiais de consulta nas diversas area de conhecimentos,
dispor nos anos iniciais de acervos de diversos livros, organizar situacdes de leitura
compartilhada no intuito de permitir com que os alunos escolham suas leituras (Brasil, 1998a,
p. 71-72).

Ainda no ambito dos PCNSs, prevalece que para a formacdo de um leitor competente é
preciso de uma alianca entre 0s conhecimentos prévios dos alunos e uma instigacdo para a
critica, para a apropriacdo do discurso, favorecendo a difusdo de suas ideias e abandonando
comportamentos de mero reprodutor de saberes ou espectador. Para a concretude dessas
conquistas, deve-se aprovar as etapas que envolvam competéncias e habilidades, ou seja,
produzir com os alunos aprendizagens essenciais com conteddo e de forma que suscitam o
exercicio da cidadania, sendo a escola a responsavel por gerar as situacdes didaticas apropriadas
e cultivar a chegada dessas capacidades e conhecimentos para além dos muros escolares. Para

o implemento do que se I&, os PCNs instituem conhecimentos, ora denominados de mundo,



26

partilhado e linguistico, que definem o nivel de compreensdo textual a ser alcangcado com o
propdsito da construgdo do significado.

Quanto ao conhecimento de mundo, encontra-se alocado na pré-leitura e valoriza as
experiéncias vividas, dentre elas: a memoria; as informacoes; as lembrancas — que somatizam
e aproximam ac¢0es cognitivas que certamente ampliam o aprendizado quando devidamente
associadas a organizacao textual. Isto €, quando os processos de leitura atingem a prética
sociointeracional, o aluno relaciona o “que quer aprender com aquilo que ja sabe” (Brasil,
1998b, p. 32), criando hipdteses e ativando o conhecimento prévio no que diz respeito a
exploracdo de titulos, imagens, cores, legenda, formatos e tamanho das letras, linguagem verbal,
visual, ano de publicacao, finalidade, a intencionalidade do autor com o tema proposto no texto,
contexto de producdo, género textual, e elementos distribuidos na organizacao textual para uma

melhor compreenséo da leitura. Consoante Kleiman (2016b, p. 84),

fazer predi¢des baseadas no conhecimento prévio, isto é, adivinhar, informados pelo
conhecimento (procedimento que chamamos de formulagdo de hipéteses de leitura),
constitui um procedimento eficaz de abordagem do texto desde os primeiros
momentos de formacgdo do leitor até estagios mais avancados, e tem o intuito de
construir a autoconfianga do aluno em suas estratégias para resolver problemas na
leitura.

Cumpre destacar a importancia de motivar a leitura a partir de atividades bem
planejadas, proporcionando momentos prazerosos que abordam contextos significativos para a
pratica leitoral, como também é fundamental deixar claro os objetivos da leitura para os alunos,
deve-se salientar que as estratégias de leitura sdo as estradas para se chegar até a competéncia
leitora proposta pela pesquisa.

Ja na fase da leitura, conhecimento partilhado, as a¢des sdo sustentadas pelas condi¢des
semanticas, com opcdo de escolha gramatical, em que os alunos, nesse momento, devem
entender a integracdo das informagdes para “o estabelecimento dos elos coesivos e a utilizagao
de estratégias de inferéncia” (Brasil, 1998b, p. 92). Para que entdo, diante de sua realidade
familiarizada nos textos, possam distinguir as informacdes centrais na estrutura semantica de
um texto e os detalhes, construindo habilidades linguisticas. Ademais, essa fase leva o leitor a
perceber as relaces existentes entre as diversas partes de um texto, sendo capaz de construir
um sentido geral e coerente, em que ele possa depreender o tema, identificar as relacdes l0gicas
e temporais e compreender as relacfes existentes entre as informagdes.

Por ultimo, a pés-leitura, conhecimento linguistico, decorre da organizacéo do texto,

com inicio, meio e fim. Essa forma de aprendizagem é intertextual e reside na p6s-leitura, ou
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seja, a capacidade de pensar sobre o texto, sua autoria, seus detalhes, reacdes e até a criticidade
sobre as ideias do autor. O &pice da pos-leitura é a imbricacdo entre o contexto social do aluno
com as ideias de um autor. Outro aspecto a se considerar € que, nessa etapa, o leitor deve
também ter a habilidade de formular perguntas, elaborar resumos, refutar ou confirmar suas
hipéteses e inferéncias iniciais.

Efetivamente, a leitura tem papel fundamental. Segundo os PCNs (1998a, 1998b), é
entendida como imprescindivel no dominio das relaces da lingua materna, no dominio da
producdo textual e nas interpretacbes de outras ciéncias. E ndo difere no ambito
profissionalizante, visto que essas etapas de leitura acontecem desde o conhecimento prévio
dos alunos até o entendimento de multiletramentos a chegada da prética social.

Além dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apresentados, salienta-se que
documentos nacionais recentes também enriquecem e aprimoram a investigacdo. Por isso, a
Base Nacional Comum Curricular, que alude sobre a leitura e os leitores, é o tema da proxima

secao.

1.2 A leitura na visdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Na esteira de avangos dos amparos legais, em 2015, houve um debate nacional sobre a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sob a égide de uma formacdo humana integral,
alicercada no tripé da gestdo da educacao, dos procedimentos na escola e dos processos imersos

na sala de aula. Conforme expresso na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),

os curriculos da Educac&o Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil,
1996, Art. 26).

Sendo assim, com sua promulgacdo, em 2018, a Base Nacional Comum Curricular
tornou-se um documento de carater normativo, com o objetivo de garantir a todos os estudantes
0 acesso as aprendizagens essenciais estabelecidas por meio de um curriculo social e de
contetdo baseado na vivéncia dos alunos.

Com efeito, segundo a BNCC (Brasil, 2018), a escola deve construir um sentimento de
pertencimento, utilizando-se, para isso, de estruturas basilares, como o desenvolvimento e a
socializagdo na busca de identidade coletiva dos alunos, valorizando sua prépria comunidade e

promovendo a cultura e a cidadania. Além disso, as institui¢des de ensino sdo as detentoras da
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responsabilidade de estimular de modo eficaz a leitura, permitindo um espaco democratico,
gerando relacgdes entre o leitor e o texto, proporcionando o acesso ao texto e encontrando as
ideias principais. Nesse ambiente de aprendizes, a leitura sintoniza-se com o contexto dos
estudantes e determina outros aprendizados, acarretando a formacéo de leitores proficientes.

Paralelamente, a BNCC defende que a aprendizagem e o ensino da Lingua Portuguesa
dependem de uma comunhéo entre lingua e linguagem, ou seja, uma pratica que associa
habilidades de leitura e de producdo de texto, na qual se possa interpretar desde obras classicas
até textos multimodais. Nesse aspecto, fica perceptivel a relevancia do documento na aplicagédo
desta pesquisa.

Deve-se destacar, ainda, os campos de atuacao social propostos pela BNCC, a saber: o
campo da vida pessoal, campo artistico, de atuacdo na vida publica, o campo das praticas de
estudo e pesquisa e o jornalistico-midiatico, todos com a finalidade de compor a formacéo

integral dos alunos:

A consideracao desses campos para a organizagao da area vai além de possibilitar aos
estudantes vivéncias situadas das praticas de linguagens. Envolve conhecimentos e
habilidades mais contextualizados e complexos, o que também permite romper
barreiras disciplinares e vislumbrar outras formas de organizacdo curricular, como as
propostas como exemplos no texto de apresentacdo da etapa do Ensino Médio. Tais
formas diversificadas de organizacdo dos espacos e tempos escolares possibilitam
uma flexibilizacdo curricular tanto no que concerne as aprendizagens definidas na
BNCC, ja que escolhas sdo possiveis desde que contemplem os diferentes campos,
como também as articulagBes da BNCC com os itineréarios formativos (Brasil, 2018,
p. 480-481).

Outrossim, no interior da BNCC, a leitura amplia seu sentido, pois transcende 0s textos
escritos e insere as imagens estaticas ou em movimento e 0s sons, viabilizando o exercicio e
significado de uma diversidade de géneros (Brasil, 2018). Certamente, a BNCC assegura que a
leitura e a producdo de textos assumem uma perspectiva enunciativo-discursiva, isto é, uma
interacdo da linguagem da sociedade, ratificando a necessidade de um trabalho com géneros
fundamentado na multimodalidade, com imers&o nas Tecnologias Digitais da Informacéo e da
Comunicagédo (TDIC), contemplando a dimensé&o que envolve os conhecimentos atuais.

Com propésito de uma progressdo de aprendizagens, conforme Carneiro (2020, p. 115),

o curriculo focado nas diretrizes da BNCC repde a questdo de a sala de aula resgatar
a finalidade do ensino que é ajudar o aluno a se reconhecer em sua propria
humanidade, ‘situando-a no mundo e assumindo-a’. Por essa razdo, a missdo do
professor ja ndo é levar o aluno a acumular e a memorizar conhecimentos congelados,
mas sim, ajuda-lo a organizar seu prdprio pensamento.
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Ademais, a BNCC trata a leitura como uma pratica social totalmente relacionada com a
vida do aluno, dando énfase ao uso das diferentes linguagens para possibilitar o protagonismo
juvenil. Ora, trata-se de uma compreensdo de vida que, paulatinamente, aprofunda seus
conhecimentos por meio do letramento. Dessa forma, pressupde-se uma formacao de leitores
que compreendem o que leem e, em consequéncia, conquistam o “gosto” pelo ato de ler. Para,
em seguida, a experiéncia leitora dilatar a visdo de mundo a fim de capacita-los a interagir de
forma eficaz nas diversas situacdes do cotidiano.

Explicitamente, a BNCC certifica relevancia na formacdo de leitores, visto que seu
efetivo aprendizado e 0 uso que cada sujeito faz da leitura depende da ac¢éo do professor, sendo
este responsavel pelo encantamento, pelo despertar sobre os textos e sobre o que querem
transmitir, superando a simplicidade da decodificacdo, estimulando a cognicéo e a interacgéo,
bem como erradicando o isolacionismo e criando formas de interlocucdo entre os docentes.
Afinal, “a compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza pela utilizacdo de
conhecimentos prévios, ou seja, € mediante a interacdo com diversos niveis de conhecimento
que o leitor consegue construir o sentido do texto” (Kleiman, 2016a, p. 15).

Nesse contexto, a BNCC estabelece quais as acdes pedagdgicas devem ser orientadas,
como o desenvolvimento de competéncias, conhecimentos e habilidades, com valores, atitudes
com capacidade de solucionar problemas do cotidiano para que os alunos exergcam seu papel de
cidadao, fortalecendo as agdes e proporcionando as aprendizagens essenciais para uma
forma¢do humana integral, articulada nas etapas e modalidades da educagdo basica. A “[...]
competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil,
2018, p. 9).

Essas competéncias iniciadas no Ensino Fundamental e com objetivo de serem
consolidadas no Ensino Médio tém por propésito a pratica da leitura para a melhoria dos indices
de aprendizagens, por isso o documento fomenta o uso da concepgdo de linguagem com
aplicacdo de textos multimodais, contribuindo para inducdo também de novas culturas e
empatia pelo diferente, objetivando a chegada a uma melhor oralidade, escrita e producéo
textual. Pelo exposto, e nos ensinamentos de Souza e Baptista (2017, p. 183), é preciso
“entender a linguagem como interacao social € um aspecto positivo do documento norteador da
BNCC, todavia, é necessario garantir que na pratica escolar e no trabalho diario, essa concepgéo

seja de fato aplicada ao ensino”.



30

Dessa forma, é preciso destacar que as escolas precisam adequar suas propostas
pedagogicas para que todos 0os membros da comunidade escolar se envolvam nas atividades
referentes a leitura, deixando claro que todas as areas de conhecimentos do Ensino Médio
devem incentivar esse processo, de acordo com as competéncias especificas de Linguagens e
suas Tecnologias definidas pela Base Nacional. Assim sendo, é fator importantissimo o
envolvimento das outras areas para o cumprimento da funcdo social da leitura, visto que
atualmente a utilizacdo da tecnologia é uma realidade incontestavel.

Para conquistar essas aprendizagens essenciais, junto com as competéncias, se faz
necessario trabalhar as habilidades, para o que se aprende, pois cada habilidade é singular, de

acordo com a BNCC,

para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estéo relacionadas
a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como contetdos, conceitos e
processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas (Brasil, 2018,
p. 28, grifos do autor).

Outro aspecto a ser considerado é que na BNCC a leitura é vista de uma forma mais
ampla, ndo somente mediante 0s textos escritos, mas também os denominados
multissemidticos, que sdo formados de imagens, cores, sons, graficos, filme, videos,
movimentos corporais, gestos que acompanham os géneros digitais e impressos.

Nesta pesquisa, o cerne € a leitura impulsionada pelos multiletramentos na aplicacao do
género infografico na educacéo profissional. Portanto, a habilidade esté inserida no componente
Linguagens e suas Tecnologias, e as competéncias estdo relacionadas ao conhecimento,
comunicacéo, cultura digital, responsabilidade e cidadania.

A titulo de exemplo, estudantes envolvidos no planejamento pedag6gico com as devidas
competéncias podem correlacionar situacoes reais do cotidiano aos aprendizados técnicos e
tedricos. Logo, a leitura de infografico sobre a conta de luz torna-se uma comunicacgdo aberta
para entender os tributos e as tarifas, a iluminacdo publica e a fonte energética, os simbolos
como kWh, ou seja, o quilowatt hora, o tipo de reldgio e a medida de energia elétrica. E, mais
importante, ajuda a criar habitos de economia. Sem davida, as competéncias permitiriam uma
argumentacdo sobre consumo de energia aprimorada, ja as habilidades exigiriam um
conhecimento aprofundado de dados, vocabulario, conceito de fisica, no¢des de tributos, o ser
contribuinte e interpretar este género — conta de luz.

Dessa maneira, 0 que concerne ao Ensino Médio, objeto dessa pesquisa, as

competéncias especificas referentes a Linguagens e suas Tecnologias estdo relacionadas ao
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conjunto de habilidades que constituem a formacao geral bésica, atraves do aprofundamento e
ampliacdo das aprendizagens propostas pela BNCC no Ensino Fundamental (Brasil, 2018, p.
471), oportunizando a autonomia do estudante nas praticas de linguagens e nas apresentacoes
artisticas e culturais.

Isso dito, salienta-se que as habilidades sdo identificadas na BNCC, conforme a Figura
1, a partir de um codigo alfanumérico, em que o primeiro par de letras simboliza a etapa
correspondente ao Ensino Médio; na sequéncia, ha o primeiro par de nimeros que aborda as
habilidades que podem ser utilizadas nas séries referentes a Gltima etapa da educacéo basica; o
proximo item corresponde a area de conhecimento com trés sequéncias de letras ou o
componente curricular formado por duas letras; e finalmente trés nimeros que representam as
competéncias especificas, que se relacionam as habilidades com o proposito de explicitar as

aprendizagens essenciais desenvolvidas ao Ensino Médio.

Figura 1 - BNCC e as habilidades®

BNCC E AS HABILIDADES
EM 13 LP

Ensino Médio J

Habilidade relativa
Indica que as habilidades podem a essa competéncia
ser desenvolvidas em qualquer

ano

Componente Curricular
LGG: Linguagens ¢ suas tecnologias
LP: Lingua Portuguesa

MAT: Matematica ¢ suas tecnologias
CNT: Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

CHS: Ciéncias Humanas e Sociais Competencm da area

Fonte: Elaborada pela autora (2023) adaptada da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Por conseguinte, os aspectos abordados pela BNCC constituem uma oportunidade impar

para as competéncias leitoras por meio de géneros multimodais, por sua vez, outras a¢des sdo

¢ Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e acontecimentos de interesse local ou global,
noticias, fotodenlncias, fotorreportagens, reportagens multimidiaticas, documentarios, infogréaficos, podcasts
noticiosos, artigos de opinido, criticas da midia, vlogs de opinido, textos de apresentacdo e apreciacdo
de producdes culturais (resenhas, ensaios etc.) e outros géneros proprios das formas de expressdo das culturas
juvenis (vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em vérias midias, vivenciando de forma significativa o papel
de repérter, analista, critico, editorialista ou articulista, leitor, vlogueiro e booktuber, entre outros (Brasil, 2018,
p. 522).
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indispensaveis, dentre as quais: a formacdo docente inicial e final; alinhar as propostas
curriculares tedricas, em particular, no Ensino Médio; superar a fragmentacdo dos contetidos
das disciplinas; e associar esse conhecimento com o projeto de vida dos discentes. Entdo, fica
latente a citacdo “a leitura de mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1982a, n.p.), de outro
modo, a leitura proposta pela BNCC visa a autonomia do individuo, apresenta-se com um
significado para sua vida para além do texto, do autor e da decodificag&o.

Na mesma linha de atuacdo, com perspectivas de aprimorar 0s processos de leitura e
formacéo de leitores nos espacos da Educacgéo Profissional, e ao mesmo tempo considerando o
local de aplicacdo da pesquisa, a proxima secao apresenta os aspectos pertinentes da leitura sob
a Gtica do Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Ensino Médio.

1.3 A leitura no Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Ensino Médio

O Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Ensino Médio compde o arcabouco de
leis educacionais em razdo do local da pesquisa, estado do Acre, municipio de Rio Branco, em
gue pese a instituicdo pesquisada pertencer ao ambito da Educacdo Federal, sendo um Instituto
Federal (IF), ou seja, uma Educacdo Técnica Profissional.

No Acre, a aprovacdo do Curriculo de Referéncia Unico que trata do Novo Ensino
Médio deriva da Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo CEE/AC n. 336/2021,
publicado no Diario Oficial do Estado, em 7 de abril de 2022 (Acre, 2021-2022).

Importante ressaltar que o Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Ensino Médio
é um documento norteador para a formacao geral basica dentro das areas do conhecimento e 0s
itinerarios formativos, divididos em projeto de vida, disciplinas eletivas, rotas de

aprofundamento e formacéo técnica e profissional, ratificando sua reciprocidade com a BNCC:

O Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Novo Ensino Médio foi construido
a luz da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, documento de carater normativo
que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais a ser
implementado nas escolas publicas e particulares que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacdo basica (Acre, 2021, p. 8).

Sendo assim, o curriculo estd proposto na perspectiva de uma formacdo humana
integral, similar ao descrito na Base Nacional, com competéncias especificas, que sédo
componentes obrigatorios ao longo do Ensino Médio. E preciso destacar que por ser uma
extensdo do documento comum curricular, é constituido por campos de atuacdo social, como

vida pessoal, artistico-literario, estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e atuagdo na vida
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publica. No tocante aos itinerarios formativos, os alunos podem escolher de acordo com seu
interesse, com o propdsito de aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais areas de
conhecimentos, também podem optar por uma formacéo técnica e profissional.

No Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Ensino Médio as habilidades e as
competéncias estdo sob o contexto da forma educativa do individuo e sua sequéncia escolar
para aprofundamento dos conhecimentos éticos e politicos pelo viés da leitura, valorizagdo dos
textos verbais, ndo verbais e multissemidticos, assim como estabelece uma relacdo de
linguagem e comunicagao “por meio de imagens, objetos artisticos visuais, gestos, musicas,
dramatizages, movimentos corporais expressos pela danca, pelas atividades fisicas, bem como
por outras formas de linguagem” (Acre, 2021, p. 129).

Em linhas gerais, dentre as abordagens das orientacdes, salienta-se a busca pelo
equilibrio entre a faixa etaria dos alunos e a série em que estdo matriculados, bem como o papel
da escola de associar a realidade cientifica com a vida social a fim de ofertar uma reflexao sobre
a identidade do aluno, ou seja, deve-se considerar 0s aspectos cognitivo e sociocultural.

O caminho para o aperfeicoamento do ensino da lingua materna esta intimamente ligado
a ampliacdo progressiva da capacidade comunicativo-interacional do aluno, alavancada pela
prética da leitura, da producdo de textos e da andlise linguistica. Nesse caso, o enfoque esta na
leitura, mas ndo se pode deixar de lado os aspectos linguisticos que sdo importantes para a
pratica, como a intencionalidade e a atitude do autor, compreensdo do tema e da estrutura do
texto, e utilizacdo de elementos sintaticos e lexicais.

Com esse entendimento, surgem elementos na Orbita da leitura que estruturam suas
acOes. Destaque para os conhecimentos prévios dos alunos, que devem ser utilizados e
reconhecidos, pois trata-se de uma caracteristica que estabelece, com o letramento, um norte
para a perspectiva interacional e dialdgica da lingua e, por consequéncia, para a materializacéo
das situacdes cotidianas por meio do uso de géneros textuais. O proprio Curriculo de Referéncia

Unico dispde:

[...] para o componente Lingua Portuguesa compreende a linguagem como um
produto de interagdo social. Dessa forma, vale-se do texto como principal mecanismo
para 0 processo de aprendizagem da lingua e da reflexdo sobre a linguagem. Esses
processos devem se efetivar por meio de préaticas de leitura, escuta, produgdo de
géneros orais, escritos e multissemidticos, além de analises linguisticas/semidticas,
em uma perspectiva analitica e critica, considerando seus contextos de producéo, a
diversidade linguistica, as praticas contemporaneas de linguagem, 0s novos
letramentos e multiletramentos, a cultura digital e as culturas juvenis (Acre, 2021, p.
133).
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No que diz respeito a leitura, € possivel observar duas situacdes: na sala de aula e no
ambiente externo. Primeiro, na escola, o fazer pedagdgico com foco no desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita, afastando-se da pratica de atividades homogéneas, exercicios
mecanicos que ndo fomentam a formacéo do sujeito leitor. O professor regente do aprendizado
deve agucar a leitura por meio dos géneros textuais, aproveitando-se do letramento como forma
de desenvolver o gosto e o prazer pelo ato de ler.

Com relacdo aos aspectos externos, esses estdo associados as praticas escolares, posto
que o Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Ensino Médio sugere o incentivo a leitura
para as familias e o desenvolvimento de rodas de conversa interdisciplinares. Além disso,
preconiza associar a realidade do aluno com a composicao textual, quer seja literaria ou nao;
promover acesso irrestrito e continuo a biblioteca; fomentar trocas e relatos de experiéncia de
livros lidos entre a comunidade estudantil; usar sites e outras ferramentas, como hipertexto,
sendo uma forma concreta de chegada ao digital — aspecto imprescindivel para esta pesquisa,
pois contempla jovens do Ensino Médio que atuam com tecnologia na Educacgéo Profissional.

Na sequéncia, para uma melhor andlise dos documentos educacionais abordados, séo

verificados os pontos de intersec¢do no ambito da leitura.

1.4 Pontos convergentes dos documentos educacionais na concepcao da leitura

Nesse arcabouco de leis educacionais propostas para este trabalho, os Parametros
Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo de Referéncia Unico
do Acre para o Ensino Médio, pontos sobre a leitura convergem e evoluem para uma formagéo
leitoral proficiente.

Antes de tudo, é mister ressaltar que cada lei educacional retratada na pesquisa tem um
momento historico, com fases politicas distintas que favorecem as convergéncias, evolucdes e,
por vezes, singularidades, podendo, inclusive, entre 0os documentos constatar-se a auséncia de
continuidade, por vezes ferindo a qualidade educacional, com destaque para a semiotica, a
oralidade e, principalmente, a leitura.

No ambito dos documentos existem particularidades, considera-se na semidtica uma
visdo genérica dos PCNs, valorizando situagdes de uso na lingua e reducdo das questdes
gramaticais. Enquanto na BNCC, a analise da lingua deve estar contextualizada as praticas
sociais, envolvendo textos multimodais e multissemidticos, por isso entende-se esse aspecto

com uma evolucao da linguagem indispensavel na atual dindmica da sociedade.
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Outra situacdo peculiar, trata-se da oralidade, os PCNs direcionam para uma
aprendizagem com interacdo do outro. Enquanto na BNCC, o envolvimento social esta
fortificado e cobra-se uma formacdo competente da lingua, pois a producéo de discursos é um
fundamento pedagdgico.

Quanto a leitura, os PCNs direcionam os géneros textuais para uma linguagem escrita
considerando o contexto, destaque para jornais, cartazes, livros e outros. Na BNCC, existe uma
convergéncia entre as habilidades de leitura com os campos de atuacgéo e sua relagéo social, o
contexto ainda é imprescindivel para o sucesso da leitura, todavia, a cultura digital com os
géneros multimodais, com producdes escritas, visuais ou sonoras consolidam-se no processo
leitoral.

Na sequéncia, esses documentos, com uma sintonia maior ou menor, a depender do tema
tratado, fomentam o uso da linguagem por meio de géneros multimodais que lapidam a
qualidade da leitura e compreensdo da realidade social dos alunos, e constituem a base dessa

pesquisa. Conforme demonstra a Figura 2:

Figura 2 - Convergéncia dos documentos

Aluno protagonista

Conhecimento

Multiletramentos v
prévio

PCNs
BNCC

Curriculo de
Pratica social da Refe ré nc I d U n ICO Escola - saberes
leitura d o) AC re p ara o cientificos e socais
Ensino Médio

Tecnologia da

Letramento/género . ~
informagdo

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Por regra, ndo existe uma hierarquia entre as leis, o cuidado é com o conflito de

competéncias, ja que leis constitucionais devem ser seguidas em todo o territorio nacional, e
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leis estaduais e municipais nos respectivos entes federativos, Unido, Estados, Municipios e
Distrito Federal.

Sendo assim, o Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Ensino Médio, documento
educacional também tratado nesta pesquisa, apresenta-se em comunhdo com as propostas da
BNCC, e quando houver uma particularidade prevalece o ente federativo que tem a
competéncia, no caso, a BNCC, sendo a lei mais recente e em vigéncia. Diante desse fato, ndo
séo descritas as particularidades e as convergéncias em razdo da comunhdo com a Lei n. 13.145,
de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017), decorrente da conversdo da Medida Provisoria n.
746, de 22 de setembro de 2016 (Brasil, 2016), que promove reformas no Ensino Médio.

Para terminar, importante enaltecer a BNCC por apresentar a leitura como um elemento
relevante na formacdo integral do aluno, voltada para seu desenvolvimento cognitivo,
socioemocional, projeto de vida e para a descoberta do mundo, com uma faceta interdisciplinar,
através de uma associagdo com géneros multimodais, independente de um contexto pré-
estabelecido, mas com uma funcdo social para a leitura, valorizando conhecimentos prévios,
edificando saberes técnicos com saberes teoricos. Para aprimorar o discernimento sobre esses
géneros e seus desdobramentos multimodais, o seguinte capitulo promove um embasamento

tedrico consistente.
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2 MULTILETRAMENTOS E A PRATICA SOCIAL DA LEITURA

Nas Ultimas décadas, o ensino de Lingua Portuguesa vem sofrendo uma série de
alteracdes devido as transformacdes historicas, sociais e culturais ocorridas no Brasil, fato que
agucou o surgimento de estudos mais elaborados a respeito do ensino da leitura.

Ratificando o capitulo anterior, historicamente, a leitura foi aprimorando o0 seu processo
de universalizacdo, iniciado com os jesuitas no século XVI, principalmente nos colégios
religiosos. Depois, ao longo dos séculos XVIII e XIX, a educacdo esteve destinada a uma
parcela abastada da sociedade, momento em que a leitura ficou enclausurada nas escolas de
ensino privado com vasto acervo e bibliotecas. Apenas no seculo XX, em particular no segundo
quarto, versar sobre as palavras ganhou impulso.

Deve-se ressaltar que a Lei 5.692/1971 (Brasil, 1971) sequer menciona a biblioteca
escolar. Contudo, no dltimo quarto do século XX, a educagdo brasileira apresentou
significativos avancos, sobretudo na expansdo da oferta de matriculas, para remediar o elitismo
educacional e mitigar a falta de oportunidades. Porém, o acesso a educacao publica nem sempre
se traduzia em qualidade educacional, visto que houve uma preocupacéo alfabetizadora e uma
baixa habilidade leitora. Detectado essa situagdo, buscou-se no aumento da oferta de livro
didatico e na prética da leitura as primeiras soluces.

Agora, no seculo XXI, foi sancionado o primeiro Plano Nacional de Educagdo (PNE),
com validade de dez anos, o atual de 2014-2024, tratando das diretrizes e metas da educacdo
do Brasil, lembrando que esse documento legal é uma exigéncia constitucional. Para esta
pesquisa, sublinha-se a meta 7 “melhorar a qualidade da educagdo basica”, ¢ ressalta-Se a
estratégia 7.33 “promover, em consonancia com o PNLL (Plano Nacional do Livro e Leitura),
a formacdo do leitor e a capacitacdo de professores e bibliotecarios e agentes da comunidade
para serem mediadores de leitura” (Brasil, 2014, p. 66-67). Em outras palavras, a leitura ndo
tem uma meta especifica.

Outro ponto de destaque é que a educacao garantiu constitucional e fisicamente o acesso,
mas a permanéncia segue um desafio, em particular no seio da pesquisa, que trata de aluno da
educacdo profissional, “a escolaridade de longa duragdo” (Rojo, 2009). Decorre dessa
constatacdo um leque de a¢Oes educacionais publicas para mitigar o insucesso escolar e garantir
a permanéncia, por exemplo: a progressdo continuada, a criagdo das cotas, a melhoria na gestdo
escolar, a formacgéo continuada de professores, conhecer os alunos e praticar a empatia, bem

como o uso de praticas tecnoldgicas.
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2.1 A leitura e a escola

A escola, em sua esséncia, nasceu com a disponibilidade de tempo para arte, para o
aperfeicoamento do ser, mas, ao longo da historia, foi direcionada para atender ao modelo
econdmico que persegue o lucro. No entanto, hoje, para além do emprego e da qualificacdo
profissional, as instituicdes de ensino querem retomar a busca da cidadania e, simultaneamente,
acompanhar o processo evolutivo propagado pelas tecnologias digitais, as quais, se por um lado,
desafiam, por outro, produzem acesso e difusdo, gerando novos conhecimentos e novas
modalidades didaticas para a leitura. Paralelamente, soma-se a necessidade de a escola
ressignificar-se, ja que o conhecimento digital transpassou 0s muros escolares e novos espagos
de aprendizagem podem ocorrer em qualquer lugar.

Face a essas mudancas e em consonancia com 0s documentos educacionais legais, a
pesquisa quer, mediante a leitura no ambito escolar, alavancar o novo papel do local de
aprendizagens, assim como tornar a leitura um caminho que produza efeitos duradouros e
envolva prazer. Nesse sentido, o primeiro passo é o contato com a leitura, que, cComo processo
interativo e social, é importante para o exercicio da aprendizagem com ampliacdo dos saberes
e dos conhecimentos para a vida em sociedade, transformando individuos em leitores criticos e
reflexivos, contribuindo para a sua emancipagéo.

E justamente na educacio escolar que se percebe que a leitura nfo é um ato solitério,
pois € uma interacdo verbal entre o0 sujeito e seu contexto sociocultural, indo além da
decodificacdo de cddigos linguisticos ou da extracdo de informagbes. Em sintese, € uma
atividade que produz sentido, na qual o leitor compreende e ¢é capaz de formar opinido a partir
do que 1é. Segundo Kleiman (2016a, p. 12), “a leitura é um ato social entre dois sujeitos — leitor
e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente
determinados”, em que a interatividade ¢ mais importante do que o aspecto cognitivo na pratica
leitoral.

A fim de conhecer esses leitores, o Instituto Pro-Livro’ (2020, p. 19) conceitua como

leitor “aquele que leu, inteiro ou em parte, pelo menos um livro nos ultimos trés meses”, sendo

7 Organizagdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (Oscip), sem fins lucrativos, criada e mantida pelas
entidades do livro — Associacgdo Brasileira de Livros e Contelidos Educacionais (Abrelivros), Camara Brasileira
do Livro (CBL) e Sindicato Nacional dos Editores de Livros (Snel), com a missdo de transformar o Brasil em
um pais de leitores. Tem como objetivo promover pesquisas e acfes de fomento a leitura. Realiza,
periodicamente, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, maior e mais completo estudo sobre o comportamento
do leitor brasileiro (Instituto Prd-Livro, 2023).
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ndo leitor “aquele que declarou ndo ter lido nenhum livro nos tltimos trés meses, mesmo que
tenha lido nos Ultimos doze, de qualquer género, incluindo a Biblia e livros didaticos”.

Dessa forma, os leitores encontram duas situagdes, uma externa, pois alem das
desigualdades de classe social e das regides brasileiras, constata-se que o contato da sociedade
brasileira com a leitura apresenta-se como um enorme desafio, com reflexos desde a limitagéo
vocabular até a compreenséo de textos de maior complexidade. Ademais, ha os indices modicos
de leitores, segundo a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, entre 2015 e 2019, houve reducéo
no numero de leitores, além dos 93 milhdes de brasileiros que nao leem nenhum um livro ha
mais de trés meses (Instituto Pro-Livro, 2020).

Por outro lado, existem os desafios internos, pois mesmo com as mudangas da
legislacdo, os ensinamentos dos elementos estruturantes da lingua ainda permeiam a gramatica
normativa/descritiva no seio dos géneros textuais e nao estabelecem uma ponte educacional
com os discentes. Aliés, esses sujeitos buscam uma novidade na leitura, uma interacao
diferente, para além dos textos tradicionais, algo que compreenda o0 seu cotidiano.
Verdadeiramente, percebe-se que a disposicdo pelo ato de ler dos alunos nédo € pela leitura
ofertada pela escola, essa percepc¢do e sensibilidade passa pela identificacdo da acdo docente e
de préticas pedagogicas que envolvem distintos tipos de géneros textuais associados ao
letramento. Nesse contexto, esta pesquisa procura, por meio do infografico, preencher uma
dessas lacunas para que a competéncia leitoral converta-se em um habito.

Ratificando, a leitura deve ser aprendida dentro do contexto escolar, porém sabe-se que
existem escolas que continuam promovendo o ensino tradicional, fragmentado e com auséncia
de consciéncia coletiva e da solidariedade, levando o discente a responder somente 0 que é
solicitado pelo material, sem que ele compreenda, e desenvolvendo atividades fora do contexto
social do sujeito (Kleiman; Moraes, 1999). Diante dessas constatacdes, esta pesquisa investiga
por meio de oficinas uma habilidade de leitura mais proficua para os alunos a partir dos textos
multimodais, utilizando os recursos semioticos na construcdo de sentido e agindo como pratica
social.

Afinal, com a universalizacdo do ensino nos Gltimos anos, a leitura é exigida como
caminho até o conhecimento, sendo parte indispensavel em todas as etapas de ensino, desde a
Educacao Infantil até a Superior, incluindo os cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em
Informatica para Internet, como € o caso desta pesquisa. Também passou a ser definida e
ensinada como pratica social a partir do trabalho com diversos textos, proporcionando varias
situacOes de comunicacao e oportunizando ao leitor uma compreensao de mundo, tornando-o

um cidadao reflexivo e critico sobre o0s aspectos sociais e politicos e ndo como decodificador
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de letras e palavras, com conhecimento restrito do ensino da lingua em razéo da valorizagdo da
gramatica normativa, bem como das atividades de leitura superficiais e fragmentadas, e sem
considerar o uso da linguagem como elemento importante para o desenvolvimento do ato de
ler. Essa nova forma de concebé-la também se difunde no interior da educacédo
profissionalizante, manifestando-se em éreas que ultrapassam a inser¢do no mundo do trabalho,
e conectam o individuo a uma concepcao de linguagem como pratica social. O envolvimento
da leitura significativa na vida dos individuos e o entendimento para além do ato de ler esta no
amago dos géneros discursivos propostos por Bakhtin® (2014, 2016) e Fiorin (2017) e descritos

na secédo seguinte.

2.2 A leitura e 0s géneros discursivos

Os géneros discursivos® ja preconizados nos documentos educacionais propdem
estimulos a prética leitora, dando um significado que extrapola a palavra escrita e a propria
analise do leitor. De fato, o encontro entre os signos, as palavras e o sujeito leitor cria uma
experiéncia capaz de modificar a concep¢do de mundo de ambos, inclusive suas proprias
existéncias. E justamente na aquisicdo da linguagem que se efetiva nos atores sociais seus
pensamentos, sua capacidade intelectual e sua leitura de mundo.

Dessa forma, em se tratando da leitura, destaca-se sua interligacdo com diversos géneros
dos discursos, visto que quando o leitor I&8 um texto se aflora um rol de acdes que envolvem
valores, crencas, cultura e atitudes que refletem ou identificam o grupo social em que se esta
inserido. Além disso, cabe enfatizar a importancia dos géneros do discurso, pois sdo uma préatica
de socializacao e constituem uma relagdo no cotidiano dos falantes: “Todos os diversos campos
da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o
carater e as formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana”
(Bakhtin, 2016, p. 11).

E preciso destacar que os documentos educacionais, a LDB e os PCNs, no contexto da
sala de aula, referem-se aos géneros discursivos que se materializam na forma de texto, por isso

a composicao desses textos pode ser representada nos modos semioticos, tanto verbais quanto

8 Mikhail Mikhailovich Bakhtin foi um pensador e filésofo, além de tedrico de artes e cultura da Europa.
Considerado um dos maiores estudiosos da linguagem humana, suas obras sobre diversos temas influenciaram
uma infinidade de pensadores de diversas areas como: critica da religido, estruturalismo, semi6tica e marxismo.
Além disso, também teve forte influéncia nas seguintes disciplinas: psicologia, antropologia, historia,
filosofia, critica literéria, entre outras (Aradjo, [20--]).

® Nesta pesquisa os termos géneros discursivos e géneros do discurso sdo tratados como sindnimos.


https://www.infoescola.com/filosofia/semiotica/
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ndo verbais. N&o obstante, essas semioses ndo se restringem as formas de palavras (escritas ou
orais), mas por outros diversos signos (formas, ilustracdes, cores, simbolos etc.).

Entdo, para além do ensino de oracbes gramaticais, os géneros discursivos refletem
situacOes distintas, tendo a fala como porta-voz dos enunciados, e os enunciados como
construtores de um discurso carregado de intengdes, posicionamentos, decisdes dentro de um
contexto social. Assim, percebe-se que falar € construir enunciados, o falante e o ouvinte
formam o espeque da linguagem, convertendo-se no “modo mais puro e sensivel de relagdo
social” (Bakhtin, 2014, p. 36).

Nesse contexto, os géneros sdo infinitos e maltiplos no seio da vida social, produzidos
por meio da interacdo verbal (Bakhtin, 2016), e desenvolvidos em proporcao as praticas sociais
humanas. Podem ser divididos ou considerados em duas modalidades, 0s géneros primarios,
constituidos de situacdes do cotidiano; e os secundarios, que exigem uma maior complexidade
e conhecimento cientifico, portanto, alinhados com esta investigacdo, que usa o infografico
como prética de leitura.

Apresentam, também, uma estrutura composta por trés elementos, a saber: 0 tema ou
contetdo tematico, a forma composicional e o estilo. No caso do tema, ndo se trata apenas do
assunto, mas da percepg¢ao de um valor social ou ideologico, ou, ainda, “um dominio de sentido
de que se ocupa o género” (Fiorin, 2017, p. 69). No que diz respeito a forma, sdo os signos
empregados e a estrutura geral. E no tocante ao estilo, abrange a formalidade ou informalidade
da comunicacdo. Para exemplificar essas estruturas, a Figura 3 apresenta um género discursivo

jornalistico, a charge®®.

10 De acordo com o Dicionario Online de Portugués (2023), charge é um desenho de teor humoristico ou cémico
que, possuindo legenda ou ndo, normalmente é apresentado ou publicado em revista ou afim, se pode referir a
uma situacdo (acontecimento) atual, e critica as personagens que estdo envolvidas nessa situacdo; caricatura.
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Figura 3 - Género discursivo: charge

DESIGUALDADES SOCIAIS

Disponivel em: https://curtageografia.wordpress.com/2013/07/17/capitalismo-e-globalizacao-em-charges/.
Acesso em: 15 jan. 2023.

Constata-se no tema da charge ndo apenas as desigualdades de renda, mas o tecido social
gue envolve cada crianga — pode-se imaginar sua residéncia, a exposicao ao perigo da violéncia
urbana e as perspectivas futuras das familias. Em sua composicéo, observam-se as falas e 0s
signos empregados que revelam o tecnoldgico e o excluido digital e, por fim, o estilo, com
recursos linguisticos e o uso de estrangeirismo. Consoante Bakhtin (2016, p. 17), “todo o estilo
esta indissoluvelmente ligado ao enunciado [...] aos géneros do discurso” e, completa, “onde ha
estilo ha género” (Bakhtin, 2016, p. 21).

Também, na leitura de um texto existem duas vozes — escritor e leitor. Ora, em nossa
vida social, todos os dias, convivemos com 0s mais diversos géneros, e dentro das relagdes
humanas, pessoas dialogam sobre passado, presente e futuro. Entdo, depreende-se que o
dialogismo®* esta em qualquer discurso. A vista disso, concordando ou ndo com o escritor, 0s
diversos textos lidos por um leitor possibilitam uma acéo leitoral emancipadora, construtora de
um dialogo, de uma memdria intertextual, muito além da fala do autor, mas com a capacidade
de transformar esse individuo em um leitor ativo revestido de uma atitude responsiva.

Da mesma maneira, a sala de aula assume um papel vital nas atividades de linguagem,
pois as vozes, professor e aluno, oportunizam o verdadeiro sentido de ler pelo encontro dos

diversos tipos de textos e situacdes de aprendizagem, resultado de trocas dialogicas (frisa-se

11 E ym conceito bakhtiano que trata da condigéo intrinseca dos enunciados, um produto histérico, envolvido com
as experiéncias histdricas e socialmente construidas, aparece quando se instaura um processo de recepcdo e
percep¢do de um enunciado (Santana, [20--]).


https://curtageografia.wordpress.com/2013/07/17/capitalismo-e-globalizacao-em-charges/
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que os individuos sdo seres dialogicos) (Bakhtin, 2016). Eis a riqueza do encontro entre a
palavra e o sujeito capaz de produzir uma experiéncia que mude sua propria existéncia, “ao
compreender como utilizar um texto pertencente a determinado género, pressupde-se que esses
agentes poderdo agir com a linguagem de forma mais eficaz” (Cristovao; Nascimento, 2006, p.
43).

Neste trabalho aplica-se o género discursivo infografico justamente para demonstrar que
a linguagem é uma interacéo verbal e ndo verbal. Quando falamos uns com os outros ou quando
escrevemos esta intrinseco na linguagem os elementos gramaticais fonéticos, morfologicos e
sintaticos, mas simultaneamente também a interacdo discursiva que, devidamente analisada,
geram os géneros discursivos, propostos por Bakhtin (2016), capazes de desenvolver o leitor
proficiente. Logo, as atividades de leitura viva sdo uma verdadeira ponte entre o texto, 0 mundo,
as pessoas e 0s autores, pois ultrapassam as expectativas e assumem uma dimensao social.

A seguir, sdo expostos 0s conceitos que permitem extrapolar as linhas dos textos para
uma imersdo em imagens, cores, desenhos, telas e outras formas que amparam o letramento, 0s
multiletramentos e a multimodalidade e patrocinam as novas linguagens presentes na sociedade

atual.

2.3 A leitura, os letramentos, os multiletramentos e a multimodalidade

Sob o ponto de vista histérico, a educacdo brasileira ganhou uma dimensdo melhor e
maior no inicio do século XX, ainda assim precaria em sua estrutura fisica de oferta e em um
contexto politico desafiador — nosso pais era agrario e dominado por uma aristocracia rural que
defendia a escraviddo. Em suma, a educacdo, seletiva e elitista, encontrava incontaveis
obstaculos nesse periodo até o processo de redemocratizacdo nos anos 1980. As classes menos
favorecidas ingressaram na escola em razdo do processo de industrializacéo e da reconfiguracédo
do espaco, que se tornava urbano. Contudo, essas aprendizagens de dominio de escrita e da
leitura enraizaram-se na alfabetizacdo da sociedade.

Alfabetizar e/ou reduzir o contingente de pessoas que ndo liam nem escreviam provocou
muitos movimentos de alfabetizacdo pelo nosso pais. Todavia, esse processo, embora
importante e imprescindivel, ganhou contornos de pura decodificagdo de signos e um certo
mecanicismo. A vista disso, a ciéncia da lingua produziu um novo termo, denominado
letramento.

O vocébulo letramento preenche um vacuo dentro dos novos fenémenos técnicos no

Iéxico, esse letramento ndo reproduz o significado restrito proposto em outros dicionarios, ou
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seja, apenas quem Ié ou tem dominio da escrita. Mas, um termo denominado de literacy,
derivado do inglés, do inicio do século XIX, que ultrapassa a expectativa do ato de ler e escrever
com significativa amplitude nas relac@es do sujeito e do seu grupo social (Soares, 2009). Sendo

assim, o letramento é definido como o

estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever. Implicita nesse
conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas,
econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida,
quer para o individuo que aprende a usa-la (Soares, 2009, p. 16).

Entdo, o termo letramento surgiu nos anos finais do seculo XX em varios paises, com
destaque para Inglaterra e Franga. No que se refere as pesquisas referentes e aos altos indices
de retencdo e analfabetismo no Brasil, em que estudiosos preconizaram uma nova concepgao a
respeito dos pressupostos da leitura e escrita que ultrapassava a pura interpretacdo de signos
conhecida por alfabetizacdo, dando uma nova roupagem a condicdo do sujeito leitor e do
processo de ler e escrever. De acordo com Kleiman (2005), esse conceito foi criado com
objetivo de referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente no ambiente escolar, como também
em todos os lugares, visto que o sujeito se comunica por meio dos géneros discursivos presentes
no dia a dia, quando ocorrem as praticas sociais de letramento, como ao ler um infogréfico, um
anuncio publicitério, placas, sinais de transito, um requerimento e outros.

Logo, fica explicito que o letramento se manifesta em eventos exteriores ao ambiente
escolar, isto é, em diversas atividades da vida social comumente coletivas e colaborativas. Vale
frisar que essas préticas situadas variam de acordo com cada ator social, logo, pode-se enfatizar
que cada leitor produziria uma leitura diferenciada do mesmo texto sob a influéncia do local
onde reside, da profissdo que exerce e da classe social a qual pertence.

Isso ndo quer dizer que o papel da escola ndo seja fundamental, pois ela € o principal
agente de letramento da sociedade. Segundo Kleiman (2005), nas instituices escolares os
eventos de letramento possuem um perfil individual com predominéancia da prética tradicional
da escrita, tendo por objetivo habilidades e competéncias que podem “conquistar” o interesse
ou ndo dos alunos, essas atividades analiticas relacionadas a linguagem também devem se
incumbir de préaticas sociais considerando o saber prévio do estudante.

Entretanto, internamente, muitas escolas ainda permanecem presas a velha dicotomia
alfabetizar ou letrar, por isso considera-se que a escola é o local de sistematizacéo da escrita e
suas fungdes. O individuo alfabetizado desenvolve a capacidade de ler e escrever, ja para o

letramento, deve-se utilizar a leitura e escrita na sociedade, “somente a alfabetiza¢do ndo
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garante a formagao de sujeitos letrados” (Soares, 2009, p. 39). A vista disso, leitura e letramento
constituem elementos imprescindiveis na atividade escolar para um melhor conhecimento da
linguagem, reconhecendo que as interacdes sociais sdo cada vez mais intensas e estdo presentes
em diversos espacos sociais. Logo, a simples leitura decodificadora € insuficiente para suprir
as necessidades sociais e laborais da modernidade. Ainda assim, existem resisténcias no
processo de letramento, por vezes, 0os docentes persistem na mais pura gramatica sem a
interacdo social que a lingua exige.

Certamente, o termo letramento estudado de forma proficua e aprofundada expressa
diversos conceitos oriundos de sua ampla significancia social. Dessarte, 0 fendmeno escrito no
singular também deveria grassar no plural, posto que se utiliza de varios outros componentes
na Orbita da escrita. Nesse sentido, é preciso destacar a oralidade, inclusive Ong (1986) defende
que para mergulhar no letramento € necessario conhecer a sociedade da oralidade e compara-la
com a da escrita, identificando o letramento preexistente e suas caracteristicas. Outro aspecto é
a cibercultura, com sua especificidade de leitura digital e escrita, que alimenta por meio do
hipertexto uma associacdo que consolida o registro dos pensamentos (Bolter, 1991).

E necessario frisar que o vocébulo letramento se alocou principalmente nos espacos
urbanos, e a vida urbana urge a prética de letramentos em razéo de sua funcéo social, pois se
estabelece nas relacBes sociais, profissionais, estudantis, na propria vida dos individuos,
independentemente se alfabetizados ou ndo, escritores ou ndo, é praticamente imperativo
atividades e préaticas letradas — ao observar uma propaganda, as cores de um semaforo, o
simbolo de uma ambulancia ou mesmo as préaticas pedagdgicas envolvidas no ambiente escolar
com sistematizacdo de géneros discursivos. Assim, o singular letramento converte-se em
letramentos, isto é, extrapola a visdo alfabetizacéo versus letramento, ou, ainda, do letramento
com um olhar miope para tdo somente a producdo de textos escritos. Esse plural reconhece as
variaveis tempo, local, comunidades e culturas.

Nessa concepgéo, nota-se que a leitura e a escrita implicam em um envolvimento que
tém consequéncias sociais, culturais, politicas, cognitivas e linguisticas (Soares, 2009). Na
sociedade contemporanea, as habilidades leitoras envolvem as mais diversas formas de
linguagem, que, “[...] mais do que nunca, ndo dizem respeito apenas ao universo das palavras,
mas ao das imagens, dos movimentos, dos cortes e colagens, do som” (Ribeiro, 2018, p. 88),
reivindicando, assim, novas praticas de letramentos, com o intuito de responder as exigéncias
de leitura e de escrita que a sociedade impde.

Consequentemente, se esse leitor ja sabe decodificar, o letramento contribui para efetuar

inferéncias e interpretar a leitura dessas novas formas. Conforme Garcia Canclini (2015, p. 8),



46

a leitura ndo significa apenas a compreensao de frases e palavras nas novas formas presentes
nos textos, ela se constitui em utilizar as ferramentas como as barras de rolagem, hiperlinks e
menus interligados a masicas e imagens do site, assunto pertinente a esta pesquisa.

Observa-se que 0s sujeitos organizam a vida real e criam conhecimentos ou se
apropriam, e 0s géneros discursivos estdo intrinsecos as suas experiéncias, suas praticas e
relagbes com a cultura, que, atravessadas pela linguagem, se interligam aos letramentos e ao
contexto socio-historico da enunciagdo. Ora, “quando lemos ou ouvimos um texto estamos
atualizando-o. A essa capacidade de atualizar o virtual e de virtualizar o atual podemos chamar
de letramento” (Zumpano, 2007, p. 99).

Ao mesmo tempo, conforme os autores Dionisio, Vasconcelos e Souza (2014), o espago
escolar deve vivenciar os géneros discursivos para que a exploracdo de recursos semioticos
possa desenvolver o cognitivo dos alunos. Nesse ensejo, a iniciativa do professor é fundamental,
pois ¢ portador dos anseios de aprendizagem e, claro, isso permite “aprender e continuar
aprendendo” (Kleiman, 2005, p. 51). Ademais, quanto mais letrado for este docente, maiores
suas habilidades para promover um impacto social da escrita e instigar a leitura significativa
em seus alunos.

ApoGs a explanacdo sobre o letramento, o foco da pesquisa reside na leitura com
aplicacdo de multiletramentos. Para tanto, é necessario entender que a realidade tecnoldgica
impde novas demandas de aprendizagens. Mas como colocar a pedagogia dos letramentos em
pratica? Em 1996, um grupo denominado Grupo Nova Londres, ou The New London Group,
propbs um manifesto intitulado Uma Pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros
sociais (A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures). Dentre as discussoes
propostas, buscava-se “influenciar praticas que proporcionem aos alunos as competéncias € o
conhecimento de que necessitam para alcancar suas aspiragdes” (Cope; Kalantziz, 2000, p. 4-
5). Nesse viés, os multiletramentos, a leitura e a escrita solidificam-se em usos sociais nos mais
diversos niveis de letramento.

Segundo Rojo (2013), os multiletramentos combinam a multiplicidade de cultura e a

multiplicidade semiotica na producéo de textos:

O conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos
e importantes de multiplicidades presentes em nossas sociedades principalmente
urbanas na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacBes e a
multiplicidade semiética de constituicdo de textos por meio dos quais ela se informa
e se comunica. Assim, ela difere do conceito de letramentos multiplos que néo faz
sendo apontar para a multiplicidade e variedade das préticas letradas, valorizadas ou
ndo nas sociedades em geral (Rojo, 2013, p. 136).
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Em outras palavras, Rojo (2013) assevera que o termo multiletramentos da sociedade
contemporanea vem da multiculturalidade dos povos e da multiplicidade de linguagens
presentes nos textos, diferenciando-se, assim, do conceito de letramentos multiplos, que
enfatiza para a multiplicidade e variedade das praticas letradas.

Nesse Vviés, os multiletramentos tém como algumas caracteristicas:

a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

b) eles fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidos, em especial as
relacbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos-
verbais ou nédo);

c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagem, modos, midias e culturas).
(Rojo, 2012, p. 23)

Na sucessao de estudos acerca dos multiletramentos, cumpre salientar 0s ensinamentos
de Santaella (2013, p. 266-267), que explica a mudanca do ato de ler: afasta-se da mera
decodificacdo de signos e acolhe-se uma imersao de “palavras e imagem, entre o texto, foto e
legenda, entre o tamanho e tipos graficos e o desenho da pagina, entre o texto e a diagramagao”,
como resultado de uma nova leitura diversificada nas diferentes linguagens da vida cotidiana.

O Grupo Nova Londres (1996) frisa que o multiletramento estd sustentado pela
diversidade social, os textos variam sob as ordens do contexto social, totalmente influenciados
pela experiéncia de vida do individuo, ambiente, identidade de géneros, conhecimentos
(Kalantzis; Cope, 2012). Por outro lado, a expansdo dos textos multimodais decorrente da
evolugdo tecnoldgica impde ao leitor novas habilidades nesse universo de comunicagédo e
semioses. Na visdo de Kress (2003, p. 149 apud Kersch; Coscarelli; Cani, 2016, p. 24),
“estamos em um mundo que tem sido cada vez mais dominado pela imagem com forma de
comunicacao’.

Nesse cenario de multiletramentos, onde ainda perdura a linguagem verbal/escrita, as
midias revolucionam os textos, tornando-os multimodais. Diante disso, os docentes trabalham
de maneira semelhante a um fio que conduz eletricidade, visto que precisam irradiar a energia
do letramento, pois sdo os agentes de letramento e gestores de saberes, sdo funcionais na vida
do aluno, tém a possibilidade explanar a extenséo do letramento, podendo partir de uma simples
informacdo de um texto até a leitura social do entorno de vida do aluno. Afinal, “acima de tudo,
no contexto escolar, o letramento implica no ensino de estratégias e capacidades adequadas aos
diversos textos que circulam em outras institui¢des onde se concretizam as praticas sociais”
(Kleiman, 2005, p. 56).
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Entende-se que as institui¢des escolares tém grandes desafios, como repensar a sala de
aula e suas praticas pedagogicas a fim de abordar esse carater multissemiotico dos textos em
circulacdo. E, ainda, empreender a materializacdo desses géneros discursivos através de uma
linguagem capaz de fornecer significado aos participantes ativos das mudancas sociais, ja que
0 cotidiano desse leitor esta imbricado em recursos multimodais. Porém, as escolas tém

dificuldade em implementar essas mudancas:

nés nao ensinamos 0s alunos a integrar até mesmo desenhos e diagramas em sua
escrita, muito menos arquivo de imagens, fotos, clipes de video, efeitos de som, audio
de voz, musica, animacdo, ou representagdes mais especializadas (Lemke, 2010, p.
459).

Por apresentar uma leitura dindmica e em consonancia com o0s nativos digitais, sob a
perspectiva da pedagogia de multiletramentos, o que se espera dos leitores, mais do que
ingressar em sites, blogs, propagandas, programas, aplicativos, ambientes virtuais, entre outros,
é utilizar esses meios para depurar as informacdes, distinguindo os fatos cientificos confiaveis
daquilo que € suspeito ou aparentemente inseguro. Portanto, uma escola que fomente em seus

alunos

0 conhecimento e as competéncias necessarias para serem cidaddos e trabalhadores
ativos e informados num mundo de mudangas — um mundo de diversidade em que
nossos meios de comunicagdo e de acesso a informagdo sofrem mudancas rapidas
(Cope; Kalantzis, 2010, p. 85).

Sendo assim, a leitura passa pelos hipertextos digitais que assumem um dinamismo
influenciador da lingua e dos costumes. Esta pesquisa, para além de entender que 0s
multiletramentos tém uma relacdo extremamente imbricada com géneros discursivos, também
traz a tona o tecido social tecnoldgico da sociedade, pois a leitura necessita de boa navegacao
na internet, de entendimento com os hipertextos digitais e seus desdobramentos nos recursos

multimodais. Conforme Cope e Kalantzis (2000, p. 148),

as mudangas no ambiente de comunicacdo contemporanea nos levam a uma nova
compreensdo da linguagem em si mesma, em que temos de desvelar aspectos de
sentido linguistico que sdo negligenciados. A linguagem, em si mesma, é
invariavelmente multimodal; a escrita é visualmente desenhada, e a oralidade tem
qualidades de audio fundamentalmente importantes.

Este trabalho busca, entre seus objetivos de aprimorar a leitura no espectro dos

multiletramentos, a associa¢do de uma linguagem verbal com uma imagem para que, ao se
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completarem, possam constituir um sentido ndo sé de género discursivo infografico, mas
também o engajamento em préticas de cidadania. Dessa forma, almeja-se um leitor proficiente
e rodeado por experiéncias semioticas que possam desabrochar novas capacidades, alem de
conquistas pessoais e em seu grupo social.

Quando se estuda a multimodalidade, por vezes, ndo se percebe a integragdo com a
linguagem verbo-visual, um exemplo simples é um filme legendado, no qual se acaba por
recepcionar as mais diversas percep¢oes, sons, escrita e imagens incorporadas naquela acao.
Observa-se, portanto, que a multimodalidade exige do leitor diferentes angulos de linguagem e
informacao.

Por isso, incentivar e propor atividades relacionadas com a leitura multimodal
possibilita um envolvimento, conforme apresenta-se nos resultados das oficinas, com acertos,
proposituras, engajamento e o despertar para uma consciéncia critica com razoabilidade,
associando o emprego das cores, 0 motivo do infografico, a mensagem embutida e a
comunicagéo entre a linguagem verbal e ndo verbal, o sentido social. Ao fim e ao cabo, se saber
ler ¢ atribuir significado ao que se 1€, “gerando discursos de verdade” (Ferraz; Kawachi-Furlan,
2019, p. 207), este trabalho almeja espelhar a multimodalidade do texto infografico.

Essa cultura digital (ver Figura 4), hodiernamente presente na juventude estudantil,
aparece dos mais diversos modos, antes apenas por um texto verbal, hoje por meio de sons,
imagens, animac0es, cores, ilustracdo, legendas, animacdes, entre outros. Com relagdo aos
suportes fisicos, esta nos livros, telas de celulares, computadores, tablets. Completamente
inserida nos ambientes virtuais de aprendizagem, usa links, botGes, layout, videos, blocos de
textos e promove uma influéncia nas escolhas, no que visualizar, nas autorias. E ocasiona a
ruptura de paradigmas: a tv aberta em declinio, os livros digitais ou e-books, um acesso a
informacdo sem precedentes, uma velocidade na transmissdo de dados. Infelizmente, também

provoca a ascensao de crimes digitais e a producdo de noticias falsas.
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Figura 4 - Mapa mental de multimodalidade

MAPA MENTAL DA MULTIMODALIDADE

Texto . Influéncia Navegacdo
, \Soﬁ—m Modos / Escolhas
Animacdo /
Imagem . \
MULTIMODALIDADE
Livro / Presente no Links |
. Meios Leiaute
Tablet Ambiente virtual =
. " Imagens |
de aprendizagem S —————
Bloco de texto

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

O uso dessas novas midias para aprendizagens permite que os alunos se aproximem por
meio da multimodalidade de uma leitura proficiente, com acesso em qualquer tempo e local, e
amadurecam suas responsabilidades sobre a aprendizagem. Por isso, a escola precisa render-se
as novas tecnologias dos multiletramentos em prol de um éxito no ensino-aprendizagem. Nota-
se, ainda, que a responsabilidade da escola estd multiplicada devido aos novos desejos e novas
necessidades: se antes o desafio era amparar acdes didaticas voltadas para formagdo de um
cidaddo com énfase no mundo fisico e marcadamente com relagdes presenciais, houve uma
reviravolta, pois o contexto virtual dos alunos, embora muitas vezes entendido apenas pelo viés
do entretenimento, requer que se aprenda a manusear ferramentas tecnoldgicas para a
construcdo do conhecimento.

Portanto, € imperativo desenvolver praticas leitoras e de producdo escrita que
considerem os textos multimodais, em outras palavras, que apresentem compostos de
linguagens verbais e visuais. Ademais, € preciso que a leitura provoque uma reflexao no sujeito
e afete sua vida social no sentido de fomentar sua inclusdo no exercicio da cidadania. Nesse
contexto, esta pesquisa busca formar leitores e produtores competentes de textos criticos-
reflexivos para, de alguma forma, atingir a emancipacao do sujeito, sendo necessarias algumas
mudangas no ambiente escolar a fim de identificar as pretensdes dos alunos. O ponto de partida
pode ser a novidade que envolve este corpus — 0 género discursivo infografico.

Sendo um género do discurso secundario, o infografico permite uma imersdo nos

multiletramentos — multiplicidade de linguagens, midias e tecnologias envolvidas na criacao de
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significacdo para os textos multimodais contemporaneos que circulam na sociedade. Inclusive,
surge como dispositivo legal no interior da Base Nacional, posto que o documento fomenta a
necessidade de diversificar a producdo textual e aponta o género infografico nas praticas de
leitura e produco de texto na habilidade EM13LP34%2,

De acordo com Valero Sancho (2013, p. 40), o infografico ¢ “[...] uma contribuigdo
informativa, elaborada no jornal escrito, feita com elementos iconicos e tipograficos, que
permite ou facilita a compreensao de eventos, acoes ou coisas atuais ou alguns de seus aspectos
mais importantes, significativo e acompanha ou substitui o texto informativo”. No
entendimento de Kanno (2018, p. 35), esse género “ilustra e dd mais clareza a assuntos
‘dificeis’, ou, ainda, ele possibilita aos leitores entender coisas ‘complexas’, como estruturas,
relacdes geograficas, processos ou agdes de causa e efeito”, pois a linguagem multissemiotica,
no interior do género infografico, contribui em favor da pratica educativa do aluno do ensino
profissionalizante, com sentido de aprimorar as interpretagdes por meio da leitura.

Desse modo, estimular a leitura pelo semiotico pode contribuir para uma independéncia
cognitiva dos alunos e “queremos pessoas que sejam pelo menos um pouco mais criticas €
céticas quanto a informacdo e aos pontos de vista e tenham alguma ideia de como julgar suas

convicgdes” (Lemke, 2010, p. 470). Ao mesmo tempo, Rojo (2008, p. 596) afirma que

ao lermos uma ilustracdo do tipo infografico, trabalhamos, ao mesmo tempo, com
imagens e textos, com diferentes tipos de linguagem, para construir um esquema
mental de um processo. Alias, é exatamente disso que se trata em infograficos: neles,
costumam ser utilizados esquemas teoricos simplificados de processos muito mais
complexos. Assim, se apenas 0 texto permanecesse, 0s leitores teriam de imaginar
esse esquema, o que ndo seria nada facil. Logo, mais do que apenas apresentar imagem
e texto, podemos dizer que nos infogréaficos esses dois elementos se complementam,
sdo interligados. Infograficos e gréficos complementam, explicam e esquematizam
novas informacBes em relacdo ao que é dito no texto principal.

Convem ressaltar que esses infograficos sdo enciclopédicos, e apresentam “detalhes do
funcionamento do corpo humano; como se formam as nuvens, o que sdo bactérias; o que é a
ciranda financeira; o que sdo os partidos politicos” (Teixeira, 2010, p. 42). Também existem os

infogréaficos jornalisticos ou complementares vinculados a fatos ou ideias.

12 Produzir textos para a divulgacdo do conhecimento e de resultados de levantamentos e pesquisas — texto
monografico, ensaio, artigo de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia (colaborativa ou néo), infografico
(estatico ou animado), relato de experimento, relatério, relatrio multimidiatico de campo, reportagem cientifica,
podcast ou vlog cientifico, apresenta¢@es orais, seminarios, comunicacdes em mesas redondas, mapas dindmicos
etc. —, considerando o contexto de producgdo e utilizando os conhecimentos sobre os géneros de divulgacdo
cientifica, de forma a engajar-se em processos significativos de socializagdo e divulgacdo do conhecimento
(Brasil, 2018, p. 518).
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Do mesmo modo, devido ao texto infografico ser um instrumento da multimodalidade,
com caracteres visuais e linguagem verbal, permite um aprofundamento na compreensdo de um
determinado assunto, pois cores, imagens, sons e as informacdes facilitam o discernimento
sobre uma informacdo ou contetdo. Na Figura 5, como exemplo, apresenta-se um infografico

da escala geoldgica da Terra.



Qual é a origem da vida na terra?

Nosso planeta surgiu 5 bilhées de anos atras, apés uma
complexa cadeia de eventos. As primeir s de vida
apareceram 1,5 bilh@o de anos depois, e o nascimento do
homem ocorreu ha “apenas” 100 mil anos
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Da massa de moléculas inanimadas
de carbono surgiu a vida hd 3,5 bilhdes de
anos. Parece milagre, mas é pura quimica.
0 planeta, entio, era frequentemente
bombardeado por meteoros,
restos da explosdo inicial

3 BILHOES A HOES

As células se espalham pela Terra, A agitagdo cosmicae geoldgica aos
Mas o processo é lento, diante da poucos vai diminuindo, enquanto
queda de meteoros. O planeta, o planeta esfria. Forma-se a
ainda novo, guarda o calor da camada de ozfnio, que torna os Avida vai, aos poucos, tomando
explosdo estelar, e seu interior raios solares menos nocivos e 0 planeta, protegida do Sol pela
quente vive vazando por vulcdes. / permite o surgimentode formas / camada de ozbnio. Os meteoros
Outro problema sdo os torridos /" de vidamais complexas / sdo cada vez mais raros
raios solares

600 MILHOES
Surgem os primeiros
organismos multicelulares -
todos invertebrados.

Avariedade de vida aumenta
de maneira impressionante

0s 0ceanos se povoam com 0s
seres mais estranhos

Aparecem células mais
complicadas, os eucariontes,
que possuem todas as organelas.

ERA ARQUEOZOICA

historia d
da P

Figura 5 - Escala geologica da Terra
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De tempo em tempo, a vida na Terra sofre um grande golpe e ocorre uma extingdo em massa. Foi assim
ha meio bilhdo de anos, quando boa parte dos seres sumiu de repente. Pouco se sabe sobre a tragédia -
masa prova de que ela aconteceu sio as conchas fossilizadas de animais marinhos, cuja diversidade teve
uma brusca reducio

Ha 230 milhdes de anos ocorreu outra grande extingio. Das espécies marinhas, 96% simplesmente sumiram,
‘Algumas teorias acreditam que grandes erupgdes vulcinicas tenham provocado isso. Essa extingdo em massa,

. conhecida como a do fim do Permiano, foi muito pior do que a que acabou com os dinossauros

(3]

500 MILHOES
v Aparecem os peixes
/" primitivos - nio muito
/" diferentes dos atuais
tubardes. Sdo os primeiros

/ vertebrados. A Terra fica

/

mais interessante

400 MILHOES
Ha 350 milhGes de anos,

surgem os anfibios. Todos os
continentes estdo unidos em
um s6 grande bloco -
aPangeia, que comeca a ser
habitada por muitas plantas
primitivas (veja mais na pig. 30)

todos os continentes,
0s insetos também se
diversificam muito

{300 MILHOES
Os répteis aparecem
os vertebrados saem domar - /' 'ha 300 milhdes de anos e,
/ em seguida, tomam o planeta. / entdo ndo muito mais que
0s primeiros dinossauros
passam a ser vistos em

A culpa pela extingdo em massa que assolou o planeta ha 65 milhdes de anos, matando os dinossauros,
gerimente é atribuida a um meteoro, embora ainda haja duvidas. Paradoxalmente, o cataclismo foi um
impulso para avida: abriu espago para que outras espécies se desenvolvessem. Fendmeno parecido
aconteceu em outras grandes extingdes

Vivemos hoje outraimensa extingiio em massa, esta com uma causa bem diferente das outras: a agio humana.
Centenas de espécies somem todos os dias por causa da perda de habitats, principalmente nas florestas tropicais.
0 homem ji¢ a maior forga transformadora do planeta, superando tempestades, furacbes e terremotos

v

~
100 MILHOES / HOJE
Com a extingdo dos Surge 0 homem -
dinossauros, hd 65 milhdes hé apenas 100 mil
de anos, sobra espago para anos, insignificantes
ratinhos insignificantes com ©0s mamiferos. Eles se para a longa histéria do
caracteristicas de répteis. tornam maiores e mais planeta. A nova espécie
ATerra ainda é dos dinossauros. diversificados e herdam vem alterando a Terra
Outrainovagéo: as plantas o trono do planeta. como nenhuma antes fizera
ganham flores As aves também se espalham

200 MILHOES
Ha 200 milhdes de anos
surgem os mamiferos -

LUIZ IRIA, RODRIGO MAROJA E DENIS RUSSO BURGIERMAN/REVISTA SUPERINTERESSANTE

Disponivel em: https://geografiavisual.com.br/infografico/a-idade-da—terra—em—medias-que—voce—consegue—entender. Acesso em: 10 jan. 2023.
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Pode-se observar a riqueza de informagOes presentes na Figura 5 e as diversas
possibilidades de uma situacéo de aprendizagem. Isso, imediatamente, torna-se atrativo para 0s
olhos estudantis e acaba por ser uma forma de letrar os alunos pelas imagens, com componentes
de interdisciplinaridade: a vida na Terra com os contornos da Biologia, a constituicdo do relevo
na Ciéncia Geografica, o aparecimento do homem na Historia, a dinAmica da Terra sob 0s
aspectos da Fisica e da Quimica. Apenas com um exemplo reverbera-se toda a
multimodalidade. Por isso, o cerne desta pesquisa € propor em sala de aula essas multiplas
linguagens, a fim de, por meio de imaginacdo e pelo aprendizado, aprimorar a leitura.
Importante destacar que os alunos do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informética
para Internet, o0s protagonistas desta pesquisa, intrinsecamente convivem com a
multimodalidade e o género discursivo infogréafico, portanto o desafio é conectar as imagens e
a tecnologia com procedimentos que estimulem o leitor proficiente.

Esse leitor contemporéaneo, que é também um leitor multiletrado, deve estar envolvido
com as mudancgas sociais e ser participante ativo dos aspectos culturais. Na escola, local do
letramento, é oportuno a preparagdo desses alunos como cidaddos competentes socialmente —
por meio da producdo de géneros discursivos na sociedade tecnoldgica e da formacdo de
sujeitos com competéncia para a leitura e para a producdo da escrita. Nesta investigacéo,
objetiva-se agucar as competéncias leitoras desse individuo através das oficinas, utilizando o
género discursivo infogréafico dentro da pesquisa-acdo. Para elucidar isso, a traducdo das
informac@es coletadas associadas ao método, os atores participantes, bem como o local e o

corpus da pesquisa sdo objetos do proximo capitulo.
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3 OS CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa quer entender como o género discursivo infografico pode contribuir como
um género de facilitacdo, compreensdo e incentivo a leitura. Afinal, conforme os ensinamentos
de Prodanov e Freitas (2013, p. 44), “pesquisa €, portanto, um conjunto de a¢des, propostas
para encontrar a solugdo para um problema, as quais tém por base procedimentos racionais e
sistematicos. A pesquisa é realizada quando temos um problema e ndo temos informacdes para
soluciona-lo”.

Nas proximas subseces, sdo descritas as etapas de realizagdo da investigacao proposta,
por meio da caracterizagao da pesquisa (relatando seus objetivos e natureza, escolha do objeto
de estudo, bem como a técnica de coleta de dados), também se apresenta o local do trabalho e

0 publico-alvo e, por fim, a técnica empregada para a analise dos dados.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

De acordo com os pressupostos metodoldgicos de um trabalho cientifico, este estudo
classifica-se, quanto a sua natureza, como uma pesquisa aplicada, pois busca implementar um
novo produto ou processos, tendo como suporte tecnologias ja comprovadas (Prodanov; Freitas,
2013).

No que diz respeito aos objetivos, € considerada exploratoria, visto que almeja
aprofundar as competéncias leitoras através do género discursivo infografico. Para tanto,
instiga-se o publico-alvo na tentativa de adquirir uma maior familiaridade com o fenémeno
pesquisado, levando-o a uma compreensdo do problema. Em outras palavras, tem como
objetivo mais contato com o assunto a ser investigado, contribuindo para o delineamento do
tema, orientacdo dos objetivos e formulacdo das hipéteses (Prodanov; Freitas, 2013).

No tocante aos procedimentos técnicos, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica a
partir de materiais ja publicados, atraves de acessos ao Catalogo de Teses e DissertacOes da
Coordenacéo de aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), também no endereco
eletronico da Scientific Electronic Library Online (SciELO) e acercamento a outras obras
literérias, livros e artigos. Ainda nos procedimentos, a pesquisa documental foi aderida,
sobretudo documentos oficiais e juridicos, tanto nacionais quanto estaduais, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o Ensino

Médio. Salienta-se que todo o material destinado aos procedimentos tem por alicerce as
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competéncias leitoras, 0s géneros dos discursos, o letramento, a multimodalidade, o0s
multiletramentos e o género multimodal infografico. Para mais, nesta investigacdo foram
utilizados os pressupostos tedricos citados inicialmente e acrescentados novos e importantes
elementos que surgiram ao longo do estudo.

A abordagem esta estruturada de forma qualitativa-quantitativa, pois apresenta, por um
lado, na pesquisa qualitativa, uma relagdo do pesquisador com o objeto de estudo, muito além
dos dados coletados e que se valoriza pelo processo da experiéncia social. Por outro, na pesquisa
quantitativa, tem-se por objetivo colher informacdes fazendo uso dos recursos da estatistica e
seus elementos de demonstracdo de porcentagem, essas informacgdes sao expressas na forma de
graficos e tabelas.

Nesse sentido, aplicar uma abordagem quali-quantitativa contribui para um melhor
entendimento dos fendmenos pesquisados e que acabam por serem complementares. Ressalta-
se 0 ensinamento de Gatti (2004, p. 21): “[...] o universo da produg¢do humana que pode ser
resumido no mundo das relacfes, das representacdes e da intencionalidade e é objeto da
pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em numeros e indicadores quantitativos”.
Por isso, nesta pesquisa, as informacdes quantitativas vém acompanhadas de descricéo, tabelas,
quadros e ilustracdo, culminados com a frequéncia dos fendbmenos da leitura observados no viés
qualitativo.

Importante destacar que a pesquisadora também é docente no grupo pesquisado, 0 que
permite no ambiente uma proximidade, possibilitando as associagdes entre as teorias e a pratica,
neste caso, a pratica da leitura. Cabe frisar que ao longo do trabalho foi necessario incrementar
novas decisOes e a¢des que envolvem os alunos, esses elementos legitimam os aspectos da

pesquisa-acdo, posto que pode ser compreendida como

[...] pesquisa social com base empirica que é concebida em estreita associagdo com
uma agao ou com a resolucéo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011, p. 20).

Por conseguinte, a pesquisa-acdo adapta-se a fases basicas para sua contribuicdo na

solucéo do problema. Observa-se o Quadro 1:
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Quadro 1 - Etapas de uma pesquisa-a¢édo
Etapa Descricao

Pesquisadora e atores escolares definem melhorar as praticas de leitura, ensejando
a importancia dos géneros multimodais. Observar os conhecimentos prévios dos
Exploratdria alunos associados ao curriculo técnico dos contetdos desenvolvidos. Neste estagio
inicial da pesquisa apresenta-se uma visdo geral e busca-se ainda um entendimento
sobre a multimodalidade e do texto infogréfico.

A pesquisadora prop6e as diversas formas de coleta de dados que possam subsidiar
Levantamento de | a competéncia leitora a partir do infografico, sendo inicialmente um questionario
dados diagnostico, depois uma sucessao de trés oficinas pedagogicas e posteriormente
um questionario final.

Analisar os dados coletados no questionario diagndstico para averiguar as
fragilidades e potencialidades dos alunos em relacdo a leitura. Na sequéncia o
Acdo desenvolvimento e descricdo de trés oficinas pedagdgicas progressivas com o
objetivo de desenvolver as competéncias leitoras e posteriormente, verificar as
proposices e as respostas do questiondrio final com analise dos graficos e tabelas.
Observar e resgatar as experiéncias obtidas durante o processo e certificar-se se 0s
Avaliacéo resultados podem aprimorar as competéncias leitoras por meio do texto
multimodal infografico.

Fonte: Elaborado pela autora (2023) adaptado de Thiollent (2011).

Além disso, oportuniza que o pesquisador estabeleca intervencdes na organizacao,
estimulando uma atividade ideoldgica participativa (Gil, 1999). Isso posto, a pesquisa-a¢do foi
aplicada por ser considerada a metodologia que melhor atende as demandas deste estudo na
area de Educacao Profissional, pois favorece ao pesquisador um contato direto com a realidade
estudada — ndo se trabalha sobre os outros, mas sempre com os outros (Barbier, 2007). Assim,
apos a caracterizacdo metodoldgica da pesquisa, séo identificados os participantes e o local da

investigacao.

3.2 Local e publico-alvo da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Acre (Ifac), Campus Rio Branco, criado em 2010, por meio da Lei n. 11.892, de 29 de dezembro
de 2008, que estabelece a criacdo dos Institutos Federal (IFs), constituindo a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica do Brasil (Brasil, 2008). Os IFs possuem uma
perspectiva de promocdo da justica social e visam a equidade, sem perder a competitividade
econdmica e a geracao de novas tecnologias. Ademais, desenvolvem um projeto societério que
corrobora a incluséo social emancipatdria. Dessa forma, a autarquia de regime especial tem por
fundamento uma educacao humanistica-técnico-cientifica (Pacheco, 2010).

O Campus Rio Branco, I6cus do estudo, localizado no bairro Xavier Maia, na capital do
estado Acre (Figura 6), tem como foco os eixos nas areas de ensino referentes a Educagéo

Profissional, Gestdo e Negocios e Informagdo e Comunicagdo. E oferta, nos trés turnos de
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funcionamento, varios niveis e modalidades, com turmas nos cursos Técnicos Integrado ao
Ensino Médio em Edificacdes, Redes de Computadores e Informética para Internet, este Gltimo
objeto desta pesquisa. Ainda, oferta cursos subsequentes em Servigos Juridicos, Seguranca do
Trabalho, Recursos Humanos, Traducdo e Interpretacdo de Libras; e cursos superiores em
Tecnologia em Sistemas para Internet, Processos Escolares, Logistica, Bacharelado em
Administracdo, Licenciatura em Matematica, Ciéncias Bioldgicas, P6s-Graduacdo Lato Sensu
em Logistica Empresarial e em Educacéo Profissional, Ciéncia e Tecnologia (EPT), Docéncia
para a Educacdo Profissional e Tecnologica (DocentEPT) e Programa de Pds-Graduacao em

Educacdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

Figura 6 - Fachada do Ifac, Campus Rio Branco

Fonte: Oliveira, Farias e Freitas (2021).

O Ifac’3, segundo observa-se na Figura 7, possui uma estrutura fisica de dois andares,
dividida em cinco blocos, 23 salas de aula, laboratérios das diversas area de ensino, quadra
poliesportiva, refeitorio, auditério, biblioteca, Nucleo de Assisténcia ao Estudante (Naes) e

Nucleo de Atendimento as Pessoas com necessidades Educacionais Especificas (Napne).

130 Instituto Federal do Acre concedeu a autorizagdo e demonstrou apoio irrestrito a esta pesquisa em seus espagos
formais e ndo formais.



59

Conta, ainda, com uma equipe de 209 profissionais, entre docentes e técnicos administrativos

em educacéo, e aproximadamente 1.500 discentes.

Figura 7 - Planta do Ifac, Campus Rio Branco
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Fonte: Oliveira, Farias e Freitas (2021).

Para esta pesquisa, o publico-alvo foi constituido de alunos do 1° ano do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Informatica para Internet, cuja turma tem 33 alunos
matriculados que foram acompanhados na formacéo de leitores no biénio 2022/2023. Contudo,
nem todos os pais e responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice A), por isso, o nimero de individuos participantes da pesquisa é de 29
alunos, sendo 14 meninas e 15 meninos, que concordaram e assinaram o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Apéndice B).

Na proxima secdo, discorre-se sobre 0 corpus da pesquisa — a juncdo dos documentos
coletados imbricados com a teoria e as competéncias leitoras pelo viés da multimodalidade

ancorada no infografico.

14 Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Passo Fundo, sob o parecer n. 5.630.568.
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3.3 Corpus da pesquisa

Quando os alunos progridem dentro da educacgéo basica, do Ensino Fundamental para a
educacdao profissionalizante, na maioria das vezes passam por adaptacdes curriculares, ja que
sdo realizados ajustes entre as disciplinas de base comum com as técnicas. No Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Informatica para Internet, na sala de aula desta pesquisa, essa
realidade ndo difere, pois totalizam 14 disciplinas, sendo dez referentes a grade comum e quatro
técnicas. A carga é dividida em um periodo de trés anos, para isso é necessario aulas no periodo
matutino, das 7h as 12h30min, e ainda dois periodos vespertinos na semana, das 14h20min as
18h.

As razbes de escolha da turma citada decorreram do fato de a pesquisadora ser
professora da turma estudada e da capacidade de identificar o conhecimento leitoral advindo do
Ensino Fundamental e, ainda, acompanhar seu progresso na transi¢éo entre o 1° e o0 2° ano. Por
estar em contato durante dois anos com 0s pesquisados, isso gerou, naturalmente, um
laboratério de possibilidades na formacdo de leitores que carregam avancos e recuos,
permitindo, assim, o aperfeicoamento das técnicas de leituras. No mesmo sentido, uma pesquisa
com tempo de 24 meses permitiu uma continuidade de acdes porque a convivéncia foi mais
longa. Esse periodo de dois anos, iniciado no 1° ano e com término no 2° ano, decorreu de uma
solicitacdo para a gestdo do Ifac de continuar docente nesse biénio com a finalidade de concluir
a pesquisa.

Outro ponto importante é que o Instituto Federal recepciona alunos dos mais variados
locais da cidade, agéo distinta da rede estadual, que aplica um zoneamento para que o estudante
fiqgue matriculado nas proximidades de sua residéncia. Entdo, nesta pesquisa houve uma
heterogeneidade de sujeitos maravilhosos e que, simultaneamente, foram desafiadores em razao
do potencial e das fragilidades sobre a leitura. Essa percep¢do é resultante do convivio na sala
de aula com esses alunos advindos do Ensino Fundamental e admitidos nos Cursos Técnicos.

Aliés, a colaboragéo cognitiva dos multiletramentos para a realidade desses educandos,

sistematizando o género infografico, permite

formar sujeitos sociais, leitores da realidade em que se inserem e capazes de usar a
leitura como instrumento indispensavel a sua participagdo na construgdo do mundo
histérico e cultural, implica garantir uma agdo educacional voltada para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, da sua capacidade de
interpretar construgdes simbélicas, de modo que este se torne capaz de ler e pronunciar
o mundo (Freire, 1982b, p. 60).
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Desse modo, sabendo que o objetivo do trabalho é o uso do infografico como uma
técnica multimodal para aperfeicoar leitores, a proxima se¢do tem por escopo pormenorizar as

etapas da pesquisa.

3.4 Etapas da pesquisa

O estudo foi dividido em etapas (Figura 8): a primeira refere-se a pesquisa bibliografica
e documental, na qual foram abordados os documentos normativos para o ensino da leitura,
como os PCNs (1998a, 1998b), a BNCC (2018) e o Curriculo de Referéncia Unico do Acre
para 0 Ensino Médio (2021). Também, recorreu-se aos estudiosos do processo leitoral, como
Kleiman (2016a, 2016b) e Santaella (2013); do género do discurso, como Bakhtin (2014, 2016);
do letramento, através de Soares (2009) e Rojo (2009); dos multiletramentos, como o Grupo
Nova Londres (1996) e Cope e Kalantzis (2000); e, ainda, do género multimodal infogréafico,
consoante as contribui¢des de Kanno (2018).

Na segunda etapa, empreendida em setembro de 2022, foi iniciada a coleta de dados,
ap6s a aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade de Passo Fundo, sob
0 parecer n. 5.630.568, por meio da aplicacdo de um questionario diagndstico semiestruturado
(Apéndice C), com dez questdes abertas e fechadas, para uma sondagem sobre a leitura.
Conforme Severino (2007, p. 125), questionario é

0 conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informagdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido destes sobre 0s assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes ao
objeto e claramente formuladas de modo a serem bem compreendidas pelos sujeitos.
As questBes devem ser objetivas, de modo a suscitar respostas igualmente objetiva,
evitando provocar dividas, ambiguidades e respostas laconicas.

Na oportunidade, foram desenvolvidas algumas arguic¢Ges sobre o gosto por livros, quais
0s tipos de suporte para a leitura, e se conheciam o género discursivo infografico. Assim, foi
possivel verificar as fragilidades ou potencialidades em relacdo a leitura, o que serviu de
referéncia para o planejamento e aplicacdo de atividades que desenvolvessem competéncias
leitoras para o ensino da leitura com o género multimodal através dos multiletramentos.

Nas etapas posteriores, a fim de obter mais informacg6es, foram aplicadas trés oficinas
(Apéndices D, E e F) progressivas sobre os multiletramentos, tendo o infografico como
referéncia para as competéncias leitoras. Na visdo de Nascimento et al. (2007, p. 88-89),
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a oficina pedagdgica é um ambito de reflexdo e acdo no qual se pretende superar a
separacdo que existe entre teoria e pratica, entre conhecimento e trabalho e entre a
educacdo e a vida. Tal metodologia permite um verdadeiro pensar e repensar da
pratica cotidiana e enriquece o processo de constru¢do de conhecimento.

Assim, a primeira oficina pedagogica foi dividida em duas partes. Na primeira foi
utilizado um texto formado de maultiplas linguagens, com icones e cores, a fim de constituir um
referencial para sete perguntas abertas, cuja finalidade é investigar se os alunos conhecem 0s
textos multimodais.

Na segunda parte da primeira oficina houve uma subdivisdo da atividade, primeiro a
aplicagcdo de texto na forma charge, intitulado “Plano Brasil sem miséria”, acompanhado de
cinco questbes abertas. A razdo do uso da charge é extemporanea, visto que a pesquisadora
ministra aulas com os pesquisados, sendo resultado de conversas no interior da turma, pois 0s
alunos demonstraram uma compreensédo sobre este texto, consequentemente a aplicacdo foi
introdutoria para os géneros multimodais. Em seguida, foram efetuadas trés perguntas abertas
com a intencdo de comparacao com o texto verbal. Por fim, realizou-se uma explanacdo sobre
0s textos multimodais.

E importante destacar que o embasamento da primeira oficina tem por foco a
aprendizagem sobre os textos multimodais, por isso foram apresentados varios textos,
inicialmente, um com icones e cores, uma charge e um texto verbal, para que se perceba as
distingdes e haja uma abertura para compreensao do texto infogréafico.

Em outro momento, foi desenvolvida a segunda oficina, com a finalidade de apresentar
0 género multimodal infografico e desenvolver atividades leitoras. Essa atividade foi dividida
em duas partes, apresentacdo de um texto infografico como préatica de leitura, intitulado
“Energia Solar”, com quatro perguntas abertas e, consecutivamente, uma roda de conversa para
conhecimento das caracteristicas detectadas e os tipos de infografico. Nesse mesmo dia, houve
a leitura de dois textos, sendo um texto verbal, “Dessaliniza¢do da agua”, com duas perguntas
abertas e uma fechada, e outro texto em forma de infogréfico, “Dessalinizagdo da agua”, com
nove questdes, sendo quatro fechadas e cinco abertas.

Na terceira oficina, a ideia foi consolidar os sentidos que envolvem a linguagem
multimodal, testar a capacidade de interpretar dos alunos, com intuito de efetivar a compreenséo
de conteudo e de uso enquanto pratica social do infogréfico. Para isso foi aplicado um texto
multimodal, intitulado “Agua nossa de cada dia”, com 13 questdes distribuidas da seguinte

forma: oito questdes abertas, uma questdo mista participativa e cinco questfes fechadas.
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Apos as atividades de oficinas com carater descritivo, foi produzida uma andlise por
meio de um questionario final semiestruturado (Apéndice G), composto por nove questdes
fechadas (sim ou ndo) e uma aberta (discursiva). Afinal, era preciso verificar se 0s
procedimentos pedagdgicos fornecidos pela coleta de dados contribuiram para atender os
objetivos da pesquisa, identificando, sobretudo no grupo pesquisado, se o infografico
proporcionou uma clareza nas informacdes, se desenvolveu uma capacidade de interpretar e,
fundamentalmente, se houve uma construcao de saberes.

Paralelamente a pesquisa-a¢do, como a maioria das técnicas, a observagdo sempre deve
ser utilizada, pois, do ponto de vista cientifico, a pesquisa-acdo possui vantagens e limitacGes
que podem ser administradas com o0 uso concorrente de outras técnicas de pesquisa (Lakatos;
Marconi, 2003). Sendo assim, como ultima etapa da metodologia, a juncdo dos fragmentos dos
dados expressos no questionario final permitiu uma analise em conjunto com 0s percentuais

derivados em tabelas e graficos associados a fundamentacéo tedrica.

Figura 8 - Corpus da pesquisa
Etapas do corpus da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Como escopo, segundo a Figura 8, para veracidade dos dados, as etapas da pesquisa
foram organizadas em pré-analise, em seguida, exploracdo do trabalho por meio de um
questionario diagnostico, depois trés oficinas pedagdgicas e, por fim, um questionario final.
Esses componentes foram indispensaveis para responder o problema de pesquisa e auxiliar na
finalizacdo do tratamento dos dados. Para melhor interpretacdo dos resultados, sustentou-se em

uma abordagem quali-quantitativa.
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Na sequéncia, observados 0s aspectos e as expressdes do género infografico, tem-se 0s
subsidios norteadores do problema de pesquisa e a possibilidade de aprimorar os leitores.
Portanto, visto que a finalidade deste estudo é desenvolver a pratica da leitura a partir dos textos
multimodais, em particular o infografico, no sentido de formar leitores proficientes e
conscientes do seu papel como cidaddo, o proximo capitulo traduz as expressdes dos alunos e
suas participacfes nas oficinas e no questionério final, na busca por respostas, avangos e

desafios por um leitor proficuo.
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4 PROPOSTA E ANALISE DOS DADOS

Como o presente trabalho tem por finalidade verificar o desenvolvimento das
competéncias leitoras conduzidas pelos multiletramentos a partir do género multimodal
infografico, cabe enfatizar que a natureza da pesquisa é quali-quantitativa. Segundo Malhotra
(2001, p. 155), “a pesquisa qualitativa proporciona uma melhor visdo e compreensdo do
contexto do problema, enquanto a pesquisa quantitativa procura quantificar os dados e aplica
alguma forma da anélise estatistica”.

Diante disso, o enfoque qualitativo repousa no entendimento de classificar, descrever e
explicar a compreensdo dos alunos sobre a multimodalidade do infogréfico e como essa variével
pode converter-se em uma competéncia leitora. Por outro lado, o enfoque quantitativo, utilizado
na coleta de dados por meio de questionarios, trata as informacGes estatisticas. Portanto, as
abordagens qualitativas e quantitativas sdo necessarias e, neste trabalho, complementares.

Isso posto, para melhor apresentacdo dos resultados, € importante evidenciar as etapas
da pesquisa: primeiro, a aplicacdo de questionario inicial com a intencdo de observar as
fragilidades e potencialidades dos alunos diante do tema; posteriormente, foram desenvolvidas
trés oficinas pedagogicas com o intuito de apresentar o infografico; e, enfim, houve a realizagdo
de um questionario final para averiguar se a compreensdo dos alunos permite apontar caminhos
para o problema de pesquisa e seus objetivos.

Durante o processo de coleta de dados, a observacdo participante sistematica e a
pesquisa-a¢do permitiram um envolvimento real com a comunidade escolar na sala de aula,
relembrando que ministro aulas com a turma pesquisada. Assim, essas circunstancias
proporcionaram um planejamento consistente e facilitado por saber “os aspectos da comunidade
ou do grupo que sdo significativos para alcangar os objetivos pretendidos” (Prodanov; Freitas,
2013, p. 104).

A partir dessas consideracdes, neste capitulo, sdo apresentadas as analises e descri¢oes
da pesquisa-acdo. Para tanto, inicia-se com a analise do questionario diagnostico dos alunos,
em seguida, sdo descritas as trés oficinas e, por Gltimo, faz-se a analise do questionario final.
Entdo, a proxima secdo expde a andlise do questionario diagnostico que teve como base a
observacao das fragilidades ou potencialidade dos alunos em relagéo a leitura, o que contribuiu
para a elaboracao das oficinas.



4.1 Apresentacdo e analise do questionario diagnostico dos alunos

Inicialmente, aplicou-se um questionario semiestruturado com dez questfes abertas e
fechadas a fim de perceber as fragilidades ou potencialidades dos alunos em relacéo a leitura.
Essa modalidade de investigacdo tem por base colher informagdes sobre um tema no interior
de um determinado grupo, isto &, o questionario é uma técnica de coleta de dados em que se
utiliza uma sequéncia de perguntas fechadas ou abertas, com linguagem simples e direta, que
precisa ser respondida pelos participantes da pesquisa (Prodanov; Freitas, 2013). Sendo assim,
sua escolha deve-se a praticidade, ao anonimato e a padronizacdo das questes. Além disso,
entende-se que esse instrumento se ajusta a pesquisa, pois, de certa forma, os discentes ja

conhecem esse formato. As questdes propostas sdo apresentadas através do Quadro 2.

Quadro 2 - Diagnostico da turma

Questionario diagnoéstico

Respostas do aluno

1- Vocé gosta de ler?

70% dos alunos gostam pouco e 30% gostam muito.

2- Nas aulas de Lingua Portuguesa, vocé tem
dificuldade na leitura e compreensao de textos?

15% com dificuldade e 85% sem dificuldade.

3- Quantos livros vocé ler, em média, por ano?

22% responderam que ndo leram nenhum, 30%
leram apenas um livro e 48% leram entre dois e oito
livros.

4- Além de livros, que tipo de géneros textuais
vocé gosta de ler?

Predominio das histérias em quadrinhos (HQs),
romances e charges.

5- Vocé costuma ler utilizando que suporte?

Predominaram os impressos e o celular.

6- O que a leitura significa para vocé?

A maioria disse que traz conhecimento e é
interessante.

7- Que tipos de textos vocé gosta de ler?

89% responderam textos com imagens.

8- Vocé ja ouviu ou conhece o género textual
infogréfico?

52% ndo conheciam o g@énero multimodal
infogréfico, 48% responderam sim.

9- Se vocé utiliza, em que momentos e para que
serve?

Respostas diversificadas, mas sobressaiu a ndo
utilizacdo, nunca ouviu falar e respostas em branco
(15%). Apenas um aluno mencionou utiliza-lo.

10- Como vocé acredita que deve ser uma aula
de compreensao de texto em Lingua Portuguesa?

40,7% através da leitura de textos e exercicios e
29,6% nao apresentaram respostas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Responderam ao questionario diagndstico 27 alunos. As Tabelas 1 e 2 apresentam o

quantitativo por género e faixa etéaria do publico-alvo da pesquisa.
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Tabela 1 - Dados sobre os participantes do questionario diagnéstico (1)

Género Quantidade Percentual
Meninos 15 56%
Meninas 12 44%

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Tabela 2 - Dados sobre o0s participantes do questionario diagndstico (2)

Idade Percentual
15 anos 63%
16 anos 22%
17 anos 15%

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

A primeira pergunta proposta foi sobre o gosto pela leitura, com trés alternativas
possiveis (gosto muito, gosto pouco ou ndo gosto). Conforme o Gréafico 1, ndo houve nenhuma
resposta ndo gosto, 19 alunos (70%) responderam que gostam pouco, e 8 alunos (30%), que

gostam muito.

Gréfico 1 - Gosto pela leitura
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Percebe-se uma fragilidade no gosto pela leitura, pois embora um percentual de 70%

seja consideravel, é preciso buscar alternativas para “despertar” o desejo leitoral. Afinal, a
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[...] leitura favorece a remocdo das barreiras educacionais de que tanto se fala,
concedendo oportunidades mais justas de educacdo principalmente através da
promocao do desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, e aumenta a
possibilidade de normalizagdo da situacdo pessoal de um individuo (Bamberger, 1995,
p. 11).

Outro dado norteador depreende-se da pergunta fechada sobre a dificuldade na leitura e
compreensdo de textos. Segundo o disposto na Tabela 3, apenas 4 alunos (15%) responderam
de forma afirmativa, ou seja, encontram dificuldade, e 23 alunos (85%) responderam que néo

enfrentam dificuldade nos textos.

Tabela 3 - Dificuldade na leitura e compreensao de textos

Quantidade de alunos Respostas Percentual
4 Sim 15%
23 Néo 85%

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Por vezes os dados sdo paradoxais: 70% dos alunos revelam que tém pouco gosto pela
leitura, contudo, quando arguidos sobre leitura e compreensédo de textos, 85% dos alunos néo
encontram dificuldade no processo leitoral. Segundo Rojo (2009), ler ndo é s6 conhecer o
alfabeto e decodifica-lo. E necessario “compreender o que se 1&”, ativando o conhecimento
prévio, concatenando com 0s assuntos postos nos textos, sendo capaz de predizer, depreender
e hipotetizar as informacdes, pressupostos das estratégias de leitura. Outro fator que a autora
destaca ¢ que os leitores precisam saber “interpretar, criticar e dialogar com os textos” (Rojo,
2009, p. 10-11). Dessa maneira, ler ndo € um processo passivo e sim ativo, no qual o leitor
soluciona os obstaculos que aparecem pelo texto.

Também se procurou observar a quantidade de livros lidos pelos discentes ao longo de

um ano. Os dados estdo expostos na Tabela 4 e demonstram uma variagéo.

Tabela 4 - Quantitativo de livros lido em um ano

Quantidade de alunos Quantidade de livros Percentual
6 Nenhum 22%
8 1 livro 30%
6 2 a 4 livros 22%
3 5a7 livros 11%
4 + 8 livros 15%

Fonte: Elaborada pela autora (2023).
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Ainda na esteira de sondagem acerca dos aspectos que envolvem o leitor e a leitura, fez-
se uma pergunta aberta com a possibilidade de marcar mais de uma alternativa (Tabela 5), pois

0 objetivo era identificar os tipos de géneros textuais que despertam o gosto pela leitura.

Tabela 5 - Tipo de géneros textuais que o aluno gosta

Quantidade de alunos Géneros textuais
16 Historias em quadrinhos - HQs
Infogréfico
Receitas culinarias
Blogs
10 Romances
8 Cronicas
10 Charge
2 Manga
1 Religido

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Vale pontuar que foram escolhidos mais de um género pela maioria dos alunos.
Observa-se que 0s géneros secundarios (Bakhtin, 2016), mais completos e mediados pela
escrita, como as historias em quadrinhos, romances e charges, predominam no gosto da sala
pesquisada. Outrossim, é importante destacar o nimero de leitores das cronicas e, diante desses
dados, oportunizar por meio de oficinas um enriquecimento da leitura através dos
multiletramentos, utilizando o infografico como uma possibilidade de aprimoramento da leitura
e compreensao de texto.

Nessa perspectiva, convém sublinhar que a relacdo com infografico precisa de uma
construcdo pedagdgica, pois 0 género é pouco conhecido pelos estudantes, como nota-se na
Tabela 5, visto que apenas trés alunos manifestaram o uso e gosto pelo infografico. De acordo
com Ribeiro (2007), o leitor precisa habituar-se com os diversos géneros do discurso para que
ndo estranhe ao ter contato com novos textos. Essa autora também conceitua o infografico como
um texto multimodal, a partir da sua constru¢cdo composicional, isto &, formado por palavras,
imagens, sons, movimentos e outros elementos.

Com o interesse voltado para os multiletramentos e apoiado no género multimodal,
também foi arguido sobre o suporte para a leitura, que pode ser impresso ou virtual. Os dados
obtidos nessa pergunta, que também foi aberta e com a possibilidade de mais de uma opgéo de
escolha, estdo expostos no Gréafico 2.
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Gréfico 2 - Suportes para a leitura
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Comumente, os nativos digitais incorporam instrumentos e aparelhos que facilitam a
decodificacdo de signos, mas, talvez pelo perfil econbmico da turma, ndo se demonstrou
unanimidade pelo computador, correspondendo apenas a 8 alunos. Por outro lado, os aparelhos
moveis e as obras impressas obtiveram equilibrio, 22 alunos assinalaram a opgéo livros
impressos e 21 alunos, telefones maveis.

Posteriormente, perguntou-se o que significa a leitura. Na oportunidade, a pergunta
aberta gerou varias respostas, com destaque para aquelas que afirmaram que a atividade leitoral
traz conhecimento e € interessante; apenas um aluno respondeu que era uma atividade cansativa
e obrigatoria. Esses dados demonstram mais uma contradicdo, haja vista que eles tém ciéncia
da importéncia da leitura, mas praticam pouco, ja que 19 alunos (70%) gostam pouco de ler
(Gréfico 1). Conforme Rojo (2009, p. 79), se perguntarmos para os discentes o significado do
que é ler na escola, provavelmente eles falardo que € a leitura “em voz alta, sozinhos ou em
jogral”, depois a resolug¢do de uma atividade em que se acha e se transcreve as informagdes do
texto.

Ainda na oportunidade de conhecer melhor o interesse dos discentes sobre a leitura,
questionou-se sobre os tipos de textos (escritos, com imagens, imagens e textos) que gostavam

de ler.
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Gréfico 3 - Tipos de textos que os alunos gostam
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com base no questionario diagnostico, nota-se uma predisposicao da sala pesquisada na
juncdo entre imagens e textos, visto que repercute em 89% das respostas dos alunos (Gréafico
3). Esse dado qualificado direciona para uma competéncia leitora, no sentido de provocar uma
reacao de atracdo a leitura, uma descoberta de que o texto se manifesta para além da escrita.

Nesse mesmo Viés, perguntou-se aos alunos se eles conheciam o género multimodal

infogréafico, 13 alunos responderam sim (48%) e 14 alunos (52%) responderam ndo, conforme
o0 Gréfico 4.

Gréfico 4 - Género multimodal infografico conhece/ouviu
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Aliada aos objetivos da pesquisa, essa questao colabora para que o infografico, mesmo
tendo um percentual de desconhecimento um pouco maior, 52%, favoreca o enriquecimento da
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leitura para aqueles que desconhecem o género e, a0 mesmo tempo, proporcione um melhor
dominio da leitura para aqueles 48% que ja ouviram sobre o género textual infogréfico.

No mesmo questionario, indagou-se se os alunos utilizam o género discursivo

infogréfico.
Tabela 6 - Utiliza o género multimodal infogréfico
Quantidade de alunos Respostas Percentual
7 Resposta em branco 26%
5 Nao utilizo 19%
2 Nunca utilizei, porém ja vi, ouvi falar 7,4%
3 Nunca ouvi falar 11%

Vejo no dia a dia em muitos locais que necessitam

! transmitir rapido informacGes de forma simples 3,7%
1 N&o sei 0 que € 3,7%
1 Conheco, porém néo faco uso 3,7%
3 Em r)enhum momento, pois ndo tenho 11%
conhecimento profundo
1 Uso para me informar e em momento de estudos 3, 7%
1 Utilizo quando ndo tenho nada para fazer 3,7%
1 Ja ouvi falar, mas ndo lembro se ja li 3,7%
1 Utilizo para uma melhor compreenséo 3, 7%

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

De acordo com a Tabela 6, destacam-se as respostas “em branco”, “nunca ouvi falar”
ou “ndo se tem um conhecimento mais aprofundado face a isso”. Ratifica-se, dessa forma, as
oficinas para conhecimento do infografico como uma forma de aperfeicoar a leitura.

Por ultimo, na questdo 10, sobre o entendimento acerca de uma aula de Lingua
Portuguesa, 11 alunos, ou seja, 40,7 %, citaram a leitura, os exercicios e a compreensdo de
textos como 0s meios necessarios para 0 sucesso. Todavia, nota-se que falta muito para
consolidar as Tecnologias da Informacéo e da Comunicacdo (TICs) em conjunto a linguagem

multimodal. Por isso,

para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que a capacidade
de ler, o gosto e o compromisso com a leitura -, a escola tera que mobiliza-los
internamente, pois aprender a ler (e também ler para aprender) requer esforgo.
Precisara fazé-los achar que a leitura é algo interessante, algo que, conquistado
plenamente, dard autonomia e independéncia. Precisara torna-los confiantes, condicéo
para poderem se desafiar a “aprender fazendo”. Uma pratica de leitura que nio
desperte e cultive o desejo de ler ndo é uma préatica pedagégica eficiente (Brasil,
19983, p. 58).

Assim, o uso do infografico pode ser um caminho na conquista de novos leitores a fim

de, posteriormente, reconhecé-los como leitores proficientes. Durante o0 questionario
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diagndstico, percebeu-se o quanto é necessario propor atividades leitoras com diversidade de
textos multimodais para uma eficaz formacgéo de leitores.

Nesse mesmo sentido, para instigar os alunos na proficiéncia da leitura com o escopo
de desenvolver competéncias leitoras, foram aplicadas em sala de aula, ambiente desta
pesquisa, trés oficinas que forneceram os caminhos e os elementos para o objeto central da
pesquisa. A proxima se¢do versa sobre a oficina como prética pedagdgica que estimula formas

de aprendizagem envolvendo estudantes e docentes.

4.2 A oficina como prética pedagbgica

No intuito de estabelecer uma conexdo entre os saberes prévios dos alunos e seu
entendimento sobre textos multimodais, com énfase no infografico, foram elaboradas trés
oficinas com atividades que visam desenvolver competéncias relacionadas as matérias
vinculadas com o processo de aprendizagem e que podem promover uma investigacdo, uma
acao, uma reflexdo, uma oportunidade de garantir a unidade entre a teoria e a prética.

Segundo Anastasious e Alves (2005, p. 96), as oficinas caracterizam-se “[...] como uma
estratégia do fazer pedagdgico, em que o espaco de construcdo e reconstrucdo do conhecimento
s&o as principais énfases. E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido
pela forma horizontal, na qual a relagdo humana se d&”. Em sintese, com o propoésito de
aprofundar a compreenséo e analisar o infografico, as oficinas sdo os subsidios para relacionar
os resultados encontrados desde o questionario diagnostico até as atividades que envolvem o
género multimodal da pesquisa, a saber, o infogréafico.

Cabe compreender que as oficinas estimulam formas de aprendizagens que envolvem
os alunos e o professor, ressaltando a pesquisa-acdo, portanto, dentro dessa acdo, a participacdo
do estudante proporciona a producdo de fatos sociais, a troca de informacdes e a construcdo de
um conhecimento, neste caso, entender o infografico na sua pratica social. Nesse viés, Candau

e Zenaide (1999, p. 24) consideram a oficina uma estratégia de formacéo privilegiada:

As oficinas sdo espacos de construgdo coletiva de um saber, de analise da realidade,
de confrontacdo e intercAmbio de experiéncias, de exercicio concreto dos direitos
humanos. A atividade, a participacdo, a socializagdo da palavra, a vivéncia de
situagdes concretas através de socio drama, a analise de acontecimentos, a leitura e
discussdo de textos, a realizacdo de videos-debate, o trabalho com diferentes
expressdes da cultura popular etc., sdo elementos presentes na dindmica das oficinas.
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Por isso, as oficinas, como instrumento educacional, foram empregadas nesta pesquisa,
pois sdo atividades praticas coletivas que, além de interagir com o publico-alvo, criam situacoes
significativas e diferentes habilidades. Na sequéncia, a préxima subsecdo apresenta o

planejamento da primeira oficina.

4.2.1 Planejamento da primeira oficina

A primeira oficina foi aplicada no dia 7 de outubro de 2022, para alunos do Instituto
Federal do Acre, matriculados em um Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio de Informética
para Internet, totalizando um publico-alvo de 29 alunos. Assinala-se, contudo, que como as
oficinas foram desenvolvidas em sala de aula, por vezes, faltam alunos. Assim, nesta oficina
participaram 26 discentes.

Novamente, cumpre salientar que a oficina € uma estratégia programada para atingir um
determinado objetivo, nesta situagcdo, conhecer os textos multimodais com suas multiplas
linguagens presentes nos diversos textos que fazem parte do cotidiano dos alunos. Para tanto, é

necessario o planejamento das a¢fes empregadas, exposto no Quadro 3:

Quadro 3 - Planejamento da primeira oficina

Data Qdueagltl:dnzge Objetivos Conteudo Metodologia

O tema foi apresentado por slides

e material impresso. Com duas

etapas: na primeira  uma

Conhecer os  textos identificacdo de uma figura com

multimodais com icones; na segunda etapa utilizou-

suas maltiplas Zep%r:a: hZ;gp(elénagéo os alunos

07/10/22 2% linguagens presentes | Conhecer o0s textos responderam <obre textos

nos diversos textos | multimodais
que fazem parte do
cotidiano dos alunos

multimodais.
Depois receberam um texto néo
multimodal para efetuar as
comparacgoes.
Ao final, sdo enfatizadas outras
situagbes com  0s  textos
multimodais.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A seguinte subsecdo descreve a primeira oficina desenvolvida com o intuito de

promover o conhecimento dos textos multimodais com suas multiplas linguagens.
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4.2.2 Descrigdo da primeira oficina

A ideia elementar da oficina é conhecer o texto multimodal com suas multiplas
linguagens presentes nos diversos textos que fazem parte do cotidiano dos alunos, para isso foi
apresentada a figura de uma mao com alguns icones (Figura 9) e feita uma pergunta: o que é

um texto multimodal?

Figura 9 - O que é um texto multimodal?

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/358810295294429208/. Acesso em: 15 set. 2022.

Ap0s a projecdo e uma breve explanacdo oral, foram propostas sete questdes, com a
finalidade de verificar os conhecimentos prévios armazenados na memdria dos alunos,
contribuindo para a compreensao textual a respeito dos textos multimodais. As respostas estdo

organizadas no Quadro 4.

Quadro 4 - Perguntas e respostas - Primeira oficina/primeira etapa
(continua)

Primeira etapa — Primeira oficina
Perguntas Respostas dos alunos
Desconhecimento sobre o texto: na oficina
constatou-se que 23 alunos (85,2%) nem ouviram e
ndo conheciam o texto multimodal e 3 alunos
(14,8%) responderam de forma positiva sobre o
texto.
N&o associaram o suporte para a publicacdo como
uma forma fisica ou virtual para materializar um
2- Se ouviu ou conhece em qual suporte foram | texto. Assim, 23 alunos (85,2%) responderam que
publicadas? ndo conhecem um ou mais suportes. Contudo, 3
alunos (14,8%) responderam blog, livro e redes
sociais.

1- Vocé ja ouviu efou conhece o texto
multimodal?




Quadro 4 - Perguntas e respostas - Primeira oficina/primeira etapa

(conclusdo)

3- Nos textos que envolve o género multimodal,
quem é o publico-alvo?

No quesito publico-alvo e para quem se destina 0s
textos multimodais, neste caso o infogréafico, 6
alunos (23,1%) responderam para todos, 9 alunos
(34,6%) para os jovens e 11 alunos (42,3%)
desconhecem os destinatarios desse género.

4- Que assuntos sdo tratados nesses textos
multimodais?

Em relagdo aos temas propostos nos textos
multimodais, observa-se que 18 alunos (69,2%)
desconhecem os assuntos tratados por eles. Outros 8
alunos (30,8%) responderam todos 0s assuntos, e
outros assuntos relacionados ao Instagram,
tecnologia, noticias, Twitter e problemas sociais.

5- Em que suporte (meio fisico ou digital) sdo
publicados?

Sobre o suporte, 13 alunos (50%) responderam
desconhecer. Os demais, 13 alunos (50%),
responderam de forma bastante variada (sites,
revistas, internet, google e outros).

6- Quais 0s objetivos do texto multimodal?

Para os objetivos, 2 alunos (7,7%) responderam
gerar informagdo. Os demais, 24 alunos (92,3%),
responderam ndo sei 0 objetivo.

7- Qual a diferenca entre um texto multimodal e
um ndo multimodal?

Houve uma unanimidade na resposta: 26 alunos
(100%) ndo sabiam estabelecer a diferenca entre o

texto multimodal ou texto verbal.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Posteriormente, trabalhou-se com uma charge (Figura 10) em funcdo das respostas

apresentadas no questionario diagnostico e devido as conversas em sala de aula, pois foi

observado que os discentes conheciam mais este género discursivo do que o infografico,

conforme dados coletados, em que 52% dos alunos nunca ouviram falar do infogréfico.

Portanto, pela observacdo direta na pesquisa, a charge adaptou-se, num primeiro momento, ao

aprendizado dos alunos. Cabe lembrar que os elementos da charge, por vezes, sao similares ao

infogréafico, composto de linguagem verbal e visual ha conexao com a atualidade.

Figura 10 - Charge - Primeira oficina
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Disponivel em: http://www.ivancabral.com/2011/07/charge-do-dia-brasil-sem-miseria.html. Acesso em: 15 set.

2022.
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Na sequéncia, foram propostas cinco perguntas abertas, com o intuito de explorar os
elementos multissemioticos, permitindo captar as informac6es implicitas por meio de pistas e
adivinhacg0es presentes pelo texto, ou deduzidas pelo conhecimento de mundo do aluno (Quadro
5). Nesse sentido, foi preciso utilizar a estratégia de leitura inferéncia para desenvolver

competéncias leitoras.

Quadro 5 - Perguntas e respostas - Primeira oficina/segunda etapa
Segunda etapa - Primeira oficina

Perguntas

Respostas dos alunos

1- Este texto é considerado multimodal ou nédo
multimodal?

Dezoito alunos responderam multimodal (57,6%),
enquanto 42,4% responderam que ndo sabiam.

2- Que género pertence este texto?

Como percentual, 88,4%, ou seja, 23 alunos,
responderam charge. Outros 11,5% nédo souberam

0 género.

As respostas sdo diversas, 6 alunos (23%) nao
souberam responder. J& 3 alunos (11,5%)
apontaram o beneficio para a populacdo, outros 3
alunos falaram do estudo do povo brasileiro e sua
vivéncia.

As cores representam a bandeira do Brasil,
segundo 6 alunos (11,5%), outros 7 alunos (26,9%)
relataram o destaque das cores. Outras respostas
foram diversificadas.

Treze alunos (50%) ndo souberam identificar as
caracteristicas. Ja a relacdo texto e imagens foi
associada por 4 alunos (15,3%). Ainda, sobressai
Uma resposta: “as imagens falam”.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

3- Na charge consta um mapa do Brasil, com
diversas imagens, o que elas (demonstram)
sugerem?

4- Por que a mensagem “Brasil sem miséria” esta
escrita com cores diferentes?

5- Identifique na charge acima (Brasil sem
miséria), as caracteristicas de um texto
multimodal. Registre suas observagdes.

Depois, 0s estudantes receberam um texto nio multimodal, intitulado “Agua: a escassez
na abundéancia” (Quadro 6), com a finalidade de diferenciar um texto multimodal de um néo

multimodal.

Quadro 6 - Texto “Agua: a escassez na abundancia”
(continua)

Agua: a escassez na abundancia

A 4gua é o recurso natural mais abundante do planeta. De maneira quase onipresente, ela esta no dia a
dia dos 7 bilhGes de pessoas que habitam o planeta. Além de matar a sede, a 4gua esté nos alimentos, nas roupas,
Nos carros € na revista que esta nas suas maos — se voceé esta lendo a reportagem em seu tablet, saiba tambhém
gue muita &gua foi usada na fabricagdo do aparelho. Mas o recurso mais fundamental para a sobrevivéncia dos
seres humanos enfrenta uma crise de abastecimento. Estima-se que cerca de 40% da populacdo global viva hoje
sob a situacdo de estresse hidrico. Essas pessoas habitam regifes onde a oferta anual é inferior a 1 700 metros
cubicos de agua por habitante, limite minimo considerado seguro pela Organizacdo das Nages Unidas (ONU).
Nesse caso, a falta de 4gua é frequente — e, para piorar, a perspectiva para o futuro é de maior escassez. De
acordo com estimativas do Instituto Internacional de Pesquisa de Politica Alimentar, com sede em Washington,
até 2050 um total de 4,8 bilhfes de pessoas estard em situacdo de estresse hidrico. Além de problemas para o
consumo humano, esse cenério, caso se confirme, colocard em xeque safras agricolas e a producéo industrial,
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Quadro 6 - Texto “Agua: a escassez na abundancia”
(conclusdo)

uma vez que a agua e o crescimento econdmico caminham juntos. A seca que atingiu os Estados Unidos no
altimo verdo — a mais severa e mais longa dos Gltimos 25 anos — é uma espécie de prévia disso. A falta de
chuvas engoliu 0,2 ponto do crescimento da economia americana no segundo trimestre deste ano.

A diminuicdo da dgua no mundo é constante e, muitas vezes, silenciosa. Seus ruidos tendem a ser
percebidos apenas quando é tarde para agir. Das dez bacias hidrograficas mais densamente povoadas do mundo,
grupo que compreende os arredores de rios como o indiano Ganges e o chinés Yang-tsé, cinco ja sdo exploradas
acima dos niveis considerados sustentaveis. Se nada mudar nas proximas décadas, cerca de 45% de toda a
riqueza global serd produzida em regides sujeitas ao estresse hidrico. “Esse cendrio terd impacto nas decisdes
de investimento e nos custos operacionais das empresas, afetando a competitividade das regides”, afirma um
estudo da Veolia, empresa francesa de solugdes ambientais.”

Em muitos paises em desenvolvimento e pobres, a situacdo é mais dramatica. Falta acesso a agua
potavel e saneamento para a esmagadora maioria dos cidaddos. S6 o tempo perdido por uma pessoa para
conseguir 4gua de minima qualidade pode chegar a 2 horas por dia em varias partes da Africa. Pela maior
suscetibilidade a doencas, como a diarreia, quem vive nessas condi¢fes costuma ser menos produtivo. Essas
mazelas j& séo assustadoras do ponto de vista social, mas elas tém implica¢des igualmente graves para a
economia. Um estudo desenvolvido na escola de negécios Cass Business School, ligada a City University, de
Londres, indica que um aumento de 10% no ndmero de pessoas com acesso a dgua potavel nos paises do Bric
(Brasil, Russia, india e China) conseguiria elevar o crescimento do PIB per capita do bloco cerca de 1,6% ao
ano. “O avang¢o econdmico depende da disponibilidade de niveis elevados de agua potavel”, aponta Josephine
Fodgen, autora da pesquisa. “Embora néo se debata muito o tema, o mundo pode sofrer uma crise de crescimento
provocada pela escassez de dgua nas proximas décadas.”

MAIS RENDA LIQUIDA

Desde a década de 90, a extracdo de 4gua para consumo nos centros urbanos do Brasil aumentou 25%,
percentual que € o dobro do avango do PIB per capita dos brasileiros no mesmo periodo. Quanto maior é a renda
de uma pessoa, mais ela tende a consumir e maior é seu gasto de agua. 1sso é o que se convencionou chamar de
pegada hidrica, a medida da quantidade de &gua utilizada na fabricagdo de tudo o que a humanidade consome
— de alimentos a roupas. O conceito e os calculos desenvolvidos na Universidade de Twente, na Holanda,
permitem visualizar em nimeros o impacto até mesmo da mudanca da dieta dos povos que enriqueceram
rapidamente. “Uma enorme quantidade de agua ¢é gasta hoje para que o mundo consuma mais carne”, explica
Ruth Mathews, diretora executiva da Water Footprint Network, rede de pesquisadores que estudam o tema.
Hoje, cada chinés gasta o equivalente a 1 070 metros cubicos de 4gua por ano. E quatro vezes mais do que nos
anos 60, e grande parte desse crescimento é atribuida a maior ingestdo de aves e diferentes tipos de carne no
pais. Até poucos anos atras, era tdo improvavel que um chinés tivesse um bife no prato que a iguaria costumava
ser chamada de “carne dos milionarios”. Atualmente, cada chinés consome mais de 4 quilos de carne bovina
por ano — e, do pasto até o agougue, cada quilo de bife demanda 15 000 litros de &gua.

No total, o Brasil consome 356 bilhdes de metros clibicos por ano — é o quarto maior consumo do
mundo, perdendo para a China, a india e os Estados Unidos. Estamos t&o acostumados com a fartura de recursos
que talvez nada disso assuste. Cerca de 12% da agua doce do mundo percorre o territorio brasileiro, onde vivem
menos de 3% dos seres humanos. Entre os membros do G20, grupo das 20 maiores economias, o pais sé perde
para 0 Canada em disponibilidade de agua per capita. Temos 42 000 metros cubicos anuais por habitante, um
luxo para poucos. Boa parte da 4gua do Brasil, porém, estd concentrada nas regides mais remotas e menos
habitadas. Nove estados do pais j& ultrapassaram ou estdo no limiar do estresse hidrico. Nessa conta, além dos
tradicionais estados aridos do Nordeste, entram 0s mais urbanizados e desenvolvidos, como Séo Paulo, Rio de
Janeiro e Distrito Federal. “A situacdo dos lugares onde ficam as capitais mais populosas inspira cuidado, pede
planejamento e exige a¢io”, diz Paulo Varella, diretor da Agéncia Nacional de Aguas. A cidade de Sdo Paulo
e sua regido metropolitana, com uma populagdo que se aproxima dos 20 milhdes, sdo consideradas areas
propensas a enfrentar problemas de falta de 4gua no futuro. Embora haja bacias de rios no entorno da capital, a
agua disponivel é de péssima qualidade em razéo, entre outros motivos, da quantidade de gente que vive — e
produz esgoto — na regido. “Nao da mais para depender da bacia do Alto Tieté. A situagdo dela é critica”,
afirma Edson Giriboni, secretario de Saneamento e Recursos Hidricos do estado de Sao Paulo. A saida é buscar
dgua cada vez mais longe.

Disponivel em: https://natureambiental.com.br/agua-a-escassez-na-abundancia/. Acesso em: 16 set. 2022.
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E, para sedimentar as distingdes dos textos, foram feitas trés perguntas abertas relativas

ao texto ndo multimodal, conforme o Quadro 7.

Quadro 7 - Perguntas e respostas - Texto “Agua: a escassez na abundancia”

Perguntas Respostas dos alunos
Nas respostas, 14 alunos (53,8%) julgaram o texto
1- Que género pertence este texto? informativo, enquanto 5 alunos (19,2%) néo

lembravam sobre o género.

Como resultado, 12 alunos (46,1%) responderam
ndo multimodal, enquanto 8 alunos (30,7%) ndo
souberam responder.

2- Este texto é considerado um texto multimodal
ou nao multimodal?

Quanto ao assunto, 12 alunos (46,1%) falaram sobre
a escassez de agua, 4 alunos (15,3%) sobre o
consumo, e as demais respostas foram
diversificadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

3- Qual o assunto do texto?

Ao final, em consonancia com as acles j& desenvolvidas na oficina, propds-se
enriquecer o aprendizado revendo outras situacOes de textos multimodais (Quadro 8), com

énfase em suas caracteristicas, como imagens, cores, icones, ilustracdes, entre outros.

Quadro 8 - Textos Multimodais - Primeira oficina
(continua)

TEXTOS MULTIMODAIS

Séo aqueles formados de multiplas formas de linguagem que contribuem para uma melhor
introducéo ao leitor no mundo contemporaneo.

Disponivel em: https://verbumconteudo.com.br/tecnologia-pode-afetar-linguagem-ao-longo-do-tempo/.
Acesso em: 16 set. 2022.

Linguagem é a capacidade comunicativa que tém os seres humanos de usar qualquer sistema de
sinais significativos, expressando seus pensamentos, sentimentos e experiéncias.




Quadro 8 - Textos Multimodais - Primeira oficina
(continuacdo)

Multiplas formas de Linguagens
Unido de palavras + gestos

Disponivel em: https://feducacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/16/21/0-anncio-publicitrio-um-gnero-
multimodal. Acesso em: 16 set. 2022.

Uni&o de palavras + imagens
Higienize
suas Maos

yyyyy

| 3= anvisa .. oo R

Disponivel em: https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/ensino_fundamental/a-linguagem-nos-
anuncios-publicitarios/. Acesso em: 16 set. 2022.
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Quadro 8 - Textos Multimodais - Primeira oficina

(continuacdo)

Unido de palavras + cores

ENTRAR EM CAMPO.

DENUNCIE A EXPLORAGAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES.

BAHIA

bahiana.edu.br

I
Disponivel em: https://www.tudosaladeaula.com/2021/01/atividade-interpretacao-propaganda-4-5ano-
pdf.html. Acesso em: 16 set. 2022.

Unido das palavras + sons
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Disponivel em: https://pt.dreamstime.com/ilustra%C3%A7%C3%A30-stock-o-fundo-da-
m%C3%BAsica-mostra-notas-musicais-e-sons-image42079812. Acesso em: 16 set. 2022.
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Quadro 8 - Textos Multimodais - Primeira oficina
(conclusdo)

Unido das palavras + movimento

Disponivel em: https://www.shutterstock.com/pt/blog/designs-simples-com-ilusao-de-otica. Acesso em:
16 set. 2022.

Tamanho da fonte

I

Disponivel ~em:  http://www.camaravilapavao.es.gov.br/noticia/ler/149/novembro-azul-municipio-
promove-palestra-para-conscientizar-sobre-o-cancer-de-prostata. Acesso em: 16 set. 2022.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Por fim, o resultado de carater descritivo da primeira oficina demonstrou que 18 alunos
(69,2%) foram capazes de identificar um texto multimodal, também houve 23 alunos (88,4%)
que constataram corretamente o género perguntado. Destaque ainda para as diferencas entre
texto multimodal e ndo multimodal, 14 alunos (53,8%) conseguiram estabelecer as diferengas
e a classificacdo. Nessa perspectiva, verifica-se uma evolucdo entre o questionario diagnostico
e o fim da primeira oficina. A proxima subsecao refere-se ao planejamento da segunda oficina.



4.2.3 Planejamento da segunda oficina

No dia 19 de outubro de 2022, foi realizada a segunda oficina, que contou com

participantes. O planejamento consta no Quadro 9.

Quadro 9 - Planejamento de segunda oficina
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24

Quantidade

leitoras que envolvam o
infogréafico

Data Objetivos Conteldo Metodologia
de alunos
A oficina foi dividida em duas
partes:
Primeira:
apresentacdo de um texto que
trata sobre Energia Solar e
aplicacéo de quatro questdes;
R roda de conversa sobre a
Apresentar 0 género R . ]
: . : Género atividade;
discursivo  multimodal . . . .
infografico dlscu_rswo g:aracterl_stlcas e tipos de
19/10/22 24 : . multimodal infograficos.
Desenvolver atividades i
Infografico.

Segunda:

leitura de dois textos, o primeiro
infografico — Dessalinizagdo da
dgua e o0 segundo um
infografico, em seguida foram
realizadas trés questfes sobre o
primeiro texto e nove questbes
sobre o texto 11.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A proxima subsecdo descreve a segunda oficina, na qual se apresenta o género

discursivo multimodal infografico e ocorre o desenvolvimento de atividades leitoras que

envolvem o infogréfico.

4.2.4 Descricao da segunda oficina

A segunda oficina buscou impulsionar praticas leitoras, agora totalmente focada no

texto multimodal infografico, por isso a pratica foi iniciada através de uma apresentacéo sobre

a multimodalidade, com base no texto “Energia Solar” (Figura 11).
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Figura 11 - Texto “Energia Solar” - Segunda Oficina

o ENGEGRD

v

O que € energia fotovoltaica e como
ela funciona?

.....- I-Ill
l’....l IIII‘L

" B
lIIIl!= ég:,w -IJ[E

A energia solar € uma energia eletromagnetica que, aos ser
capturada por painéis, é transformada em eletricidade. A captacao
pode ser heliotermométrica ou fotovoltaica.

No caso da energia fotovoltaica, a irradiacao solar é transformada
diretamente em energia elétrica. Ao contrario do sistema
heliotérmico, esse sistema ndo precisa de alta radiacédo.

Os painéis instalados em cima
do telhado sé&o conectados uns
aos outros e transferem a
energia captada da luz do sol
para o inversor solar.

O inversor converte a energia

solar recebida em energia
elétrica, que pode ser usada
em qualquer eguipamento —
elétrico de corrente alternada, —
como televisores,

computadores, maquinas etc.

........................ s esssssssrrss s aEEs e

A energia é transferida do
inversor para o quadro de luz,
que, por sua vez, distribui a

energia eléirica pelo imavel m

todo.

Agora €& sdé utilizar

normalmente a energia

gerada em todos os
To— =" aparelhos elétricos.

Em alguns casos, & possivel "devolver" o excesso de energia a
distribuidora local, gerando créditos na sua conta.

Disponivel em: http://blogjornaldamulher.blogspot.com/2018/01/energia-solar-o-que-e-energia.html. Acesso em:
17 set. 2022.
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Para verificagcdo e aprofundamento do aprendizado, no primeiro momento, foram

realizadas quatro questdes abertas, conforme o Quadro 10.

Quadro 10 - Perguntas e respostas - Segunda oficina

Primeiro momento
Perguntas Respostas dos alunos
Apenas 4 alunos (16,6%) responderam infografico;
e 10 alunos (41,6%) descreveram informativo ou
1- A qual género do discurso pertence este texto? | publicidade. As demais respostas foram
diversificadas (noticia, dissertativo, explicativo,
entre outros).
Como resultado, 8 alunos (33,4%) disseram que a
finalidade era divulgar informacdes. As demais
2- Quais as principais caracteristicas do género | respostas apresentam uma heterogeneidade
textual acima? (carater comercial, fato histérico, manual de
instrucdo, beneficios da energia solar entre outros),
totalizando 66,6%.
Sobre a finalidade, 19 alunos (79,2%) responderam
3- Qual a finalidade desse tipo de género do | que a finalidade é informar. As outras respostas
discurso? contabilizam 20,8% e congregam: descricéo,
propaganda, entre outras.

Segundo 23 alunos (95,9%), o tema é energia solar,

- A & ?
4- Qual € o tema do texto que voce leu? apenas 1 aluno (4,1%) respondeu informativo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Vale pontuar que o infografico “Energia Solar”, sobretudo em raz&o da quarta pergunta,
trabalhou com a antecipacdo. Ou seja, 0 modelo de estratégia de leitura para os conhecimentos
posteriores e a associacdo com as informacdes ja apresentadas.

Posteriormente, em uma roda de conversa, aconteceu um debate sobre a utilidade do
infografico e suas modalidades, no caso: enciclopédicos, especificos, independentes e
dependentes. Também, trabalhou-se com uma lista de caracteristicas que permitem constatar as

informac@es de um infografico, conforme o Quadro 11.

Quadro 11 - Infogréficos - Segunda oficina
(continua)

INFOGRAFICOS

S8o textos visuais informativos produzidos com informac6es verbais e ndo-verbais como imagens,
sons, animagdes, videos, hiperlinks, entre outros, em uma mesma forma composicional.

Na pratica, vemos infograficos em diversos meios de comunicagdo presentes no nosso dia a dia. No
jornal que lemos durante o café da manhd, nos noticidrios, livros e principalmente, na internet (em ebooks, sites
e redes sociais).

Os infograficos sdo Uteis nos mais variados setores, desde o meio académico (apresentacfes de
trabalhos cientificos, por exemplo) até no ambiente profissional (em textos jornalisticos, apresentacdes de
projetos empresariais e outros.
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Quadro 11 - Infograficos - Segunda oficina
(continuacdo)

A vantagem do infogréafico € a sua capacidade de ser personalizado visualmente de acordo com o tipo
de publico-alvo a ser abordado, tema, area de atuacgdo, entre outros. Alias, por ser uma ferramenta visual, a
apresentacdo gréfica do infogréfico é muito importante para a sua correta interpretagao.

Um bom infografico deve ser apresentado de modo organizado, facilitando a compreensdo das
informacdes nele contidas por diferentes niveis de pessoas, desde os técnicos até os leigos no assunto, por
exemplo.

As representacdes graficas como ferramentas para explicar ideias, conceitos e processos sdo utilizadas
desde tempos pré-histéricos. No entanto, os infograficos como sdo conhecidos na atualidade s6 comegaram a
ser feitos no principio do século XVI. Leonardo da Vinci, por exemplo, utilizou vastamente desenhos e figuras
para explicar de modo mais simplificado os seus estudos e teorias, sobre diversos assuntos, mas em especial a
respeito da anatomia humana.

Disponivel em https://www.significados.com.br/infografico/. Acesso em: 17 set. 2022. (Adaptado)

Tipos de infogréaficos

Classificacdo segundo a pesquisadora Tattiana Teixeira, em O futuro do presente: os desafios da
Infografia jornalistica. Revista icone do Programa de P@s-Graduagdo em Comunicagdo da
Universidade Federal de Pernambuco. V. 11, n. 02, dez., p. 1-17. 2009.)

Enciclopédicos: infograficos centrados em explicagdes mais universais, como funcionamento do corpo
humano, o que sdo partidos politicos etc. Possuem estrutura parecida com a de infogréaficos de livros didaticos.

L4
BACTERIAS \ N v Uma das doencas causads por beciéries invasoras &
3 s ~ 8 CONJUNTIVITE, que lambém pode ser decorrents

T

5 49 - \ U estreplococ fica anos na garganta,
f s V quietinho, 0 de repente explode numa

Quandoseouvefalar em bactérias, a AMIGDALITE sgede.

associagdo imediata é com sujeira,
doengas e afins, Mas nem s de pontos

negativos vive o micromundo bacteriano. N 1l i A

Saiba o que sio ¢ alguns baneficios e . & | R ITX ot o esro os sk olmeados por paros o
maleficios para nosso organismo: ? g microgiindulas.

v ATUBERCULOSE 6 causada pelo baoo de
Koeh (Mycobacterium tuberculosis),
atacando o8 pulmdes.

M > Os Lactobacillus acidophillus sbo o8
bactérios mais smpédticas do nlestino.
Crescem mais depreass que e oulras ¢
dominam o ambiente, impedindo que
biactérias nocivas provoquem lormentes
intestinais como prso de ventro o
dianéia

- i QUANTOS TIPOS DE BACTERIAS
0 QUE SAO BACTERIAS? B ' Ve, 1 | EXISTEM EM NOSSO CORPO
As bactérias sdo seres muito pequenos que, em sua d |

[ - [
maior parte, ndo podem servistos a olho nu. Apesar B ‘ | ‘.
de seu tamanho, elas se multiplicam em grande B2 W SUL ! Boca 86
velocidade. Até 300 anos atrds, ninguém sabiada 5 S N 4 ) i)

existéncia deste tipo de vida, foi um holandés : e
chamado Leeuwenhoek que as observou pela 2L Y N 7 ——— [stémago 25
primeira vez, | 8 y = 1 —— L

Intesting 195

@ Geriithrias §

Disponivel em https://pt.slideshare.net/aulasdejornalismo/aula-4-classificao-2. Acesso em: 17 set. 2022.
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Quadro 11 - Infograficos - Segunda oficina
(continuacdo)

Especificos: infograficos que tratam de assuntos que sdo mais especificos. S&o frequentemente utilizados
quando é necessario explicar um novo procedimento cirdrgico; apos algum acontecimento e € necessario retratar
como é 0 novo cendrio de determinado local, entre outras situacdes.

Candidatos a doacao de sangue
infectados pelo virus zika nao poderao
fazer doacao pelo prazo de 30 dias

=

Nos hemocentros e afins, os profissionais da saude
devem perguntar se o candidato a doador de sangue
teve, nos ultimos 30 dias:

Doadores que tiverem febre,
diarreia ou exantemas ateé 7 dias
apos a doacao de sangue devem
comunicar os sintomas ao
hemocentro. A partir disso, o
hemocentro fara o rastreamento
do sangue doado

Os servicos de saude que realizam transfusao de
sangue devem aumentar o monitoramento de reacdes
adversas nas duas semanas apos a vansfusao

Disponivel em https://brasilescola.uol.com.br/redacao/genero-textual-infografico.htm. Acesso em: 17 set.
2022.
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Quadro 11 - Infograficos - Segunda oficina
(continuacdo)

Independentes: sdo os infograficos que ndo acompanham textos introdutorios.

> SAl DE BAIXD!

; Num salto-padrdo, PARA A
i FRENTE...
) 5?; quando el e Mudando 3
0 o ele atinge
| cerca de 12 mil pés " g posiao do corpo,
 de altitude, ou sefa, 0 péra-guedista
§ 3600 metras. Nas pode corrigir a dirego
| costas, o saltador ea velocidade da queda
i caregaamochila livre. Na posicao front slide,
| que guarda o péra-quedas feita com os bragos encolhidos e as
 todo dobrada pemas esticadas, 0 vento empurra
0 corpo do para-quedista para a frente
...0U PARA TRAS

Para se deslocar no seatido
contrario, o para-quedista precisa
esticar os bragos e dobrar totalmente
0s joelhos. Isso faz
com que o vento
jogue seu corpo
para trds.

gt ; Aposigio é
estabilizar, lsevao12 W m,?;?::e
sequndos de adrenalinal - d

o ABRE-TE
oo . / QUEDAS!
p/ A miaior parts dos pava-

quedistas abre o equipamento
P’ manualmente - apesar de yistir
P umaopeao autymatica. Eles puxam
2 damocaila um mitipara-quedes
" chamado pilotinho. Ao ser selto, o pilotinho
5 inflado pelo ar e arrasta o para-quedas
{velame) prindpal parafora da mochla

CORSUETRIN NAIRICO MACIZ, EDTCR00

hora de pousar, cer@
: de5a 7minutos ap6s ésaida
+ do aviao, oidesl é pegir

“vento de rariz" g:mtal)

Disponivel em: https://labvis.eba.ufrj.br/o—super—interessante—e-estranho—mundo-dos—infograficos/. Acesso em:
18 set. 2022.
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Quadro 11 - Infograficos - Segunda oficina
(conclusdo)

Dependentes: séo os infograficos que acompanham textos introdutorios.

O planeta tem 1,4 bilhdo de quildmetros
cubicos de dgua (10,4 bilhdes de litros)

0,04%

Atmosfera

77,2%

Geleiras e calotas polares Subsolo

Disponivel em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/d/db/Gr%C3%Alfico_de_distribui%C3%A7%C3%A30_d
e_%C3%Algua_no_planeta.jpg?20170914201214. Acesso em: 18 set. 2022.

CARACTERISTICAS DOS INFOGRAFICOS

Titulos: ter um titulo em destaque pode causar um enorme impacto. Bons titulos sdo capazes de prender a
atencdo e de facil compreensdo, fazendo com que as pessoas se interessem pelo infografico com apenas um
breve olhar. Quanto mais compacto e preciso o titulo, melhor. No entanto, o titulo ainda precisa ser descritivo
o suficiente para que os leitores saibam sobre o que eles véo ler.

Apresentacdo de estatisticas: a maioria dos infogréficos geralmente apresentam dados e estatisticas de uma
forma visualmente simples de entender, tornando as informagdes bem acessiveis. Os nimeros e porcentagens
aparecem em destaque, com fontes diferentes e maiores que 0 resto do texto e até cores contrastantes. Muitos
apresentam varios tipos de gréficos e possuem pequenos resumos do que seus nimeros significam.

Tamanhos gerencidveis um infografico com tamanho gerencidvel, daqueles que podem ser clicados para
ficarem maiores, é bem importante

Imagens: embora todo infografico tecnicamente contenha elementos visuais, ter varias imagens nele aumenta
a probabilidade de gerar acGes dos leitores. Parte da esséncia do infografico sdo os graficos e essa esséncia pode
ser complementada com outras imagens. Estas complementam os dados, ajudam a reforcar o que eles dizem a
ainda podem servir para despertar emoc8es. Saber combinar os dois é fundamental para ter um infogréfico de
sucesso.

Tema: um infografico precisa ter um tépico e objetivo especifico. Todas as informacBes e imagens sdo
selecionados para ressaltar esse foco.

Espacos em branco: a maioria dos infograficos que se tornaram sucesso tem espagos em branco dentro deles.
Embora possa ser tentador ocupar todo o espago com imagens, essa nem sempre é uma boa ideia. Isso porque,
ao invés de conseguir um belo visual, 0 mais provavel é que tudo vire uma enorme bagunga. Ter algum espaco
em branco no infogréafico torna mais facil a organizacao.

Disponivel em: https://www.agenciaimma.com.br/caracteristicas-que-os-melhores-infograficos-tem-em-
comum/. Acesso em: 18 set. 2022. (Adaptada)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Na mesma oficina/aula, o segundo momento foi dedicado a uma atividade em
consonancia com o objetivo especifico entender os papéis da multimodalidade e dos
multiletramentos para desenvolvimento de competéncias leitoras. Desse modo, realizou-se a
leitura introdutoria do texto I, Infografico - Dessalinizacdo da agua, e do texto I,

respectivamente, Quadro 12 e Figura 12.

Quadro 12 - Texto | - Infografico “Dessalinizacio da Agua” - Segunda oficina
TEXTOI

Infografico — Dessalinizagio da Agua

Segundo dados da Sabesp (Companhia de Saneamento Bésico do Estado de S8o Paulo), cerca
de 97,5% da &gua do planeta é salgada e se encontra nos mares e 0ceanos e a &gua doce representa apenas
2,5%, sendo que a maior parte dessa agua doce (68,9%) se encontra em geleiras e icebergs, ou seja,
imprépria para o consumo.

Uma alternativa para esta questdo é a Dessalinizacdo (processo de retirada de sais da agua,
tornando-a potavel), técnica que ja é utilizada por varios paises como principal fonte de agua potavel. O
custo elevado do processo ainda é um empecilho, por isso existe um alto investimento em pesquisas na
area para tornar mais viavel a técnica.

Disponivel em: https://difundindociencianaescola.wordpress.com/2016/10/01/infografico-dessalinizacao-da-
agua/. Acesso em: 20 set. 2022.



Figura 12 -
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Texto Il - Segunda oficina
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Disponivel em: https://difundindociencianaescola.wordpress.com/2016/10/01/infografico-dessalinizacao-da-
agua/. Acesso em: 20 set. 2022.

Para cada texto foram confeccionadas algumas perguntas. O texto | contou com trés

questdes, sendo duas questdes abertas

e uma de afirmativo/negativo, conforme Quadro 13.



Quadro 13 - Perguntas e respostas - Texto | - Segunda oficina

Segundo momento - Texto |

Perguntas

Respostas dos alunos

1- Qual a funcéo desse texto introdutdrio para o
entendimento do infografico?

10 alunos (41,6%) responderam dessalinizacéo,
enquanto 8 alunos (33,4%) mencionaram que a
funcdo é dar entendimento. As outras respostas
(25%) sdo variadas, por exemplo, informar, breve
resumo, entre outras.

2- Os dados concretos do texto inicial
influenciam ou contribuem para o entendimento
do infogréafico?

(_)sim (

) ndo

Resposta unanime:; 24 alunos (100%) assinalaram
“Sim”.

3- Qual a importancia da dessalinizacéo da
4gua?

Tornar a 4gua potavel para o consumo foi a resposta
predominante, dada por 15 alunos (62,5%). Os
outros 9 alunos (37,5%) responderam: distribuicdo
da 4&gua, consumo mundial, conseguir &gua,
alternativa para a seca, dentre outras.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

92

Ja para o texto Il, foram aplicadas nove questdes da seguinte maneira: quatro questfes

abertas e cinco de multipla escolha. E importante frisar que foram selecionadas questdes com a

intencdo de observar e oportunizar o conhecimento do infografico, por isso as perguntas

procuram instigar nos alunos o que perceberam sobre o tema pesquisado. No Quadro 14 estdo

expostas as impressdes dos discentes.

Quadro 14 - Perguntas e respostas - Texto Il - Segunda oficina

(continua)

Segundo momento - Texto Il

Perguntas

Respostas dos alunos

1- Considerando o assunto abordado, qual é a
finalidade do infogréafico?

As respostas foram divididas em informar utilizando
dados, 11 alunos (45,8%), e sobre técnicas de
dessalinizacdo, 12 alunos (50%).

2- Quais imagens foram utilizadas para indicar
quantidade das usinas de dessalinizacdo neste
infografico? Por qué?

8 alunos (33,4%) responderam imagens da industria,
11 alunos (45,8%) pontuaram imagem da usina na
cor azul, e 5 alunos (20,8%) responderam diversas
imagens.

3- Assinale a alternativa INCORRETA de acordo com
0 que é possivel depreender (entender) do infografico?

A resposta foi unanime: 24 alunos (100%) marcaram
a alternativa A.

4- Por que a imagem da torneira aparece no
infografico “Dessalinizagdo da Agua”?

Para 5 alunos (20,8%) representa 0o consumo de
agua; para 4 alunos (16,6%) representacdo da agua
potavel; outros 4 alunos (16,6%) a propria agua; 11
alunos (46%) diversificaram as respostas: acesso a
agua, capacidade instalada, 4gua dessalinizada, entre
outras.

5- Por que no género multimodal em estudo é
empregado a cor verde nos sistemas referentes ao
Brasil?

15 alunos (62,5%) responderam a relacdo da cor da
bandeira com a Amazbnia e o Brasil; e 9 alunos
(37,5%) falaram da cor verde, reserva de agua doce
e outras respostas.

6- O emprego dos recursos verbais e ndo verbais
nesse género textual tem como objetivo:

14 alunos (58,3%) acertaram sobre dessalinizacéo.
Porém, 10 alunos (41,6%) marcaram a alternativa
incorreta.

7- A leitura do infografico permite inferir que
dessalinizacdo é:

A resposta foi unanime: 24 alunos (100%) marcaram
a alternativa C.




Quadro 14 - Perguntas e respostas - Texto Il - Segunda oficina

(conclusdo)

8- Na condicdo de amazdnidas (nascidos na
Amazénia Legal) desfrutamos de uma
abundancia de recursos hidricos, fato que nos
exime do processo de dessalinizacdo da dgua. De
que forma este tema influencia em nossas vidas?

6 alunos (25%) pontuaram que ndo precisamos de
dessalinizacdo. 6 alunos (25%) disseram que existem
recursos hidricos em abundancia. J& 5 alunos
(20,8%) apontaram que poderia ser uma alternativa.
Também, 2 alunos (8,3%) responderam a
necessidade de valorizacdo dos recursos hidricos;
outros 2 alunos (8,3%), conscientizar as pessoas
sobre o desperdicio de agua; e 3 alunos (12,6%)
apresentaram outras respostas.

9- A leitura do infografico foi suficiente para
vocé compreender as informagBes sobre a
producdo de dessalinizagdo no mundo? Por qué?

22 alunos (91,6%) responderam que sim. As
motivacOes foram heterogéneas: texto informativo e
explicativo, varios dados sobre porcentagens, existe
uma maior interagdo e as imagens contribuem, mais
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informacdes no texto, dentre outras.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Como forma de percepcdo do aprendizado dos estudantes, a oitava questdo permite uma
estratégia de leitura, a inferéncia, exigindo uma associacao entre o ecossistema amazonico, rico
em agua doce potavel, com o processo de dessalinizacdo. Ora, sdo pistas para enriquecer 0
conhecimento por meio do infografico.

Considerando que a coleta de dados esta centrada na pesquisa-acdo, elemento que exige
do pesquisador um papel ativo na realidade dos fatos observados somado a observacéo direta,
percebe-se uma evolucdo entre a primeira e a segunda oficina, visto que uma parte dos alunos
jaidentifica a multimodalidade e jA compreende que é uma forma texto que explicita uma maior
interacdo por meio das ilustracBes, da legenda, dos icones e das cores. A seguinte subsecédo

descreve o planejamento da terceira e Gltima oficina.

4.2.5 Planejamento da terceira oficina

A terceira oficina foi realizada no dia 11 de novembro, com 27 alunos participantes, o
objeto central utilizou o género infografico com forma de agugar competéncias leitoras no
alunado. A estratégia metodologica consistiu em um infografico “Agua nossa de cada dia”, com
uma riqueza de cores, informagdes e que, simultaneamente, semeia a importancia da pratica

social. O planejamento completo esta detalhado no Quadro 15.
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Quadro 15 - Planejamento da terceira oficina

Quantidade L ; )
Data sl Objetivos Contetdo Metodologia
e alunos

Aperfeicoar as Leitura do texto “Agua
competéncias  leitoras ggszzni?acada dlaf(;rz_?nl
envolvendo atividades de a Ticadas ’13 UestBes
compreenséo textual com P q 4 :
11/11/22 27 a presenca da _Texto’ _ sendo que cinco eram
multimodalidade e infogréfico de mudltiplas escolhas
multiletramentos no (fechadas), e outras oito
género discursivo foram abertas em um

infogréafico ques'tl'o né_r 10

' participativo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A proxima subsecdo refere-se a descricdo da terceira oficina, na qual se apresenta a
atividade de leitura e compreensdo textual a luz dos multiletramentos a partir do género

discursivo infografico com o intuito de aprofundar as competéncias leitoras.

4.2.6 Descricdo da terceira oficina

Nas duas oficinas anteriores, foram apresentados 0s conceitos iniciais, as caracteristicas
e os tipos de infograficos; na terceira oficina, a intencdo foi aprofundar o texto e colher as
melhores experiéncias do infografico proposto. O texto “Agua nossa de cada dia” (Figura 13)
permite uma interacdo social, pois muitos alunos enfrentam problemas com abastecimento de
agua na cidade da pesquisa. Desse modo, o tema do desperdicio demonstra o utilitarismo do
texto e empreende uma reflexdo sobre o uso da agua (ha producdo de alimentos, vestuério,
automoveis etc.). Além disso, a presenca de cores, ilustraces e informacdes, dando uma
densidade nas linguagens verbais e visuais, possibilita uma compreensdo textual muito

harmoniosa com os elementos semioticos.
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Figura 13 - Texto “Agua nossa de cada dia” - Terceira oficina
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Disponivel em https://www.corpore.org. br/cws _exibeconteudogeral_4826.asp. Acesso em: 24 set. 2022,

Nesse sentido, foram propostas 13 questdes para analise e compreensdo textual (houve
um aumento no nimero de questBes justamente para firmar a vivéncia do infografico no
cotidiano). Das perguntas, trés eram de mdltipla escolha (fechadas), uma pergunta estava
relacionada as cores e apontava duas opgOes, uma pergunta solicitava como resposta verdadeiro
ou falso, e oito questdes eram abertas, novamente, para alicercar competéncias leitoras ao
objetivo de compreensao textual do infografico. No Quadro 16 estdo as perguntas formuladas

na oficina, bem como as respostas dadas pelos estudantes.



Quadro 16 - Perguntas e respostas - Terceira oficina

Terceira oficina

Perguntas

Respostas do aluno

1- O texto acima é um género multimodal. Vocé
diria que se trata de: a) uma charge; b) Um
anuncio; ¢) Um infogréafico; d) Uma histéria em
quadrinhos

A resposta foi undnime: 27 alunos (100%) marcaram
a alternativa C. (correta), Infogréfico.

2- Qual a finalidade desse tipo de género do

22 alunos (81,4%) responderam informacdo, 1

di discente  (3,7) misto, 2 alunos (7,4%)
iscurso? TN

conscientizacdo e 2 alunos (7,4%) outros.

Houve uma heterogeneidade de respostas,

3- Em que meios de comunicacdo encontramos
textos como esse?

lembrando que os discentes poderiam escrever
varios meios, por isso ndo foram aplicados os
percentuais. Destaque para: jornais, internet,
revistas, televisdo, redes sociais, livros, panfletos,
artigos e e-book.

4- Além da escrita, quais recursos sao
importantes para a construcao de sentidos em um
infogréafico? Por qué?

Destaque para a resposta imagens, com 25 alunos
(92,5%), outros escreveram cores, graficos, tabelas,
sons, desenhos, espacamento, linguagem visual e
recursos ndo verbais.

5- Qual imagem foi utilizada para indicar o
consumo de agua em relacdo as atividades de
higiene nesse infografico?

As respostas marcantes foram caixas de éagua e
galdes. Um segundo grupo apontou o chuveiro,
escova e roupa, € um ndmero menor sabonete e
aparelho de barbear.

6- Observe as cores utilizadas no infografico
“Agua nossa de cada dia”. Como a cor dos
elementos textuais influenciam na leitura? Por
qué?

24 alunos (88,8%) responderam que a cor é
importante para a compreensdo do texto, enquanto 3
alunos (11,1%) responderam que a cor ndo tem
importancia para compreensdo do texto.

7- O layout (fonte) das letras influencia na leitura
do texto? Por qué?

As respostas foram variadas, desde o entendimento,
destaque, visualizagdo, estética, compreensao,
clareza, informacéo, facilidade e estrutura do texto.

8- O principal prop6sito comunicativo do texto
em estudo é:

26 alunos (96,2%) responderam letra B (correta),
informar o consumo de agua utilizado no nosso
cotidiano, 1 aluno respondeu letra D (incorreto),
divulgar a quantidade de &gua usada na produgdo de
materiais de higiene

9- De acordo com os dados do infogréfico em
anélise, é possivel compreender que:

Acertaram 0s 14 alunos (51,8%) que responderam a
letra C.

10- Os infogréaficos apresentam informacgoes
utilizando os elementos semidticos como
imagens, cores, organizacdo grafica e outros. A
partir disso, indique dois exemplos, presentes no
texto da linguagem verbal e outro da linguagem
visual.

Esta questdo é para ratificar a multimodalidade, e 18
alunos (66,6%) responderam:

verbal: impresso e escrita.

visual: imagem, cor, desenho e fotografia.

11- De acordo com a leitura do infografico,
responda V para afirmac6es Verdadeiras e F para
as Falsas.

20 alunos responderam corretamente (74%).

12- E possivel a compreenséo da leitura por meio
dos elementos semidticos (imagens, cores e
outros) pelo género textual infografico?
Justifique

23 alunos (81,1%) responderam sim e 4 alunos
(14,8%) responderam néo.

13- Com anélise das informacGes expostas no
género multimodal fica perceptivel a necessidade
de uso racional do elemento agua? Por qué?

26 discentes (96,2%) responderam sim e 1 discente
(3,7%) respondeu néo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)
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Para contribuir na descricdo da terceira oficina, a questdo 8 tem por estimulo averiguar
a comprovacgao dos ensinamentos anteriores, no uso da estratégia denominada de verificagdo,
assim, sondar a capacidade dos alunos de associar 0s contetdos anteriores com o infografico e
alcancar os objetivos da competéncia leitora.

Por fim, observa-se que a experiéncia com as trés oficinas foi enriquecedora, pois as
informacdes necessarias ao texto infografico propostas nos conceitos e perguntas na dinamica
da sala de aula consentiu uma aproximacdo de saberes que ndo foram identificados no
questionario diagnostico.

Assim, nos relatos das respostas, constatou-se que as oficinas funcionaram como uma
ponte entre o texto ndo modal até a multimodalidade presente no infografico e & compreenséo
textual, ressaltando suas singularidades, nas ilustracdes, imagens, cores, legendas, quadros,
icones, mapas e outros.

Afinal, as informacdes descritas nas oficinas apontam para um avango cognitivo a luz
da multimodalidade do infografico. Ainda, na perspectiva de sedimentar competéncias leitoras
no tocante ao objetivo central desta pesquisa, empregou-se um questionario final que esta

detalhado na proxima secéo.

4.3 Apresentacéo do questionario final

A estrutura da pesquisa desenhou-se com dois questionarios, inicial e final, e trés
oficinas. O questionario final, aplicado no dia 5 de maio de 2023, era semiestruturado e estava
composto por nove questdes fechadas (sim ou ndo) e uma aberta (discursiva). Quanto aos
participantes que responderam, perfazem o quantitativo de 27 alunos, pois embora a pesquisa
tenha como referéncia 29 participantes, no dia proposto dois discentes estavam ausentes. De
acordo com Gil (1999, p. 128), questionario € “[...] a técnica de investigacdo composta por um
ndamero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o0 conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas”.

As perguntas destinadas aos discentes tinham por diligéncia verificar se o0s
procedimentos pedagogicos relacionados a formacdo de leitores e a compreensdo textual
produziram saberes que permitem associar a multimodalidade do infografico a préatica social e
aos sentidos que envolvem as linguagens verbal e ndo verbal que cercam as atividades humanas.

Sendo assim, 0 Quadro 17 apresenta as arguicdes do questionario final.
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Quadro 17 - Perguntas do questionério final
1- Durante a pesquisa foram aplicadas 3 (trés) oficinas que abordavam a multimodalidade e o género
infogréfico. Assim, ap0s essas atividades leitoras, vocé reconhece a existéncia de textos multimodais no
seu cotidiano?
2- VVocé percebe que a Lingua Portuguesa aliada com a vigente proposta da Base Nacional Curricular
(BNCQ), utiliza-se de diferentes géneros, entre eles o infografico?
3-Com a participacdo nas oficinas de multiletramentos/multimodalidade, vocé acredita que os elementos
semioticos (imagens, cores, organizacdo grafica, layout e outros) presentes em um infografico sdo
considerados texto?
4- Assim como a multimodalidade presentes em infogréficos, a partir das oficinas, vocé consegue
perceber outras relagdes multimodais quanto utiliza um aplicativo em seu telefone celular ou se diverte
com jogos eletrénicos?
5- Apos a realizacdo das oficinas, vocé identifica/ ou consegue identificar os infograficos como géneros
textuais importantes para sua vida estudantil e para as suas praticas sociais?
6- Apos o término das oficinas, vocé é capaz de entender que a multimodalidade do género infografico
pode contribuir para sua vida ao ler uma conta de luz, de &gua, ou mesmo desenvolvendo uma atividade
na area de trabalho da tela do computador?
7- Vocés, alunos matriculados em um Curso Técnico Integrado ao Ensino Medio em Informatica para
Internet, conseguem compreender a importancia do género infografico e suas competéncias leitoras para
a aplicacdo técnica nas disciplinas do curso?
8- A associacdo de cores, imagens e nimeros sdo informagdes que compdem o texto multimodal
infografico. Vocé acredita que estas associacfes (semidticas) contribuiram e enriqueceram suas leituras?
9- Ao utilizar um texto utilitario, no caso, o infografico, vocé considera que a leitura ficou mais clara,
mais facilitada e proporcionou um melhor desenvolvimento para a sua compreenséo leitora?
10- Diante de todas as experiéncias vivenciadas nas oficinas, o que vocé considera que foi
Positivo?
Negativo?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A subsecdo seguinte analisa o questionario final com o prop6sito de verificar se 0s
procedimentos pedagdgicos associados a multimodalidade e aos multiletramentos a partir do

género discursivo infografico contribuiram para o desenvolvimento de competéncias leitoras.

4.3.1 Analise do questionério final

A primeira pergunta buscou verificar se 0s alunos, apos a aplicacdo das trés oficinas
acerca da multimodalidade e do género infogréafico, seriam capazes de reconhecer a existéncia
de textos multimodais no seu cotidiano. Conforme o Gréfico 5, 26 alunos (96,2%) falaram que
sim e 1 aluno (3,7%) disse que néo.
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Gréfico 5 - Reconhecimento de texto multimodal

Reconhecimento de texto multimodal

= Sim = Nio

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observa-se que as oficinas constituiram caminhos entre os participantes da pesquisa e 0
infografico. Para tanto, o0s conhecimentos iniciais permitiram a compreensdo da
multimodalidade ndo apenas pelo senso comum, mas pelos meandros da Lingua Portuguesa, e
os resultados da primeira pergunta expressam uma superacdo da fragilidade e apontam

potencialidades. Esses aspectos reportam para as palavras de Cani e Coscarelli (2016, p. 22):

A escola precisa participar dessa mudancga proporcionando aos alunos ndo somente
experiencias conscientes e reflexivas de multiletramentos, mas também o
desenvolvimento das potencialidades que emergem das novas tecnologias, edificando
um conhecimento de forma colaborativa. O que se espera é que 0s alunos possam
orientar suas aprendizagens para uma autonomia em praticas fora das salas de aula.

No mesmo sentido, e coerente com a proposta expressa no primeiro capitulo deste
estudo, que trata dos marcos legais, bem como em consonancia com os objetivos especificos, a
segunda pergunta buscou estabelecer a relacdo da BNCC com o0s géneros textuais, neste caso

especifico, o infogréfico.

Tabela 7 - Lingua Portuguesa e a BNCC

Quantidade de alunos Respostas Percentual
25 Sim 92,6%
2 Néo 7,4%

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Verifica-se, conforme a Tabela 7, que a maioria dos alunos atestaram a vinculagao entre

BNCC e a disciplina de Lingua Portuguesa, pois no decorrer das oficinas constatou-se uma
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participacéo significativa com diversas praticas sociais de linguagem. Por isso, coaduna-se as
ideias de Rojo (2012), por um ensino alicer¢ado na sistematizagéo e nos textos multimodais.
As respostas apresentadas corroboram com 0s novos desafios propostos pela BNCC,
sobretudo ampliar a nogédo de letramento para multiletramentos, atualizando um descompasso
entre as novas tecnologias e a aplicacdo desses recursos como objetos de ensino e de
aprendizagem, pois manifesta-se no cotidiano uma combinagdo de semioses ou representacdes
da linguagem, e o infogréafico é parte dessa concepcao de linguagem como forma de interacéo.
Ja o intuito da terceira pergunta era o de analisar um aspecto salutar para a pesquisa: 0
infografico é um texto? Houve uma unanimidade na resposta, conforme o Gréfico 6, posto que

o0s 27 alunos afirmaram que o infografico, através de seu repertorio de semioses, € sim um texto.

Grafico 6 - Infografico é um texto?

Infografico e um texto

ESim mNio

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Cabe registrar que em uma das oficinas foi proposto um debate em um ambiente de roda
de conversa para compreender as razdes de o infografico ser um texto, pois hoje seu conceito
vai além da linguagem verbal escrita, ja que contém a linguagem ndo verbal e visual, e sdo
lidos, interpretados a partir dos elementos semioticos. Alias, segundo Ribeiro (2018, p. 71), 0
texto “€ muito mais que palavra”.

Outrossim, o infografico contribui para os sujeitos ampliarem seu universo leitor, pois
textos imagéticos se ajustam as praticas sociais, visto que existem inimeras producdes de
linguagem nos ambientes sociais. Relembrando que o prefixo info relaciona-se com prestar

informacgdes e gréficos refere-se as imagens e ilustragdes, ou seja, uma “linguagem para falar
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sobre linguagem, imagens, textos e interagdes de significado” (The New London Group, 2000,
p. 24).

A construcdo da quarta pergunta teve por fundamento a conexdo de dispositivos com o
texto multimodal infografico a fim de explorar a capacidade dos estudantes de
percepcdo/insercdo de praticas sociais no momento de diversdo, como em jogos eletrénicos ou
aplicativos no aparelho de telefonia movel. A concordancia nas respostas pelo sim atingiu

100%, conforme o Grafico 7.

Gréfico 7 - RelagBes multimodais

Relacoes multimodais

Sim Ndo

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Nota-se que o professor, simultaneamente, tem um leque metodol6gico para a
aprendizagem e uma responsabilidade de gerenciar esta gama de saberes. No entendimento de
Kersch e Rabello (2016, p. 51),

ser agente de letramento, em nossa concepgdo, é ser mediador, é estimular a
participacdo de todos os envolvidos no processo, é ensaiar outras formas de ensinar e,
acima de tudo, se permitir também aprender. Além disso, o agente de letramento deve
saber lidar com os letramentos mdltiplos, em funcdo da diversidade linguistica,
cultural e social que caracterizam a sala de aula na atualidade. Também os
multiletramentos [...] ndo podem ficar de fora das atividades. Isso significa que usar a
tecnologia na sala de aula ndo pode ser um acessério, mas um integrante/constituinte
do seu fazer no dia a dia.

Ademais, constata-se que a arguic¢ao anterior conecta o aluno com as multimodalidades,

e a experiéncia com o infografico demonstra-se um caminho eficaz para um leitor moderno,
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bem como traz a tona a necessidade de os docentes examinarem suas praticas pedagogicas
diante da diversidade de linguagens, culturas e hipermidias.

O proposito da quinta pergunta foi saber se os discentes sdo capazes de identificar os
infograficos como género textual importante para sua préatica social. Nesse contexto, verifica-

se que todas as respostas foram afirmativas, de acordo com o Gréfico 8.

Gréfico 8 - Infografico em sua vida

Infografico em sua vida
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Este grafico aponta para uma grande oportunidade entre os pesquisados, pois é o ponto
de partida da multimodalidade enquanto aprendizagem por meio do infogréfico, e constata-se
que os alunos percebem no dia a dia esses textos. Salienta-se que esses alunos convivem com
icones de computador, com aplicativos e com linguagem de programacdo, pois estudam em um
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica para Internet, o que remete a Bakhtin
(1997), que observava a “transmutagdo” dos géneros e a assimilacdo de um género por outro
gerando novos.

Paralelamente, de acordo com o curso que frequentam, o grupo social dos estudantes,
bem como a atividade da leitura e a multimodalidade, € preciso reportar-se a Kleiman (2004, p.
14):

[...] os usos da leitura estdo ligados a situagdo; sdo determinados pelas histérias dos
participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em que se encontram, pelo grau de
formalidade ou informalidade da situagdo, pelo objetivo da atividade de leitura,
diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realga a diferenca e a multiplicidade dos
discursos que envolvem e constituem os sujeitos e que determinam esses diferentes
modos de ler.
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J& a sexta questdo do questionério final foi ratificada no seio das oficinas quando os
participantes associaram os elementos semidticos a leitura, sendo que as respostas atingiram
100% de afirmacdo, por isso utiliza-se 0 mesmo gréafico para expor uma unanimidade (Gréafico
8 - Infografico em sua vida).

Dentre as contribui¢fes que um infografico oferece para seus leitores, pode-se observar
que é uma concepcdo sociointerativa que transborda o letramento e a linguagem, possibilitando
um contato com todos os elementos do texto. Para ilustrar mais possibilidades dessas

contribuigdes, Paiva (2016) aponta duas razdes para o ensino de leitura de infogréaficos:

[...] Primeiramente, porque existem regularidades e tipificagcbes no curso de
processamento de leitura das informacfes pelos leitores de textos imagéticos que
podem ser sistematizados para o ensino. E, segundo, porque parece faltar aquele leitor
com menos experiéncias em eventos de letramento com textos imagéticos a habilidade
complexa de relacionar informacGes ndo verbais e ainda, quando necessério,
relaciond-las com outras informacdes verbais. Essa habilidade é imprescindivel ndo
apenas para a leitura de infogréficos, mas também para ler diferentes outros textos
visuais informativos encontrados sobremaneira no cotidiano dos leitores na
contemporaneidade, publicados em sites, portais, aplicativos, revistas e jornais (Paiva,
2016, p. 46).

Outra importante contribuicdo é a producdo de sentidos, resultado da combinacédo dos
elementos semidticos e a linguagem, evidente na terceira oficina, amparada pelo texto “Agua
nossa de cada dia”, quando os participantes descreveram sobre as cores, as ilustracfes e seus
significados, a escassez dos recursos hidricos e a tomada de uma iniciativa de melhor uso da
agua.

Ainda na seara das contribuicGes, deve-se instigar o desenvolvimento de um espirito
critico associado a uma leitura significativa que atribui sentido ao que se &, para isso busca-se
uma formacdo autdbnoma capaz de desenvolver uma leitura competente com o intuito de
oportunizar o surgimento de leitores criticos, fazendo-os protagonistas das praticas sociais.

Anteriormente foi falado das mudancas sociais provocadas pela tecnologia que
invadiram a linguagem. Portanto, a sétima questdo tratou da aplicacdo do infografico no Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica para Internet, turma selecionada para a
pesquisa. De pronto, constatou-se que 26 alunos (96,2%) responderam sim em relacdo a
importancia do infogréafico no curso, enquanto apenas um aluno (3,7%) respondeu de forma

negativa, vide Grafico 9.
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Gréfico 9 - A importancia do género infogréfico e suas competéncias leitoras para a aplicagdo
técnica nas disciplinas do curso

A importancia do género infografico e suas competéncias leitoras
para a aplicacéo técnica nas disciplinas do curso
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em retrospectiva, no primeiro capitulo foram apresentados alguns documentos oficiais
que respaldam a multimodalidade, os PCNs e a BNCC. Esses documentos demonstram a
necessidade de se aprender os géneros multimodais, em razdo do multiculturalismo e das
tecnologias digitais.

Quando a segunda oficina foi aplicada, muitas respostas foram fragmentadas quanto a
comparacao do texto ndo modal com o infografico. Contudo, na roda de conversa, nasceram as
primeiras associacfes entre as imagens e as outras disciplinas, em particular, as disciplinas
técnicas que tratam sobre linguagem binaria®®. Os alunos comegaram a identificar as semioses
do texto, relatando sobre a tela do computador, icones, desenhos, animes*®, entre outros.

Cabe destacar que a sétima questdo, de forma sutil, expde a génese da competéncia
leitora, pois, para relacionar o infografico com as outras disciplinas técnicas ou ndo, os
estudantes cumpriram etapas de alfabetizacao, letramento e multiletramentos. Percebe-se, dessa
forma, o encontro com o objetivo geral, pois 0s alunos, pelas respostas, comegaram a aprender
a ler pela multimodalidade do infografico de forma sistematica. E importante mencionar a

presenca da selecdo enquanto estratégia de leitura, sendo que o texto infografico pode contribuir

15 O sistema binario é usado pelos computadores é e constituido de dois digitos, 0 0 e 0 1. A combinagdo desses
digitos leva o computador a criar véarias informacdes: letras, palavras, textos, calculos (Silva, [20--]).

16 No Brasil serve para definir as animages oriundas do Japdo, entretanto para os japoneses caracteriza todo e
qualquer tipo de animacéo independente de sua nacionalidade (Alencar, 2010).
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para as habilidades e despertar maior grau de interesse por parte dos estudantes, assim, esta
pratica leitora tem por meta a competéncia leitora.

Por sua vez, a finalidade da oitava questdo foi sedimentar o entendimento sobre o
infogréafico, pois o que o difere de um texto com linguagem verbal séo os elementos semidticos
que captam a atencdo nas cores, legendas, imagens, ilustracdes e nimeros. De acordo com 0

Gréfico 10, todos os alunos (100%) responderam que as associagdes enriquecem a leitura.

Gréfico 10 - A associacao semidtica enriquece a leitura?

A associacdo semiodtica enriquece a leitura?
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A resposta, com total uniformidade, € derivada das acdes praticas dentro das oficinas,
gue permitiram uma alianca das respostas com o referencial tedrico, haja vista que os alunos
mencionaram que as imagens, cores e legendas elucidam o tema e facilitam a leitura. No mesmo
sentido, Kanno (2018, p. 35) afirma que o infografico favorece “eficiéncia da comunicagdo” e
“ilustra e d4 mais clareza a assuntos ‘dificeis’, ou, ainda, ele possibilita aos leitores entender
coisas ‘complexas’, como estruturas, relacdes geograficas, processos ou agdes de causa e
efeito”.

Na sequéncia, a nona pergunta do questionario teve por merito ratificar se o infografico
contribui para compreensao leitora. Novamente os alunos responderam com uma acentuada
consonancia (100%). Em outras palavras, os alunos perceberam que os elementos semioticos
contribuem para o desenvolvimento de habilidades que facilitam o entendimento dos textos, a
organizacédo das informacdes, seu carater pragmatico e utilitario. Nesse sentido, Furst (2010, p.

20) assevera que
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o infografico € um texto que apresenta uma informacdo, aliando de maneira
harmoniosa a palavra a imagem. Este novo género existe ha algum tempo como
recurso para explicar de forma dindmica e com maior clareza algum aspecto
informativo a ser tratado. O forte apelo visual apresentado por esse tipo de texto tem
como objetivo principal persuadir o leitor, tanto pela aparéncia, quanto pela clareza
de informagéo.

Depois de inimeras informaces e momentos de aplicacdes do texto infografico, na
ultima parte do questionério final valeu-se de uma pergunta aberta para que os alunos pudessem
expressar suas experiéncias vivenciadas nas oficinas e listar o que consideraram negativo ou
positivo nesses laboratdrios de aprendizagens.

Com a intencéo de detalhar os dados, visando uma melhor compreenséo das respostas,

o0 Gréfico 11 aponta os dados negativos.

Gréafico 11 - Questdo 10 - Respostas negativas
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30
25
20
15
10
5

° M3 sid ly|

MNdo tenho reclamagdes Resposta em branco =0 canst er(:'-n?.r' um
ponto negativo
m Alunos 1 1 25
Percentual 3,70% 3,70% 92,60%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

As respostas contidas no Grafico 11 ndo indicam consideracfes de ndo aprendizagem.
Verificou-se que apenas um aluno né&o respondeu, deixou em branco, um aluno direcionou para
“nao tenho reclamagdes” e 25 alunos ndo encontraram pontos negativos nas experiéncias das
oficinas. Fato salutar, pois converge para o objetivo da pesquisa, isto €, a multimodalidade como
aprimoramento da leitura e, ao mesmo tempo, demonstra a possibilidade de estender esta pratica
pedagdgica com outros assuntos da Lingua Portuguesa.

Ja para a analise das respostas da questdo 10 quanto aos aspectos positivos do trabalho
com as oficinas, construiu-se a Tabela 8 para contemplar a heterogeneidade de resolucdes

descritas.
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Tabela 8 - Questdo 10 - Respostas positivas

Respostas Quantidade de alunos  Percentual %
Facilitar  (ajudar) nossa compreensdo e nossa 8 9.7
interpretacéo. '
Tudo, pois as explicacbes sobre textos multimodais e
infograficos nos ajudam nas tarefas de outras 2 7,4
disciplinas.
Facilitar a nossa compreensdo no cotidiano e na nossa 2 74
vida fora e na escola. '
Aprender sobre diversos tipos de textos, a multimodalidade 2 7,4
Os textos multimodais, o uso dos elementos semidticos nos
ajudam a compreender melhor os textos. Enriquecem a 2 7,4
leitura.
Conhecimento ampliado ao conhecer o0s géneros 2 74
multimodais e sua importancia. '
Um melhor entendimento sobre os textos multimodais e
) P . . . 1 3,7
infogréafico que contribuem no meu dia a dia
O contexto para ensinar o que é multimodal. Deu para
perceber que ele estd presente no dia a dia. 1 3,7
Uso de cores, nimeros e imagens 1 3,7
O ensinamento dessas oficinas serd importante ja que é
muito usada a multimodalidade na minha area de 1 3,7
informética
Os textos multimodais € um contetdo que eu sempre quis 1 37
aprender e que é muito importante ter. ’
O reconhecimento a respeito da importancia dos
- e . - 1 3,7
infograficos e textos multimodais.
Conseguir compreender a importancia da multimodalidade 1 37
e o infografico ‘
Todos os conteldos sdo interessantes e é importante 1 37
aprender. '
Aprender sobre a importancia do género multimodal. 1 3,7

Total 27 100 %

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

A Tabela 8 revela a trajetoria da pesquisa, que tem por foco central o infogréfico, texto
multimodal, como forma de aperfeicoar competéncias leitoras. Nesse contexto, as oficinas
demonstraram que a multimodalidade é uma forma de persuadir para uma leitura contumaz.

As respostas dos alunos estdo listadas de forma descendente, do maior percentual para
0 menor. Assim, a resposta com maior adesdo, 8 alunos (29,7%), evidenciou a facilitacdo da
compreenséo e interpretagdo de textos multimodais. E importante captar esse sentimento, pois
os documentos pesquisados, PCNs, BNCC e Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o
Ensino Médio, sustentam a relevancia dessa pratica em sala de aula, simultaneamente, apontam
que o infografico com suas semioses oferta um atrativo para os leitores e, em especial, para
uma leitura como prética social. Em plena sintonia, sobre o infogréafico, Ribeiro (2012, p. 45)
reitera que “sob o pressuposto de que tornam a informag¢do mais compreensivel, isto &,

apresentam informacdes de maneira mais acessivel”.
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Na sequéncia da anélise da Tabela 8, um grupo de dez alunos apresentou uma sintese
da pesquisa, com dois representantes para cada uma das cinco respostas. Esses estudantes
reverberaram diversas situacdes, por isso essas expressdes estdo destacadas em negrito na
tabela, entre elas, a ajuda com outras disciplinas, compreensdo para o cotidiano dentro e fora
da escola, 0 uso dos elementos semidticos como forma de enriquecer a leitura, aprendizagem
sobre tipos de textos e um conhecimento ampliado sobre géneros multimodais.

Nesse sentido, foram atingidos alguns objetivos especificos da pesquisa, assim como
detectadas as potencialidades dos alunos, que se sobrepdem as fragilidades anteriormente
identificadas no questionario inicial, e evidenciada a relacdo dos resultados face a aplicacéo das
atividades de oficina. Outro ponto interessante para mencionar é o entendimento de que a leitura
¢ para a vida, para além do ambiente educacional, configurando o infografico como utilitario e
essencial no desenvolvimento de competéncias leitoras.

Outros 9 alunos (33,3%) apresentaram um leque de respostas que traduzem as
caracteristicas do infografico a respeito da informacdo, significacdo, interdisciplinaridade,
estética, iconicidade, cotidiano, ou seja, esses alunos, em algum momento, construiram novos
conhecimentos. A resposta sobre as oficinas foi importante para associa-las com as disciplinas
da area de informética e dar o tom para o mundo informacional, refletindo a passagem da
modernidade para a hipermodernidade (Lankshear; Knobel, 2012) e da cultural do papel e das
massas para a cultura digital (Santaella, 2003).

Por fim, o questionario final apresentou elementos essenciais que apontam para um
aprendizado sobre o texto multimodal infografico, o que o legitima para nortear acdes eficazes
no desenvolvimento de competéncias leitoras, possibilitando formar sujeitos criticos e atuantes
por meio da leitura na sociedade. A proxima subsecédo discorre sobre a andlise final do quarto

capitulo.

4.4 Analise final

A pesquisa emergiu situacBes previstas nos objetivos especificos, uma delas a
fragilidade de conhecimento sobre os géneros textuais multimodais, ndo sendo diferente para o
texto infografico, justamente no questiondrio inicial verificou-se a importancia dos
conhecimentos prévios que precisam, por vezes, de uma lapidacdo para se tornar atrativo para
a leitura.

Por outro lado, o referencial tedrico sustentou outros aspectos encontrados nas respostas

dos alunos, a énfase e a riqueza que os multiletramentos merecem receber ndo apenas pelo
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ensejo da BNCC, mas como real possibilidade de absorcéo de saberes e insercdo em sua vida,
ou seja, a pratica social.

Nessa perspectiva, percebeu-se uma interseccdo entre a pesquisa e as referéncias que,
somadas, traduzem o resultado. De inicio, a importancia de contato com novos textos e o
conhecimento de que um texto é muito mais que palavras (Ribeiro, 2018), esses aspectos
abriram o norte da pesquisa. Outro sustentaculo para o trabalho foi demonstrado quando os
alunos estabeleceram uma relacdo da leitura por meio do infografico para além dos muros
escolares (Cani; Coscarelli, 2016), notando sua praticidade no interior e na sala de aula quando
em contato com os multiletramentos. Ainda com esse suporte (Rojo, 2012), foram apontadas as
praticas sociais de linguagem no texto multiletrado, proporcionando aos pesquisados o
entendimento de seu uso diario.

Por conseguinte, as construcdes coletivas das oficinas (Candau; Zenaide, 1999) foram
vitais para os resultados. Ressalta-se que o conjunto semidtico trouxe uma linguagem dentro da
linguagem, e essa interacdo manifestou significados para os alunos, no contexto da
multimodalidade (The New London Group, 2000). E, para tornar tudo possivel, o professor
regente deve verificar essas multimodalidades em conjunto com a tecnologia, sabendo que essa
ultima n&o deve ser vista como acessorio e sim como uma engrenagem diéria de aprendizagem
(Kersch; Rabello, 2016).

Ainda, constatou-se a clareza dos textos e as ilustragdes do infografico (Kanno, 2018) e
a percepc¢ao dos pesquisados no tocante a unido entre a imagem e a escrita, sendo o infografico
um género discursivo importante no contexto da cibercultura (Paiva, 2016) e, também,
(Kleiman, 2004) no contexto social e estudantil dos alunos envolvidos na pesquisa, sobretudo
quando do estudo do infografico.

Os dados apontam que as atividades propostas e desenvolvidas nas oficinas com o
género infografico conduziram os alunos a diferentes acdes cognitivas para articularem as
linguagens. Assim, as oficinas, metaforicamente, apresentaram as pecas, mudaram o 6leo
lubrificante dos textos multimodais, abasteceram os alunos de informagdes do infografico e o
veiculo da aprendizagem comegou a realizar viagens de saberes por meio das competéncias
leitoras.

Desse modo, o infografico provou-se efetivo para o objetivo central desta pesquisa,
como tematica multimodal para a chegada a competéncia leitora. Os resultados obtidos
permitem acreditar que houve o alcance dos objetivos especificos, posto que os dados iniciais

e os coletados nas oficinas e no questiondrio final da pesquisa demonstram avancos
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significativos nas habilidades dos estudantes. Destaca-se, ademais, a presenca de inferéncias,
antecipacao e verificagdo, e isso ratifica 0 embasamento tedrico e o aprimoramento da leitura.

Enfim, o destino desse caminho da leitura sob uma perspectiva multimodal revela-se no
questionario final por meio das respostas quase unissonas dos participantes. E acaba por
promover novas tematicas para sala de aula em consonancia com a modernidade, bem como
desperta um desejo na pesquisadora de um novo fazer pedagdgico, ainda mais enriquecedor

para nossos leitores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir uma pesquisa sobre leitura deve-se ponderar sobre alguns aspectos,
inicialmente, refletir que ler € uma oportunidade de aumentar conhecimento e desenvolver
saberes. Contudo, sabe-se que a leitura, rica em sinbnimos, como viajar, aprender, saber,
entender, compreender, entre tantos outros, é o caminho para a prosperidade de qualquer
intelecto. Ou seja, a fungdo cognitiva de um individuo parte da iniciativa de suas leituras, ndo
se sabe nada sem saber ler.

Por outro lado, a alfabetizacdo e o letramento sdo 0s primeiros suportes para que 0
individuo se aproprie da leitura como instrumento de aprendizagem. Entretanto, esta pesquisa
buscou um passo adiante do letramento, face as normativas educacionais e ao contexto da
sociedade informacional que vivemos. Assim, examinou-se 0s multiletramentos, textos
caracterizados com a influéncia da modernidade, e como eles contribuem para formacao de um
individuo leitor com proficiéncia. E, diante da diversidade da multimodalidade, o enfoque foi
direcionado ao infogréfico.

Nesse sentido, a escolha do infogréafico advem de dois fatores principais: primeiro, o
fator tecnoldgico, pois o trabalho foi gestado no ambito de um Instituto Federal; o segundo, o
publico-alvo, estudantes de um Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio de Informatica para
Internet que convivem ou aprenderdo a conviver com a linguagem digital e, de certa forma,
obrigatoriamente estdo inseridos na multimodalidade durante a trajetoria do curso. Por isso,
oportunizou-se aos estudantes um estudo simultaneamente amparado pelos PCNs e pela BNCC,
bem como pelas aprendizagens técnicas do mundo informacional, com o fim de compreender
o infografico como multimodalidade da lingua portuguesa, provocando novos significados nos
textos atuais e suas intervengdes interdisciplinares, no seu cotidiano e refletindo em suas
praticas sociais.

A escolha do tema de pesquisa — formar leitores a luz dos multiletramentos — estava
consolidada a fim de responder, ao longo do estudo, ao problema estabelecido, que consistia
em descobrir como desenvolver a leitura, a partir dos multiletramentos, de discentes em um
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio de Informatica para Internet, do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Acre (Ifac)? Com os resultados alcancados, constatou-se
que as atividades trabalhadas na forma de oficinas pedagogicas foram determinantes para
conhecer o texto multimodal e as aplica¢es utilitarias do infografico, contribuindo ao universo

estudantil e pessoal desses leitores.
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Nessa direcdo, o objetivo geral era desenvolver competéncias leitoras com base nos

multiletramentos e utilizando o texto multimodal infografico. Portanto, foram elaboradas

atividades pedagdgicas, no caso, as oficinas, como um procedimento interativo que envolvesse

textos multimodais adequados a realidade dos alunos, na busca de formar leitores proficientes

e preparados para o exercicio da cidadania. Esse propdsito foi alcancado pelas impressdes

registradas na metodologia, nos questionarios e nas oficinas de forma escalonada na pesquisa.

Afinal, foi possivel notar as evolugdes diante dos objetivos especificos ensejados e, dessa

maneira, verificar os seguintes resultados:

a)

b)

No inicio da pesquisa, o enfoque foi direcionado ao arcabouco de leis, destaque
para os PCNs e a BNCC, que sustentam a aplicagcdo dos multiletramentos como
uma possibilidade de desenvolvimento leitoral. Diante disso, elaborou-se um
questionario inicial diagndstico com o objetivo de averiguar as fragilidades ou
potencialidades dos alunos em relacdo a leitura, também uma verificacao de seus
conhecimentos prévios, pois ja convivem com diversos elementos da
multimodalidade e poderiam saber distinguir ou descobrir o emprego dessa
multimodalidade em suas vidas. As respostas iniciais demonstraram um
distanciamento ou desconhecimento entre os valores semioticos e sua
compreenséo sobre 0s textos.

As oficinas compreenderam as atividades de leitura previstas nos objetivos
especificos e promoveram um contorno no entendimento dos alunos, revelado a
cada oficina. Na primeira oficina apresentou-se o tema na forma de slides e
material impresso para que houvesse a identificacdo de um texto multimodal. E
importante frisar que a pesquisa-acdo e a observacao direta contribuiram para a
segunda parte dessa oficina, pois como forma de aproximacdo, aplicou-se uma
charge como ponte para o infografico. A vista disso, a explanacdo em sala e as
comparagOes entre um texto ndo modal e os multimodais iniciaram uma nova
perspectiva sobre o publico-alvo. Certamente, houve uma primeira mudanca a
respeito do conhecimento acerca da multimodalidade.

A segunda oficina pode ser compreendida como a entrada ao mundo do
infografico, haja vista que se conceituou o que € multimodalidade e se entendeu o
infografico como texto multimodal. Dessa forma, a oficina teve um significado
maior para os alunos e as respostas as questdes inverteram os indices de
desconhecimento. Diante disso, propositalmente, incluiu-se um texto sobre a

energia elétrica para, mais tarde, refletir sobre o utilitarismo desse tipo de texto.
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Outro ponto crucial para o avanco foi a roda de conversa e apresentacdo das
caracteristicas e tipos de infogréfico. E, para firmar a compreensdo, insistiu-se na
comparacado entre um texto verbal e um multimodal infografico. Em suma, notou-
se a migracdo da fragilidade para um caminho para a potencialidade prevista nos
objetivos especificos.

d)  Na terceira oficina, de posse do conhecimento sobre o infogréfico, para além de
aperfeicoar uma pratica leitora com compreensao da multimodalidade, utilizou-se
um infogréafico relacionado a um bem essencial, a agua, a fim de realcar a pratica
social da leitura, pois na convivéncia com os alunos percebi comentérios sobre o
problema urbano do desabastecimento de dgua em alguns bairros e aproveitei o
ensejo da pesquisa para sedimentar o uso diario do infografico no mundo
contemporaneo.

e)  No questionario final, foram colhidas as informacdes e as respostas demonstraram
que os alunos reconheceram o que é um infogréfico, conseguiram compreender
sua mensagem por meio de numeros, cores, legendas, ilustracGes e associa-lo com
outras disciplinas e o emprego em sua vida em comunidade. Desse modo,
cumpriu-se o proposito inicial da pesquisa, que integra o texto multimodal
infografico como forma de desenvolver competéncias leitoras.

Isso posto, é importante reconhecer que a fundamentacdo tedrica proporcionou um
alicerce para os resultados, expressos na contribuicdo de Kleiman (2016a, 2016b) quanto a
importancia social da leitura, visto que o infografico tem um aspecto utilitarista. Também de
acordo com a associagdo de um contexto social e sua interagéo discursiva proposta por Bakhtin
(2014), pois ndo existe atividade mental sem expressdo semidtica, portanto, a linguagem €
traduzida em signos que comp&em um infografico. Outrossim, pelas construcdes da leitura por
meio do letramento na perspectiva de Soares (2009), afinal os textos sdo construidos através de
diversas manifestacdes, estabelecendo, assim, uma relacdo entre o verbal e o ndo verbal em
juncéo com as ferramentas digitais.

Outras sustentacOes tedricas aportaram a pesquisa, como as de Rojo (2013), na
combinacdo da multiplicidade de cultura e a multiplicidade semi6tica. Destaque também para
a amplitude da multimodalidade com icones, cores, legendas e graficos mencionados por
Santaella (2013). Além disso, fundamentou-se na diversidade social nas comunidades locais e
no mundo do trabalho cada vez mais conectados, conforme a visdo de Cope e Kalantzis (2000,
2010), relevantes para a leitura e a comunicagdo, pois na teoria dos multiletramentos, 0s

estudantes devem perceber-se como participantes ativos na mudanca social. E, por fim, baseou-
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se em Kanno (2018) quanto a contribuicao da linguagem semidtica favoravel a pratica educativa
de um aluno de curso profissionalizante, dado que amplia suas interpretacdes de leitura e
prospera na direcao das competéncias leitoras.

Ademais, convém comentar sobre os procedimentos metodologicos que foram
fundamentais, desde a pesquisa bibliogréfica e documental até a participacdo dos alunos.
Ressalta-se que o apoio do Instituto Federal foi incondicional e imperativo para a realizacéo
desta pesquisa, pois a turma pesquisada ingressou em 2022 e eu continuo lecionando nela em
2023, podendo, assim, aprimorar a coleta de dados por meio de dois questionarios, inicial e
final, e realizar as oficinas pedagégicas imprescindiveis para o conhecimento do texto
infografico e o desenvolvimento das competéncias leitoras. Nesse sentido, houve um
aprimoramento da observacdo direta e, principalmente, da pesquisa-acdo, pois esse convivio
me permitiu documentar, participar, continuar, compreender, disseminar e inovar. Esses
aspectos também foram subsidiados pelo objetivo exploratoério do trabalho e sua natureza quali-
quantitativa.

Para finalizar, é preciso relatar que a experiéncia proporcionou aos alunos um
conhecimento mais aprofundado da lingua materna e a evolucdo dos multiletramentos.
Contudo, em minha pessoa, uma iniciante no universo da pesquisa, entendo que aprendi mais
do que ensinei, porque as possibilidades de leitura afetaram o meu fazer pedagogico, minha
visdo sobre o planejamento e o fascinio da leitura e suas modalidades. Este trabalho, fruto de
muito esforco, € apenas um passo para uma caminhada, por isso ndo se esgota aqui, acredito
nos desdobramentos e tenho disposicdo para realiza-los no sentido de promocdo da leitura
proficiente, com fomento a emancipacdo desses sujeitos aprendizes, cidaddos em formacao,

humanos, criticos e transformadores da sua vida cognitiva, profissional e social.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

FACULDADE CATOLICA DE RONDONIA
MINTER INTERINSTITUCIONAL COM UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
INSTITUTO DE HUMANIDADES, CIENCIAS, EDUCACAO E CRIATIVIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) DOS PAIS OU
RESPONSAVEIS

Prezados(a) pais ou responsaveis,

Solicito sua permissao para que seu(a)
filho(a) estudante do 1° Ano A do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio de Informética para Internet, possa participar da pesquisa sobre:
FORMACAO DE LEITORES A LUZ DOS MULTILETRAMENTOS NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO,
CIENCIAS E TECNOLOGIA DO ACRE, de responsabilidade da pesquisadora Maria do
Socorro Sousa Aragdo, sob a orientacdo da Professora Dra. Gisele Benck de Moraes do

Programa de Pds-Graduacdo em Letras da Faculdade Catdlica de Rondbnia Minter
Interinstitucional com a Universidade de Passo Fundo, na linha de pesquisa Leitura e Formacao
do Leitor.

Esta pesquisa justifica-se pela importancia da leitura no exercicio da aprendizagem, bem
como na perspectiva de promover uma compreensao acerca da sociedade. Além disso, € um
caminho que permite ao leitor aprimorar seus conhecimentos e, a partir disso, modificar suas
acoes. Consequentemente, um leitor contumaz acaba, por meio de enriquecimento vocabular,
obtendo um rol de informagdes que proporcionard mais elementos para uma criticidade para
uma melhor visdo de mundo com autonomia.

Dentro do ensino da Lingua Portuguesa repousa esta grande oportunidade de aprofundar
leituras que - associadas aos géneros, multiletramentos e multimodalidade - contribuam para a
formacao do leitor. Nesse contexto, a investigacdo tem como objetivos identificar as estratégias
de leitura e desenvolver praticas metodoldgicas por meio dos multiletramentos.

Gostaria de contar com sua colaboragdo através da permissdo da participacdo de seu(a)
filho(a) na realizacdo desse estudo. A participacdo ¢ VOLUNTARIA e ele(a) pode interrompé-
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lo a qualquer momento. Contudo, ao se voluntariar para participar, concorda que os resultados
desta pesquisa sejam publicados em congressos, revistas cientificas, livros e afins destacando
que a identidade do seu(a) filho(a) permanecerd em sigilo e ndo constara dados pessoais em
nenhuma publicagdo. Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada.

N&o ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo, também néo
h& compensacéo financeira relacionada a sua participacéo.

A participacdo na pesquisa acontecerd a partir da aplicacdo de um questionério
diagnostico semiestruturado que servird como base para planejamento e aplicacdo de trés
oficinas, com previsdo de nove encontros no periodo matutino, com duracgdo aproximada de 2
horas cada um. Eles acontecerao de setembro/2022 a junho/2023, nas dependéncias do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre Campus Rio Branco, das 7h as 12h30mim,
em dias que serdo combinados posteriormente.

Os riscos para esta pesquisa sao minimos. Seu(a) filho(a) podera sentir cansago, fadiga.
Neste caso serd encaminhado para os setores responsaveis como Coordenacdo e Direcdo de
Ensino do Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Acre (Ifac), em que 0s
senhores serdo comunicados e/ou caso necessario ele(a) sera encaminhado para atendimento
meédico prestado pela Unidade de Pronto Atendimento (UPA).

Caso os senhores pais ou responsaveis tenham davidas sobre o comportamento dos
pesquisadores ou sobre as mudangas ocorridas na pesquisa que nao constam no TCLE, e caso
considere seu(a) filho(a) prejudicado (a) na sua dignidade e autonomia, 0s senhores podem
entrar em contato com o (a) pesquisadora Maria do Socorro Sousa Aragdo pelo telefone
(68)99915-4040 e por e-mail maria.aragao@ifac.edu.br, ou com o curso de Programa de Pos-
Graduacao em Letras da Universidade de Passo Fundo, ou também pode consultar o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade de Passo Fundo pelo telefone (54) 3316-8157, no horéario
das 08h as 12h e das 13h30min as 17h30min, de segunda a sexta-feira.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracéo e solicitamos a sua assinatura de autorizacao
neste termo, que sera também assinado pelo pesquisador responsavel.

Rio Branco, 14 de setembro de 2022.

Pais ou responsaveis do aluno(a) participante da pesquisa

Maria do Socorro Sousa Aragéo
Pesquisadora responsavel
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APENDICE B —- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

FACULDADE CATOLICA DE RONDONIA
MINTER INTERINSTITUCIONAL COM UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
INSTITUTO DE HUMANIDADES, CIENCIAS, EDUCACAO E CRIATIVIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Prezado(a) aluno(a),

Convido vocé a participar da pesquisa sobre: FORMAGCAO DE LEITORES A LUZ
DOS MULTILETRAMENTOS NA EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIAS E TECNOLOGIA DO ACRE, de
responsabilidade da pesquisadora Maria do Socorro Sousa Aragdo, sob a orientacdo da
Professora Dra. Gisele Benck de Moraes do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da
Faculdade Catdlica de Rond6nia Minter Interinstitucional com a Universidade de Passo Fundo,
na linha de pesquisa Leitura e Formacéo do Leitor.

Esta pesquisa justifica-se pela importancia da leitura no exercicio da aprendizagem, bem
como na perspectiva de promover uma compreensao acerca da sociedade. Além disso, € um
caminho que permite ao leitor aprimorar seus conhecimentos e, a partir disso, modificar suas
acoes. Consequentemente, um leitor contumaz acaba, por meio de enriquecimento vocabular,
obtendo um rol de informacdes que proporcionard mais elementos para uma criticidade para
uma melhor visdo de mundo com autonomia.

Dentro do ensino da Lingua Portuguesa repousa esta grande oportunidade de aprofundar
leituras que - associadas aos géneros, multiletramentos e multimodalidade -contribuam para a
formacdo do leitor. Nesse contexto, a investigacdo tem como objetivos identificar as estratégias
de leitura e desenvolver praticas metodoldgicas por meio dos multiletramentos.

Gostaria de sua colaboracdo na realizacdo deste estudo. Sua participacdo é
VOLUNTARIA e vocé pode interrompé-lo a qualquer momento. Contudo, ao se voluntariar
para participar, vocé concorda que o0s resultados desta pesquisa sejam publicados em
congressos, revistas cientificas, livros e afins destacando que sua identidade permanecera em
sigilo e ndo constara dados pessoais em nenhuma publicacdo. Os resultados estardo a sua
disposigéo quando finalizada.
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N&o ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo, também néo
h& compensacéo financeira relacionada a sua participacéo.

A sua participacdo na pesquisa acontecera a partir da aplicacdo de um questionario
diagnostico semiestruturado que servird como base para planejamento e aplicacdo de trés
oficinas, com previsdo de nove encontros no periodo matutino, com duracgdo aproximada de 2
horas cada um. Eles acontecerao de setembro/2022 a junho/2023, nas dependéncias do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre Campus Rio Branco, das 7h as 12h30mim,
em dias que serdo combinados posteriormente.

Os riscos para esta pesquisa sd&0 minimos. Vocé poderé sentir cansaco, fadiga. Neste
caso sera encaminhado para os setores responsaveis como Coordenacdo e Dire¢do de Ensino
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre (Ifac), que comunicardo aos
pais ou responsaveis e/ou caso necessario serd encaminhado para atendimento médico prestado
pela Unidade de Pronto Atendimento (UPA).

Caso vocé tenha duvidas sobre o comportamento dos pesquisadores ou sobre as
mudangas ocorridas na pesquisa que ndo constam no TALE, e caso se considera prejudicado
(a) na sua dignidade e autonomia, vocé pode entrar em contato com o (a) pesquisadora Maria
do Socorro Sousa Aragao pelo telefone (68)99915-4040 e por e-mail maria.aragao@ifac.edu.br,
ou com o curso de Programa de Pds-Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo, ou
também pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Passo Fundo pelo
telefone (54) 3316-8157, no horario das 08h as 12h e das 13h30min as 17h30min, de segunda
a sexta-feira.

Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas explicacfes
e orientacBes acima, cologque seu nome no local indicado abaixo.

Desde j&, agradecemos a sua colaboracéo e solicitamos a sua assinatura de autorizacao
neste termo, que sera também assinado pelo pesquisador responsavel.

Rio Branco, de de

Nome do (a) participante:

Assinatura;

Nome do (a) pesquisador (a): Maria do Socorro Sousa Aragao

Assinatura;
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APENDICE C - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
FACULDADE CATOLICA DE RONDONIA
MINTER INTERINSTITUCIONAL COM UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
INSTITUTO DE HUMANIDADES, CIENCIAS, EDUCACAO E CRIATIVIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisa: Formacdo de leitores a luz dos multiletramentos na Educacdo Profissional e

Tecnologica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do Acre

Quial a sua idade?

Sexo: () Masculino ( ) Feminino

1- Vocé gosta de ler?

() Gosto muito () Nao gosto () Gosto pouco

2- Nas aulas de Lingua Portuguesa, vocé tem dificuldade na leitura e compreensao de textos?
( )Sim ( ) Nao

3- Quantos livros vocé I&, em média, por ano?
( ) 1livro
( )2adlivros
( )5a7livros
( )+ 8livros
() Nenhum

4- Além de livros, que tipo de géneros textuais vocé gosta de ler?
() Historias em Quadrinhos
( ) Infografico
() Receitas Culinarias

() Blog
( ) Romance
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( ) Crobnica
( ) Charge
( ) Outros

5- Vocé costuma ler utilizando que suporte?
( ) Impressos (livros, obras cléssicas, biblioteca)
() Jornais
( ) Pelo computador (PC)
( ) Celular
() Tablet
() Outros

6- O que a leitura significa para vocé?
( ) Atividade que traz conhecimento
( ) Atividade interessante
( ) Atividade cansativa
( ) Atividade obrigatéria
() Néo sabe opinar

7- Que tipos de textos vocé gosta de ler?

() Somente escritos () Somente com imagens ( ) Imagens e textos

8- Vocé ja ouviu e/ou conhece o género textual infogréafico?
( ) Sim ( ) Nao

9- Se vocé o utiliza, em que momentos e para que serve?

10- Como vocé acredita que deve ser uma aula de compreensao de texto em Lingua Portuguesa?
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APENDICE D - PRIMEIRA OFICINA

FACULDADE CATOLICA DE RONDONIA
MINTER INTERINSTITUCIONAL COM UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
INSTITUTO DE HUMANIDADES, CIENCIAS, EDUCACAO E CRIATIVIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Nome:

O QUE E UM TEXTO MULTIMODAL?

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/358810295294429208/. Acesso em: 15 set. 2022.

1- Vocé ja ouviu e/ou conhece o texto multimodal?

2- Se ouviu ou conhece em qual suporte foram publicadas?




3

Nos textos que envolve o género multimodal, quem é o publico-alvo?

129

4

Que assuntos sao tratados nesses textos multimodais?

5

Em que suporte (meio fisico ou digital) sdo publicados?

6

Quais os objetivos do texto multimodal?

Qual a diferenca entre um texto multimodal e um ndo multimodal?
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ERUECE A
DISNEV/ARDIA ..
£l QUERD |R-PRA
B5SE LUGAR Al

Disponivel em: http://www.ivancabral.com/2011/07/charge-do-dia-brasil-sem-miseria.html. Acesso em: 15 set.
2022.

1- Este texto é considerado multimodal ou ndo multimodal?

2- Que género pertence este texto?

3- Na charge consta um mapa do Brasil, com diversas imagens, o que elas (demostram)

sugerem?

4- Por que a mensagem “Brasil sem miséria” esta escrita com cores diferentes?
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5- Identifique na charge acima (Brasil sem miséria), as caracteristicas de um texto multimodal.

Registre suas observacoes.

Agua: a escassez na abundancia

“A agua ¢ o recurso natural mais abundante do planeta. De maneira quase onipresente,
ela esta no dia a dia dos 7 bilhdes de pessoas que habitam o planeta. Além de matar a sede, a
agua esta nos alimentos, nas roupas, nos carros e na revista que esta nas suas maos — se vocé
esta lendo a reportagem em seu tablet, saiba também que muita dgua foi usada na fabricacao do
aparelho. Mas o recurso mais fundamental para a sobrevivéncia dos seres humanos enfrenta
uma crise de abastecimento. Estima-se que cerca de 40% da populacdo global viva hoje sob a
situacdo de estresse hidrico. Essas pessoas habitam regides onde a oferta anual € inferior a 1
700 metros cubicos de agua por habitante, limite minimo considerado seguro pela Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU). Nesse caso, a falta de agua é frequente — e, para piorar, a
perspectiva para o futuro € de maior escassez. De acordo com estimativas do Instituto
Internacional de Pesquisa de Politica Alimentar, com sede em Washington, até 2050 um total
de 4,8 bilhGes de pessoas estara em situacao de estresse hidrico. Além de problemas para o
consumo humano, esse cenario, caso se confirme, colocarda em xeque safras agricolas e a
producdo industrial, uma vez que a 4gua e o crescimento econdémico caminham juntos. A seca
que atingiu os Estados Unidos no Gltimo verdo — a mais severa e mais longa dos Ultimos 25
anos — é uma espécie de prévia disso. A falta de chuvas engoliu 0,2 ponto do crescimento da
economia americana no segundo trimestre deste ano.

A diminuicdo da 4gua no mundo é constante e, muitas vezes, silenciosa. Seus ruidos
tendem a ser percebidos apenas quando € tarde para agir. Das dez bacias hidrograficas mais
densamente povoadas do mundo, grupo que compreende os arredores de rios como o indiano
Ganges e 0 chinés Yang-tsé, cinco ja sdo exploradas acima dos niveis considerados
sustentaveis. Se nada mudar nas proximas décadas, cerca de 45% de toda a riqueza global sera
produzida em regides sujeitas ao estresse hidrico. "Esse cenario terd impacto nas decisdes de
investimento e nos custos operacionais das empresas, afetando a competitividade das regides”,

afirma um estudo da Veolia, empresa francesa de solugdes ambientais.”
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Em muitos paises em desenvolvimento e pobres, a situacdo é mais dramética. Falta
acesso a agua potéavel e saneamento para a esmagadora maioria dos cidaddos. S6 o tempo
perdido por uma pessoa para conseguir agua de minima qualidade pode chegar a 2 horas por
dia em varias partes da Africa. Pela maior suscetibilidade a doencas, como a diarreia, quem
vive nessas condi¢Bes costuma ser menos produtivo. Essas mazelas j& sdo assustadoras do ponto
de vista social, mas elas tém implicagdes igualmente graves para a economia. Um estudo
desenvolvido na escola de negocios Cass Business School, ligada a City University, de Londres,
indica que um aumento de 10% no numero de pessoas com acesso a dgua potavel nos paises do
Bric (Brasil, Russia, india e China) conseguiria elevar o crescimento do PIB per capita do bloco
cerca de 1,6% ao ano. “O avango econdmico depende da disponibilidade de niveis elevados de
agua potavel”, aponta Josephine Fodgen, autora da pesquisa. “Embora ndo se debata muito o
tema, o0 mundo pode sofrer uma crise de crescimento provocada pela escassez de agua nas

proximas décadas.”

MAIS RENDA LIQUIDA

Desde a década de 90, a extragdo de agua para consumo nos centros urbanos do Brasil
aumentou 25%, percentual que € o dobro do avanco do PIB per capita dos brasileiros no mesmo
periodo. Quanto maior é a renda de uma pessoa, mais ela tende a consumir e maior é seu gasto
de agua. Isso é o que se convencionou chamar de pegada hidrica, a medida da quantidade de
agua utilizada na fabricacdo de tudo o que a humanidade consome — de alimentos a roupas. O
conceito e os célculos desenvolvidos na Universidade de Twente, na Holanda, permitem
visualizar em numeros o impacto até mesmo da mudanca da dieta dos povos que enriqueceram
rapidamente. “Uma enorme quantidade de agua ¢ gasta hoje para que o mundo consuma mais
carne”, explica Ruth Mathews, diretora executiva da Water Footprint Network, rede de
pesquisadores que estudam o tema. Hoje, cada chinés gasta o equivalente a 1 070 metros
clibicos de agua por ano. E quatro vezes mais do que nos anos 60, e grande parte desse
crescimento é atribuida a maior ingestao de aves e diferentes tipos de carne no pais. Até poucos
anos atras, era tdo improvavel que um chinés tivesse um bife no prato que a iguaria costumava
ser chamada de “carne dos miliondrios”. Atualmente, cada chinés consome mais de 4 quilos de
carne bovina por ano — e, do pasto até o agougue, cada quilo de bife demanda 15 000 litros de
agua.

No total, o Brasil consome 356 bilhdes de metros cibicos por ano — é o quarto maior

consumo do mundo, perdendo para a China, a India e os Estados Unidos. Estamos t&o



133

acostumados com a fartura de recursos que talvez nada disso assuste. Cerca de 12% da agua
doce do mundo percorre o territorio brasileiro, onde vivem menos de 3% dos seres humanos.
Entre os membros do G20, grupo das 20 maiores economias, 0 pais so perde para o Canada em
disponibilidade de agua per capita. Temos 42 000 metros cubicos anuais por habitante, um luxo
para poucos. Boa parte da dgua do Brasil, porém, esta concentrada nas regifes mais remotas e
menos habitadas. Nove estados do pais j& ultrapassaram ou estdo no limiar do estresse hidrico.
Nessa conta, além dos tradicionais estados aridos do Nordeste, entram 0s mais urbanizados e
desenvolvidos, como Sao Paulo, Rio de Janeiro e Distrito Federal. “A situacao dos lugares onde
ficam as capitais mais populosas inspira cuidado, pede planejamento e exige ac¢ao”, diz Paulo
Varella, diretor da Agéncia Nacional de Aguas. A cidade de Sdo Paulo e sua regido
metropolitana, com uma populacdo que se aproxima dos 20 milhdes, sdo consideradas areas
propensas a enfrentar problemas de falta de 4gua no futuro. Embora haja bacias de rios no
entorno da capital, a &gua disponivel é de péssima qualidade em razdo, entre outros motivos, da
quantidade de gente que vive — e produz esgoto — na regido. “Nao da mais para depender da
bacia do Alto Tieté. A situagdo dela € critica”, afirma Edson Giriboni, secretario de Saneamento

e Recursos Hidricos do estado de Sao Paulo. A saida é buscar agua cada vez mais longe.

Disponivel em: https://natureambiental.com.br/agua-a-escassez-na-abundancia/. Acesso em: 16 set. 2022.

1- Que género pertence este texto?

2- Este texto é considerado um texto multimodal ou ndo multimodal?

3- Qual o assunto do texto acima?
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GENEROS DISCURSIVOS MULTIMODAIS

Séo aqueles formados de mdltiplas formas de linguagem que contribuem para uma

melhor introducéo ao leitor no mundo contemporaneo.

Disponivel em: https://verbumconteudo.com.br/tecnologia-pode-afetar-linguagem-ao-longo-do-tempo/. Acesso
em: 16 set. 2022.

Linguagem é a capacidade comunicativa que tém os seres humanos de usar qualquer

sistema de sinais significativos, expressando seus pensamentos, sentimentos e experiéncias.

Multiplas formas de Linguagens

Unido de palavras + gestos

Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/16/21/0-anncio-publicitrio-um-gnero-multimodal.
Acesso em: 16 set. 2022.
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Uni&o de palavras + imagens

Higienize
suas Maos

| o= anvisa | woe BEEER

Disponivel em: https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/ensino_fundamental/a-linguagem-nos-anuncios-
publicitarios/. Acesso em: 16 set. 2022.

Unido de palavras + cores

l

DENUNCIE A EXPLORACAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES.

bahiana.edu.br

Disponivel em: https://www.tudosaladeaula.com/2021/01/atividade-interpretacao-propaganda-4-5ano-pdf.html.
Acesso em: 16 set. 2022.
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Uni&o das palavras + sons

1904

Disponivel ~ em:  https://pt.dreamstime.com/ilustra%C3%A7%C3%A30-stock-o-fundo-da-m%C3%BAsica-
mostra-notas-musicais-e-sons-image42079812. Acesso em: 16 set. 2022.

Uni&o das palavras + movimento

Disponivel em: https://www.shutterstock.com/pt/blog/designs-simples-com-ilusao-de-otica. Acesso em: 16 set.
2022.

Tamanho da fonte

Disponivel em:  http://www.camaravilapavao.es.gov.br/noticia/ler/149/novembro-azul-municipio-promove-
palestra-para-conscientizar-sobre-o-cancer-de-prostata. Acesso em: 16 set. 2022.
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\‘ ENGEGRID
Energia Eficiente

Energia Solar

r b \'\‘-\\.\;\\-
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................................................

Os painéis instalados em cima
do telhado s@o conectados uns
aos outros e transferem a
energia captada da luz do sol
para o inversor solar.

................................................

O inversor converte a energia
solar recebida em energia
elétrica, que pode ser usada
em qualquer equipamento —
elétrico de corrente alternada, S

como televisores,
computadores, maquinas etc.

................................................

A energia € transferida do
Inversor para o quadro de luz,
que, por sua vez, distribui a
energia elétrica pelo imovel
todo.

................................................

Agora € so utilizar
normalmente a energia
gerada em todos os

T— =" aparelhos elétricos.

Em alguns casos, é possivel “"devolver” o excesso de energia a
distribuidora local, gerando créditos na sua conta.

wciona.hitmi

Disponivel em: http://blogjornaldamulher.blogspot.com/2018/01/energia-solar-o-que-e-energia.html. Acesso em:
17 set. 2022.

1- A qual género do discurso pertence este texto?
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2- Quais as principais caracteristicas do género textual acima?

3- Qual a finalidade desse tipo de género do discurso?

4- Qual é o tema do texto que vocé leu?

INFOGRAFICOS

Sdo textos visuais informativos produzidos com informagdes verbais e ndo-verbais
como imagens, sons, animacdes, videos, hiperlinks, entre outros, em uma mesma forma
composicional.

Na prética, vemos infograficos em diversos meios de comunicagéo presentes no nosso
dia a dia. No jornal que lemos durante o café da manhd, nos noticiarios, livros e principalmente,
na internet (em ebooks, sites e redes sociais).

Os infograficos sdo (teis nos mais variados setores, desde o meio académico
(apresentacdes de trabalhos cientificos, por exemplo) até no ambiente profissional (em textos
jornalisticos, apresentacdes de projetos empresariais e outros.

A vantagem do infografico é a sua capacidade de ser personalizado visualmente de
acordo com o tipo de publico-alvo a ser abordado, tema, &rea de atuacdo, entre outros. Aliés,
por ser uma ferramenta visual, a apresentacdo grafica do infografico € muito importante para a
sua correta interpretagéo.

Um bom infografico deve ser apresentado de modo organizado, facilitando a
compreensdo das informagGes nele contidas por diferentes niveis de pessoas, desde 0s técnicos

ateé os leigos no assunto, por exemplo.
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As representagdes graficas como ferramentas para explicar ideias, conceitos e processos
sdo utilizadas desde tempos pré-histéricos. No entanto, os infograficos como séo conhecidos na
atualidade s6 comecaram a ser feitos no principio do século XVI. Leonardo da Vinci, por
exemplo, utilizou vastamente desenhos e figuras para explicar de modo mais simplificado os

seus estudos e teorias, sobre diversos assuntos, mas em especial a respeito da anatomia humana.

Disponivel em https://www.significados.com.br/infografico/. Acesso em: 17 set. 2022. (Adaptado)

Tipos de infograficos

Classificacdo segundo a pesquisadora Tattiana Teixeira, em O futuro do presente: 0s

desafios da Infografia jornalistica. Revista icone do Programa de Pos-Graduacdo em

Comunicacao da Universidade Federal de Pernambuco. V. 11, n. 02, dez., p. 1-17. 2009.)

Enciclopédicos: infograficos centrados em explicagdes mais universais, como funcionamento
do corpo humano, o que sdo partidos politicos etc. Possuem estrutura parecida com a de

infogréaficos de livros didaticos.

L
BA : ERIA E ! N v Ums das doencas causadas por bactérias invasoras &

- 8 CONJUNTIVITE, que lambém pode ser decomente

Km ” : do vis, i o roduls .
B
3

o

- i
/ . > Um estreptococo fica anos na garganta,
Quandosewvefularembméfias.a > Bl quietnbo, o de repente explode numa
associagdo imediata é com sujeira,
doengas e afins. Mas nem s6 de pontos

vive o £ 3 it
o . 4 - a, Na pele, as bectérias sjudam a o a8 céhulas
Saiba o que s&o e alguns baneficios e . [ T e e S Jedten

maleficios para nosso organismo: : % : microgindulas.
e 2 : ‘
3 & i : 9
J & 7 ] ATUBERCULOSE & causada pelo baclo de
G < ‘\" e 2 M
4
%l '

AMIGDALITE aguda.

gV Koch (Mycobacterium tuberculosis),
alacando os pulmbes

M > Os Lactobacillus acidophilius sbo as
boctérias mais simpéticas do nlestin.
Crescem mais depressa que &3 outras &
dominam o ambiente, impedindo que
intestinais como pnsdio de ventre ¢
dianéia

: , QUANTOS TIPOS DE BACTERIAS
0 QUE SAO BACTERIAS? . EXISTEM EM NOSSO CORPO
As bactérias sdo seres muito pequenos que, em sua $ ]
maior parte, ndo podem ser vistos a olho nu. Apesar f » ) 1
de seu tamanho, elas se multiplicam em grande \ SU Boca 86
velocidade. Até 300 anos atrés, ninguém sabia da ; - s ik | e
existéncia deste tipo de vida, foi um holandés ¢ A
chamado Leeuwenhoek que as observou pela b Y b ' e i
primeira vez. i v I = ‘; — — ntevina 195

Genitérias 5

Disponivel em: https://pt.slideshare.net/aulasdejornalismo/aula-4-classificao-2. Acesso em: 17 set. 2022.
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Especificos: infogréficos que tratam de assuntos que sdo mais especificos. S&o frequentemente
utilizados quando é necessario explicar um novo procedimento cirdrgico; ap6s algum

acontecimento e é necessario retratar como é o novo cenéario de determinado local, entre outras

situacoes.

Recomendac3So

S Candidatos a doacao de sangue
J infectados pelo virus zika Nn3o poderao
j fazer doacdo pelo prazo de 30 dias

Nos hemocentros e afins, os profissionais da saude
deverm perguntar se o candidato a doador de sangue
teve, nos ultimos 30 dias:

Doadores que tiverem febre,
diarreia ou exantemas ate 7 dias
apds a doacao de sangue devem
comunicar os sintomas ao
hemocentro. A partir disso, o
hemocentro fara o rastueamento
do sangue doado

Os servicos de saude que realizam transfusao de
sangue deverm aumentar o monitoramento de reacdes
adversas nas duas semanas apos a uvtansfusao

Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/redacao/genero-textual-infografico.htm. Acesso em: 17 set. 2022.



Independentes: sdo os infogréaficos que ndo acompanham textos introdutérios.

> Sl DE BAIXO!

Como funcionaop

EITIAGD JOKURA #“ALEXANDRE JUBRAN < DANIELE DONEDA

FRENTE...
Mudando a
posiao do corpo,
0 para-quedista
\ pode corrigir a diregao
eavelotidade da queda
livre. Na posicao front slide,
feita com os bragos encolhidos e as
pemas esticadas, 0 vento empurra
0 corpa do péra-quedista para a frente

...0U PARA TRAS

Para se deslocar no seatido
contrario, o para-quedista precisa
esticar os bragos e dobrar totalmente
0s joelhos. Isso faz

com que o vento

jogue seu corpo

para trds.

; Aposigio é
i | i

- ) ABRE-TE
moctia QRN J| QUEDAS!
§' Amaior parts dos pra-

I quedistas abre o equipamento
P’ manualmente — apesar de existir
P umaopio automatica. Eles paxam
1 damocaila um minipara-quedss

" chamado pilotinho. Aoser selto, o pilotinho
§ inflado pelo ar e arrasia 0 para-uedas
{velame) prindpal parafora da modhla

Disponivel em: https://labvis.eba.ufrj.br/o-super-interessante-e-estranho-mundo-dos-infograficos/. Acesso em:

set. 2022.
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Dependentes: sdo os infogréaficos que acompanham textos introdutdrios.

O planeta tem 1,4 bilhdo de quildmetros
cubicos de dgua (10,4 bilhdes de litros)

0,04%

Atmosfera

Disponivel em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/d/db/Gr%C3%Alfico_de_distribui%C3%A7%C3%A30_de_
%C3%Algua_no_planeta.jpg?20170914201214. Acesso em: 18 set. 2022.

CARACTERISTICAS DOS INFOGRAFICOS

Titulos: ter um titulo em destaque pode causar um enorme impacto. Bons titulos sdo capazes
de prender a atencdo e de facil compreensdo, fazendo com que as pessoas se interessem pelo
infografico com apenas um breve olhar. Quanto mais compacto e preciso o titulo, melhor. No
entanto, o titulo ainda precisa ser descritivo o suficiente para que os leitores saibam sobre o que
eles véo ler.

Apresentacdo de estatisticas: a maioria dos infograficos geralmente apresentam dados e
estatisticas de uma forma visualmente simples de entender, tornando as informacGes bem
acessiveis. Os numeros e porcentagens aparecem em destaque, com fontes diferentes e maiores
que o resto do texto e até cores contrastantes. Muitos apresentam varios tipos de graficos e
possuem pequenos resumos do que seus numeros significam.

Tamanhos gerenciaveis um infografico com tamanho gerenciavel, daqueles que podem ser
clicados para ficarem maiores, é bem importante

Imagens: embora todo infografico tecnicamente contenha elementos visuais, ter varias imagens
nele aumenta a probabilidade de gerar acdes dos leitores. Parte da esséncia do infografico séo

0s gréaficos e essa esséncia pode ser complementada com outras imagens. Estas complementam
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os dados, ajudam a reforgar o que eles dizem a ainda podem servir para despertar emocdes.
Saber combinar os dois é fundamental para ter um infografico de sucesso.

Tema: um infogréfico precisa ter um topico e objetivo especifico. Todas as informacdes e
imagens sao selecionados para ressaltar esse foco.

Espacos em branco: a maioria dos infogréficos que se tornaram sucesso tem espacos em
branco dentro deles. Embora possa ser tentador ocupar todo o espago com imagens, essa nem
sempre € uma boa ideia. 1sso porque, ao invés de conseguir um belo visual, o mais provavel é
que tudo vire uma enorme bagunca. Ter algum espago em branco no infografico torna mais

facil a organizacéo.

Disponivel em: https://www.agenciaimma.com.br/caracteristicas-que-os-melhores-infograficos-tem-em comum/.
Acesso em: 18 set. 2022. (Adaptada)

FACULDADE CATOLICA DE RONDONIA
MINTER INTERINSTITUCIONAL COM UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
INSTITUTO DE HUMANIDADES, CIENCIAS, EDUCACAO E CRIATIVIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Nome:

TEXTO |

Infogréafico — Dessalinizacio da Agua

Segundo dados da Sabesp (Companhia de Saneamento Bésico do Estado de S&o Paulo),
cerca de 97,5% da agua do planeta € salgada e se encontra nos mares e oceanos e a agua doce
representa apenas 2,5%, sendo que a maior parte dessa agua doce (68,9%) se encontra em
geleiras e icebergs, ou seja, imprdpria para 0 consumo.

Uma alternativa para esta questdo é a Dessalinizacdo (processo de retirada de sais da
agua, tornando-a potavel), técnica que ja e utilizada por varios paises como principal fonte de
agua potavel. O custo elevado do processo ainda € um empecilho, por isso existe um alto

investimento em pesquisas na area para tornar mais viavel a técnica.

Disponivel em: https://difundindociencianaescola.wordpress.com/2016/10/01/infografico-dessalinizacao-da-
agua/. Acesso em: 20 set. 2022.
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Disponivel em:
agua/. Acesso em: 20 set. 2022.

https://difundindociencianaescola.wordpress.com/2016/10/01/infografico-dessalinizacao-da-

QUESTOES TEXTO |

1- Qual a funcdo desse texto introdutoério para o entendimento do Infogréafico?
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2- Os dados concretos do texto inicial influenciam ou contribuem para o entendimento do
infogréafico?
( ) Sim () Néo

3- Qual a importancia da dessaliniza¢do da agua?

QUESTOES TEXTO II

1- Considerando o assunto abordado, qual € a finalidade do infografico?

2- Quais imagens foram utilizadas para indicar quantidade das usinas de dessalinizacdo neste

infografico? Por qué?

3- Assinale a alternativa INCORRETA de acordo com o que € possivel depreender (entender)

do infogréafico?

a) Cinquenta e cinco por cento da agua dessalinizada do mundo €é produzida pela
Inglaterra, Brasil e Arébia Saudita

b) Quarenta e cinco por cento da dgua dessalinizada do mundo encontra-se na Arabia
Saudita, Emirados Arabes Unidos, Kuwait, Catar, Bahrein e Oma.

c) Trezentos milhGes de pessoas tém agua potavel devido aos métodos de dessalinizagdo?

d) Cento e cinquenta paises usam a dessalinizacdo como alternativa para obter agua

potavel.

4- Por que a imagem da torneira aparece no infografico “Dessalinizacdo da Agua™?
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Por que no género multimodal em estudo é empregado a cor verde nos sistemas referentes

ao Brasil?

O emprego dos recursos verbais e ndo verbais nesse género textual tem como objetivo:

a) Evidenciar a inutilidade da dessalinizacdo no contexto mundial.

b) Apresentar os trés métodos utilizados para dessalinizacdo para a obtencdo de agua
potavel.

c) Mostrar 0 processo da retirada de sais da gua em diversos paises.

d) Indicar os paises que nao necessitam da dessalinizacdo para agua.

A leitura do infografico permite inferir que dessalinizacdo é:

a) Processo de retirada das impurezas presentes na agua salgada.

b) Meétodo de separar as bactérias contidas na &gua que contém sais.

c) Processo fisico-quimico de retirada de sais da agua, tornando-a doce e propria para o
consumo.

d) Processo fisico de separacdo de misturas heterogéneas do tipo liquido-sélido e liquido-

liquido.

Na condicdo de amazoénidas (nascidos na Amazonia Legal) desfrutamos de uma abundancia
de recursos hidricos, fato que nos exime do processo de dessalinizacdo da agua. De que

forma este tema influencia em nossas vidas?

A leitura do Infografico foi suficiente para vocé compreender as informacdes sobre a
producdo de dessaliniza¢cdo no mundo?
( )Sim () Naéo

Por qué?
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APENDICE F - TERCEIRA OFICINA

FACULDADE CATOLICA DE RONDONIA
MINTER INTERINSTITUCIONAL COM UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
INSTITUTO DE HUMANIDADES, CIENCIAS, EDUCACAO E CRIATIVIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Nome:
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Disponivel em: https://www.corpore.org.br/cws_exibeconteudogeral_4826.asp. Acesso em: 24 set. 2022.
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1- O texto acima é um género multimodal. VVocé diria que se trata de:
a) Uma charge
b) Um anuncio
¢) Um infogréafico
d) Uma historia em quadrinhos

2- Qual a finalidade desse tipo de género do discurso?

3- Em que meios de comunicagdo encontramos textos como esse?

4- Além da escrita, quais recursos sdo importantes para a construcdo de sentidos em um
infogréafico? Por qué?

5- Qual imagem foi utilizada para indicar o consumo de agua em relagdo as atividades de
higiene nesse infogréfico?

6- Observe as cores utilizadas no infografico “Agua nossa de cada dia”. Como a cor dos
elementos textuais influenciam na leitura?
() Acor é importante para a compreensdo do texto.
() A cor ndo tem importancia para a compreenséo do texto.

Por qué?

7- 0O layout (fonte) das letras influencia na leitura do texto? Por qué?
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8- O principal proposito comunicativo do texto em estudo é
a) Demonstrar a porcentagem de agua doce usada pelo setor da agricultura.
b) Informar o consumo de agua utilizado no nosso cotidiano.
c) Apresentar a quantidade de 4gua salgada consumida pela populacdo mundial.
d) Divulgar a quantidade de agua usada na producdo de materiais de higiene.

9- De acordo com os dados do infografico em analise, é possivel compreender que:
a) O consumo médio mensal de 4gua por pessoa corresponde a 5000 litros.
b) Novecentos milhdes de pessoas tém acesso a agua potavel atualmente.
c) O setor industrial representa vinte e dois por cento do total de agua do planeta.
d) Para a confeccdo de uma camisa utiliza-se dois mil litros de agua.

10- Os infograficos apresentam informagdes utilizando os elementos semidticos como imagens,
cores, organizacdo grafica e outros. A partir disso, indique dois exemplos, presentes no texto
da linguagem verbal e outro da linguagem visual.

11- De acordo com a leitura do infogréafico, responda V para afirmac6es Verdadeiras e F para
as Falsas.
() Para produzir 4 fatias de pdo é necessario 180 litros de agua.
() A maior parte da agua consumida pelas pessoas ndo vem das torneiras de suas casas.
() Pode-se afirmar que o desperdicio de &gua leva familias a caminhar quildmetros para
matar a sede.
() 80% representa o consumo de agua pela pecuaria.

12- E possivel a compreensdo da leitura por meio dos elementos semidticos (imagens, cores e
outros) pelo género textual infografico? Justifique

13- Com anélise das informagdes expostas no género multimodal fica perceptivel a necessidade
de um uso racional do elemento agua? Por qué?
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APENDICE G — QUESTIONARIO FINAL

FACULDADE CATOLICA DE RONDONIA
MINTER INTERINSTITUCIONAL COM UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
INSTITUTO DE HUMANIDADES, CIENCIAS, EDUCACAO E CRIATIVIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Pesquisa: Formacao de leitores a luz dos multiletramentos na Educagdo Profissional e

Tecnoldgica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia do Acre

[EEN
1

Durante a pesquisa foram aplicadas 3 (trés) oficinas que abordavam a multimodalidade e o
género infografico. Assim, ap0s essas atividades leitoras, vocé reconhece a existéncia de
textos multimodais no seu cotidiano?

( )Sim ( )Nao () Outros

Vocé percebe que a Lingua Portuguesa aliada com a vigente proposta da Base Nacional
Curricular (BNCC), utiliza-se de diferentes géneros, entre eles o infografico?
( )Sim ( )Néo

Com a participacéo nas oficinas de multiletramentos/multimodalidade, vocé acredita que 0s
elementos semidticos (imagens, cores, organizacdo grafica, layout e outros) presentes em
um infografico sdo considerados texto?

( )Sim ( )Nao

Assim como a multimodalidade presentes em infogréficos, a partir das oficinas, vocé
consegue perceber outras relacbes multimodais quanto utiliza um aplicativo em seu telefone
celular ou se diverte com jogos eletrdnicos?

( )Sim ( )Néo

Apos a realizacdo das oficinas, vocé identifica/ ou consegue identificar os infogréaficos
como géneros textuais importantes para sua vida estudantil e para as suas préaticas sociais?
( )Sim ( )Néo
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Apos o término das oficinas, vocé é capaz de entender que a multimodalidade do género
infografico pode contribuir para sua vida ao ler uma conta de luz, de 4gua, ou mesmo
desenvolvendo uma atividade na area de trabalho da tela do computador?

( )Sim ( )N& ( ) Outros

Vocés, alunos matriculados em um Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Informatica para Internet, conseguem compreender a importancia do género infografico e
suas competéncias leitoras para a aplicacdo técnica nas disciplinas do curso?

( )Sim ( )Néo

A associacdo de cores, imagens e numeros sao informagcbes que compdem o texto
multimodal infografico. Vocé acredita que estas associacdes (semioticas) contribuiram e
enriqueceram suas leituras?

( )Sim ( )Nao

Ao utilizar um texto utilitario, no caso, o infografico, vocé considera que a leitura ficou
mais clara, mais facilitada e proporcionou um melhor desenvolvimento para a sua
compreensdo leitora?
( )Sim ( )Néo

10- Diante de todas as experiéncias vivenciadas nas oficinas, o que vocé considera que foi:

Positivo?

Negativo?
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