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Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte

Mais feliz, quem sabe

SO levo a certeza

De que muito pouco sei

Ou nada sei [...]

(SATER; OLIVEIRA, 1990)



RESUMO

No ambito deste estudo, levou-se em consideragdo que a leitura deve ser uma preocupagéo em
todas as areas do conhecimento, em especial, no curso de Pedagogia, cujos profissionais atuardo
como mediadores de leitura na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Logo, questionou-se: Como é constituida a formagéo leitora das académicas concluintes do
Curso de Pedagogia da UCEFF-Itapiranga/SC, por meio da influéncia de mediadores de leitura?
Na tentativa de responder a esse questionamento, esta investigacdo tem o objetivo de tracar o
perfil e as trajetorias leitoras das concluintes deste curso. Defendeu-se a tese de que as préaticas
e trajetdrias de leitura interferem no perfil leitor das concluintes do curso. Para tal, elegeu-se 0s
seguintes objetivos especificos: a)identificar os tipos de leituras que foram disponibilizadas as
académicas concluintes; b) investigar as influéncias nas praticas leitoras, identificando os
espacos e 0os modos de ler, na compreensdo analitica da influéncia da familia, da escola e de
outros espacgos; ¢) mapear as caracteristicas das leituras realizadas e suas preferéncias leitoras;
d) refletir se ha a presenca da literatura no curriculo do curso e de que forma isso amplia o
referencial leitor dessas académicas. Optou-se por uma pesquisa descritiva analitica, por meio
da aplicacdo de um questionario com a turma de concluintes do curso. Os dados foram
analisados a luz da analise de conteudo proposta por Laurence Bardin (1977). Utilizou-se
aportes tedricos de Vicente Jouve (2002, 2012), Alberto Manguel (2004, 2014), Arnold Hauser
(1977), Jorge Larrosa (2003), Chantal Horellou-Lafarge e Monique Segré (2010), Roger
Chartier (1999, 2002, 2009, 2016), Teresa Colomer (2003, 2007) e Robert Escarpit (1974,
1975). Elaborou-se a seguinte hipotese: as trajetorias e as praticas leitoras das concluintes do
curso podem influenciar na sua formacdo leitora. Os resultados obtidos s&o indicadores de que
durante o curso as académicas ndo ampliaram seus repertorios de leitura e acervos literarios, o
que pode comprometer a formacao do leitor e do mediador de leitura.

Palavras-chave: Pedagogia; Ensino e leitura de Literatura; Formacéo do Leitor; Mediagéo
de Leitura; Professor Mediador.



ABSTRACT

Within the scope of this study, it was taken into account that reading should be a concern in all
areas of knowledge, especially in the Pedagogy course, whose professionals will act as reading
mediators in Kindergarten and in the early years of Elementary School. Therefore, it was
questioned: How is the reading formation of the graduating academics of the Pedagogy Course
at UCEFF-Itapiranga/SC constituted, through the influence of reading mediators? In an attempt
to answer this question, this investigation aims to trace the profile and reader trajectories of the
graduates of this course. The thesis was defended that reading practices and trajectories interfere
in the reading profile of course graduates. To this end, the following specific objectives were
chosen: a) to identify the types of readings that were made available to graduating academics;
b) investigate the influences on reading practices, identifying spaces and ways of reading, in
the analytical understanding of the influence of family, school and other spaces; ¢) map the
characteristics of the readings performed and their reading preferences; d) reflect on whether
there is the presence of literature in the course curriculum and how it expands the reader's
reference of these academics. We opted for an analytical descriptive research, through the
application of a questionnaire with the graduating class of the course. Data were analyzed in
light of the content analysis proposed by Laurence Bardin (1977). Theoretical contributions of
Vicente Jouve (2002, 2012), Alberto Manguel (2004, 2014), Arnold Hauser (1977), Jorge
Larrosa (2003), Chantal Horellou-Lafarge and Monique Segré (2010), Roger Chartier (1999,
2002, 2009,) were used 2016), Teresa Colomer (2003, 2007) and Robert Escarpit (1974, 1975).
The following hypothesis was elaborated: the trajectories and reading practices of the graduates
of the course can influence their reading formation. The results obtained are indicators that,
during the course, the academics did not expand their reading repertoires and literary
collections, which could compromise the training of readers and reading mediators.

Keywords: Pedagogy; Teaching and reading Literature; Reader Training; Reading Mediation;
Mediator Teacher.
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INTRODUCAO

A sociedade passa por constantes mudancgas em rela¢do a formacao do sujeito, em um
contexto geral, mas ndo se pode negar que a formacao leitora dos individuos é relevante para
sua insercdo na sociedade de maneira mais justa, para que se tornem criticos e atuantes na
sociedade onde vivem, portanto, a renovacao do conhecimento deve se dar de forma continua.
Diante desse cenario, para que haja uma producdo de sentidos na compreensdao e na
interpretacdo de textos, é relevante que sejam analisadas as praticas leitoras desde a infancia,
para que se chegue a um diagnostico mais preciso e para que se possa, futuramente, contribuir
para a educacao dos cidadaos da nossa sociedade. Portanto, as escolas e os profissionais das
mais diversas areas do conhecimento precisam estar preparados.

Nesse sentido, elegeu-se para o tema desta pesquisa: perfil leitor das concluintes do
Curso de Pedagogia — UCEFF, no municipio de Itapiranga. No &mbito deste estudo, leva-se em
consideracdo que a leitura deve ser uma preocupacao em todas as areas do conhecimento, de
maneira especial, durante a formacéo pedagogica dos académicos do curso de Pedagogia, pois
sdo eles que serdo os futuros mediadores de leitura na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, e, consequentemente, atuardo com temaéticas que envolvem a formacéo
do leitor, no processo de elaboragdo dos conceitos e de visdo de mundo dos educandos, para
gue se sintam pertencentes em um contexto e sejam capazes de agir criticamente na sociedade
na qual estdo inseridos. Com isso, ressalta-se a relevancia da presente pesquisa, uma vez que 0
ato de ler é uma atribuicdo importante na formacdo desse profissional, futuro mediador de
leitura nas instituicOes escolares. Defende-se que o professor mediador, para formar leitor,
precisa ser leitor. O educador que sente prazer em ler encontrard mais facilidade em despertar
nos alunos 0 mesmo prazer no ato de ler.

A profissionalizacdo docente, no Brasil, passou a ser uma preocupagdo mais efetiva a
partir da publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/96, que define e
regulariza a organizagdo da educacao brasileira com base nos principios da Constituicao Federal
da Republica Federativa do Brasil, no intuito de garantir o direito a educacao gratuita e de
qualidade, para valorizar os profissionais da educacdo em todas as esferas institucionais.

Outro documento recém-lancado, a Resolucdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019, a qual
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao dos profissionais da Educacéo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formacao), e que deve ser implementada em todas as modalidades dos cursos e
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programas destinados a formacdo docente, € o que garante as aprendizagens essenciais, nos
termos do art. 205 da Constituicdo Federal, reiterado pelo art. 2° da LDB n° 9.394/96.

Nesse documento, a primeira competéncia langada aos docentes em formacé&o sera a de
compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos. Portanto, para que se
alcance o conhecimento historicamente construido, € preciso atentar-se para a cultura, que
envolve o processo de formagdo do leitor. Isso se reflete em todos os cursos de licenciatura e,
principalmente, nos cursos de Pedagogia, uma vez que sdo 0s responsaveis por formar
educadores da Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, os quais influenciaréo
os futuros leitores da nossa sociedade. Nesse sentido, questiona-se: como € constituida a
formacéo leitora das académicas concluintes do curso de Pedagogia, por meio da influéncia de
mediadores de leitura?

Na tentativa de responder a esse questionamento, esta investigacdo tem o objetivo de
tracar o perfil e as trajetorias leitoras das concluintes do curso de Pedagogia da UCEFF —
Unidade Central de Educacdo Fai Faculdade Ltda., Itapiranga/SC. Este estudo justifica-se pelo
fato de a pesquisadora, enquanto profissional da educacdo, vivenciar, em sua préatica escolar, o
desafio de motivar os alunos a leitura e de, muitas vezes, mediar essa relacdo. Diante desse
desafio, compreende-se que a leitura é algo indispensavel para um professor, principalmente
aquele que atua na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa
concepcao, reconhece-se a importancia do papel do professor enquanto mediador na formacao
do leitor. A experiéncia e as préaticas leitoras da pesquisadora, durante o periodo de
escolarizacéo, foram os primeiros passos para sua formacéo leitora. No entanto, a contribuicéo
das instancias mediadoras ndo foi suficiente nesse processo — a pesquisadora cursou o
Magistério e graduou-se em Pedagogia, mas, mesmo assim, sentiu fragilidades no proprio
aprimoramento como formadora de leitores, e, por isso, formou-se no curso de licenciatura em
Letras. Apos, fez o mestrado em Letras, na area de concentragdo “Literatura comparada”, e
buscou, ainda, o doutorado em Letras, na linha de pesquisa “Formacao do leitor”, para o qual
formulou esta tese.

A partir de uma experiéncia, no decorrer do ano de 2018, ano letivo em que a
pesquisadora atuou como professora da disciplina Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos do
Ensino de Portugués e Literatura Infantil, no curso do Magistério Profissionalizante de Ensino
Médio, na Escola de Educacdo Basica Sdo Vicente — Itapiranga/SC, foi percebida a
possibilidade e a relevancia da tematica da tese. No segundo semestre, durante as aulas,
estagiarios do ensino superior do curso de licenciatura em Pedagogia da UCEFF -

Itapiranga/SC realizaram estagios na referida disciplina, com observacao e intervencdes, para
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cumprimento do curriculo de ensino. Durante as praticas, a pesquisadora observou fragilidades
no que tange ao universo do livro infantil, tanto das alunas da 3?2 (terceira) série do curso do
Magistério quanto das académicas do 6° (sexto) periodo do curso de licenciatura em Pedagogia,
em relagdo a teoria e a metodologia de ensino de literatura, suas experiéncias e praticas leitoras.

Outra razéo que motiva a realizacao deste estudo relaciona-se com o conceito de que ler
ndo envolve apenas a capacidade de decodificar; saber ler ¢ atribuir significado aquilo que se
I&, uma vez que essa competéncia é de suma importancia no que se refere a inclusao do ser num
mundo cada vez mais letrado. Na atualidade, diversos cidaddos ndo conseguem compreender
as informagdes expostas nos textos, e isso ocorre porque ndo entendem seu contexto. Constata-
se essa fragilidade observando a dificuldade de muita gente no contato com os mais variados
textos, tais como: noticias de jornais, anuncios, rotulos de alimentos, cartazes, outdoors,
extratos bancarios e muitas outras informac6es do dia a dia. Tais fatos indicam o analfabetismo
funcional e, de acordo com o Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) (2018), 29% da
populacéo brasileira se enquadra nessa categoria, pois possuem dificuldade em compreender
escritas longas e mais complexas. Diante desse cenario, muito se discute sobre a formacéo do
leitor e sobre a importancia da leitura, pois essas fragilidades sdo percebidas no ambito
educacional, nos resultados e baixos indices no desempenho de avaliagcdes, como em provas do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) e em outros diversos indicadores.
Inclusive, de acordo com o Pisa 2018, o Brasil possui baixo desempenho em leitura, sendo que
50% dos brasileiros ndo atingiram a proficiéncia esperada no ensino médio.

Tais informacdes exigem reflexdes quanto a histdria do livro, da leitura e das politicas
publicas frente ao incentivo e acesso a cultura letrada em nosso Pais. Os resultados apontam
que a pratica de envios de acervos literarios as escolas, que ja é uma pratica antiga, ndo é
suficiente, pois apresenta baixo impacto nas experiéncias leitoras dos sujeitos envolvidos.
Reconhece-se que tais praticas ocorrem de forma desvinculada de um projeto de mediacao de
leitura. Embora muitos pensem que ensinar a leitura é somente a responsabilidade da area das
Letras, discorda-se e afirma-se que essa tarefa é de responsabilidade de todas as areas do
conhecimento. Compreende-se que a leitura é fundamental desde a infancia, ou seja, o0 habito
de ler deve ser desenvolvido nas criangcas mesmo antes de elas serem alfabetizadas. Mesmo que
ndo entenda tudo, ao ouvir historias, a crianca amplia seu repertorio (linguagem oral e escrita),
desenvolve sua imaginacdo, a sua criatividade, a capacidade de escutar e dar sequéncia aos
acontecimentos. O professor, ao contar ou ler uma historia, estara fazendo uso de um poderoso

instrumento para promover o gosto e o habito de leitura.
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Diante desses dados, associa-se a influéncia e a relevancia do professor mediador para
formar leitores literarios, pois o pedagogo é o profissional que apresenta as primeiras leituras e
letras para as criancas. Diante disso, geram-se reflexdes quanto a formacgéo e & mediacdo da
leitura literéria no curso de Pedagogia e, também, da formacg&o continuada dos professores, uma
vez que séo eles os responsaveis pela formacdo de leitores. Destaca-se que faltam politicas
publicas de incentivo a formacdo do professor mediador de leitura literaria, faltam diretrizes
que contemplem e cobrem parcerias das universidades com as escolas, através de projetos de
extenséo e de formacéo continuada.

Ampara-se essas concepgdes na ideia de que esta investigacao € pertinente e importante
no campo de atuacdo da regido pesquisada, tendo em vista que, dos municipios que compdem
a Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) de Itapiranga/SC (Itapiranga, Tunéapolis, Ipord
do Oeste, Sdo Jodo do Oeste e Santa Helena), Itapiranga tem o Unico curso de licenciatura em
Pedagogia presencial da regido. A partir do ponto de vista da formacdo do leitor e da
potencialidade da disciplina de Literatura nesse curso, esta pesquisa contribuird com o
diagnostico da abordagem atual dessa disciplina na formacdo de leitores e mediadores de leitura
da regido. Sabe-se que tal diagnéstico nao transforma a realidade, mas é algo essencial para que
se identifique os aspectos nos quais ndo houve avanco. Identificar possiveis fragilidades no
processo de tais formacdes € refletir sobre o estado atual no intuito de proporcionar aos leitores
acOes mais efetivas, que possam ampliar os repertorios de leitura e acervo literario.

Acredita-se que a realizacdo desta pesquisa contribua para o avanco e para a divulgacéo
do conhecimento académico-cientifico em areas de relevancia social, como é o caso da
Educacdo Basica e, em particular, da leitura e da formacao docente. Igualmente, na medida em
que se conhecem o perfil e as praticas de leitura das concluintes do curso de Pedagogia da
UCEFF - Itapiranga/SC, é possivel refletir sobre suas préaticas de leitura e sobre as preferéncias
leitoras, do mesmo modo que é possivel voltar um especial olhar sobre o ensino e a formagéo
de leitores.

Como objetivos especificos, busca-se: a) identificar os tipos de leituras que foram
disponibilizadas as académicas concluintes do curso de Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC,
considerando suas bases e trajetorias leitoras; b) investigar as influéncias nas praticas leitoras,
identificando os espacos e os modos de ler, na compreensao analitica da influéncia da familia,
da escola e de outros espagos na constituicdo desse sujeito leitor; c) mapear as caracteristicas
das leituras realizadas pelas concluintes de Pedagogia e suas preferéncias leitoras; d) refletir se
h& a presenca da literatura no curriculo do curso de Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC e de

que forma ela amplia o referencial leitor dessas académicas.
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Para tanto, optou-se por uma pesquisa descritiva analitica, por meio da aplicacdo de um
questionario, com questdes abertas e fechadas, com essas académicas concluintes do curso de
Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC, com o proposito de investigar o perfil leitor, as trajetorias
leitoras, as préticas do ensino de leitura e a formacg&o do leitor, conforme sua vida social e o
periodo de escolarizacdo, analisando como essas praticas podem ser influéncias ou inquietudes
na formacdo de leitores desses futuros professores. Pretende-se, ainda, acarear esses dados,
analisando se houve ou ndo avangos com a formacéo pedagogica, se as alternativas apresentadas
no decorrer da escolarizacao qualificam ou auxiliam o académico a ser um mediador de leitura
a partir de suas experiéncias leitoras. Defende-se a tese, aqui proposta, de que as praticas e
trajetorias de leitura interferem no perfil leitor das concluintes do curso de Pedagogia da UCEFF
de Itapiranga/SC.

Dentro do contexto educacional, observa-se que ha diversas indagacdes e inquietacfes
que impulsionam a reflexdo quanto a formacéo de professores e a sua pratica como mediadores
de leitura literaria. A inquietacdo com a temética é relativa a necessidade da formacédo e visdo
inovadora do educador. Frente as mudancas da atualidade, exige-se a renovacdo do
conhecimento de forma constante, de modo que seja possivel contribuir com a educacéo face
as exigéncias na contemporaneidade nas mais diversas areas do conhecimento.

Nas ultimas décadas, tem-se produzido um conjunto expressivo de pesquisas e
producbes na area académica nos mais diversos campos do conhecimento, conhecidas por
“estado da arte” ou “estado do conhecimento” e que tém o objetivo de mapear e discutir
tematicas relevantes e destacadas em distintas épocas. Importante pontuar que, nas buscas,
constatou-se um amplo estudo, com diversas teses e dissertacfes, sobre as tematicas leitura,
literatura e formacao do professor mediador. Esse mapeamento da pesquisa foi feito em maio
de 2021, através das seguintes palavras-chave: Pedagogia; Ensino e leitura de Literatura,;
Formacéo do Leitor; Mediacéo de Leitura; Professor Mediador. Para tanto, optou-se por um
corte temporal, a contar de 2016, periodo em que as académicas concluintes ingressaram no
curso de Pedagogia. Dado interesse pela area tematica deste estudo, relevante referir que, nas

buscas, verificou-se a existéncia de diversos trabalhos no site da Capes

(http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/), sendo: 1.341 dissertacdes e 628 teses
na area do conhecimento Educacdo; 130 dissertacfes e 48 teses na area do conhecimento
Letras. Importante destacar que 20 desses trabalhos séo da UPF. Também, na Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD (https://bdtd.ibict.br/vufind/), encontrou-se quatro

dissertacOes e duas teses. J& na Plataforma Scielo (https://www.scielo.org/), ndo se localizou

nenhum arquivo.
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Tendo-se por base 0s resumos dos trabalhos pesquisados e em consonancia com a linha
de pesquisa de doutorado, elegeram-se quatro teses com a tematica proxima a investigacao
realizada. A primeira selecionada € a tese “A leitura em licenciaturas de letras ¢ de pedagogia:
espagos e modos de ler”, de Deisi Luzia Zanatta (2019), que analisa a leitura nas licenciaturas
e a formacdo inicial do professor, abordando os espacos e os modos de ler dos alunos
ingressantes no curso de Letras e de Pedagogia das instituicdes integrantes do PROCAD! -
Programa Nacional de Cooperacdo Académica da Capes - Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho (UNESP), campus de Assis, Marilia e Presidente Prudente, Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES) e Universidade de Passo Fundo (UPF). A relevancia dessa
pesquisa se da pelo fato de que o intuito foi conhecer os espacos, as materialidades, 0s contextos
e as realidades de leitura na formacgdo docente, principalmente nos cursos onde se aplicou o
questionario, haja vista que sdo os ambientes nos quais a leitura se efetiva. A leitura, segundo
Zanatta (2019), é de essencial importancia para o fortalecimento cultural, dentro dos ambientes
de estudo, como escolas e universidades, bem como nos processos de aprendizagem que
ocorrem na sociedade. Dessa maneira, sua pesquisa contribuiu com um diagndstico da leitura
nesses ambientes, propondo a ampliacdo tanto conceitual quanto metodoldgica dos cursos de
formacdo de professores. O objetivo da investigacdo foi o de examinar a necessidade de
reflexdo sobre as praticas de leitura, concretas e singulares, e as transformaces, visando uma
possivel reconstrucdo sobre a leitura no decorrer dessas graduacdes, a partir dos resultados
obtidos. O ato de ler, segundo Zanatta (2019), exerce uma enorme influéncia na formacao dos
professores que atuardo no Ensino Fundamental e Médio, pois serdo mediadores de leitura. O
modelo de questionario utilizado pela autora € 0 mesmo que se pretende utilizar na investigagdo
ora apresentada.

A segunda escolhida foi a pesquisa sobre a formacéo no curso de Pedagogia, a tese

“Tecendo saberes sobre a formacao inicial no curso de pedagogia: as vozes dos graduandos”,

! Pesquisa intitulada “Leitura nas licenciaturas: espacos, materialidades e contextos na formag¢ao”, de teor quali-
quantitativa e cuja finalidade foi analisar o perfil leitor de universitarios ingressantes nas licenciaturas de Letras e
Pedagogia, de quatro universidades brasileiras, apontando principios, conhecimentos e a¢fes pedagogicas para a
formacao de leitores na universidade como espago privilegiado de mediagdo da leitura e de circulagdo de préaticas
de leitura. A pesquisa foi desenvolvida em cursos presenciais de graduacdo na Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (UNESP, campus de Marilia e de Presidente Prudente), Universidade de Passo Fundo
(UPF) e Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Foram sujeitos da pesquisa alunos ingressantes de ambas
licenciaturas, em razéo de que estas formam professores para a Educacdo Bésica, 0s quais ensinam a leitura e suas
praticas. O estudo pretendeu dar visibilidade as praticas de leitura de universitarios no espaco académico e
desenvolver um plano de acles politico-pedagégicas para qualificar a formacgdo de leitores universitarios na
universidade, como parte integrante da formacéo inicial, em licenciaturas e bacharelados, no &mbito do ensino, da
pesquisa e da extens&o. E importante destacar que o questionario aplicado na presente tese é o construido e aplicado
pelo referido PROCAD.
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de Emanuela Carla Medeiros de Queiros (2019), que investiga o processo de formacao no curso
de Pedagogia em trés universidades do estado do Rio Grande do Norte, basilando sua pesquisa
na concepgdo de que a leitura de literatura € uma possibilidade de formagdo humana. Propés
investigar o processo de formagdo em literatura vivenciado pelos estudantes do curso de
Pedagogia de instituicdes de Ensino Superior do estado do Rio Grande do Norte, a partir de um
“estudo da conexao entre educacdo, literatura e formagao do pedagogo”. Para alcancar o
objetivo da pesquisa, a autora recorreu a um questionario investigativo e a entrevista
complementar, obtendo como resultados de sua investigacao a necessidade de se (re)pensar a
formacéo inicial do pedagogo, por ser o profissional responsavel pela formacéo de leitores, por
meio da pratica da leitura do texto literario, o qual deve ser utilizado como um recurso
excepcional no processo de formacédo de leitores dentro da escola. Conclui a autora que os
graduandos demonstraram ndo estar preparados para trabalhar com o texto literério,
principalmente no que se refere a selecdo desse material — uma limitagdo de conhecimento que
atribui a sua formacdo. Na pesquisa, a autora conta que os proprios académicos admitem as
deficiéncias da sua formacdo (como formadores de futuros leitores), delegando parcial
responsabilidade a insuficiente oferta de disciplinas sobre o ensino de literatura, assim como a
pouca carga horéaria destinada as disciplinas que contemplam leitura e literatura.

A terceira investigagéo selecionada foi “O ensino de literatura no curso de pedagogia:
um lugar necessario entre o institucional, o académico e o formativo”, tese de Diana Maria
Leite Lopes Saldanha (2018), que investiga o ensino de literatura nos cursos de licenciatura em
Pedagogia das universidades federais do Brasil. Com a concepcdo de que a literatura €
fundamental para a formagdo humana e, diante disso, de que ela deve estar presente no curriculo
dos futuros professores de educacéo, a autora fez um levantamento das disciplinas de literatura
em suas mais diversas nomenclaturas ofertadas no curso de Pedagogia presencial, analisando
o0s Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de Pedagogia, as ementas e 0s planos de ensino das
disciplinas de 27 universidades federais, uma em cada estado do pais. A andlise indicou a
fragilidade no ensino de literatura na formacédo dos pedagogos, visto que sua presenca € ainda
incipiente em meio a estrutura curricular. Dos 27 cursos, apenas 11 apresentam a disciplina de
Literatura. O resultado obtido pela autora revelou a necessidade de enfatizar a importancia da
literatura na formacdo docente em Pedagogia, pois € esse profissional que ird introduzir as
criancas nos processos de linguagem e facilitar os primeiros contatos significativos com a
cultura letrada. Por esse motivo, a pesquisadora afirma que a introducéo da area de literatura

no curriculo de Pedagogia é fundamental como forma de proporcionar ao docente, em formacéo
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inicial formal, uma vivéncia tedrica e pratica sobre seu ensino, no intuito de fomentar a sua
atuacdo como mediador de leitura.

E a quarta, “O curso de Pedagogia em Santa Catarina: a historia da sua criacdo no
contexto do projeto desenvolvimentista da década de 19607, tese de Leticia Carneiro Aguiar
(2006), que apresenta o historico de criagdo do curso de Pedagogia no Estado de Santa Catarina,
traz reflexdes quanto ao surgimento desse curso nas duas universidades publicas (Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC e Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa
Catarina — UDESC), no periodo de expansdo econémica dos anos 60, chefiado pelo poder
centralizado que ocorria no governo da época. Segundo a autora, a proposta de formacédo do
pedagogo instituida em Santa Catarina seguiu a tendéncia estabelecida pelos dispositivos legais
nacionais.

Mesmo com tantas pesquisas dedicadas ao tema, questiona-se: por que ainda héa
fragilidades quanto & formagéo do leitor? Por que existem tantos analfabetos funcionais no
Brasil? Esse é um territorio onde muitos estudos j& foram realizados e muitos achados ja estdo
sedimentados, conforme a revisao de literatura indica. Todavia, faz-se necessario seu continuo
acompanhamento, de modo que se possa dispor de informacdes que permitam uma analise mais
apurada, levando-se em conta a nossa realidade atual, da facilidade do acesso ao ensino e de
um mundo digital, acelerado e globalizado.

Com a descrigdo das pesquisas realizadas nessa temética, sobre Pedagogia, perfil leitor,
trajetorias leitoras, praticas do ensino de leitura e a formacédo do leitor e do mediador, €
possivel obter uma visdo mais analitica e descritiva do que foi produzido, salientando a
importancia e a preocupacao sobre o tema e, também, para mostrar a contribuicdo da presente
tese no que tange ao curso de Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC.

A partir dessas consideracdes, a tese desenvolvida se insere na linha de pesquisa Leitura
e formacdo do Leitor, do Programa de P6s-Graduacdo em Letras da Universidade de Passo
Fundo (UPF) — Rio Grande do Sul. Essa linha de pesquisa abrange tanto os estudos literarios
guanto os estudos linguisticos. Da literatura, a linha incorpora os estudos sobre a elaboracao e
a interpretacdo das obras literarias, nos géneros literarios classicos, atualizados e reatualizados,
criativamente, em mdaltiplos suportes e linguagens e dos estudos.

A vista disso, a tese aqui apresentada explora uma realidade local, pois o curso de
Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC é o Unico curso presencial de licenciatura da regido da
CRE de Itapiranga, envolvendo cinco cidades, supracitadas. A maioria dos professores que
atuam na area da Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental nessa regido é

oriunda dessa formacdo. Os elementos aqui analisados ja foram observados em outras
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pesquisas, de outras regides, portanto, assume-se uma metodologia ja utilizada em outras
investigacOes, para dar suporte desse novo universo de sujeitos pesquisados e garantir a
relevancia e credibilidade desta investigacdo, uma vez que ela esté direcionada para um corpus
representativo local e ndo ha outros estudos sobre o tema na regiao.

Para atingir os objetivos, elaboraram-se as seguintes hipéteses: as trajetorias e as
praticas leitoras das concluintes do curso de Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC podem
influenciar na sua formagé&o leitora; os resultados obtidos através da aplica¢do do questionario
podem ser indicadores de que o curso precisa ampliar o repertdrio de leituras e acervo literario
dos sujeitos, contribuindo, assim, na efetiva formacéo do leitor e do mediador de leitura.

Com a finalidade de alcancar os objetivos propostos, estruturou-se a tese da seguinte
forma: no primeiro capitulo, sera apresentado um “Panorama da historia da Pedagogia: no
Brasil, em Santa Catarina e em Itapiranga”, para identificar a origem do curso em nosso pais, o
lugar da literatura e da leitura, bem como a formacéo do leitor, na grade curricular do curso.
Assim, serdo analisados os parametros curriculares do curso, além de estudiosos sobre o
assunto, como Dermeval Saviani (2012). Alem disso, serdo analisados Parametros Pedagdgicos
Curriculares (PPC), Ementas e Planos de Ensino do curso de Pedagogia da UCEFF -
Itapiranga/SC, especificamente, para identificar em quais disciplinas esta presente o ensino de
literatura e como é abordada a formacao do leitor no curso, para que seja possivel aprofundar a
investigacdo sobre a mediacdo de leitura entre os académicos do curso.

No segundo capitulo, intitulado “Panorama: leitura, livro e literatura”, sera apresentado
um breve panorama sobre a historia da leitura e do livro e sobre o ensino de literatura no Brasil.
Assim, faz-se necessario um levantamento de dados histdricos sobre a leitura e o livro, para que
se possa tecer reflexdes que indiqguem caminhos para que a leitura e a literatura tenham espaco
garantido na escola, familia e sociedade. Para esse proposito, utiliza-se aportes teéricos de
Vicente Jouve (2002, 2012), Robert Darnton (1989), Alberto Manguel (2004, 2014), Arnold
Hauser (1977), Jorge Larrosa (2003), Chantal Horellou-Lafarge e Monique Segré (2010), Roger
Chartier (1999, 2002, 2009, 2016), Teresa Colomer (2003, 2007), Teresa Colomer e Anna
Camps (2002) e Robert Escarpit (1974, 1975). Ainda auxiliam a pesquisa leis, decretos,
portarias, resolugdes, diretrizes curriculares, PPC do curso de Pedagogia da UCEFF -
Itapiranga/SC e estudos referentes ao ensino ao longo da historia e concernentes a formacéo
pedagdgica e a sua relevancia na formacdo do leitor como mediador de leitura.

No terceiro capitulo, “Percurso estrutural ¢ metodoldgico: a verificagdo do corpus da
pesquisa”, apresenta-se 0 ponto de partida da investigacdo, com a construgédo do objeto e as

investigacOes. Dessa forma, para tracar o perfil leitor de académicos concluintes do curso de
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Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC, serdo salientadas as experiéncias e praticas de leitura,
num processo investigativo, no intuito de gerar dados para analise, com observacoes e
diagndsticos, por meio de um questionario. Essa identificagdo se da, portanto, com a definicdo
que sera obtida por meio dessa abordagem, que se entrelaga e se complementa com postulados
de estudiosos e tedricos contemporaneos. A partir dessas consideragcdes, 0 embasamento da
pesquisa construiu-se por meio de estudos calcados em leituras tedricas sobre leitura, literatura,
formacédo e mediador de leitura. Além disso, é primordial incluir a historia da leitura e a historia
do livro para uma melhor compreensao do objeto de estudo. Esta investigacao se trata de uma
pesquisa de campo, diagnostica, descritiva analitica e de carater qualitativo. Por isso, para coleta
de dados, aplicou-se um questionario, com base no modelo PROCAD - Programa Nacional de
Cooperacdo Académica da Capes, com a turma de concluintes do curso de Pedagogia, em
dezembro de 2019, na UCEFF — Itapiranga/SC. O questionario foi entregue a 23 académicos
presentes no momento da aplicacao e obteve-se o retorno de todos os questionarios da aplicacdo
preenchidos, os quais, apds analisados, deram origem as principais categorias de analise: Perfil
leitor e trajetdrias de leituras; Mediadores de leitura: contribuicdo da familia, escola e outros
espacos; Leituras habituais, espacos e modos de ler: preferéncias leitoras e as contribuicGes da
literatura no curso de Pedagogia da UCEFF — Itapiranga/SC na constituicdo do perfil leitor das
académicas concluintes.

A transcricdo do questionario se deu de forma andnima e confidencial e seguiu
procedimentos éticos no tratamento de dados de pesquisa. Os dados foram avaliados a luz da
analise de contetdo proposta por Laurence Bardin (1977), que enriqueceu a tentativa
exploratdria, aumentando a propensdo a descoberta.

No quarto capitulo, “Apresentacdo e descri¢do da investigacdo”, apresenta-se a
investigacdo das categorias de analise, que englobam: perfil leitor e trajetorias de leituras -
influéncias ou inquietudes na prética leitora; além de abordar os mediadores de leitura, as
contribuicdes da familia, escola e sociedade e leituras habituais, espacos e modos de ler, para
identificar as preferéncias leitoras dos participantes da pesquisa.

Em seguida, investiga-se as contribui¢cdes da literatura no curso de Pedagogia da
UCEFF - Itapiranga/SC na constituigdo do perfil leitor das académicas concluintes e refletir de
que forma essa disciplina podera ampliar o repertorio de leituras e acervo literarios dos sujeitos,
contribuindo para a formacdo do leitor e mediador de leitura. E importante destacar que as
discussdes sobre curriculos ganharam notoriedade nos dias atuais. Logo, entende-se que 0
curriculo ndo é um objeto estatico, € uma pratica — que constitui uma expressdo da funcédo

socializadora e cultural da educacdo. Dessa forma, sdo efetivadas por meio do conteudo
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selecionado, da organizacdo e das praticas que geram em torno de si. Portanto, analisar
curriculos consiste em investiga-los no contexto em que se configuram, por meio do qual se
propagam as praticas educacionais.

As discussdes sobre o curriculo permitem uma compreensdo de como o conhecimento
estd organizado nas instituicbes de ensino. Para tanto, para compreender o perfil leitor das
académicas e para entender se as leituras oferecidas no decorrer do curso de Pedagogia
contribuiram para constituir esse perfil, enquanto futuras mediadoras de leitura, nas escolas em
que atuardo. Para tal, buscou-se através da analise documental (do curriculo, das ementas e dos
planos de ensino) analisar o conteudo, 0 objetivo de ensino e as bibliografias basicas das
disciplinas que, possivelmente, possam contemplar o ensino da literatura, promovendo um
didlogo dos dados coletados na investigacdo, do referencial tedrico e as percep¢bes da
pesquisadora.

A (ltima parte deste trabalho € dedicada as “Consideragdes finais”, em que sdo
apresentados os resultados desta investigacéo, apontando o sucesso no alcance dos objetivos
propostos. Também, nessa secdo, procede-se a explanacdo do panorama geral obtido nesta

investigacdo. Na sequéncia, as referéncias consultadas fardo o fechamento desta pesquisa.
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1 PANORAMA HISTORICO DA PEDAGOGIA

A palavra paedagogus, de acordo com Saviani (2012), surgiu durante a transi¢cao do
grego para o latim e significa educagdo ou instrucdo; no mesmo periodo, surgiu a palavra
paedagogium, que significava aquele que conduz, pedagogo, guia, preceptor, mestre. E,
também, a palavra paedagoga, substantivo neutro, com significado tanto de escola quanto das
criancas que frequentam essa escola. Essas criancas recebiam educacdo, ou formagéo,
representada pela palavra institutio, do latim classico, e observando o sentido grego de paideia,
gue mais tarde foi assimilado ao termo pedagogia.

Como ¢ possivel perceber, o termo pedagogia é muito antigo e sempre esteve
relacionado ao processo de educacdo, elemento de extrema preocupacao desde as sociedades
mais remotas e, no Brasil, ndo é diferente. Aliada as necessidades de desenvolvimento
econémico de varias nacdes no periodo pos-guerra, a educacdo caminha paralelamente com a
transformacéo e a evolugédo das sociedades, uma vez que sdo os cidaddos que movimentam 0s
diversos setores de trabalho para que uma nagdo cresgca. Apresenta-se, assim, um breve
panorama da histéria da Pedagogia no Brasil, no estado de Santa Catarina e no municipio de

Itapiranga, este Gltimo, local onde se realizou esta investigagéo.

1.1 PEDAGOGIA NO BRASIL

No século XIX, até 1930, desenhava-se a formacdo de professores, antes de se
concretizar os cursos superiores de Pedagogia. Nesse periodo, iniciaram-se 0s movimentos da
Escola Nova, que impulsionaram a formacgdo de professores como profissionais. Durante a
década de 1930, os Institutos de Educacdo formavam o professor primario em dois anos,
contemplando as disciplinas tradicionais e mais as Metodologias de Ensino, que foram
substituindo a configuracdo anterior da Escola Normal (TANURI, 2000) e sendo marcado pela
concepcao de que a crianga € “o centro do processo educativo, devendo, pois, o ensino ter como
mavel principal a atividade e os interesses das criangas, vistas como sujeitos de sua propria
aprendizagem" (SAVIANI, 2012, p. 155). O curso de Pedagogia no Brasil teve suas primeiras
propostas atribuidas pelo “estudo da forma de ensinar” e sua primeira regulamentacao foi

estabelecida pelo Decreto-Lei n° 1.190/1939, que definiu o lugar de formagao de “técnicos em
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educacdo”, apos ter seu objeto de estudo e finalidade principal definidos, ao longo da historia,
pelos processos de educacdo ocorridos nas escolas e em outros ambientes, eminentemente nos
anos iniciais da educacdo de criancas de maneira escolarizada e, também, da gestdo
educacional. Os pedagogos, nesse periodo, eram professores da educacdo priméria que
estudaram o ensino superior em Pedagogia, com o0 objetivo de, por meio de concurso, exercerem
as fungdes de: “administragdo, planejamento de curriculos, orientagdo a professores, inspecao
de escolas, avaliacdo do desempenho dos alunos e dos docentes, de pesquisa e desenvolvimento
tecnoldgico da educacdo, no Ministério da Educacdo, nas secretarias dos estados e dos
municipios” (BRASIL, 2005, p. 2).

Em 1939, os cursos que formavam bacharéis e os cursos de licenciatura, nas diferentes
areas das Ciéncias Humanas, Sociais, Naturais, Letras, Artes, Matematica, Fisica e Quimica,
eram alinhados pelo “esquema 3+1”, conceito regulamentador daquele periodo, que
padronizou, também, o curso de Pedagogia. De acordo com tal esquema, o sujeito que estudasse
contetido especificos da area, incluindo fundamentos e teorias da educacdo, formar-se-ia
bacharel em Pedagogia. Apds a conclusdo do bacharelado, o pedagogo que tivesse o interesse
em atuar como professor licenciado deveria cursar mais um ano de estudos de Didatica e Préatica
de Ensino, o qual lhe dava a concessdo para atuar nas disciplinas de Geografia, Historia,
Matematica e Estudos Sociais no primeiro ciclo do ensino secundario. (SAVIANI, 2012).

Até aquele momento, o curso de Pedagogia abordava os campos da ciéncia da Pedagogia
e o0 da Didatica de maneira dissociada, tratando cada um deles de forma separada, em cursos
diferentes. A licenciatura prévia em Pedagogia, regulamentada pelo Parecer CFE n° 292/1962,
mantinha a dualidade entre bacharelado e licenciatura, em que trés disciplinas baseavam o
estudo: Psicologia da Educacédo, Elementos de Administracdo Escolar, Didatica e, em forma de
Estagio Supervisionado, Pratica de Ensino, mantendo-se no esquema 3+1, mesmo que se
enfatizasse, naquele parecer, que ndo deveria haver ruptura entre contetdos e métodos
(SAVIANI, 2012).

Entre os anos de 1960 e 1964, houve o periodo desenvolvimentista, marcado pelo
tecnicismo advindo da necessidade de formar trabalhadores para o mercado capitalista,
incluindo os profissionais da educacdo, a fim de dinamizar a economia do pais, fase esta que se
caracterizou como “[...] a etapa do capitalismo brasileiro dedicada aos investimentos em
educacdo alicercados no ideario tecnicista” (BRZEZINSKI, 1996, p. 58). Dessa forma, a
politica educacional passou a ser orientada pela “ideologia tecnocrata”, pela qual a educagao
era vista como ferramenta de aceleragéo do progresso social e do desenvolvimento econémico
do pais (SAVIANI, 2012).
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No ano de 1969, a organizacdo e o funcionamento do curso de Pedagogia foram
determinados pelo Parecer CFE n° 252 e pela Resolucdo CFE n° 2, 0s quais apontavam a
preparacdo de profissionais da educacdo como finalidade do curso, o qual assegurava o titulo
de especialista aos académicos que concluiram os estudos. De acordo com a Resolu¢do CFE n°

2, havia a separacédo de funcdes para professores e especialistas:

A Resolucdo CFE n° 2/1969 determinava que a formacéo de professores para o ensino
normal e de especialistas para as atividades de orienta¢do, administracdo, supervisdo
e inspecdo, fosse feita no curso de graduacdo em Pedagogia, de que resultava o grau
de licenciado. Como licenciatura, permitia o registro para o exercicio do magistério
nos cursos normais, posteriormente denominado magistério de 2° grau e, sob o
argumento de que “quem pode o mais pode o menos” ou de que “quem prepara o
professor primario tem condig¢des de ser também professor primario”, permitia o
magistério nos anos iniciais de escolarizacdo (SAVIANI, 2012, p. 20).

Com uma concepcdo de articulacdo dialética entre a teoria e a pratica, em 1982, criticos
e estudiosos fundamentaram a Pedagogia como praxis. De acordo com essa Visdo,
compreendeu-se que o campo tedrico-investigativo da educacdo, do ensino e do trabalho era
abordado pela Pedagogia, que ocorria nas praxis sociais. Assim, a finalidade do curso de
Pedagogia passou a ser determinada por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, as quais se apoiam no avanco tecnoldgico e no conhecimento na area, das
necessidades de democratizagéo e de qualidade do ensino, exigidas por diversos segmentos da
sociedade, bem como no conhecimento historico em Pedagogia, em formag&o de profissionais
e em pesquisadores para a area de Educacdo, abrangendo as experiéncias de formacdo de
professores indigenas.

Profissionais da Educacéo Infantil, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, do Ensino
Médio nas modalidades Normal e Educacdo Profissional, na area de servicos e apoio escolar, e
outras areas cujo conhecimento seja de cunho pedagdgico, tém sua formacao inicial regida pelas
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia e pelo Parecer CNE/CP n° 05/2005. Nessa
formacdo, a docéncia é integrada a participacdo da gestdo e avaliagdo de sistemas e instituicGes
de ensino, a elaboracdo, a execucdo, ao acompanhamento de programas e as atividades
educativas (SAVIANI, 2012). Em relacdo a formacdo de professores, o artigo 64 da Lei n°
9.394/96 (LDB) determina:

Art. 64. A formagéo de profissionais de educacéo para administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo bésica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da
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instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a base comum nacional. (BRASIL,
2006).

Desse modo, a elaboracdo de diretrizes curriculares é constituida pelos Pareceres
CNE/CES n°776/1997, 583/2001 e 67/2003, que apresentam orientacdes normativas destinadas
a expor principios e procedimentos para serem seguidos na organizagdo institucional e
curricular, visando estabelecer nas instituices e nos sistemas de ensino, em bases comuns, 0
planejamento e a avaliacdo da formacgdo académica e profissional oferecida, além de
acompanhar a trajetoria de egressos, em padrao de qualidade reconhecido no Pais.

Percebe-se, a partir do que foi exposto, que, em momento algum da histéria da
Pedagogia no Brasil cita-se a preocupagao em formar o pedagogo com base na leitura e, menos
ainda, na formacdo do leitor literario. O que é possivel observar é que o profissional de
Pedagogia se divide em diversas funcdes inerentes a sua profissdo. Onde est, entdo, a literatura
na formacdo desses futuros professores, que serdo responsaveis por iniciar as criangas na vida
letrada e por formar leitores?

O profissional de Pedagogia possui distintas fungdes, o que deixa o lugar de ensino de
literatura cada vez mais incerto durante a sua graduacao. Conforme descrito no Parecer 5/2005,
reexaminado pelo Parecer CNE/CP n° 3/2006, ha as seguintes consideracdes sobre o perfil do

egresso de Pedagogia:

- 0 curso de Pedagogia trata do campo teorico-investigativo da educacédo, do ensino,
de aprendizagens e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social;

- a docéncia compreende atividades pedagdgicas inerentes a processos de ensino e de
aprendizagens, além daquelas proprias da gestdo dos processos educativos em
ambientes escolares e ndo-escolares, como também na producéo e disseminagdo de
conhecimentos da &rea da educacéo;

- 0s processos de ensinar e de aprender ddo-se, em meios ambiental-ecol6gicos, em
duplo sentido, isto é, tanto professoras(es) como alunas(os) ensinam e aprendem, uns
COM 0S outros;

- 0 professor é agente de (re)educacdo das relagfes sociais e étnico-raciais, de
redimensionamentos das funcbes pedagdgicas e de gestdo da escola (BRASIL, 2006,
p. 08).

Na descri¢do apresentada, é possivel perceber que, dentre tantas funcdes, ndo ha um
destaque para a educacdo literaria e para a formacéo do leitor, muito menos a literatura é citada
nesse perfil, apesar de que, no Parecer, € expressa a ideia de que o graduado em Pedagogia deve
contemplar uma profunda formacédo tedrica e acentuada diversidade de conhecimentos e
praticas, articuladas no decorrer da sua formacao, o que lhe proporcionara atuar nas seguintes

dimensdes:
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- docéncia na Educacgdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagdgicas do curso de Ensino Médio na modalidade Normal, assim
como em Educacdo Profissional, na area de servigcos e apoio escolar, além de em
outras areas nas quais conhecimentos pedagdgicos sejam previstos;

- gestdo educacional, entendida numa perspectiva democratica, que integre as diversas
atuacdes e funcdes do trabalho pedagdgico e de processos educativos escolares e ndo-
escolares, especialmente no que se refere ao planejamento, a administracdo, a
coordenagdo, ao acompanhamento, a avaliagdo de planos e de projetos pedagogicos,
bem como analise, formulacdo, implementacdo, acompanhamento e avaliacdo de
politicas publicas e institucionais na area de educagao;

- producéo e difuséo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional
(BRASIL, 2006, p. 08).

De acordo com essas dimensfes de atuacdo do pedagogo, faz-se necessario que a
formacdo inicial e continuada esteja alicercada em um curriculo que contemple a formacéo nédo
sO do pedagogo, mas do sujeito como um todo, visto que ele sera um formador na educacédo dos
cidaddos e precisa estar devidamente preparado com base nos pilares da ética, da justica, do
dialogismo, da empatia, reconhecendo as diversidades presentes em todos os ambitos da
sociedade, o que repercute na vida dos seus alunos. A literatura possibilita 0 acesso a esses
elementos fundamentais da vida, refletindo na educacao local, regional e nacional, fomentando
a transformacéo da educagdo como um todo.

Conforme analisado, a presenca da Pedagogia no Brasil surgiu por meio da
disseminacdo do plano de desenvolvimento politico e econdémico, que, mesmo tendo sido
idealizado a partir da macro sociedade, de maneira nacional, impactou os estados brasileiros,
que tiveram que se adaptar ao novo objetivo nacional. Portanto, cada estado desenvolveu seu
proprio plano desenvolvimentista, a 0 exemplo do que ocorreu no estado de Santa Catarina,

como sera apresentado a seguir.

1.2 PEDAGOGIA EM SANTA CATARINA

Durante o governo Juscelino Kubistchek (1956-1960), ocorreu um movimento voltado
para a modernizacdo dos estados, o que fez com que a década de 1960 se tornasse um marco
no desenvolvimento social e econdmico de Santa Catarina. Com o intuito de diversificagéo e
ampliacdo da cadeia produtiva do estado, observou-se a necessidade de investir em educacéo,
para garantir mdo de obra qualificada no novo modelo capitalista, adequando-se a nova
realidade nacional. O aparelho governamental do estado, a fim de modernizar-se, organizou seu

planejamento, desenvolvendo politicas publicas que atendessem as novas demandas de uma
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sociedade capitalista, 0 que levou o sistema educacional a passar por uma reforma, com o
pretexto de atender as necessidades desse modelo de producdo (AGUIAR, 2006).

Naquele momento, o foco nacional era a industrializacdo do pais, incluindo todos os
estados brasileiros. Na perspectiva da politica desenvolvimentista, observou-se a falta de méo
de obra qualificada para o mercado de trabalho, o que seria um forte impedimento para 0 avanco
econémico pretendido, colocando a educacéo para o trabalho, no que concerne ao setor escolar,
como maior preocupacgédo dos governantes da época (DUTRA, 1984). Dessa forma, chegou-se
a hipotese de que a economia so teria éxito se houvesse o ajustamento da educacao a essa hova
politica.

Iniciou-se, entdo, o ajustamento da educacédo atraves do Sistema Estadual de Ensino e
da criacdo do primeiro Plano Estadual de Educacdo, a partir de 1960. A elaboracéo e a
implementacdo de leis e decretos tornaram-se medidas legais incorporadas aos principios da
LDB/61, com o intuito de ordenar e normalizar a situacdo da educacdo em Santa Catarina,
objetivando a adequacéao ao projeto de desenvolvimento econdmico nacional e estadual, tendo
as primeiras diretrizes elaboradas durante o Seminario Socioeconémico, promovido pela
FIESC, nos anos de 1959-1960 (AGUIAR, 2006).

Dentro do processo de desenvolvimento econdémico do estado de Santa Catarina, houve
um aumento populacional significativo na &rea urbana, motivado pela industrializacdo. Com a
oferta de novos empregos, principalmente nos setores secundarios e terciarios, percebeu-se a
necessidade do letramento e do avanco da escolariza¢do, uma vez que a populacgéo era, antes,
predominantemente rural (AURAS, 1995). Esse quadro levou a ampliacéo da rede de escolas
catarinenses, principalmente a nivel primario, o que trouxe a necessidade de formag&o de novos
professores para atender a essa demanda. Houve, entdo, a expansao da rede escolar a nivel
médio, sobretudo, das escolas normais. Em consequéncia, 0 aumento do nimero de cursos
superiores na época, em 1960, deu origem a duas universidades publicas no estado: a -
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade para o Desenvolvimento do
Estado de Santa Catarina (UDESC). Poucos anos depois, surgiam as escolas e as fundag6es
educacionais, que eram faculdades isoladas, fomentadas, também, pelo setor privado, o que
contribuiu fortemente com o processo de expansdo do ensino superior no estado (AGUIAR,
2006).

Dentre os demais cursos de licenciatura criados nesse periodo, estava o curso de
Pedagogia, da UFSC, em 1960, e da UDESC, em 1963. Adequando-se a uma politica especifica
de formacéo de professores, 0 curso deu inicio a formacdo docente a nivel superior em Santa

Catarina, mais com um carater socio-histdrico, uma vez que transcendia o carater educacional
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do curso, especificamente, pois tal politica publica expressava um projeto de sociedade em
construcao, representando a relacdo entre o Estado brasileiro e a sociedade, o que ocorre de
acordo com certas condicOes sociais, politicas e econdmicas, intrinsecas ao seu momento
historico (AZEVEDO, 1997).

Sob a perspectiva de priorizar a educacdo do estado, o projeto desenvolvimentista
estabelece vinte metas educacionais, em seu Documento Bésico; destacam-se, abaixo, algumas

delas:

1. A adocéo de um plano, com recursos federais, estaduais, municipais e particulares,
que possibilite a integracdo de 239.000 novas criangas no sistema educacional pré-
primario, primario e medio e vinculagdo a processos de formagdo ou orientacdo
profissional;

2. A construgdo e o equipamento de 1.400 salas de aula, com a capacidade de quarenta
alunos cada uma, bem como a obtencéo e aparelhamento de 1.954 ambientes para o
ensino médio e para a vinculagdo a processos de formacéo;

[-]

4. A vinculacdo de 2.994 professores, monitores e orientadores de dedicacao
exclusiva, a partir de 1961,

5. A reformulacéo, tendo em vista o plano geral de educacdo, da politica de formacéao
e aperfeicoamento de pessoal docente dos diferentes niveis e técnicas, com o fim de
alcancar as quantidades necessérias, com a qualificacdo exigida. Para tanto, deve-se
elaborar e executar um plano especial, somando-se os esforcos do Estado aos da
iniciativa particular;

[-]

20. Criacdo da Universidade Federal constituida de Escolas Superiores em
funcionamento e ainda de Unidades de Engenharia e Escola Superior de Agricultura
(FIESC, 1960).

Observa-se que as metas estabelecidas estavam voltadas a preocupacdo em atender a
formacédo profissional para o trabalho e ndo a formagéo do sujeito. O foco, naquele momento,
foi o de qualificar adequadamente os professores para o exercicio da fungéo.

Sob essa perspectiva, o Estado implementou o Curso Normal Ginasial em quase todos
0S municipios catarinenses, para formar professores e atender as demandas do processo de
industrializagdo. O curso chegou até mesmo na zona rural, onde se encontrava a maioria dos
professores leigos, que puderam ser habilitados a exercer o cargo (AURAS, 1993).

Dessa maneira, houve a tentativa de equilibrar a deficiéncia do ensino e a necessidade
de mé&o de obra especializada para contribuir com o desenvolvimento econdmico, de maneira
que houvesse um ajuste do ensino a politica desenvolvimentista (FIESC, 1960, p. 07), uma vez
que a educacao assume papel importante na propulsdo do desenvolvimento do estado, tendo a
responsabilidade de preparar a méo de obra necessaria para o avanco (SILVA, 1988, p. 59),
pois a educagdo é um componente fundamental de mediacdo do desenvolvimento de uma

sociedade, em um carater instrumental da educacédo, impactando o desenvolvimento de maneira



24

interna, condicionado aos sentidos e aos efeitos produzidos pela atuacao das forcas sociais que
a ela estdo vinculadas (SAVIANI, 1985).

A formacdo de professores se estruturava em Escolas Normais de 1° ciclo (nivel
ginasial) e de 2° ciclo (nivel colegial) até 1960. No entanto, com a implementagdo da LDB/61,
houve uma reestruturacdo da Escola Normal para obedecer as diretrizes dessa lei, a qual passou
a seguinte formacéo: normal de 1° ciclo, normal de 2° ciclo e Instituto de Educagéo.

Mesmo com essa nova divisdo, 0s cursos possuiam uma fundamentagdo tedrica e
instrumentalizacdo técnica insuficientes, pois ndo contavam com um setor administrativo
proprio, sendo os professores da escola primaria 0s mesmos que lecionam nesses cursos de
formac&o, o que, provavelmente, gerou resultados insatisfatorios. Os cursos normal/ginasial
tinham a duracdo de quatro anos para formar professores que atuariam no ensino primario; as
aulas ocorriam nos mesmos prédios das escolas, nos periodos noturnos, ou entre os periodos da
matutino e vespertino, ou mesmo entre a tarde e a noite, em periodos intermediarios (AURAS,
1995).

Ja o curso Normal de 2° ciclo, que formava o professor para o grupo escolar, tinha o
periodo de trés anos e funcionava nos prédios dos ginasios secundarios, 0 que representava
melhores condi¢Bes. Porém, assim como no 1° ciclo, ndo contava com docentes habilitados,
conforme mandava a Lei 3.191/63, do Sistema Estadual de Ensino (AURAS, 1995). Em ambos
os niveis de formacdo, a matriz curricular era semelhante e priorizava o que dizia a LDB
4.024/61 em relacdo a relevancia da formacdo geral, agravando a formacdo profissional,
ademais, o curriculo destacava o “como ensinar”’ de maneira desvinculada do “para qué” e do
para “quem ensinar”’, o que levava a visdo do curso como uma ‘“agéncia de adestramento
técnico-pedagogico” (AURAS, 1995, p. 21). Perante esse quadro, foi possivel observar que ndo
houve melhorias na qualidade da educacéo, pois as condi¢cdes de formacéo dos professores e a
forte presencga de professores leigos ndo permitiu esse desenvolvimento, como se pretendia no
projeto desenvolvimentista, uma vez que os professores formados nessas escolas se
apresentavam inabilitados para educar as criancas que estudavam nas escolas publicas.

Em 1968, ocorreu a Reforma Universitéria, pela Lei n° 5.540/68, que desmembrou a
antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), criando a Faculdade de Educacéo, o
que determinou que o0 magistério se tornasse mais uma das habilitacdes pertinentes ao professor,
conforme ocorreu em nivel de segundo grau. A Reforma atribuiu o titulo de bacharel aos
professores formados em nivel superior para o ensino de segundo grau e aos especialistas. Mais
tarde, o Parecer n® 252/69, aprovado pelo Conselho Federal de Educacdo (CFEOQ, substituiu esse
diploma pelo de licenciado (AGUIAR, 2006).
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A formacéo de profissionais da educacao em nivel superior foi reestruturada pela Lei
5.540/68, proposta pelo CFE, por meio de trés pareceres: o Parecer n® 252/69, que transformou
profundamente a estrutura do curso de Pedagogia, ao estabelecer carga horaria minima e
determinar o que deveria, obrigatoriamente, ter no curriculo do curso; o Parecer n® 632/69, que
definiu a Faculdade de Educacdo como formadora pedagdgica de todas as licenciaturas,
demarcando seu contetdo especifico; e o Parecer n° 672/69, que definiu o tempo e o conteudo
da formacdo pedagdgica nos cursos de licenciatura, o que se manteve semelhante a organizacao
estabelecida pelo Parecer n® 292, em 1962 (AGUIAR, 2006).

Em todas as leis e reformas, ndo se verificou a intencdo de adequar o ensino da educacao
primaria aos professores formados em nivel superior; menciona-se, apenas, a formacéo em nivel
médio, com disciplinas gerais ou técnicas e preparacdo do especialista. A possibilidade,
apontada anteriormente pelo Parecer 252/62, de o docente pedagogo lecionar na educacgéo
primaria foi retomada pelo Parecer n® 252/69, que estabelecia o curriculo minimo de curso de
Pedagogia, para adequa-lo a Lei 5.540/68, o que assegurou o direito ao magistério da educacédo
primaria aos professores pedagogos, com a exigéncia de que estudassem as disciplinas de
Metodologia e Pratica do Ensino Primario, mesmo que em cursos de curta duracdo (AGUIAR,
2006).

O professor formado em Pedagogia tinha, ainda, direitos que o asseguravam no
exercicio da sua funcdo, de acordo com a Lei n° 3.870/66, que assim determinava:

Art. 1 — Fica assegurada, em todo territdrio do Estado de Santa Catarina, aos egressos
dos cursos superiores de Pedagogia realizados nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias
e Letras e nas de Educacdo, sem prejuizo dos direitos assegurados em lei aos titulares
por outros cursos superiores, preferéncia para o provimento dos cargos e funcdes de
que trata a presente lei.

Art. 2 — S80 0s seguintes os cargos e fungdes a que se refere o artigo 1:

a) — Professor das cadeiras especificas do Curso Normal (1° e 2° Ciclos);

b) — Orientador de Ensino Primario e Médio;

c¢) — Diretor de Estabelecimento de Ensino Normal;

d) — Técnico em estudos e pesquisas pedagdgicas;

e) — Técnico em estatistica educacional.

Art. 3— Na concesséo da preferéncia de que trata a presente lei serdo levadas em conta
as especializagdes feitas (BRASIL, 1966, s.p.).

Nesse interim, a grade curricular do curso de Pedagogia foi sendo adequada de acordo
com as leis regulamentadoras. Em 1965, a UFSC ofertava o curso de Pedagogia com a seguinte

grade curricular:

A seriacdo ficou assim distribuida: 1* série — Biologia (6118), Complementos de
Matematica (5), Introducdo a Filosofia (4), Psicologia da Educagdo (4), Sociologia
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Geral (4); 22 série — Histdria da Educacéo (4), Psicologia da Educacéo (4), Estatistica
(6), Administracdo Escolar (4), Sociologia da Educacédo (5); 3% série — Estatistica (4),
Psicologia (3), Administracdo Escolar (3), Orientacdo Educacional (5), Teoria e
Prética da Escola Primaria (6); 4% série — Psicologia Educacional (3), Pratica de Ensino
(escola média) (8), Didatica (4), Teoria e Pratica da Escola Priméria (4). (UFSC,
FFCL, Ata da Congregagdo, de 4/3/66, p. 35; UFSC, FFCL, 1966, s.p., apud
AGUIAR, 2006, p. 85).

Em consequéncia da Reforma Universitaria, em janeiro de 1970, o curso de Pedagogia
da UFSC adequou seu curriculo ao que exigia o Parecer/69. A partir disso, foram criadas novas
habilitagdes aos professores pedagogos, que passaram a ser os “especialistas em assuntos
educacionais": Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e Inspecao
Escolar, a partir de 1972 (AGUIAR, 2006).

A Portaria n® 258, de 30 de junho de 1971, do Gabinete do Reitor da UFSC, aprovou a
estrutura do curso de Pedagogia por um curriculo de dois ciclos: o basico e o profissionalizante.
A partir desse parecer, 0 curso passou a ser caracterizado somente como licenciatura, com
duracdo de quatro anos, divididos em oito semestres, que ocorriam no periodo da manha, de
segunda a sabado, totalizando a carga horaria de 2.670 horas/aula, incluindo a habilitacdo
Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos Cursos Normais. J& a disciplina de Prética de
Ensino da 42 série ocorria no Colégio de Aplicacdo (da UFSC) e no Instituto Estadual de
Educacao, nos periodos da tarde e da noite (AGUIAR, 2006). Essas mesmas caracteristicas do
curso de Pedagogia eram, também, encontradas na UDESC, o que configurava um perfil

especifico dos alunos:

[...] aluno-trabalhador assalariado, com dupla jornada de trabalho: a da faculdade e a
do local de trabalho, predominantemente escolas. Ou com tripla jornada de trabalho
se considerarmos o fato de que a quase totalidade dos alunos era do sexo feminino e,
levando em consideragdo o seu estado civil como sendo de “casado”, implicando em
compromissos de natureza doméstica, essa condicdo ampliaria, sobremodo, essa
jornada (AGUIAR, 2006, p. 224).

Além dessas caracteristicas encontradas na matriz curricular do curso de Pedagogia,
havia, também, um resistente aspecto da presenca psicologizante, evidenciada nas disciplinas
relacionadas a psicologia, orientacdo, testes e medidas, tendéncia que predominou no espago
académico de formacéo dos professores pedagogos (SAVIANI, 2005). E possivel perceber tal

tendéncia na grade curricular do curso, na época:

12 série — Legislacdo Geral e do Ensino, Estatistica Geral e Educacional, Psicologia
Geral e Sociologia; 2% série - Psicologia Educacional, Sociologia Educacional,
Biologia Educacional, Histdria da Educacdo e Estatistica Educacional; 3% série —
Administracdo Escolar, Higiene Escolar, Filosofia da Educagdo, Didatica Geral e
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Estudos Sécio-Econémicos de Santa Catarina; 42 série (bacharelado) — Orientacédo do
Ensino, Teoria Métodos e Técnicas em Pesquisa Educacional, Testes e Medidas,
Planejamento Educacional, Orientacdo Educacional, Educacéo em Santa Catarina; 42
série (licenciatura) — Testes e Medidas, Metodologia do Ensino Primario e Médio,
Didatica Especial (Pratica de Ensino) (UDESC, 1967 a 1970).

As disciplinas do curso de bacharelado e licenciatura eram comuns até a 3? série,
ocorrendo uma oferta diferente nas disciplinas da 42 série, momento em que os alunos podiam
escolher a opgéo do curso: licenciatura ou bacharelado. Portanto, a aprovacao da estrutura do
curso contendo as 3* séries s6 aconteceu em 1965, pelo Parecer 24/65, e o curriculo com as 42
séries, pelo Parecer 26/65, apesar do curso ja ter iniciado em 1964.

Nesse modelo, os alunos tinham a opgéo de escolher trés disciplinas entre aquelas que
faziam parte das Préaticas de Ensino ofertadas pela faculdade: Psicologia Geral e Educacional,
Didatica e Pratica do Ensino, Sociologia Geral e Educacional, Biologia Educacional,
Legislacdo Educacional e Higiene Escolar, que eram disciplinas pedagdgicas especificas, que
poderiam ser objeto da docéncia, j& que se pretendia formar professores da escola média normal.

A proposta do curso de bacharel em Pedagogia tinha um objetivo diferente da
licenciatura. O intuito era formar quadros técnicos educacionais, que atuassem na orientacdo da
educacdo primaria, na pesquisa e na administracao escolar, conforme disposto no Artigo 174,
paragrafo 1° da Lei no 3.191/63. Assim, “num Unico curso, pretendia-se formar trés tipos de
‘técnicos em educacdo’ (orientador de ensino, administrador escolar, pesquisador educacional)”
(AGUIAR, 2006, p. 233, grifo da autora).

Percebe-se que, desde o inicio da implantacao do curso, houve uma tentativa de atender
as reais necessidades da sociedade, para se consolidar a formagédo do professor. A expansdo da
escola normal, que ocorreu devido a essas necessidades de formacéo do professor do ensino
primario, uma vez que houve o crescimento da rede escolar, e as reformas de cunho técnico-
administrativo, ocorridas em todo o sistema educacional, geraram certa urgéncia do curso de
Pedagogia no estado de Santa Catarina (AGUIAR, 2006).

A expansdo do curso de Pedagogia em Santa Catarina, ocorrida até 0 momento, € fruto
de politicas educacionais provenientes da histéria da educacéo no estado, que devem continuar
a debater sobre quem é o profissional pedagogo, principalmente no que se refere a educacéao
superior. Ha, ainda, muitas lacunas a serem preenchidas, e somente as pesquisas e 0s estudos
fortemente voltados a formacdo do pedagogo trardo algum tipo de resposta, para que haja nao
sO a expansdo, mas também a evolugédo da educacdo como um todo, comecgando por cada regiao

e cada cidade onde se encontram os paradigmas da formacgéo do pedagogo.
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1.3PEDAGOGIA EM ITAPIRANGA

O municipio de Itapiranga localiza-se no extremo Oeste de Santa Catarina, entre as
fronteiras do estado do Rio Grande do Sul, marcado pelo Rio Uruguai, e Republica Argentina,
com marco divisorio sendo 0 Rio Peperi-Guagu. A cidade tem 286 km? de extensdo territorial,
composta por 26 comunidades. Ao longo de sua historia, 0 municipio percebeu a necessidade
e a importancia de ampliar a educacdo dos seus moradores, para gque atuassem como
profissionais habilitados na regido. Portanto, fundou-se, no ano de 2000, a sua primeira
faculdade.

Assim, em 17 de junho de 2000, nasce a Sociedade Educacional de Itapiranga (SEI),
mantenedora da Faculdade de Itapiranga (FAI). Ap6s regularizada, iniciaram-se na instituicdo
as atividades para a concepcao e a elaboracdo dos projetos institucionais e politico-pedagdgicos
dos cursos que seriam oferecidos: Ciéncias Contabeis, Administracdo com Habilitacdo em
Recursos Humanos e Comércio Exterior e Normal Superior com Habilitacdo em Anos Iniciais
e Educacdo Infantil, este dltimo refere-se a nomenclatura anterior a de licenciatura em
Pedagogia.

Devido a reflexdo sobre a caréncia do municipio em relacdo aos profissionais da
educacdo, houve a percepcao da necessidade de profissionalizar e instrumentalizar docentes e
formar futuros profissionais para atuar na regido. Esse pensamento levou a constru¢do do
projeto do curso de Pedagogia.

Entdo, dois anos apos a constituicdo da FAI, ocorreu a autorizacdo pelo Ministério da
Educagéo e Cultura para o funcionamento do Curso Normal Superior com Habilitagdes em
Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, regulamentado pela Portaria n® 2751
de 25 de setembro de 2002, publicada no Diario Oficial da Unido, Secéo I, de 30 de setembro
de 2002. A Portaria N° 943, de 22 de novembro de 2006, autorizou o curso de licenciatura em
Pedagogia, 0 qual teve sua Renovacdo de Reconhecimento reconhecida pela Portaria de N°

1093, de 24 de dezembro de 2015. Desde a sua fundacéo, a FAI assume em sua missao:

[...] o compromisso com a responsabilidade social, prevendo o desenvolvimento
social e econdmico da regido em que esta inserida. E, o ponto de partida acentua-se
na compreensdo dos aspectos sociais, das potencialidades regionais e produtivas
encontradas nas regides oeste catarinense e noroeste do Rio Grande do Sul e que
incidem na dinamizagdo das condicGes regionais e no melhor aproveitamento das
atividades inerentes a sua area de atuacdo (PPC, 2016, p.12).
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A implementacdo do curso de Pedagogia favoreceu o acompanhamento das pesquisas e
tendéncias pedagdgicas do ensino nacional e internacional, concedendo aos professores da
regido a possibilidade de contribuir com o desenvolvimento e a inovacgdo tecnoldgica da
educacdo. Em consequéncia disso, devido as alteragdes feitas no quadro mundial da educacéo
e na legislacdo nacional, houve a atualizacdo do Projeto de Desenvolvimento Institucional
(PDI) da FAI, e ocorreu, entdo, a primeira atualizagio da matriz curricular do curso, no ano de
2009, sob a perspectiva da possibilidade de formacgdo integral, para desenvolver as
competéncias e habilidades do profissional pedagogo. Com as melhorias, o curso passou por
renovacdo no ano de 2010, obtendo conceito 5 pelo Ministério da Educagéo (MEC).

Houve nova atualizagdo da matriz curricular do curso de Pedagogia em 2013, com o
intuito de adequar o ensino as diligéncias da regiao, visto que as realidades educacionais, sociais
e curriculares demandam novas exigéncias. Tanta foi a preocupacdo em adequar-se as
necessidades sociais que o curso de Pedagogia foi muito bem avaliado pelo Guia do Estudante,
em 2014, obtendo a pontuacdo de quatro estrelas (muito bom), em um rol de 5 possiveis. Com
a relevancia alcancada pelos cursos, concretizou-se a alteracdo do nome FAI para UCEFF
(Unidade Central de Educacdo Fai Faculdades - Centro Universitario Fai - Itapiranga/SC). A
nova nomenclatura passou a vigorar a partir de 2018, por meio da Portaria 892, do Ministério
da Educagéo, publicado em 26 de julho de 2017, que credenciou a Faculdade de Itapiranga em
Centro Universitario FAL.

Dessa forma, o curso de Pedagogia ganhou destaque na cidade por atender as
necessidades da regido, propiciando a integracdo da sociedade ao ensino, a pesquisa e a
extensdo, em virtude de que a FAI estd sempre alerta a adequagdo das novas politicas de
responsabilidade social, com o intuito de amparar a comunidade interna, com projetos e
programas de incentivo e apoio ao estudo, como o “Programa Universidade para Todos -
PROUNI, Bolsas de estudos e pesquisa concedidas pelo Art. 170 e, bolsas de estudos do Art.
171, da Constituicdo do Estado de Santa Catarina e ainda o Fundo de Financiamento Estudantil
- FIES” (PPC, 2016, p.14).

Tais agdes sdo resultado da missdo do curso de Pedagogia, que visa ofertar: “uma
educacao comprometida com a formacdo humana, profissional e cientifica, contribuindo para
o desenvolvimento regional, pautada na sustentabilidade e responsabilidade social” (PPC, 2016,
p. 35). Esse comprometimento vem ao encontro da visao do curso, que € a de se consolidar
como referéncia de qualidade na formacgéo de profissionais nas areas em que atuam. Para se
alcancar os objetivos de consolidacdo do conhecimento em beneficio de uma sociedade mais

humana, tracados pelo curso, a FAl pauta-se nos seguintes valores: “Etica e profissionalismo;
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Comprometimento; Cidadania; Empreendedorismo; Sustentabilidade; Exceléncia académica;
Educagdo Humanizadora ¢ Diversidade cultural” (PPC, 2016, p. 06).

De acordo com os valores estabelecidos, a UCEFF construiu os PPCs dos cursos
oferecidos. O curso de Pedagogia possui carga horaria de 3.274 horas/aula, entre as disciplinas
oferecidas no curso e as horas complementares, que equivalem a 173 creditos, ministradas em
regime semestral, compondo dois semestres por ano. Cada credito equivale a 18 horas de
trabalho/aula ou atividade correspondente, interligando o curriculo, que busca a articulagéo
entre teoria e pratica, a fim de fomentar a interdisciplinaridade, a contextualizacdo, a
flexibilidade, a acessibilidade, tanto pedagdgica quanto atitudinal, para que haja, por parte do
académico, uma melhor compreensdo do contexto social, cultural, educacional, politico e
econbmico dos sistemas em que atuardo, promovendo o0 reconhecimento e 0 respeito a
diversidade sociocultural. Sendo assim, a matriz curricular do curso de Pedagogia apresenta
flexibilidade intelectual e adaptabilidade nas varias situacdes da area de atuacéo, permitindo a
producéo de conhecimentos e a formacéo do sujeito (PPC, 2016).

1.4 ADISCIPLINA DE LITERATURA NO CURSO DE PEDAGOGIA

Esta secdo tem o objetivo de investigar e explicar o panorama do ensino de literatura no
curso de licenciatura em Pedagogia, apresentando uma observacdo do lugar de ensino da
literatura nesse curso. Depreende-se que a literatura € essencial na formacdo do leitor e,
portanto, sabe-se de sua importancia no curriculo dos futuros professores, uma vez que serao
eles os responsaveis pela formacdo das criancas, futuros cidaddos (SALDANHA, 2018).

Sabendo que a literatura trata, essencialmente, das caracteristicas e das relacGes
humanas por meio de linguagens que contextualizam o homem, a sociedade, a politica e a
cultura, ela se torna indispensavel para a formacao humana, pois expressa a ideologia do homem
e suas trajetorias pelo mundo, em todos os tempos, por meio da arte escrita. Com isso, € possivel
gue se entenda 0 momento presente, e que se amplie a imaginacao, ao integrar pessoas, mundos
e suas infinitas possibilidades de ser. Sob essa perspectiva emancipadora, “sendo a literatura
infantil rica em potencial formativo, deve ser direcionada para formar as criangas para a vida
adulta com uma atitude mais aberta e bem mais autonoma” (QUEIROS, 2019, p. 76). Por isso
ela ¢ imprescindivel na educacdo das criancas, que sdo educadas por pedagogos. Essas
profissionais devem estar devidamente qualificadas para introduzir a literatura no ambiente de

ensino de maneira significativa para o leitor em formacao (SALDANHA, 2018).
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E é devido a varias experiéncias significativas vividas por meio da literatura que se faz
necessaria a aprendizagem voltada a pratica de leitura do texto literario. Para isso, téo
importante quanto mediar a leitura, faz-se necessario focar nos estudos sobre educacéo,
literatura e formacéo, principalmente a formagdo do formador do leitor, na esfera da
universidade, o pedagogo, que sera o responsavel por apresentar varios mundos aos alunos por

intermédio da literatura;

Ao longo da histdria da humanidade, a pratica da leitura de literatura foi sendo
disseminada mediante a necessidade do homem de comunicar-se com o outro, de
comunicar-se com o mundo. A linguagem literaria indica o quanto a literatura foi (e
continua sendo) uma forma criativa e expressiva de apresentar/de representar o
mundo, criando situacOes ficticias para, a partir dessa vivéncia ficcional, termos
condigBes de compreender a realidade circundante (QUEIROS, 2019, p. 78).

A leitura, a formacdo do leitor e a literatura sdo temas presentes na escola que vém
ganhando destaque nas pesquisas do meio académico desde a década de 1980. Ha diversas
teses, dissertacdes, projetos e outras producgdes intelectuais direcionadas as préaticas docentes,
tanto nas escolas quanto nas universidades. Segundo Queiros (2019), uma parte relevante dessas
producdes intelectuais é voltada as praticas de leitura e, especialmente, a formacéo de leitores
no ambito educacional como um todo. Essa preocupacdo se originou da busca pelo
entendimento das praticas leitoras do brasileiro, de acordo com Ezequiel Theodoro da Silva
(2011), autor que enfatiza que o interesse sobre o0 tema surgiu com pesquisas desenvolvidas no
ambiente universitario, onde se detectaram os problemas evidenciados pelos estudos acerca da
leitura, 0 que levou a diagndsticos prescritivos e rigorosos e a sucessivos discursos acerca do
assunto, conforme pode ser aferido no banco de dados das institui¢cGes de ensino de todo o pais.

Em sua pesquisa, Saldanha (2018) analisa o curriculo de 27 cursos de Pedagogia e
constata que em apenas 11 deles havia a disciplina de literatura, o que demonstra fragilidade na
formacdo destes futuros pedagogos, uma vez que a literatura ainda € insipiente e vulneravel na
grade curricular. Conta a autora que, mesmo nos cursos em que existe, a disciplina aparece com
carater optativo, o que aflige professores e coordenadores em querer inserir a literatura na
formacéo formal dos pedagogos.

Destaca-se, assim, a importancia da literatura na formagdo dos académicos de
Pedagogia, visto que estes profissionais serdo os responsaveis por iniciar a formacao leitora das
criancas, introduzindo-as na cultura letrada e humanistica, bem como ensinando-as sobre o

sistema das diversas linguagens.
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Portanto, considera-se que somente um professor que é um leitor apreciador de literatura
e que reconhece nela a relevancia na formacao humana serd mais bem capacitado a introduzir
criangas na cultura letrada e a formar leitores. Em vista disso, € imprescindivel que a disciplina
de literatura tenha um lugar bem definido dentro da matriz curricular do curso de Pedagogia, a
fim de assegurar ao académico uma formacéo inicial baseada na vivéncia teorica e préatica do
ensino, contribuindo, dessa maneira, para sua formacdo adequada como mediador de leitura
(SALDANHA, 2018).

O processo educacional tem, na literatura, um dos meios mais significativos de saberes,
aquele capaz de agucar o pensamento critico do leitor. Por esse motivo, a leitura de literatura
precisa estar presente nas escolas, como salientam Regina Zilberman e Ezequiel Theodoro da
Silva (2008), pois o texto literario veicula a apropriacdo de sentimentos, gerando a compreensao
da leitura pelos alunos, que se tornam comprometidos nesse processo de comunicacao, que é
produtivo e significativo, tornando a leitura do texto literario uma possibilidade inigualével de
estabelecer diferentes dialogos com o mundo. Conforme Jésus G. Maestro (2017), o
desenvolvimento progressivo do conhecimento racional do leitor se da na leitura de literatura,
que so se consolida no préprio leitor por meio de sua experiéncia com a leitura, ao rastrear 0s
significados mais profundos, na busca pela melhor forma de comunicagéo, de interpretacdo e
de expressdo. Por isso, enfatiza-se a essencialidade da literatura na escola, ja que s6 o texto
literario proporciona a ampliagdo dessas vivéncias, uma realidade, infelizmente, ainda muito
remota no Brasil.

Em uma pesquisa feita pelo Instituto Pro-Livro e aplicada pelo Ibope Inteligéncia,
intitulada Retratos da Leitura no Brasil 5 (2020), os resultados apontaram para 0 pouco avango
no quadro de leitores do Brasil. Segundo a pesquisa, em 2007, os leitores do Brasil
representavam 55% da populacéo; em 2011, 50% da populacéo; em 2015, 56% da populagéo;
sendo que, em 2019, o indice alcancou 52% da populagdo. Esses resultados demonstram uma
oscilacdo, com evolucdo e queda nos indices do publico leitor durante esse periodo. Além disso,
a quantidade de livros lidos anualmente pelo brasileiro, em 2007, era de 4,7; em 2011, de 4; em
2015, de 5; e no ano de 2019, foram lidos 5 livros. Mesmo assim, 2,4 desses livros sdo lidos em
partes e apenas 2,5 livros sdo terminados, o que indica um resultado insatisfatério de leitores
em Nnosso pais.

Esses dados refletem uma realidade do Brasil que pode estar relacionada com a
formacé&o do leitor, visto que a populacdo de amostragem séo leitores das mais diversas idades
e situacOes escolares, o0 que demonstra as fragilidades no processo de ensino e aprendizagem

da leitura, pois, de acordo com a porcentagem obtida nessas pesquisas, fica evidente que houve
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falhas na mediacdo de leitura desses sujeitos. A lacuna na habilidade de leitura, observada
nessas pesquisas, provavelmente vem da falta de planejamento, de ferramentas e de
metodologias diferenciadas e objetivas para a leitura literaria que, entende-se, deveriam fazer
parte do processo de formagéo dos profissionais de Pedagogia, uma vez que a leitura de
literatura ocupa um lugar essencial de saberes necessarios na formacao pedagogica. Por isso,
esses profissionais precisam estar preparados, pois, como incentivadores e mediadores,
necessitam estimular novas leituras. Esses dados, portanto, sdo considerados relevantes para
esta investigacao, pois se enfatiza, aqui, o exercicio da formacédo e mediacao de leitura literaria.

N&o é de hoje que a leitura no Brasil é pauta de discussdes e foco de pesquisas, inclusive,
em relacdo a outros paises. Uma dessas pesquisas € o Programa Internacional de Avaliacédo de
Estudantes (BRASIL, 2020), avaliacédo aplicada desde 2000 para os jovens de 15 anos, com 0
objetivo de mensurar os conhecimentos e habilidades essenciais adquiridos por eles para a vida
social e econdbmica. Um dos indicadores refere-se ao nivel de leitura. Em 2018, 79 paises
participaram do Pisa, 37 deles s& membros da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e 42 séo paises parceiros. A pesquisa indicou o Brasil
como 57° colocado no ranking mundial. Em 2015, estavamos na 59 posicdo. Em 2011, a
colocacéo era ainda melhor, pois o Brasil havia ficado no 53° lugar. Essa pesquisa indica que a
formacéo do leitor se encontra comprometida no pais.

A Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) é quem
coordena a prova do Pisa, que ocorre a cada trés anos. Essa avaliagéo testa os conhecimentos e
habilidades basicas dos estudantes, de acordo com a variacéo social e demografica de cada pais,
reunindo informac0es para que se possam monitorar os sistemas de ensino ao longo dos anos.
Em relacéo aos niveis de leitura, a pesquisa realizada em 2018 mostrou que 51% dos estudantes
do Brasil alcangaram o Nivel 2, o que, segundo a OCDE, significa que “os alunos comegam a
demonstrar a capacidade de usar suas habilidades de leitura para adquirir conhecimento e
resolver uma ampla variedade de problemas praticos” (BRASIL, 2020, p. 77).

A familiaridade e intimidade dos adolescentes e dos jovens, chamados de nativos
digitais, com a tecnologia, ndo significa que eles sejam habilitados para compreender, distinguir
e usar de forma atil as informagdes disponiveis na internet. Os dados divulgados pela OCDE
apontam o contrario: a maior parte desses nativos digitais ndo é capaz de compreender minucias
ou ambiguidades textuais, possui dificuldades para localizar materiais confiaveis e de avaliar a
credibilidade das informagOes. Essas atitudes impactam na formagéo, pois esses jovens

recorrem a materiais de fontes duvidosas sem nenhuma cientificidade e apresentam dificuldades
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em distinguir fatos de opinides, fazendo com que compartilhem fake news (informacdes falsas
como se fossem verdades).

Alids, praticamente metade dos jovens brasileiros ndo atingiu o nivel minimo de
proficiéncia, o que traz consequéncias muito negativas a populacéo, pois esses jovens, em geral,
tém dificuldade em interagdes comunicativas de materiais que fogem da sua familiaridade ou
que sdo de extensdo e complexidade moderadas, necessitando de mediacdo com dicas e
instrucdes, por ndo serem capazes de se envolver com o texto. Esse resultado demonstra que os
49% dos jovens que nao atingiram a proficiéncia minima em leitura terdo obstaculos na sua
vida, uma vez que a falta da habilidade de leitura eficiente os impede de avancar nos estudos,
0 que prejudicara a entrada e a permanéncia no mercado de trabalho, fara com que nao consigam
melhores oportunidades e, consequentemente, os impedird de participar plenamente da
sociedade (BRASIL, 2020).

Em razdo desses resultados, pode-se identificar que ha fragilidades no processo de
formacéo do leitor, no que se refere ao incentivo a leitura, uma vez que as politicas publicas e
acOes existentes estdo surtindo pouco efeito, o que leva a necessidade de repensa-las e reavalia-
las, para que o incentivo e o investimento do Ministério da Educacdo possam, de fato, promover
o estimulo e a qualidade da leitura no Brasil. E de vital importancia que se reflita sobre o ensino
ofertado nas universidades, em especial no curso de Pedagogia, j& que a formacdo do leitor
literario e a de mediadores de leitura s@o provenientes da educacgdo basica, da qual os futuros
pedagogos sdo regentes, haja vista a essencialidade da literatura na formacgédo do ser humano
(SALDANHA, 2018). Por esse motivo, torna-se necessario refletir sobre as condi¢bes do
processo que formam os mediadores que atuardo na formacéo de leitores, em virtude de que se
deseja sujeitos pensantes e mais criticos. E preciso repensar e ampliar a formacdo dos
professores, considerando-se as metodologias e praticas efetivamente ativas ja existentes,
porém, fundamentando com mais qualidade o percurso que sera trilhado pelos pedagogos e
professores, 0s quais serdo 0s protagonistas desse processo de aprendizagem, para, dessa forma,
“poder desfazer os entraves que permeiam as praticas de ensino de leitura de literatura, tdo
‘desabonadas’ pelos resultados das diversas pesquisas que, em sua maioria, denunciam pontos
de fragilidade na formacgao de leitores formadores” (QUEIROS, 2019, p. 35).

O lugar incerto, ou, até mesmo, inexistente, do ensino de literatura em Pedagogia € um
problema, pois é preciso que haja uma formacéo que incentive o gosto pela leitura, assim como
a formacdo de bons mediadores de leitura, e isso s6 é possivel durante a formacdo dos
profissionais de pedagogia que formardo novos leitores. Existe, inegavelmente, uma caréncia

dos académicos de Pedagogia, uma vez que a literatura permeia algumas disciplinas e, mesmo
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assim, com destaques para leitura e aspectos historicos e sociais, deixando de lado o ensino da
literatura enquanto formacéo do ser humano e formacéo do leitor (SALDANHA, 2018).

A relacdo entre 0o mundo e o leitor € estabelecida e conduzida pelo texto literario, como
salienta Marly Amarilha (2013), portanto, € um processo interativo que desperta novos
significados, amplia a possibilidade de novas ideias, podendo, inclusive, desconstruir as
antigas, para levar o leitor a aventurar-se pelo mundo das palavras incompletas, concretizando-
se, apenas, na compreenséo da literatura como representacéo da vida por meio da arte escrita, a
qual tera sua completude no préprio leitor. E por meio desta interacdo que se concretizara a
formacédo do leitor, pois “[...] quando o leitor dialoga com a literatura, esta realizando uma
pratica social de interacdo com os signos que Ihe permitem desvelar alguns dos possiveis
sentidos do texto e, consequentemente, da realidade [...]” (RAMOS, 2004, p. 109-110). O texto
literario expressa as ideologias e vivéncias sociais, politicas e econémicas da sociedade,
favorecendo o desenvolvimento do senso critico do sujeito que circunda esse meio, fazendo
com que ele se reconheca como sujeito historico, pensante, capaz de refletir sobre a histéria da
sua sociedade e, consequentemente, sobre sua propria histéria, tendo, a partir disso, consciéncia
dos impactos causados na humanidade (SALDANHA, 2018). Logo, é evidente a necessidade
de se reavaliar a literatura como construcéo de conhecimento, em todos os &mbitos da educacao.

Saldanha (2018), que participou do Programa de Extensdo Biblioteca Ambulante e
Literatura nas Escolas (BALE)?, e no qual atua como membro desde 2009, explana que, nos
encontros realizados pelo programa, discutiu com os demais membros a Resolugdo CNE/CP n.
1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia. A pesquisadora relata que esse documento ndo menciona a literatura e considera
que a “situagdo ¢ critica e desconfortavel, haja vista a relevancia da literatura na atuacéo do
professor, como também a necessidade de uma formacao que assegure a leitura de literatura e
a mediacao de leitores” (SALDANHA, 2018, p. 37). Conclui a autora que ¢ necessario suprir
os futuros professores tanto de fundamentacédo teérica e metodoldgica, como também de um
bom acervo literario, para que possam entender e desenvolver a praxis do ensino de literatura,

pois, indaga a autora, como o académico de Pedagogia apreendera e construira os saberes de

2~ O programa BALE, criado em 2007, teve origem como um projeto de extensdo, caracterizado como uma
iniciativa do Grupo de Estudos e Pesquisas em Planejamento do Processo Ensino-aprendizagem (GEPPE), do
Departamento de Educacdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus de Pau dos
Ferros-RN. As professoras Maria Llcia Pessoa Sampaio e Renata de Oliveira Mascarenhas foram as idealizadoras
do programa. Os objetivos principais do BALE sdo incentivar e democratizar a leitura, principalmente de textos
literarios.
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literatura se ndo existirem disciplinas que contemplem a vivéncia de diferentes praticas leitoras
e contribuam para sua formacéo?

Segundo Zanatta (2019), é no periodo de formacdo profissional que se deve ensinar a
pratica de leitura e propiciar a experienciacdo de diversos textos presentes no meio social,
despertando no futuro professor a consciéncia de que a literatura pode e deve ser praticada em
diferentes espacos, para que ele possa, também, trabalhar essas atividades no ambiente escolar.

Em vista disso, percebe-se, infelizmente, que o lugar disciplinar do ensino de literatura
ainda é incipiente, de forma geral, na grade curricular do curso de Pedagogia. Ela ainda permeia
outras disciplinas, em uma perspectiva de contetdo, descaracterizando sua esséncia e
importancia na formagao do ser humano, uma vez que, “a literatura ¢ importante no curriculo
escolar: o cidad&o, para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever
um livro: mas porque precisa ler muitos” (LAJOLO, 1994, p. 106),

Esse pensamento vem ao encontro do que afirma Colomer (2007, p. 62), que a
“literatura oferece, entdo, a ocasido de exercitar-se nessa experiéncia e aumentar a capacidade
de entender o mundo”. Isso € essencial para todos os leitores, tanto para quem adentra no mundo
das letras, quanto para quem é o mediador formador do leitor. De acordo com Zanatta (2019),
o leitor vivencia, por meio da leitura, situacdes nas quais ele pode vir a se deparar na vida real,
ou ndo. Por isso a importancia do professor como mediador da leitura, dado que orienta e auxilia
o leitor a se posicionar diante de determinados acontecimentos, por meio dos textos, e a se
transformar em um sujeito pensante, que reflete sobre sua participa¢éo na sociedade onde vive.
Em consequéncia de seu amadurecimento, o leitor passa a pensar criticamente, 0 que 0
possibilita que aplique na vida os conhecimentos adquiridos com a leitura.

Marisa Lajolo (1993) salienta, também, que o gosto pela leitura é algo que precisa existir
no docente, ele precisa praticar a leitura, pois manter uma boa relacdo com o texto literario é
condicdo para que seja um bom professor mediador, visto que, quem nao gosta de ler, raramente
ird instigar ou mostrar os caminhos da leitura aos estudantes, uma vez que € preciso ter vivéncias
literarias para poder compartilhd-las com o outro e isso s6 é possivel a quem possui
familiaridade com o texto literario e sente prazer com a leitura. Zanatta (2019) destaca que a
mediacdo de leitura é uma questdo social, na qual a relacdo entre o professor, como
incentivador, e a formacao de leitores é posta em jogo, ja que € preciso viver o amor pela leitura
para poder transmitir essa experiéncia aos alunos.

A literatura, portanto, abrange muitos saberes, ndo havendo uma definicdo singular para

ela, uma vez que a literatura trabalha nos intrinsecos da ciéncia, estando ora adiantada ou
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atrasada em relacdo a ela, designando saberes possiveis, auténticos, inquietos, pois “[...] a
literatura faz girar os saberes, ndo fixa, nao fetichiza nenhum deles; ela Ihes da um lugar
indireto, e esse indireto ¢ precioso” (BARTHES, 2007, p. 18). A literatura ¢ essencial para
diminuir a distancia entre a ciéncia, que € indecorosa, e a vida, que é sutil.

Dessa forma, € imprescindivel que o professor tenha um repertorio de leitura, pois é
possuindo o dominio cultural proporcionado pela leitura que ele tera condi¢cdes de ampliar a
visdo do aluno em relacéo a determinado tema, para além dos manuais, uma vez que um acervo
literario € “como o estoque de histdrias e poemas que permite ao professor relacionar, adaptar,
desenvolver situacdes didaticas em beneficio do ensino e da aprendizagem de questdes
especificas” (AMARILHA, 2010, p. 87). Com isso, 0 professor tem nas mdos um meio de
mediar a aprendizagem, abordando diversos assuntos, de maneira proposital, prazerosa e

tranquila, utilizando seu conhecimento literario, por isso, de acordo com a autora,

devemos lembrar que ler literatura € uma atividade experimental, isto é, propicia ao
leitor vivenciar emocg0es, sentimentos, situacBes sobre as quais passam a ter algum
conhecimento, portanto, passam a ter certeza sobre alguma coisa. Uma certeza
decorrente dessa experiéncia deveria ser a de se saber que estd em um mundo de
ficcdo, reconhecendo-o como diferente do mundo factual. Viver essa experiéncia é
apreender sua natureza (AMARILHA, 2013, p. 62).

Por mais que haja, por parte do professor, a tentativa de inserir aulas de leitura em suas
praxis de sala de aula, representando o devido papel de mediador de leitura, ndo ha como se
ensinar aquilo que ndo se sabe, ja que esta habilidade foi fragil ou inexistente em sua formacéo.
As falhas no processo de formacédo do proprio professor impedem-lhe de entrar em sintonia
com as necessidades dos alunos leitores e isso é lastimavel, visto que ele € o formador de leitores
de literatura (QUEIROS, 2019). Uma perspectiva transformadora de ensino é proveniente do
professor que tem a leitura como parte essencial de sua vida pessoal e profissional,
considerando-se que a literatura é a principal ferramenta de seu trabalho. Do contrario, a ma
formacdo do leitor, enquanto professor, serd retratada na formacdo de novos leitores,
evidenciando as lacunas no ensino de literatura, 0 que, possivelmente, apresentara resultados
insatisfatdrios, reforcando a dependéncia de programas de ensino ao uso do livro didatico
(SILVA, 2009c).

Em vista disso, faz-se necessario conduzir o foco para a leitura e a literatura na formacéo
de professores, visto que somente um professor leitor, com vasto repertério de leituras e que
goste de ler, serd capaz de proporcionar 0 pensamento, a reflexdo e o agir sobre a realidade, a

partir de praticas guiadas por uma concepcao transformadora de ensino (SALDANHA, 2018),
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uma vez que se deseja, conforme salienta Nelly Novaes Coelho (2003), que a educagdo cumpra
sua tarefa basica, que é a de proporcionar uma interacdo entre o aluno e o mundo da cultura,
por meio da palavra e da linguagem, em todas as suas possibilidades, revelando, através da
literatura, um mundo invisivel, que é tanto abstrato quanto fundamental ao aluno.

A formagdo do professor advém das mudancas sociais, historicas e culturais de sua
formacdo pessoal, pois ela esta vinculada ao seu contexto e as suas vivéncias, ou seja, elas
ocorrem paralelamente. Por isso a importancia de inserir a literatura em lugar especifico na
formacao de professores, dado que eles serdo mediadores de leitura que poderdo contribuir para
a transformacéo na educacéo, por meio de praticas que gerem tais mudancas em sala de aula.
Principalmente quando se trata da graduacdo em Pedagogia, posto que o curso formara
profissionais que terdo a responsabilidade de alfabetizar e iniciar as criangas no mundo letrado,
pois sdo eles que apresentardo a linguagem literaria, como narrativas e poesias, para as criangas

pela primeira vez:

E preciso que a formacdo literaria sofisticada seja favorecida aos primeiros
professores de nossas criangas, aos graduados em Pedagogia, porque é deles a tarefa
de mediar o rito iniciatico ao mundo da palavra, do simboélico, das metaforas por que
passam nossos aprendizes. O mediador preparado sabera interagir nos processos de
protagonismo que o contexto contemporaneo favorece [...] (AMARILHA, 2013, p.
132).

Seguindo esse pensamento, s6 é possivel propiciar ao professor pedagogo uma vivéncia
pratica e tedrica de literatura se essa disciplina for ofertada na grade curricular do curso de
Pedagogia. Sendo assim, o ensino de literatura contribui com a formacdo dos futuros
mediadores de leitura — com base na crenca de que s6 um professor com conhecimento teorico
elevado sobre a essencialidade da literatura para a formacéo do sujeito, e que sente prazer na
leitura de literatura, serd capaz de formar leitores literarios —, uma vez que sdo os formados em
Pedagogia que atuardo como professores das primeiras letras das criangas, além de lecionarem
para jovens e adultos, contribuindo, assim, com o desenvolvimento da leitura e da escrita na
formacao do leitor, em diferentes idades do sujeito, em razdo de ser uma producao cultural, que
abrange diversos saberes. Por isso, pode-se afirmar que a literatura “desenvolve a imaginacao,
aciona a fantasia e conduz o leitor a refletir sobre seu cotidiano e absorver novas experiéncias”
(SALDANHA, 2018, p. 138). Considera-se, entdo, a importancia da incorporagéo da literatura
como disciplina especifica do curso de Pedagogia, tendo seu lugar disciplinar orientado pelas

diretrizes do PPC e de outros documentos que norteiam esse curso.



39

Séo frequentes e inesgotaveis as discussdes em torno da formacéo dos professores, em
especial, do pedagogo. No ambito educacional, sdo comuns as indagacGes sobre o curso de
Pedagogia, com investigagdes que envolvem sua origem, seu percurso historico, objetivos e
perfil do profissional pedagogo. Com maior destaque, em consequéncia da promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
na Ultima década do século XX, essas discussdes ganharam énfase, estendendo-se até meados
dos anos 2000, com &pice na implantacéo das diretrizes para o curso de Pedagogia, por meio da
Resolucdo CNE/CP n. 01, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006). Isso significa que, até a
implantacéo de tais diretrizes, o curso de Pedagogia ndo tinha um plano de ensino especifico,
pois somente a partir desses documentos houve a determinacdo de principios, condicdes de
aprendizagem e de ensino, procedimentos a serem avaliados no planejamento e na avaliacao do
curso. Como consequéncia, a formacdo de pedagogos trouxe ao mercado de trabalho
profissionais pouco preparados para o ensino e mediagéo de literatura nas escolas.

De acordo com Ezequiel Theodoro da Silva (2008), h&a um retrato cadtico do ensino de
literatura nas escolas, evidenciando a precariedade da presenca do ensino de literatura na grade
curricular de Pedagogia e a falta de preparo tedrico e metodoldgico dos egressos desse curso, 0
que, dessa maneira, culmina na falta de fruicdo, prazer e liberdade, decorrentes do encontro
entre leitor e literatura. E essencial uma formag&o docente que proporcione o conhecimento da
riqueza da literatura, bem como as condigdes necessarias para que o futuro professor tenha uma
experiéncia estética, capaz de explorar a sensibilidade e diversidade do texto literario. Segundo
esse autor, a literatura pode ser tudo ou nada na vida do sujeito, a depender da forma de ser
trabalhada em sala de aula: “tudo, se conseguir unir sensibilidade e conhecimento. Nada, se
todas as suas promessas forem frustradas por pedagogias desencontradas” (SILVA, 2008, p.
46).

Nessa perspectiva, ha uma relacdo extremamente relevante entre o professor e a leitura,
pois ele sera o responsavel por ndo somente introduzir os alunos nessa pratica, mas também
orienta-los na indicacdo de obras, para que os estudantes tenham inlmeras experiéncias e
possam expandir o rol de leituras, dado que “a leitura que realizamos do mundo aliada a de
textos, propicia um alargamento da nossa visao critica, além de nos reportar a vivéncias que
foram basilares para a nossa constituigdo como sujeitos” (ZANATTA, 2019, p. 54).

Ao encontro desse pensamento, Saldanha (2018) constata que séo perceptiveis as falhas
na formacdo inicial do pedagogo, refletidas pela prética insatisfatoria de sala de aula. Prova
disso € o uso da literatura como didatica para o ensino de gramatica ou interpretacao de textos,

de maneira mecanizada, para o questionamento de “o que o autor quer dizer”. Tais praticas
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retiram da literatura sua essencialidade como producéo artistica, capaz de conduzir o leitor a
um passeio entre o real e o ficticio, deixando de proporcionar “a fantasia, a imaginagdo, o
didlogo, o alargamento de compreensdo dos conflitos, problemas, crises, encontros e
desencontros da vida” (SALDANHA, 2018, p. 145). Por esse motivo, ¢ imprescindivel que se
insira a literatura como disciplina essencial na formacéo de pedagogos, pois € somente por meio
da introducdo de um lugar disciplinar especifico da literatura no curso de Pedagogia que se
oportuniza a formacéo do leitor literério, futuro professor, que podera ter o conhecimento da
riqueza do texto literario e sera capaz de explorar o valor estético da literatura, propiciando aos
seus alunos o prazer da leitura (SALDANHA, 2018).

Sob esse viés, enfatiza-se que somente um professor leitor de literatura podera
incentivar o aluno a ler, uma vez que ele proprio terd prazer em ler e tera o conhecimento da
amplitude da leitura literaria, pois se pressup@e que somente sabe ensinar o que se conhece,
principalmente, por meio das experiéncias e vivéncias, o que inclui seu repertorio de leituras,
que contribuira para a formacdo do leitor como um sujeito critico, politicamente situado e
consciente do seu meio social (AMARILHA, 2010). Dessa forma, o professor é fundamental
no processo de aquisicdo da leitura de literatura, visto que ela € um meio de adquirir
experiéncias e de acesso a cultura. Sendo assim, é o professor quem tem a funcéo de mediar o
conhecimento e de preparar as novas geragoes por meio da educacdo (ZANATTA, 2019).

Outra lacuna a ser preenchida no curriculo de Pedagogia é o ensino tedrico sobre a
leitura, a fim de que se possa proporcionar ao futuro professor uma perspectiva sobre essa
pratica, para que ele entenda a importancia da leitura na formagao do sujeito, pois “a formagao
tedrica propicia ao docente a apropriacdo de conceitos sobre a abrangéncia do texto literario, o
alargamento de horizontes sobre a diversidade de saberes que a literatura contempla e o dever
de assegurar o direito a literatura como bem cultural de todos” (SALDANHA, 2018, p. 148). O
aporte tedrico sobre a leitura trara, para o professor, a reflexdo sobre seus estudos durante a
formacdo, para que reveja praticas e posturas sobre o conceito de leitura e mova-se para
redimensionar o seu fazer pedagogico, aceitando o desafio de ensinar o prazer da leitura
(ZILBERMAN; SILVA, 2008).

Esse trabalho é possivel a partir da visdo de que a leitura tem uma fundamental
importancia nos distintos ambientes da sociedade, sendo na escola ou fora dela, ja que tais
lugares podem ser aqueles onde os leitores tém acesso a ela, por meio dos livros, como recurso
de reconhecimento deles mesmos, “onde se distanciam da realidade, mas ao mesmo tempo,

constroem mecanismos para compreender o mundo que os cerca” (ZANATTA, 2019, p. 122).
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A fruicdo da literatura vira a partir do momento em que se deixe de utilizar o texto
literario como um pretexto de ensino das estruturas linguisticas ou de lingua materna. O
problema, segundo Silva (2008), ndo esta na literatura ou na educagdo, mas no ensino da
literatura, bem como nas metodologias usadas pelos professores, as quais falham na formagao
de leitores nas escolas, visto que, ao didatizar a literatura, a escola “dificulta, impossibilita ou
até mesmo destroi o potencial educativo inerente a leitura da literatura” (SILVA, 2008, p. 55).

O professor deve ser um mediador de leitura que norteara o aluno até a leitura literaria.
Essa tarefa ndo ocorre por imposicdo, uma vez que ndo se formam leitores por meio da
obrigacdo da leitura. Essa formacéao ocorre pelo desejo, pelo desenvolver do gosto pela leitura,
uma leitura que tenha significado para o aluno. Portanto, o professor precisa possuir vivéncias
literarias, por meio de um acervo de leituras, para oferecer esta variedade de textos literarios
aos seus alunos. Assim, por meio de uma formacao teorica geradora da compreensao sobre a
importancia da literatura, é possivel que o professor explore a abrangéncia da literatura, em
todas as suas possibilidades de significados sociais, politicos, econdmicos, culturais e estéticos,
essenciais para a formacéo do leitor (SALDANHA, 2018). Isso somente é possivel quando o
professor entende que as diversidades de leituras, de diferentes géneros e tipologias textuais,
sdo imprescindiveis para desenvolver a habilidade de leitura, para formar o pensamento critico,
por meio da utilizagdo, compreenséo, reflexéo e inferéncia de informagdes dos textos escritos
(ZANATTA, 2019).

Sabe-se que a literatura € um recurso infalivel para o ensino da complexidade da
sociedade, visto que ela expressa ideologias, comportamentos, culturas e situacdes das pessoas,
filtradas artisticamente pelos olhos do autor. Com a literatura, o leitor experimenta as vivéncias
de vérias épocas, 0 que contribui para a identificacdo da historia da sua sociedade, bem como
sua prépria identidade enquanto sujeito pertencente ao meio onde vive. Tudo isso € possivel se
o0 professor tiver uma formacdo que delineie o perfil de licenciado em Pedagogia que comporte
um formador de leitura, que seja ou se torne um leitor durante sua formacdo, porque a
representacdo da sociedade, em determinado tempo e espaco, estd na literatura, que expressa
como os sujeitos dessa sociedade organizam e vivem sua cultura. E aprendendo literatura que
o professor podera ensina-la aos leitores em formacao, pois eles dardo continuidade ao processo

de transformacéo educacional da sociedade por meio da leitura, uma vez que:

[...] todo sujeito interpreta e tenta compreender as situacdes que acontecem ao seu
redor. Embora a leitura ndo se restrinja ao livro, foram as suas modificagdes devido
ao surgimento da palavra impressa que revolucionaram o pensamento e a cultura da
humanidade e, influenciaram nos lugares, modos e posi¢des de ler (ZANATTA, 2019,
p.174).
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Assim, salienta-se a fundamental importancia da literatura na formacdo do sujeito,
devido a sua forma transformadora, refletida nas ideologias e pensamentos criticos de varias
épocas, que estdo registradas desde a invengdo da escrita e dos primeiros livros, conforme sera

abordado a seguir.
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2 PANORAMA: LEITURA, LIVRO E LITERATURA

Na perspectiva da investigacao sobre as relagdes entre livros e leitores, faz-se necessario
um levantamento de dados historicos sobre a leitura e o livro, para que se possa tecer reflexdes
que indiquem caminhos nos quais a leitura e o texto literario tenham espaco garantido na escola,
na familia e na sociedade, para que, dessa forma, conhecendo acdes e projetos, seja possivel
assumir a fungdo de criticar ou renovar os padroes de comportamento, provocar no leitor uma

atitude responsiva, um apelo a transformacéo da realidade social.

2.1 CAMINHOS DA LEITURA

A palavra leitura origina-se do latim Lectura, que significa acdo de ler, ato de decifrar
0 conteldo escrito e uma acdo de compreender um texto escrito, este que é transmitido através
de determinados codigos da linguagem que possibilitam ao homem se comunicar e transmitir
conhecimento. E o processo de troca de informaces entre emissor e receptor, um ato de
comunicagéo.

Leitura ¢ uma “atividade complexa, plural, que se desenvolve em varias dire¢des”
(JOUVE, 2002, p. 17). A leitura ¢, antes de tudo, “um ato concreto, observavel, que recorre a
faculdades definidas do ser humano. [...] Ler é, anteriormente a qualquer analise do contetdo,
uma operacgéo de percepcéo, de identificacdo e de memorizagao dos signos” (JOUVE, 2002, p.
17). Diferente da oralidade, que é inerente ao ser humano, a escrita é adquirida em uma relacéo
social, que convenciona os signos linguisticos para representar o0 mundo. Nesse campo de
exploracdo sobre a relacdo entre leitores e seus escritos, em um contexto historico, podemos

afirmar que, inicialmente, a leitura era reservada aos clérigos, que eram

[...] mediadores dos textos religiosos para a coletividade, que praticavam a leitura em
voz alta, a leitura tornou-se depois o apanagio de uma elite social, antes de ficar
acessivel ao conjunto da populagéo, gracas aos progressos da alfabetizacdo no século
XVIII e ao desenvolvimento das escolas primarias no século XI1X (HORELLOU-
LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 45-46).

Por consequéncia, em meio as lutas religiosas, protestantes e catélicos desenvolveram
a alfabetizacdo a fim de difundir suas ideias o mais amplamente possivel entre o povo. “Foi
entdo que, gracas a criacdo de escolas, praticou-se o ensino da leitura, transformada numa
aposta politica e religiosa fundamental” (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p.45-46).
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Em meio a isso, os protestantes foram conquistando um ndmero cada vez maior de adeptos,
estruturaram o ensino da leitura e da escrita ndo somente entre a burguesia, mas também entre
as classes populares. Dessa forma, Martinho Lutero, que defendia as Escrituras (sola scriptura)
como Unica fonte confiavel de conhecimento da verdade revelada por Deus, foi considerado “o
primeiro a preconizar a criagao de escolas para as mocas e rapazes, de vez que a leitura era til
a todos: aos homens, para o exercicio, as mulheres para dirigir o lar e instruir no cristianismo
tanto os filhos quanto os empregados” (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 46-47).

Durante o século XVI, o livro foi, para Horellou-Lafarge e Segré (2010), cimento da
sociabilidade culta e mundana. Nos seculos XVII e XVIII, as mulheres burguesas ja haviam
iniciado a préatica de uma leitura religiosa edificante e, mais tarde, ampliaram o horizonte de
leitura, com textos limitados ao campo das atividades domésticas, conforme exigéncia da época.
Nesse periodo, “a leitura tornou-se ndo apenas um meio de instruir-se, mas também uma
distra¢do e um elemento de distincdo” (HORELLOU-LAFARGE; SEG RE, 2010, p. 51).

No entanto, somente no final do século XVIII a instru¢do tornou-se um assunto do
Estado e ndo somente um dever da Igreja, e a escola passou a ser o “instrumento de regeneragao
do Homem e da sociedade, a instrugdo devia tornar cada pessoa digna da Revolucdo e abrir a
humanidade aos progressos intelectuais e morais” (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010,
p. 48).

No século XVIII, os textos deixaram de ser apenas religiosos e ndo mais estavam
sujeitos diretamente a autoridade da Igreja. Nesse periodo, introduziram-se outros textos, que
transmitiam conhecimentos que circulavam tanto entre o campo profissional quanto entre o
universo filoséfico. A pratica da leitura tornou-se mais diversificada, individual, silenciosa,
privada, portanto, “nao mais sujeita ao controle de outrem, feita por e para si” (HORELLOU-
LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 51). A leitura passou a ser incorporada a vida cotidiana. No
entanto, mesmo que o alcance a escrita tenha se generalizado, a elite e 0 povo ndo tinham o
mesmo acesso. Ainda durante o século XIX, “a burguesia comprava livros na livraria e lia na
biblioteca, enquanto as camadas populares recorriam as vendas por correspondéncias, aos
quiosques de estacdo ferroviaria, aos bares e aos empoérios” (HORELLOU-LAFARGE;
SEGRE, 2010, p. 53-54), e isso dificultava a pratica da leitura para a maioria da populac&o.

O aprendizado da leitura, seja em voz alta ou em siléncio, segundo Manguel (2004),
significava ter aptidao e ser capaz de carregar na mente aprendizado, adquirido por meios
incertos, dos signos. Contudo, antes que tais aprendizados possam ser adquiridos, “o leitor

precisa aprender a capacidade basica de reconhecer os signos comuns pelos quais uma
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sociedade escolheu comunicar-se: em outras palavras, o leitor precisa aprender a ler”.
(MANGUEL, 2004, p. 83).

Durante os séculos XIX e XX, dentro das instituicdes escolares, ensinou-se a ler textos
para um aprendizado de leitura. As modalidades de ensino se transformaram e se aprimoraram
a medida que envolveram as necessidades da sociedade. No século XIX, as escolas acolhiam
os filhos da burguesia com a idade de oito anos e ndo havia um aprendizado propriamente dito
da leitura, “as criangas j& haviam aprendido a ler no meio familiar, mais particularmente com a
mie” (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 73). O aprendizado da leitura, nas escolas
destinadas ao povo, era feito de “textos latinos ¢ por soletra¢do: soletravam-se todas as letras
de uma palavra e passava-se progressivamente do reconhecimento da letra a pronuncia da
palavra” (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 73-74). Nesse periodo, ler consistia em
decorar textos lidos e repetidos pelos mestres “frase por frase”, pois o conhecimento dos textos
antecede a leitura, uma vez que é preciso decodificar a escrita antes de entender o significado
do texto. Assim, os catecismos eram 0s primeiros livros de leitura, decorados e recitados.
Posteriormente, cedem lugar aos livros de instru¢cdo moral e religiosa, que eram manuais de
leitura corrente providos de textos curtos.

A escola, nesse processo, contribuiu amplamente para “familiarizar a populagdo com os
livros, mantendo ao mesmo tempo seu aspecto sagrado. Assim, a distribuicdo dos prémios de
fim de ano consagrava o livro como objeto preciso, recompensando solenemente o trabalho do
aluno” (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 49). Durante esse periodo, instruidos a ler
a palavra sagrada, “os leitores emancipam-Se e procuram uma leitura que Ihes convenha, tanto
para distrair-se quanto para instruir-se, ou para abrir-se ao pensamento das Luzes”
(HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 49). Com os significativos avancos daquela época
e com a dispersdo dos modelos e préaticas de leitura, houve um confrontamento da escola, com
a imposicdo das normas, e 0s novos leitores (criangas, mulheres e trabalhadores), com a

diversidade de oferta de leitura e escrita, como é possivel observar no trecho a seguir:

Com os progressos da alfabetizacdo e a diversificacdo de produtos impressos, o século
XVIII e ainda mais no século X1X conheceram uma grande dispersdo dos modelos e
das préticas de leitura. Forte é o contraste entre, por um lado, a imposi¢éo das normas
escolares que tendem a definir um modelo Unico, codificado e controlado de leitura e,
por outro lado, a extrema diversidade das praticas de varias comunidades de leitores,
tanto as que tiveram anteriormente familiarizadas com a cultura impressa como as
formadas por recém-chegados ao mundo da escrita: criancas, mulheres e trabalhadores
(CHARTIER, 2016, p. 291).
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No inicio do século XX, o ensino de leitura ocorre com criancgas de sete aos treze anos.
Na escola primaria, a li¢ao deixa de ser individual, passa a ser coletiva, pois “todos passam a
ler num livro idéntico a todos” (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 74). Cada crianca,
apos a fase de silabacdo, devia realizar progressivamente uma leitura corrente, mediante o
reconhecimento da sucessao das palavras. Preconizava a “leitura corrente em voz alta: a crianca
deve repetir, oralmente, a cadeia das palavras e das frases; ¢ um trabalho lento e arduo”
(HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 75). Em meados do século XX, a competéncia de

ler tornou-se uma necessidade social:

Ler torna-se uma necessidade social e consiste, dai por diante, em apreender a
significacdo do texto escrito. O aumento do nivel das qualifica¢cbes em virtude das
necessidades da economia, a multiplicacdo e a diversidade dos escritos que se
disseminam na vida social imp&em a necessidade de ir além da simples decifragéo e
de saber ler e compreender o significado tanto de textos escritos simples quanto
diversos e complexos. Torna-se indispensavel ler rapidamente, captar prontamente o
sentido da palavra, da frase, do paragrafo. ‘Ler ¢ compreender’ passara a ser o lema
dos pedagogos. A instituicdo escolar tera o dever de fazer com que todas as criangas
saibam ler (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 75).

Nas instrucGes oficiais de 1972, linguistas, juntamente com pedagogos, ressaltam a
importancia da linguagem, o dominio necessario da lingua oral antes de abordar a lingua escrita.
Porque, antes da leitura, é preciso saber se comunicar, incluindo a fala, o saber se exprimir,
compreender o que foi dito e se fazer compreender, “uma pratica que se adquire, primeiro, no
meio familiar e prossegue no ambiente escolar. Exprimir-se, comunicar-se oralmente € um pré-
requisito de toda e qualquer aquisi¢cdo escolar da lingua escrita” (HORELLOU-LAFARGE;
SEGRE, 2010, p. 77).

Subsequentemente, o aprendizado da lingua mudou, e chegou-se a conclusdo de que
antes de aprender a dizer frases, era preciso compreender a significacdo. Fez-se necessario dar
condicbes para que a crianca chegasse a compreensdao das palavras. Abdicou-se a
predominancia da leitura oral, em favor da leitura silenciosa. VVarios métodos foram colocados
em pratica, por exemplo, o0 método silabico (consistia em decifrar — a crianca aprendia a
conhecer as letras do alfabeto e a identificar os sons ou fonemas, e 0s associava as letras para
formar silabas e depois palavras). Assim, entendia-se que quando tinha um vocabulo variado a
crianca teria mais facilidade de aprender a ler. Outro € o método global ou método sintético
(fazer a crianca reconhecer palavras familiares ou tomar como ponto de partida a frase), que
também teve seu destaque, pois considerava que a apreensdo do sentido era facilitada pelo
contexto da palavra ou da frase. Independentemente do método utilizado, a “decodificagdo e a

compreensdo do sentido das palavras e da frase sdo operacdes indispensaveis para alcancar o
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dominio da leitura. E preciso que o reconhecimento das palavras e a identificagcio da sintaxe se
tornem automaticos ¢ permitam o acesso a textos complexos” (HORELLOU-LAFARGE;
SEGRE, 2010, p. 79).

De todo modo, a decodificagdo e a compreensdo dos sentidos das palavras e das frases
se tornam complementares e indissociaveis, uma vez que Sd0 essenciais no processo de
aquisicéo da leitura, em um movimento ciclico. Segundo Silva (2011), é preciso aprender a ler
ou ler para aprender, e, nesse cenario, 0 sujeito constrdi um ato de conhecer e compreender as
realidades humanas registradas através da escrita, pois, ao experienciar a leitura, o leitor
concretiza um ato de compreender o meio no qual esta inserido. A principal intencdo de
qualquer leitura, dessa forma, € compreender os significados mediatizados ou fixados pelo
discurso escrito, ou, em outras palavras, a compreensdo dos horizontes inscritos por um
determinado autor, numa determinada obra ou época. Nessa perspectiva, o leitor “porta-se
diante do texto, transformando-o e transformando-se” (SILVA, 2011, p. 50). Para o autor,
compreender a mensagem € compreender-se na mensagem, portanto, ler “ndo s é uma ponte
para a tomada de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo compreende
e interpreta a expressédo registrada pela escrita e passa a compreender-se no mundo” (SILVA,
2011, p. 51).

A leitura, ao longo da historia, ndo se desenvolveu apenas em uma sé direcdo, abrange
uma grande extensédo. Estudos apontam que ela assumiu muitas formas diferentes entres os mais
diversos grupos sociais em diferentes €pocas. Inicialmente, “homens e mulheres leram para
salvar suas almas, para melhorar seu comportamento, para consertar suas maquinas, para
seduzir seus enamorados, para tomar conhecimento dos acontecimentos de seu tempo, € ainda,
simplesmente, para se divertir” (DARNTON, 1989, p. 212).

No contexto histérico educacional brasileiro, interessa-nos aqui ainda destacar as
reflexGes de Silva (2011) quanto as funcGes da leitura, especificamente:

I. Leitura é uma atividade essencial a qualquer area do conhecimento e mais essencial a
prépria vida do Ser Humano.

Il. Leitura est& intimamente relacionada com o sucesso académico do ser que aprende,
e, contrariamente, & evasdo escolar.

I11. Leitura é um dos principais instrumentos de discussao e de critica, que permite ao
Ser Humano situar-se com 0s outros, para se poder chegar a praxis.

IV. A facilitacdo da aprendizagem eficiente da leitura € um dos principais recursos de
que o professor dispde para combater a massificacdo galopante, executada, principalmente, pela

televisao.
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V. A leitura, possibilitando a aquisicdo de diferentes pontos de vista e alargamento de
experiéncias, parece ser o Unico meio de desenvolver a originalidade e autenticidade dos seres
que aprendem.

Partindo dessas premissas, podemos afirmar que a conduta do leitor, no decorrer da sua
trajetéria de formacdo leitora, expde uma experiéncia particular e deriva de sua formacéo
escolar e de suas trajetorias leitoras (de varias informacdes internalizadas e socializadas). Esse
percurso ocorre em um processo estruturado, constituido por elementos essenciais com

predisposi¢do/acdo, no momento de abordar a obra:

A acéo do leitor se desenvolve simultaneamente em dois planos: de um lado, o
pensamento conceitual e a imaginacao objetiva, os dois socializados; por um lado, 0
sonho, da obsessdo, da frustragdo. Ambos traduzem sua liberdade em uma situacao
que o livro reduz a uma experiéncia particular. A grande diferenca entre o leitor, reside
em que, para o Ultimo, psicoldgico, situa-se antes da formulacdo da obra, e deste
modo, encontra-se quase totalmente fora do processo, portanto, para o primeiro,
constitui um dos elementos essenciais de sua predisposi¢do no momento de abordar a
obra, fazendo parte do processo (ESCARPIT, 1974, p. 33-34).

Dessa maneira, quando tomadas as representacdes de leitor, de literatura e leitura como
objeto de estudo, parte-se do pressuposto de que elas sdo partilhadas pelos individuos que as
acionam, que sdo repensadas por eles e que carregam consigo os conhecimentos herdados de
geracOes anteriores. Assim, a leitura “passa a ser, entdo, uma via de acesso a participa¢ao do
homem nas sociedades letradas na medida em que permite a entrada e a participacdo no mundo
da escrita; a experiéncia dos produtos culturais que fazem parte desse mundo so é possivel pela
existéncia de leitores” (SILVA, 2011, p. 74).

Como parte essencial do processo de interacdo social, “a leitura ndo ¢ um ato de
comunicacgédo imediata, é, certamente, um objeto de partilhamento” (PENNAC, 1993, p. 84)
dos conhecimentos e das linguagens adquiridas ao longo da histéria e passadas de geracdo em
geracdo. Nesse ponto de vista, entdo, segundo Darnton (1989), historicizar a leitura ndo
significa investigar aspectos cognitivos de uma habilidade individual, mas sim compreender as
interpretacdes de leituras praticadas em um dado periodo histoérico, levando em consideracao
dados do tempo e lugar. Logo, a leitura ndo é simplesmente uma habilidade aprendida, € uma
forma de o leitor se sentir pertencente a uma cultura e dar relevancia aquilo que realmente faz
sentido, podendo variar de cultura para cultura.

Isso posto, de acordo com Manguel (2004), o leitor que confere a um objeto, a um lugar
ou a um acontecimento certa legibilidade, ou que a reconhece pertencente, é aquele sujeito que

atribui significado a um sistema de signos, para depois decifra-lo. E salienta-se que “todos
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lemos a nds e a0 mundo a nossa volta para vislumbrar o que somos e onde estamos. Lemos para
compreender, ou para comecar a compreender. Ndo podemos deixar de ler. Ler, quase como
respirar, € nossa fungdo essencial” (MANGUEL, 2004, p. 19-20).

Nota-se que ler é algo estritamente necessario, aumenta o nivel de conhecimento,
educacdo, cultura e informac6es. Entende-se que a leitura provoca o pensamento critico, renova
os padrdes de comportamentos e um melhor entendimento da realidade na qual esta inserido. E
um instrumento capaz de desenvolver uma atitude responsiva de transformacdo da realidade
social. Entdo, de acordo com Regina Zilberman (1991), “a leitura pode se apresentar como um
instrumento de conscientizacdo, colocando-se neste caso, como um meio de aproximagao entre
os individuos e a producao cultural, podendo significar a possibilidade concreta de acesso ao
conhecimento ¢ a condigdo de poder de critica do leitor” (ZILBERMAN, 1991, p.112).

Entende-se, dessa forma, que ler € uma maneira de se libertar da alienacdo e dos ideais
impostos pela sociedade. Exercer o ato de ler ndo € apenas decodificar, juntar letras, silabas,
palavras ou frases, ¢ muito mais do que isso, pois “ler ¢ atribuir sentidos. E, ao compreender o
texto como um todo coerente, o leitor pode ser capaz de refletir sobre ele, de critica-lo, de saber
como usa-lo em sua vida” (RANGEL; ROJO, 2010, p. 86). Diante disso, o habito de leitura
proporciona ao leitor uma facilidade de compreensao dos fatos e acontecimentos ocorridos no
meio em que estd inserido, sendo, por conseguinte, capaz de transformar suas atitudes,
tornando-se autdbnomo e ciente do seu papel na comunidade no universo discursivo, historico-
social, cultural, ideoldgico e cientifico.

Na perspectiva aqui apontada, € possivel afirmar que a pratica da leitura ndo é neutra,
pois transporta concepcdes ideoldgicas, de poderes, de crengas, tanto do ponto de vista de quem
escreve quanto no de quem se apodere dela. Para possibilitar a compreensdo dos avangos desse
objeto, considerado iluminado, no topico a seguir, é apresentada uma breve sintese historica

sobre o livro e sua evolugéo.

2.2 LIVRO: OBJETO ILUMINADO

Para chegarmos a sofisticacdo do livro e aos diversos suportes de leitura que
conhecemos hoje, a humanidade criou vérias formas de registrar suas descobertas e
conhecimentos. O primeiro livro foi feito a partir de blocos de argila, e, segundo Manguel
(2004), as tabuletas mesopotamicas eram, geralmente, blocos de argila quadrados, de cerca de
7,5 centimetros de largura, que cabiam na mao. Um livro era composto de varias dessas

tabuletas (mantidas numa bolsa ou caixa de couro), de forma que o leitor pudesse pegar tabuleta
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apos tabuleta numa ordem ja preestabelecida. Para facilitar o manuseio, com o papiro, o livro
foi transformado em rolo. No entanto, as tabuletas de argila e o rolo de papiro —ambos portateis

—eram frageis e ndo tdo praticos, portanto, tiveram que melhorar:

A argila era conveniente para fazer tabuletas e o papiro (as hastes secas e divididas de
uma espécie de junco) podia ser transformado em rolos manuseaveis; ambos eram
relativamente portateis. Mas nenhum dos dois era proprio para a forma de livro que
substituiu tabuletas e rolos: o codice, ou feixe de paginas encadernadas. Um codice
de tabuletas de argila seria pesado e impraticavel, e, embora tenha havido codices
feitos de papiro, esse material era quebradi¢o demais para ser dobrado em brochuras.
Por outro lado, o pergaminho ou o velino (ambos feitos de peles de animais, mediante
procedimentos diferentes) podiam ser cortados ou dobrados em diversos tamanhos.
Segundo Plinio, o velho, o rei Ptolomeu do Egito, desejando manter como segredo
nacional a producéo do papiro, a fim de favorecer sua biblioteca de Alexandria,
proibiu a exportagdo do produto, forcando assim seu rival Eumenes, soberano de
Pérgamo, a descobrir um outro material para os livros de sua biblioteca. A crer em
Plinio, o Edito do rei Ptolomeu levou a invencdo do pergaminho em Pérgamo no
século Il a. c., embora os documentos mais antigos em pergaminho que conhecemos
hoje datem de um século antes (MANGUEL, 2004, p. 147).

Por consequéncia, mesmo que tornasse mais facil a tarefa do leitor, o rolo continuo néo
ajudava muito na separacdo dos agrupamentos de sentido. Erros de interpretagdo, segundo
Manguel (2004), eram frequentes com a leitura em voz alta (habilidade incomum para aquela
época), e eram comuns erros na leitura de um texto continuo. Realizar leituras no rolo, livro
enrolado nas extremidades sobre dois suportes de madeira, tinha mais algumas adversidades,

como:

Para ser lido, o livro em forma de rolo deve ser segurado com as duas maos. Enrolado
nas extremidades sobre dois suportes de madeira, o texto é desdobrado diante dos
olhos de seu leitor. Este ndo pode escrever ao mesmo tempo em que Ié, e dificilmente
pode comparar diferentes fragmentos do texto que estejam distantes uns dos outros
(CHARTIER, 1999, p. 14).

Somente nos Ultimos anos do século 111 surgiu o codice, um papiro encadernado e
manuscrito em escrita continua, na nova letra uncial ou semiuncial utilizada nos documentos
romanos. O codice (ou codex, palavra derivada do latim, que significa livro ou bloco de
madeira) foi uma invengao paga, “os cristaos primitivos adotaram o cddice porque descobriram
que era muito préatico para carregar escondidos em suas vestes, textos que estavam proibidos
pelas autoridades romanas” (MANGUEL, 2004, p. 65). O codice apresentava vantagens em
relacdo ao rolo, pois ocupava menos espaco nas bibliotecas, facilitava a leitura, tornava possivel
a paginacdo e tinha maior capacidade de armazenamento. Tornou-se mais comum com 0 Uso
do pergaminho, um material mais resistente, no entanto, mais caro do que o papiro, que era

mais fragil e rasgava com as amarras. O pergaminho era feito, geralmente, com pele de vaca,
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de ovelhas e de cabras. Na Idade Média, o papel era obtido a partir de uma pasta feita de trapos
de pano (MANGUEL, 2004).

As paginas, no cddice, podiam ser numeradas, permitindo ao leitor um “acesso facil as
secOes, e textos separados, como as epistolas, podiam ser facilmente encadernados em um
pacote conveniente. A separacdo das letras em palavras e frases desenvolveu-se muito
gradualmente” (MANGUEL, 2004, p. 65). Os livros fabricados em pergaminho tinham a forma
de codex, “a escrita era realizada nas duas faces (frente e verso), as folhas reunidas pelo dorso
e cobertas por uma capa que lhe conferia um formato bem préximo do suporte de escrita que
se conhece hoje” (MAROTO, 2009, p. 25). O leitor do livro em forma de codex “coloca-0
diante de si sobre uma mesa, vira suas paginas ou entdo o segura quando o formato € menor e
cabe nas maos” (CHARTIER, 1999, p. 15-16). Para aproximar ainda mais o leitor do texto,

novas invencdes foram aparecendo:

No século IV e até o aparecimento do papel na Italia, oito séculos depois, o
pergaminho foi o material preferido em toda a Europa para fazer livros. Néo so era
mais resistente e macio que o papiro, como também mais barato, uma vez que o leitor
que quisesse livros escritos em papiro (apesar do decreto de Ptolomeu) teria de
importa-los do Egito a um custo consideravel. O codice de pergaminho logo se tornou
a forma comum dos livros para autoridades e padres, viajantes e estudantes - na
verdade, para todos aqueles que precisavam transportar em boas condigdes seu
material de leitura de um lugar para o outro e consultar qualquer parte do texto com
facilidade. Ademais, ambos os lados da folha podiam conter texto e as quatro margens
de uma pagina de codice facilitavam a incluséo de glosas e comentarios, permitindo
ao leitor por seu dedo na histdria - participacdo que era muito mais dificil na leitura
de um rolo (MANGUEL, 2004, p. 150).

Os livros eram, principalmente, lidos em voz alta. Segundo Manguel (2004), as letras
que os integravam ndo precisavam ser separadas em unidades fonéticas, elas eram juntadas em
frases continuas. E a forma de ler variava de lugar para lugar e de época para época. A maneira
e 0 modo como atualmente lemos um texto no mundo ocidental (da esquerda para a direita e de

cima para baixo) ndo € universal, como € possivel observar no trecho a seguir:

Alguns escritos eram lidos da direita para a esquerda (hebreu e arabe), outros em
colunas, de cima para baixo) (chinés e japonés); uns poucos eram lidos em pares de
colunas verticais (maia); alguns tinham linhas alternadas lidas em diregdes opostas,
de um lado para o outro - método chamado Boustrophedon, como “um boi da voltas
para arar", na Grécia antiga. Outros ainda serpenteavam pela pagina, como um jogo
de trilha, sendo a direc@o indicada por linhas ou pontos (asteca). A antiga escrita em
rolos - que ndo separava palavras, ndo distinguia maitsculas e mindsculas nem usava
pontuacao - servia aos objetivos de alguém acostumado a ler em voz alta, alguém que
permitiria ao ouvido desembaralhar o que ao olho parecia uma linha continua de
signos (MANGUEL, 2004, p. 63).
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No intuito de auxiliar quem tinha pouca habilidade para ler, os monges do scriptorium
dos conventos “usavam um método de escrita conhecido como per cola et commata, no qual o
texto era dividido em linhas de significado - uma forma primitiva de pontuagédo que ajudava o
leitor inseguro a baixar ou elevar a voz no final de um bloco de pensamento” (MANGUEL,
2004, p. 64). A propria organizacao dos textos mudou, pois foram organizados de acordo com
seu conteido, em livros ou capitulos para facilitar o manejo. Os rolos eram desajeitados,
“possuiam uma superficie limitada — desvantagem da qual temos hoje aguda consciéncia, ao
voltar a esse antigo formato de livro em nossas telas de computador, que revelam apenas uma
parte do texto de cada vez, a medida que ‘rolamos’ para cima ou para baixo” (MANGUEL,
2004, p. 150).

A lgreja Catolica, no século V, comecgou a produzir gigantescos livros de culto, que
estavam expostos sobre um atril no meio do coro, permitindo que os individuos pudessem
seguir “as palavras ou notas musicais sem nenhuma dificuldade, como se estivessem lendo uma
inscricdo monumental. [...] Visando ler um livro de maneira confortavel, os leitores inventaram
engenhosos aperfeicoamentos para o atril e a escrivaninha” (MANGUEL, 2004, p. 154).
Confeccionar um livro artesanalmente, “fossem os imensos volumes presos aos atris ou os
requintados livretes feitos para maos de crianga, era um processo longo e laborioso”
(MANGUEL, 2004, p. 155).

Nessa perspectiva, 0 acesso a Biblia transfigura-se, segundo Jean-Francois Gilmont
(1999), de preferéncia no culto e na familia, somente em leituras pontuais e de forma restrita.
A vista disso, é possivel inferir que a leitura popular nfo era incentivada, de modo que o que
era incentivado eram as demarcagdes do catecismo e dos textos litdrgicos, com intuito de
garantir “a estabilidade de uma doutrina crista elementar. O uso da leitura silenciosa permanece
assim limitado, em consequéncia de uma politica consciente” (GILMONT, 1999, p. 71).
Conviver com esse género de leitura, apesar do dirigismo estrito, certamente aproxima o povo

com a leitura, ganhando cada vez mais adeptos:

A cristandade medieval quase ndo estimulava a apropriacdo do texto sagrado, seja
pelo ouvido, seja pela visdo. Os discipulos de Lutero, de Zwingli e de Calvino
manuseiam alguns livros: a Biblia, mas com mais frequéncia o catecismo, o livro de
salmos, 0o manual litdrgico. Conviver com esse género de obra ndo representa
certamente o principal caminho de acesso a leitura silenciosa, mas ndo deixa de ser
uma aproximacao, ainda que modesta. A pratica de expor aos olhos dos fiéis textos
previamente memorizados aumentou progressivamente o numero de leitores
(GILMONT, 1999, p. 72).
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Debates doutrinarios do movimento reformista cristdo, conforme registros, geraram
controvérsias. Com o aumento no namero de leitores, livreiros e impressores, utilizaram-se

desse movimento como uma fonte para lucrar, como observa-se nas alusdes a seguir:

A organizacdo da Reforma por toda a Europa faz crescer, além disso, as necessidades
de livros de uso corrente: Biblias, catecismos, salmos e livros litlrgicos. Mas 0s
impressores protestantes envolvem-se também com trabalhos mais eruditos,
destinados aos pastores. Uma parte deles é de natureza didatica, comentarios biblicos
e obras de sintese teoldgica como os Loci Communes de Melanchton ou a Institutio
Christianae Religionis de Calvino. Outros sao o resultado de controvérsias eruditas,
pois 0 século XVI viu multiplicarem-se os debates doutrinais, ndo somente entre
catélicos e protestantes, mas no préprio seio da Reforma. Com um furor dificil de
imaginar, esses doutos teélogos agrediam-se uns aos outros ao longo de polémicas
que renasciam incessantemente. Os impressores ndo deixariam certamente de fazer
disso fonte de lucro! (GILMONT, 1999, p. 50).

Observa-se, porém, na difusdo da Reforma, que “a religido cristd pretende ser
efetivamente presenca viva e espontanea da palavra. O livro existe apenas para assegurar a
perenidade da mensagem, oferecendo a palavra a garantia de uma memoria fiel” (GILMONT,
1999, p. 57- 58). Nota-se que todos os reformadores sdo, a0 mesmo tempo, “pregadores,
escritores, professores e autores de um extenso epistolario. E a palavra conserva solidamente o
primeiro lugar. O destino do livro protestante é plural. O recurso sistematico ao impresso revela
uma politica consciente dos adeptos da Reforma” (GILMONT, 1999, p. 58). No entanto, a
relacdo com o texto evolui, a partir do momento em que a préatica da leitura se generaliza e 0
escrito converte-se em um meio de comunicacdo direta. Duas convicgles, embora
contraditdrias, se afrontam a partir daquele momento. De um lado, segundo Gilmont (1999), ha
a convicgao de que o ensino do Cristo ¢ simples, uniforme e se dirige a todos; de outro, o “temor
da heresia instaura a preocupacio de exercer um controle através da pregagdo. E um debate
fundamental entre a Biblia do ouvido e a Biblia do olhar, entre Igreja do oral e a Igreja do
impresso” (GILMONT, 1999, p. 58).

Gracas a essa evolucdo, entre os seculos XIV e XVI, mudangas na sociedade marcam
grandes avancos. Os ideais do Humanismo e Renascimento influenciaram na maneira de ser,
na forma de pensar e agir das pessoas. Diante disso, vale destacar que a grande mudanga ocorreu
em meados do século XV, na Europa, com a invencao da imprensa, gerou a expansao nas formas
de ler, modificando automaticamente o modo de reproducdo dos textos e também na producéo
de livros, de acordo Manguel (2004, p. 156):

[...] em algum momento da década de 1440, um jovem gravador e lapidador do
arcebispado da Moguncia, cujo nome completo era Johannes Gensfleisch zur Laden
zum Gutenberg (que o espirito pratico do mundo dos negécios abreviou para Johann
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Gutenberg), percebeu que se poderia ganhar em rapidez e eficiéncia se as letras do
alfabeto fossem cortadas na forma de tipos reutilizaveis, e ndo como os blocos de
xilogravura entdo usados ocasionalmente para imprimir ilustracoes.

Ademais, a difusdo da imprensa acontece, possivelmente, no momento em que “o uso
das linguas nacionais esta em alta na maioria das esferas da vida social. A imprensa favorece
evidentemente essa evolugdo, ja que o funcionamento econdémico da nova técnica supde a busca
de novos mercados e uma ampliagdo, portanto, do publico leitor” (GILMONT, 1999, p. 48). E
possivel, entdo, afirmar que as maneiras de ler, mais do que a posse do livro, relacionam-se
com as estratégias dos livreiros. O acesso entre 0s mais diversos segmentos sociais aumentou,

significativamente, a clientela leitora:

Com efeito, por toda a Europa, mais ou menos precocemente segundo 0s paises,
livreiros-editores audaciosos inventam um mercado popular do impresso. Ganhar essa
clientela "popular" - no duplo sentido da palavra, ja que ela é numerosa e compreende
os leitores mais humildes (artesdos, lojistas, pequenos comerciantes, elites das
aldeias)" - pressupde varias condigdes: uma férmula editorial que baixe os custos de
fabricacdo e, portanto, o preco de venda; a distribuicdo dos impressos pelos
vendedores ambulantes, na cidade e no campo; a escolha de textos e géneros capazes
de reter o maior nimero possivel de leitores e, entre eles, os mais desprovidos. O
resultado dessas estratégias editoriais consistiu em difundir junto aos leitores
"populares” ou textos que eles haviam conhecido anteriormente, em outra forma
impressa, com uma circulagéo restrita as pessoas importantes e aos letrados, ou textos
gue conheceram, em um mesmo periodo, varias formas de edicéo, dirigidas a publicos
diferenciados (CHARTIER, 1999, p. 120).

A partir disso, surgiram novas formas de leitura. Aquilo que, antes, era realizado com
uma produgdo manual, com pouco acesso, passou a ser uma producgdo em grandes quantidades,
oportunizando a novos grupos de leitores a aquisicdo do material. Depreende-se disso, portanto,

que Gutenberg teve grande contribui¢éo nesse processo:

Gutenberg experimentou durante muitos anos, tomando emprestadas grandes quantias
de dinheiro para financiar o empreendimento. Conseguiu criar todos os elementos
essenciais da impressdo tais como foram usados até o século XX: prismas de metal
para moldar as faces das letras, uma prensa que combinava caracteristicas daquelas
utilizadas na fabricacéo de vinho e na encadernagéo, e uma tinta de base oleosa - nada
que j& existisse antes. Por fim, entre 1450 e 1455 Gutenberg produziu uma Biblia com
42 linhas por pégina - o primeiro livro impresso com tipos - e levou as paginas
impressas para a feira comercial de Frankfurt (MANGUEL, 2004, p. 157).

Os efeitos da invencao de Gutenberg foram de alcance extraordinario e efetivaram-se
de forma instantanea. Antes mesmo de os livros ficarem prontos, ja havia clientes interessados

para compra-los. Muitos leitores perceberam suas inimeras vantagens: “rapidez, uniformidade

de textos e preco relativamente barato” (MANGUEL, 2004, p. 161). Logo depois da impressao



55

da primeira Biblia, maquinas impressoras estavam instaladas em toda a Europa: “em 1465 na
Italia, 1470 na Franca, 1472 na Espanha, 1475 na Holanda e na Inglaterra, 1489 na Dinamarca”
(MANGUEL, 2004, p. 161). Pela primeira vez desde a invencéo da escrita, por causa da faganha
de Gutenberg (considerada um invento fantastico), era possivel “produzir material de leitura
rapidamente e em grandes quantidades” (MANGUEL, 2004, p. 161).

No final do seéculo XV, embora a imprensa estivesse bem estabelecida e produzindo,
segundo Manguel (2004), a preocupagdo com o traco elegante ndo desaparecia. Tal cuidado se
justificava pelo fato de que, a0 mesmo tempo em que os livros se tornaram de acesso mais facil,
também maior nimero de pessoas aprendia a ler e mais gente também aprendia a escrever. Os
historiadores tendem a representar a transformacao que a invencdo da imprensa causou no
mundo dos livros com base no modelo mais tenro da histéria da revolucédo industrial. O sistema
artesanal de producéo do livro foi substituido por um sistema industrial em massa e uniforme.
A producéo rapida e de baixo curso elevou a comercializa¢do, em um contexto “composto por
gente que podia comprar exemplares para ler em particular e que, portanto, ndo precisava de
livros com tipos e formatos grandes; os sucessores de Gutenberg comecgaram entdo a produzir
volumes menores, volumes que cabiam no bolso” (MANGUEL, 2004, p. 161).

A partir disso, segundo Anthony Grafton (1999), o livro passou a ser a primeira de
muitas obras de arte a ser modificada de maneira fundamental pela reprodugdo mecanica. O
leitor se vé diante de um objeto impessoal, cuja aparéncia foi decidida previamente por outras
pessoas. Entdo, a “carga de emocdes que o livro evoca passa a decorrer do lugar que ele ocupa
na vivéncia pessoal do seu dono, das lembrancas que o livro possa trazer, mais do que de suas
caracteristicas fisicas” (GRAFTON, 1999, 16-17).

No tempo da Roma Antiga, e nos primordios da Idade Média, os livreiros e papeleiros
haviam produzido livros como mercadoria a ser comercializada, “engrandeciam os leitores com
uma sensacao de privilégio por possuirem algo unico” (MANGUEL, 2004, p. 162).
Exclusivamente, depois de Guttenberg, centenas de leitores tiveram a oportunidade de ter
exemplares idénticos do mesmo livro. E o livro similar podia ser lido em diferentes lugares da
Europa de forma simultanea.

Com o propdsito de tornar as obras acessiveis aos leitores, novas formulas e estratégias
de livreiros e editoriais foram concebidas para facilitar a circulacdo de livros. Introduziu-se um
publico menos erudito, comegou-se a elaborar novas configuracdes com novas significacfes. A
dupla forma de circulagdo dos pliegos sueltos (poemas), publicados em 1510, na Europa,
constituiu uma das primeiras edi¢cdes em circulacdo, tais textos, em formato de uma Unica folha

ou em coleces, tornam-se acessiveis e de grande circulacéo, principalmente ao publico urbano:
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Essa dupla circulagdo - de textos singulares impressos numa so6 folha em formato in-
quarto e de colecBes reunindo varias dezenas ou centenas de poemas em uma mesma
obra - € um dos efeitos das trocas mdltiplas de que os romances sdo objeto: entre
tradicdo oral e fixacdo impressa, entre as diferentes versdes impressas que se recopiam
uma a outra, entre as diversas geracfes de textos, do Romancero viejo aos romances
nuevos, compostos no final do século XVI por poetas letrados (entre eles Lope de
Vega ou Gdngora), ou aos Romances de Ciego ou de Cordel, escritos entre os séculos
XVII e XIX para o publico popular urbano por autores especializados. Nessas
trajetorias multiplas que muito cedo fazem com que 0 romance esté na base da cultura
literaria de praticamente todos os estratos sociais, pois todos haviam ouvido, lido,
cantado e aprendido romances, a inven¢do de uma formula editorial especifica, a do
pliego suelto, desempenha um papel decisivo. Sua forma (originalmente a de um
livrete de oito ou quatro paginas, isto é, uma folha ou uma meia folha em formato in-
quarto), é a condi¢cdo de uma ampla circulagdo do romance, qualquer que seja ele
(CHARTIER, 1999, p. 120- 121).

Identifica-se, portanto, que as formas do livro, como objeto impresso, comecam a
ganhar espaco na recepc¢do do leitor em diferentes condices sociais. Dessa maneira, o livro
alimenta o comércio dos vendedores ambulantes e p6e ao alcance de todos “um repertorio de
textos suscetivel de maltiplos usos, proprio para acompanhar o trabalho ou a festa, para ensinar
a ler ou para passar o tempo” (CHARTIER, 1999, p. 120- 121). Os livros ganham espaco na
sociedade, apontado como ferramenta eficaz na aquisi¢ao da informagao, “uma fonte primaria
de conhecimento tanto para as ciéncias humanas quanto para as naturais” (GILMONT, 1999,
p. 39).

O acesso ao livro cresce a medida que a tecnologia se desenvolve e se torna mais
abrangente, e a expansdo se torna cada vez mais acessivel, possibilitando ao individuo o acesso
a milhares de informac0es. A tecnologia digital, a partir do século XX, permite 0 acesso a varias
colecdes e obras para pesquisa e leitura, disponibilizadas através de plataformas e provedores.
As plataformas digitais de leitura retratam a época atual na qual estamos inseridos e essa
interacdo do sujeito com a maquina € algo inevitavel e se da de forma intensa nos dias atuais.

Neste prisma, podemos entender o sentido proposto de que, a partir do século XX, o
mundo conheceu uma técnica de processamento e armazenamento de informacdes, conhecida
como era das tecnologias de informacédo. Diante disso, muda-se a concepcéo de leitor e sua
forma de ler, pois a revolugdo do livro eletronico € “uma revolucdo nas estruturas do suporte
material do escrito assim como nas maneiras de ler” (CHARTIER, 1999, p. 13). Portanto, ¢
possivel afirmar que o texto na tela causa certo distanciamento corporal entre o leitor e o texto.

Diante da dimensao do texto eletrénico, importante destacar:

[...] séo as mais poderosas dentre as empresas de multimidia, que determinam a oferta
de informag8o. Sendo assim, o futuro da revolucdo do texto eletrbnico poderia ser-
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poderéa ser, eu espero — a encarnacao do Projeto das Luzes, ou entdo um futuro de
isolamentos e de solipsismos. Ir-se-4 ainda mais longe na concentracdo, isto é, no
monopdlio exercido sobre informagdo e o patriménio textual que, alids, anda junto
com as denominag@es linguisticas ou as imposi¢des ideoldgicas? Ou entdo, sendo a
técnica téo flexivel quanto pode ser forte, conseguir-se- & propiciar a possibilidade de
intervencdo no debate publico aqueles mesmos que, no mundo do impresso, nao
podiam fazé-lo? Eis ai um desafio maior de nosso presente (CHARTIER, 1999, p.
146).

De fato, devido a fatores culturais e avancos tecnolégicos, a forma de o leitor se
relacionar com o livro e com os textos literarios muda de acordo com a época historica na qual
o leitor esta inserido. A presenca das tecnologias digitais na vida das pessoas influenciou e
mudou os habitos de leitura. Com a chegada da internet, os livros, revistas e jornais, antes
comercializados por meios impressos, comecaram a ser disponibilizados on-line, e, por
consequéncia, interferem no modo de ler e, também, de democratizar a leitura, pois os leitores
compartilham conteudos hipermidiaticos ou hipertextos por meios eletrdnicos, estabelecendo
conexdes com textos, sons e imagens antes desconhecidos.

Fica evidente, assim, que as leituras digitais tendem a ganhar espaco e relevancia na
vida das pessoas na medida em que sua experiéncia leitora se torna mais atraente e prazerosa.
O leitor que surge nesse contexto do ciberespaco, segundo Lucia Santaella (2011), é aquele
“leitor imersivo”, caracteristica do leitor de midias em tempos atuais, ou mesmo um leitor
interativo, em “estado de prontiddo, conectando-se entre nds e nexos, num roteiro multilinear,
multissequencial e labirintico que ele proprio ajudou a construir ao interagir com os nos entre
palavras, imagens, documentacdo, musicas, video etc” (SANTAELLA, 2011, p. 33).

Consequentemente, nesse contexto, a producdo de livros também se modificou no
decorrer da historia, perceptivel nas suas formas e nos elementos que a compdem. A forma de
ser dos livros esteve sempre ligada a recepcdo do leitor. Constata-se que as relacGes
socioeconémicas, culturais e politicas de cada contexto influenciaram profundamente no
processo de producéo de obras. As formas do objeto livro nunca se apresentaram de maneira
isolada, sempre estiveram ligadas intimamente nas perspectivas do autor e do editor, porém, a
um publico leitor especifico. Apds a abordagem feita sobre as interagdes sociais que permeiam
a historicidade na concepcdo de livros, no tdpico a seguir, serdo explanadas investigactes sobre

literatura e sua relacdo com o ensino.
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2.3 ENSINO DA LITERATURA, A FORMACAO DO LEITOR E DO PROFESSOR
MEDIADOR

Etimologicamente, a palavra literatura vem do latim litteratura, que significa escrita,
gramatica e ciéncia, forjada a partir de littera, que significa letra. Mesmo tendo surgido nos
primordios da humanidade, muito antes da invencéo da escrita, a literatura, num contexto de
ensino, era tida como um conjunto de saberes e habilidades de escrever e ler bem, relacionada
com as técnicas de gramatica, retdrica e poética, ideia que surgiu no Periodo Classico da Grécia
Antiga, época em que o filésofo Aristételes (2008), em sua Poética, conceituou a literatura
como uma imitacdo, uma representacdao da realidade a partir das palavras. Desde entéo, a
literatura faz parte da formagdo educacional do individuo, nas mais diversas sociedades.
Portanto, esta secdo é direcionada para o estudo da literatura no Brasil, por isso, para
compreender a evolucdo da literatura e as politicas publicas voltadas ao incentivo de leitura e a
formacdo do leitor, faz-se necessario conhecer a historia do ensino, situar o momento histérico
e explicitar o contexto sociocultural, para que tais politicas possam ser objetos passiveis de

verificagéo.

2.3.1 A literatura no contexto educacional

Na sociedade cristd da baixa ldade Média e no comego da Renascenca, segundo
Manguel (2004), aprender a ler e escrever fora da Igreja era privilégio exclusivo da aristocracia.
Somente depois do século X111 é que isso passa a estar ao alcance da alta burguesia, o que deixa
evidente que grande parcela das sociedades, que ndo pertenciam a esses grupos, nao tinha
acesso a leitura.

Para Jouve (2012), no século X VI, a literatura designava a cultura do letrado, a erudicéo.
Ter literatura, para o autor, era possuir um saber. Mas, como a literatura supe a afiliagdo a uma
elite, veio a designar a expressdo “grupo das pessoas de letras” (JOUVE, 2012, p. 29).

As criangas dessa época aprendiam a ler cedo, “aprendiam a ler soletrando, repetindo
as letras apontadas pela ama ou mae em uma cartilha ou abecedario” (MANGUEL, 2004, p.
89). A ama (cuidadora), “se soubesse ler, iniciava o ensino, e por esse motivo tinha de ser
escolhida com extremo cuidado, pois ndo deveria dar apenas leite, mas garantir a fala e a
prondncia corretas” (MANGUEL, 2004, p. 89). Apo6s o aprendizado das primeiras letras, se a

familia tivesse condicGes financeiras, contratava professores como tutores particulares para o0s
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meninos, enquanto a mée se ocupava da educacdo das meninas para as tarefas domésticas, pois
elas precisavam aprender a ser boas mées e esposas.

Mesmo antes, no século XV, ainda que os lares tivessem o espaco, a tranquilidade e o
equipamento adequado para oferecer ensino em casa, a sociedade patriarcal propunha que os
meninos fossem educados distantes da familia, na companhia de outros meninos. N&o era
considerado apropriado que as meninas aprendessem a ler e a escrever, pois, com tenra idade,
poderiam receber ou até escrever missivas amorosas. Sobre isso, contudo, ha controvérsias,
pois, outros estudiosos afirmam que as familias compreendiam que as meninas deveriam
aprender a ler no intuito de aprender a verdadeira fé e proteger-se dos perigos que ameagavam
suas almas. As meninas nascidas em familias ricas eram enviadas, com frequéncia, a escola
para aprender a ler e escrever com as freiras, com a finalidade de prepara-las para o convento.
Portanto, o “papel da leitora era tradicionalmente o de guardid dos bons costumes, da tradicao
¢ do ritual familiar” (LYONS, 1999, p. 168).

Até a Idade Média, de acordo com Vera Teixeira de Aguiar (2011), as criangas
exercitavam-se para a vida adulta participando de todas as atividades do grupo. Entretanto, elas
aprendiam a viver vivendo, dentro de uma cultura predominantemente oral. Com a chegada dos
tempos modernos, surgiu, contudo, a necessidade de investimento na educacdo infantil, de
modo “a preparar as novas geragdes para a sociedade letrada e competitiva que se instalava.
Dentre os materiais pedagdgicos necessarios para a empreitada, estava o literario, que se
converteu em livro de leitura de uso escolar” (AGUIAR, 2011, p. 243). O reconhecimento da
criangca como um ser em formacdo marca o inicio da literatura direcionada para esse publico e
da preocupagdo com o ensino da literatura na escola. Dessa forma, a escola e a literatura
contribuiram com a familia na educacéo desse ser em formacdo. No decorrer do século XVI,
entdo, a literatura era feita através de escritos que eram utilizados como manuais de civilidade.
As criangas aprendiam a ler e a escrever nesses manuais.

Durante esse periodo, ocorreu o que Rildo Cosson (2020) chamou de paradigma moral-
gramatical, que se baseava na poética de Horacio, sob o principio da combinacdo entre o til e
0 agradavel, que se sugere que 0s escritores buscavam, por meio da literatura, ser Uteis ou
agradaveis, ou ambos, sendo essa dualidade uma validacdo de sucesso. Citando VArios
exemplos, como Esopo e a literatura greco-romana, Cosson explica sobre a unido entre o saber
e a préatica e o conceito de licdo-exemplo, e atribui a formula de sucesso horaciano ao fazer
poético concomitante ao pedagdgico, filosofico, ético e estético. Nesse pensamento, o autor

explica que desde a antiguidade se usou a literatura como meio de ensino, pois “o principio de



60

unir o util ao agradavel, usando a literatura como meio pedagdgico, encontrou no ensino de
latim uma de suas formulac¢des mais bem-acabadas” (COSSON, 2020, p.20).

Assim, de acordo com 0s objetivos de ensino, os textos literarios eram selecionados,
formando, mais tarde, o que se reconhece atualmente como canone. O autor destaca que, no
ensino do latim pelos jesuitas, por meio do Ratio Studiorum, o objetivo dos textos literarios era
cumprir duas fungdes: “servir de guia para a propria lingua” ¢ “atender a formacgdo moral dos
alunos segundo os ditames da fé catdlica” (COSSON, 2020, p. 20). Por isso, 0s textos eram
cuidadosamente selecionados. Dessa maneira, 0s dois grandes objetivos do ensino da literatura
no paradigma moral-gramatical eram “ensinar a lingua e formar moralmente os alunos”
(COSSON, 2020, P. 24). Portanto, a literatura ndo possuia um lugar disciplinar préprio no
curriculo, uma vez que era ensinada nas disciplinas de gramatica, retorica e poética, sendo ela
um contetdo inserto no ensino da escrita, fazendo parte do “ensinar a ler e a escrever, do acesso
e do dominio da escrita” (COSSON, 2020, p. 30, grifo do autor).

A partir do século XVII, “a crianga tornou-Se um elemento indispensavel da vida
cotidiana, e os adultos passaram a se preocupar com sua educacao, carreira e futuro” (ARIES,
2012, p. 189). Conforme Nelly Novaes Coelho (2010), os primeiros registros e marcas do
nascimento da literatura direcionada ao publico infantil e juvenil ocorreram na segunda metade
desse mesmo século, na Franca, com fabulas e contos, que eram obras escritas no intuito de
formar a crianca, ensinar comportamentos e atitudes de uma ideologia predominante da época.
Assim, com propdsito moralista e pedagdgico, a literatura “era conservadora, porque inculcava
comportamentos e atitudes de passividade nas criancas, preconizava obediéncia aos pais e
submissao aos mestres” (LAJOLO, 1994, p. 27). A crianca era um “ser educavel e
domesticavel” (ROSEMBERG, 1984, p. 70) e essa literatura tinha uma “fun¢do domesticadora:
transformar a animal crianga em adulto humano” (ROSEMBERG, 1984, p. 70).

Pode-se afirmar, portanto, que somente apds os séculos XVII e XVIII, a sociedade
voltou seu olhar para a crianca, que foi vista como fase ou faixa etaria especifica, com interesses
proprios, ja que, antes disso, era vista como um adulto em miniatura, com uma Visdo
adultocéntrica. Conforme Regina Zilberman (2003), em meio a ldade Média, ocorreram
mudancas que fizeram com que a crianca fosse percebida como uma faixa etaria diferenciada,
pois até entdo nao existia “infancia”.

A partir do século XV1II, o crescimento da capacidade econémica e a conquista de mais
poder politico resultaram em uma nova ordem social e cultural. A infancia, a partir dessa época,
foi condicionada a desenvolver o seu papel na sociedade. A literatura direcionada para este

publico surgiu para servir a burguesia, na proposta de formar mentalidades, impondo, assim,
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sua ideologia, com um proposito moralista e pedagdgico. Nessa situacdo, no ambito escolar, a
literatura servia de instrumento “a multiplicagdo da norma em vigor”, para transmitir os
ensinamentos de acordo com a perspectiva adulta do mundo (ZILBERMAN, 2003, p. 23).

Em decorréncia dessa nova ordem social e cultural, ocorreu, no Brasil, a partir do século
XIX, uma corrente de pensamento acerca da producdo literaria, referente a discusséo sobre o
que era proprio do pais e 0 que era alheio. A esse pensamento Cosson (2020) atribuiu o
paradigma historico-nacional, que surgiu do interesse de expressdo da nagdo, de maneira
singular, que motivou a preservagdo, a promocao e a divulgacdo da literatura nacional como
matéria de interesse do Estado. Logo, a literatura € tida como um meio para o ensino da leitura
e da lingua, e sua funcdo, entre outras, era a de colocar em circulagdo informacdes sobre o pais
e promover a formag¢ao moral dos individuos. Entdo, “a literatura é um conjunto de obras
distribuidas ao longo do tempo, cujo elo principal é relatarem o Brasil” (COSSON, 2020, p.44,
grifo do autor).

Nesse paradigma, tem-se na literatura o objetivo principal de “formar o brasileiro como
brasileiro” (COSSON, 2020, p. 46). O escopo do ensino de literatura, nesse periodo, era o de
instruir como a sociedade brasileira foi construida e o que a define, culturalmente, como nacéo,
por meio das obras literarias, que tinham o papel de expressar “testemunhos materiais de uma
tradi¢ao cultural” (COSSON, 2020, p. 54), explicitando o percurso cronologico dos estilos de
época e seus contextos, incluindo a biografia dos escritores. Segundo esse autor, para tal estudo,
o livro didatico era o apoio pedagogico principal, em qualquer modalidade de ensino de
literatura, usado em sala de aula pelo professor, em uma didatica que se baseava na sequéncia
leitura-texto-exercicio, o que leva a observacédo de que, até entdo, a literatura ndo tinha um lugar
disciplinar préprio, pois era usada como suporte para outros ensinamentos.

Mais tarde, na Europa, a expansdao da educagdo primaria do século XIX, segundo
Martyn Lyons (1999), estimulou o crescimento do setor que envolvia o publico leitor infantil.
Nesse periodo, a infraestrutura escolar permaneceu rudimentar, mas os avangos foram

importantes para tornar a instrucdo primaria universal:

Na Franca, a Lei Guizot de 1833 apontava um rumo, mas ndo provocou uma
transformagdo imediata da educacdo priméria. Foi preciso aguardar as reformas de
Ferry, nos anos 1880 na Franca, e a Lei de Educacéo de 1870, na Inglaterra e Pais de
Gales, para que a instrugdo primaria se tornasse, em algum sentido, universal. Tais
desenvolvimentos tiveram importantes repercussdes para a leitura € 0 movimento
editorial. Passaram a florescer revistas infantis e outros escritos para criancas,
voltados para as preocupacOes pedagogicas das familias de boa cultura (LYONS,
1999, p. 177).
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Com influéncia da Europa, mudancas ocorreram. O processo de modernizacdo da
sociedade brasileira fez com que houvesse um “estimulo ao crescimento industrial e a
urbanizagdo, que beneficiou a cultura brasileira, na medida em que se proporcionaram
condicgdes de producéo, circulacdo e consumo de bens” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2004, p.
119). As editoras faziam exigéncias, o escritor foi submetido a produzir em série,
transformando-se num operério; para atingir seus designios, escrevia sem pensar
necessariamente no consumidor final, mas, sim, nas “instancias que se colocavam como
mediadoras entre o livro e a leitura: a familia, a escola, o Estado, enfim, o mundo adulto, nas
suas diferentes esferas, desde a mais privada a mais publica” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2004,
p. 119).

A escola e a literatura sdo beneficiadas com os avangos e as mudangas que ocorreram
entre 0s séculos X1X e XX, pois até entdo se reproduzia os modelos europeus. Percebendo a
necessidade do letramento literario direcionado ao ser em formagao, foram os “pedagogos os
primeiros a se preocupar com o aparecimento e valor dos livros para as criangas” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1986, p. 250), formando uma alianca entre a literatura e escola. Nesse periodo,
muitos escritores se dedicavam ao patriotismo e faziam traduc6es e adaptacdes com carater de
nacionalizacédo, escrevendo textos copilados dos contos de fadas europeus para textos mais
“abrasileirados”, adotando-se um carater mais civico e moral.

A preocupacao em traduzir e adaptar textos que vinham de fora do pais e de incentivar
a literatura nacional fez com que, no século XX, houvesse o que Cosson (2020) chamou de
paradigma analitico-textual, que tinha como critério de literariedade todo texto com alta
producéo estética e com o objetivo de conscientizar o sujeito sobre critérios de belo, harmonioso
e atraente, para que pudesse reconhecer e apreciar textos literarios considerados de qualidade.
Naquele contexto, o aluno era “um aprendiz ou mais especificamente um leitor aprendiz”
(COSSON, 2020, p. 84). Novamente, a literatura ndo tinha um lugar disciplinar préprio, pois 0
critério de ensino de literatura era formado tdo somente pelos textos de elevado valor estético,
0 que, por sua complexidade, abria perspectiva para o ensino de outros textos, mais adequados
ao ensino da lingua e a formacéo do leitor (COSSON, 2020).

Em 1920, José Bento Monteiro Lobato cria A Menina do narizinho arrebitado, grande
virada na literatura infantil brasileira, considerado por Nelly Novaes Coelho (2010) o marco,
“o divisor de aguas que separa o Brasil de ontem e o Brasil de hoje” (COELHO, 2010, p. 247).
Lobato revela uma preocupacdo em escrever historias para as criangas, com uma linguagem
mais acessivel, atraente e compreensivel para elas. Descreve o realismo da vida cotidiana num

espaco rural, perfazendo um elo com o mundo real e a fantasia.
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Sucessivamente, a “Era Getuliana” (1930-1945) é o periodo de grande expansdo da
literatura quadrinizada, com super-herois, detetives e aventuras. Foi quando a estrutura da
escola brasileira foi sistematizada, tornando o ensino primario obrigatério, e somente nesse
momento 0 governo comegou a se preocupar com a formagao dos professores, o que resultou
no consequente aumento da procura pelos cursos de magistério, profissionalizando,
principalmente, as mulheres. No ano de 1950, na transicao entre os governos de Getulio Vargas
e de Juscelino Kubitschek, continuam os debates sobre reformas ou reestruturacéo na educacéo,
criando-se leis, portarias, decretos, com o proposito de equacionar o sistema educacional, diante
da mutante realidade brasileira. Criou-se a LDB (Lei n° 4.024, de 20/12/1961), com mudancas
na educagdo, considerando que o ensino primario tem um grande poder de “formar o cidadao,
o individuo capaz de cooperar com a comunidade social e com os ideais civicos, em funcdo do
progresso e da unidade nacional” (COELHO, 2006, p. 50).

Depois da década de 1960, prosseguem debates acerca das reformas e da reestruturacdo
na area do ensino. Além disso, criam-se projetos, leis e portarias, mas muitos permanecem no
papel, sem acdes e sem condicBes de chegar efetivamente as escolas. Em 1964, inicia-se um
novo modelo de governo, um governo de regime militar, que censurava muitas formas e
expressdes intelectuais, principalmente apresentadas em forma de arte. Com isso, a musica e a
literatura eram usadas como formas de protesto contra a ordem entéo vigente. A literatura, nesse
periodo da ditadura militar, era usada como instrumento pedagogico a servi¢o de uma ideologia
e caracterizava-se por um carater conservador.

Ap0s 1970, tiveram inicio discussdes acerca do ensino da literatura, 0 que motivou o
desenvolvimento de pesquisas sobre a ficcdo infantil e, a partir de entdo, ha uma grande
preocupacdo com a criatividade, sendo o livro considerado o objeto mais importante no
desenvolvimento da crianca. Durante esse periodo, Cosson (2020) apresenta mais um
paradigma do ensino da literatura, o social-identitario, o qual tem a literatura “como uma
producdo cultural que representa as relacdes sociais e expressa identidades” (COSSON, 2020,
p. 99), em vista disso, a escola tinha a funcéo de disseminar a heranca cultural. Diante disso,

considerava-se que:

[...] o texto literario € humanizador, produz empatia e influencia o comportamento dos
leitores, além disso, ha outros fatores: a necessidade das adaptacfes em textos de
outras épocas, a importancia da media¢do da leitura para o desenvolvimento do senso
critico, a leitura desveladora do cardter social das obras classicas e candnicas, 0
respeito &s minorias e o papel da escola na desconstrucdo de preconceitos e na
formacéo do cidadao (COSSON, 2020, p. 99).
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Assim, o texto literario era um instrumento simbolico de empoderamento e resisténcia
social na busca de uma nacdo mais igualitaria e justa, uma vez que apresentava representacoes
sociais e expressoes identitarias positivas, o que contribui com a empatia social, compreendida
como “uma competéncia essencial para a constru¢cdo permanente de uma sociedade plural e
democratica” (COSSON, 2020, p. 101).

A partir da premissa do aluno como um cidaddo em formacéo, o objetivo do ensino de
literatura, nesse periodo, era “desenvolver a consciéncia critica do aluno para que ele possa se
posicionar politica e eticamente em relagdo a sociedade” (COSSON, 2020, p. 105, grifo do
autor). Assim, ha um deslocamento do lugar disciplinar da literatura, afastando-se do ensino de
lingua portuguesa e aproximando-se do ensino das disciplinas de Historia, Sociologia e
Filosofia, principalmente durante o ensino médio, o que gerou significativas consequéncias na

formacdo do leitor e na pratica docente. Dessa maneira, a literatura €:

[...] “considerada um espago formativo essencial, porque ¢ por meio da apresentag@o
e da discussdo dos textos literarios que o aluno vai adquirir a consciéncia critica e
assumir posicionamento ético em relagdo a sociedade em que vive. Mais que isso, é
por meio do texto literario que as posicOes identitarias das minorias, seja como
representacdo, seja como expressao, sao reconhecidas e legitimadas (COSSON, 2020,
p. 113).

Através desse pensamento, percebeu-se que o ensino da literatura era diferente do
ensino da lingua, o que exigia uma grade curricular com uma habilitagdo prépria para a area de
Letras e que efetivamente contemplasse essa diferenga. Com isso, houve um incentivo maior
do governo, com programas de distribuicdo de obras para as bibliotecas, o que levou a outros
problemas, pois quase ndo havia bibliotecas nem pessoal treinado para exercer o cargo de
bibliotecario e, muitas vezes, os professores afastados por motivos de satde eram realocados
para esses espacos (COSSON, 2020).

O periodo correspondente a década de 1970 sofreu grandes influéncias da abertura
politica na concepcdo de educacdo. Diante disso, surge uma literatura questionadora das
questdes cotidianas e, a vista disso, mais realistas. Até esse periodo, a literatura brasileira era
marcada pelo ruralismo; a partir de entdo, o universo urbano foi mais explorado. Instiga-se a
curiosidade do leitor, entrando numa era do experimentalismo. A estrutura narrativa com o
visualismo do texto substitui a literatura confiante por uma mais questionadora, que considerava
as relacbes convencionais e os valores entdo existentes na sociedade. Com isso, surge uma nova
concepcao de mundo, de modo que o homem passa a ser considerado o ser historico e criador
da cultura (LAJOLO; ZILBERMAN, 1986).
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Com a intensificacdo da industrializacdo, as novas tendéncias politicas organizam a
escola brasileira em termos de formacdo de recursos humanos, e exigia-se uma mao de obra
mais qualificada, tarefa essa delegada a escola. Investiu-se em cursos profissionalizantes, dentre
0s quais o de alfabetizacdo de adultos, que migraram do campo para as cidades, e em cursos
profissionalizantes de 2° grau e cursos técnicos na expansdo de cursos noturnos e supletivos.
Com os avangos da educacdo, houve uma preocupacdo na formacdo do professor para a
educacao fundamental, englobada pelas licenciaturas. Nesse periodo, inicia-se a discusséo dos
estudos da literatura, ndo exatamente como uma teoria literaria brasileira, mas de cunho
pedagogico (LAJOLO; ZILBERMAN, 1986).

Surge, nesse tempo, outro paradigma, o qual é citado por Cosson (2020): o paradigma

da formacao do leitor ap6s 1980, o qual considerava como literatura uma diversidade de textos:

[...] séo considerados literarios textos muitos diversos que vdo desde os livros-
brinquedos feitos para bebés até as obras candnicas das literaturas nacionais, passando
pelos recontos da tradi¢do oral, adaptacfes dos classicos, géneros paralelos ou
hibridos, como crénicas e historias em quadrinhos, cangdes populares e antologias de
cordel, livros de imagens e romances em série, memorias e biografias (COSSON,
2020. p. 130).

Tinha-se, nesse contexto, a literatura como um poderoso instrumento para desenvolver
gosto e habito pela leitura, que era 0 meio mais eficiente de formar um leitor critico, competente,
auténomo, etc. Isso indicava uma competéncia superior, a qual somente era encontrada por
meio da literatura. Partia-se da premissa de que a leitura prazerosa era o inicio, 0 meio e o fim
na formacao do leitor, cujo objetivo era “desenvolver o habito da leitura, criar o gosto pela
leitura e formar o leitor critico-criativo” (COSSON, 2020, p. 134). Dessa forma, o professor
tinha a funcdo de mediador da leitura, o aluno tinha o encargo de praticar prazerosamente a
leitura, e a instituicdo de ensino, por sua vez, tinha o papel de garantir o tempo de fruicdo da
leitura e proporcionar o acesso aos livros, desconfigurando, desse modo, o carater pedagogico
do contato com os textos, pois “o prazer de ler ¢ a leitura do prazer se efetivam na escola como
uma leitura gratuita destinada tdo somente ao deleite do leitor” (COSSON, 2020, p. 137).

Com esse pensamento, tinha-se, na literatura, uma arma eficaz para combater outros
meios de entretenimento, como a televisao, os jogos de videogame e a internet, que disputavam
aatencdo da crianca. Por isso, desde a educacao infantil, havia atividades ludicas que envolviam
a literatura, como narrativas, poemas e jogos verbais, para despertar o prazer da leitura, visto
que “ensinar literatura ¢ antes demais nada entreter e divertir a crianca, sendo que o texto

literario se mistura com outros textos, sem que sejam levadas em consideracdo suas
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especificidades” (COSSON, 2020, p. 146, grifo do autor). Para atingir o objetivo de despertar
0 gosto pela leitura, a escolha dos textos era relacionada a proximidade com o aluno, de acordo
com gosto, realidade, contexto, vivéncia, capacidade cognitiva, faixa etaria, etc., ou seja, tudo
que estava relacionado ao espaco entre o texto e o aluno, para aproxima-lo. A partir deste
conceito, ocorreu um maior consumo de best-sellers, principalmente os livros em serie, que
unem outros meios de comunicacao, pela integracdo de filmes, jogos, etc. (COSSON, 2020).
Assim, em meados de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB -
lei n® 9.394, de 20/12/1996) passou por reformulacdo. Também foram criados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), e os temas transversais (ética, pluralidade cultural, saide,
orientacdo sexual, temas locais) foram inseridos nas propostas curriculares, bem como as
tecnologias, as maltiplas linguagens e a hipertextualidade. Os movimentos sociais de minorias
foram vistos como reacdo a esteredtipos preconceituosos e negativos, por isso, foi criada a Lei
n°® 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura afro-brasileira
e indigena nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio publicos e privados
em todo o pais, uma vez que a literatura tinha a funcdo de realizar um trabalho ativo de

construcdo de conhecimento, conforme destacado nos Parametros Curriculares Nacionais:

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino. Para que possa
constituir também objeto de aprendizagem, é necessario que faga sentido para o aluno,
isto ¢, a atividade de leitura deve responder, do seu ponto de vista, a objetivos de
realizacdo imediata. Como se trata de uma pratica social complexa, se a escola
pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua natureza e
sua complexidade, sem descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com a diversidade
de textos e de combinacBes entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de
objetivos e modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, os diferentes “para qués”
— resolver um problema pratico, informar-se, divertir-se, estudar, escrever ou revisar
0 proprio texto — e com as diferentes formas de leitura em funcdo de diferentes
objetivos e géneros: ler buscando as informacfes relevantes, ou o significado
implicito nas entrelinhas, ou dados para a solu¢do de um problema (BRASIL, 1997,
p. 41).

Nesse universo, com o intuito de formar docentes mais qualificados, o Ministério da
Educacdo e da Cultura incentivam as instituicbes de ensino a oferecer cursos para formacéo
docente e de mediadores de leitura por meio de “técnicas ou dindmicas de animagdo
desenvolvidas em outros campos e adaptadas para o ambiente escolar” (COSSON, 2020, p.
154), para desenvolver no aluno o gosto pela leitura a partir de suas escolhas pessoais, pois se
pensava que, com escolhas feitas pelo préprio aluno, ele iria adquirir 0 gosto e o habito pela
leitura. Essa nova visé@o sobre a educacdo trouxe uma proposta de cunho interacionista,

legitimada pelos Parametros Curriculares Nacionais, nos anos 1980. Essa proposta
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proporcionou um dialogo entre o ensino da literatura, da sociologia da leitura, da historia da
leitura e da estética da recepcdo, 0 que gerou interesse de estudos académicos sobre esses temas.

Sequente a corrente de pensamento da década de 1980, segundo Cosson (2020), ocorre
um novo paradigma no ensino de literatura, o paradigma do letramento literario, o qual é visto
como “uma linguagem que se apresenta como um repertorio de textos e praticas de produgao e
interpretacdo, pelos quais simbolizamos nas palavras e pelas palavras a nés e 0 mundo que
vivemos” (COSSON, 2020, p. 177).

A literatura, entdo, passa por um processo de apropriacdo como construcdo literaria de
sentidos, distribuida ndo somente em livros impressos, mas também em outros suportes,
incluindo filmes, videos, produtos digitais, voz e, até mesmo, 0 corpo, pois a literatura
funcionava como um conjunto de elementos organizados em um repertdrio selecionado
conforme critério de literariedade, identificado por diversas instancias, como escolas,
academias, editoras ou mesmo o préprio mercado, além dos consumidores, leitores criticos e
escritores. Dessa forma, a literatura era considerada uma linguagem cujo valor se da na
experiéncia da multiplicidade, por isso, tinha maior experiéncia literaria aquele com maior
competéncia para manusear essa linguagem, configurando, assim, “a apropriacao literaria do
texto literario” (COSSON, 2020, p. 179).

Com esse pensamento, a formagéo do leitor se dava em torno do desenvolvimento da
competéncia literaria como uma “construgdo pedagogica a ser proposta e executada por uma
comunidade de leitores historicamente determinada”, por uma instancia especifica de
letramento literario, que determinaria o objetivo e 0s primeiros passos na formacao do leitor
literario. Nesse sentido, o professor exercia o papel de “guia ou condutor da experiéncia
literaria”, sendo o agente primordial do processo pedagodgico o proprio aluno, que € o
“protagonista da sua formacao, tanto por ocupar o centro da sala de aula e realizar as atividades
programadas pelo professor, quanto por incorporar as vivéncias formativas da escola ao seu
processo individual de letramento literario” (COSSON, 2020, p. 190-191), ficando para a escola
a funcéo de garantir as condicOes e 0s espacos adequados para o ensino de literatura. Nesse
espaco, a literatura ndo teria um lugar disciplinar proprio, visto que ndo requer exclusividade
no ambiente disciplinar, pois o que se levava em conta era “o reconhecimento da especificidade
do letramento literario enquanto modo de ensinar literatura na escola” (COSSON, 2020, p. 193).

Para Teresa Colomer (2003), a aparicdo da nocdo de competéncia literaria levou a
educacao literaria a estabelecer novos objetivos. E € ai que entra o papel do professor, pois,
segundo a pesquisadora, ele tem o papel de “questionar e enriquecer as respostas, o de

esclarecer a representacédo da realidade, que a obra pretendeu construir, mais do que o de ensinar
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principios ou categorias de analise” (COLOMER, 2003, 133). Diante desse vasto campo, que ¢
a literatura, a teoria literaria evoluiu desde os estudos estruturalistas, que estdo centrados na
andlise da obra, para a teoria da recepc¢do e a da pragmatica literaria, incluindo o leitor e o
contexto social da producéo e o uso da literatura (COLOMER, 2003).

As politicas publicas de incentivo a leitura ndo trouxeram um lugar especifico
disciplinar para a literatura. Prova disso é a formulagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que, a partir dos PCNs, elaborou uma grade curricular atualizada, com o propoésito de
aprimorar a qualidade no ensino nacional. PressupGe-se que a literatura deveria ter destaque
especial no curriculo, uma vez que “os textos literarios representam um repositorio dos saberes
experienciados pela humanidade e ressignificados pela linguagem” (IPIRANGA, 2019, p. 107)
e esse documento foi formulado em 2018, sendo 0 mais recente da educacdo brasileira. Porém,
das quase 600 paginas que compdem o documento, apenas quatro se referem a literatura, o que
demonstra o lugar incerto que ela tem em meio as outras disciplinas, principalmente, ao ensino
da Lingua Portuguesa, visto que o texto informa, no item nove, a competéncia relacionada a

esse componente:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacGes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura (BRASIL, 2019, p. 211).

No entanto, ha uma incoeréncia entre a intencdo e a prética, visto que, no trecho
referente aos fundamentos tedrico-metodoldgicos, o texto menciona a literatura como ensino
paralelo ao ensino da lingua e da escrita e, sendo o mais recente documento elaborado e
atualizado pelo Ministério da Educacdo, percebe-se que, mesmo com varias tentativas, a
literatura ainda ndo possui um lugar disciplinar préprio nas grades curriculares:

A leitura de textos integrada as atividades de andlise, questionamento e sintese tem o
propdsito de produzir sentidos. Essa pratica constitui-se possibilidade de reflexdo do
aluno, para favorecer a construcdo de conhecimento articulado ao propdsito da
linguagem e da lingua. Por outro lado, no que se refere a literatura, este documento
tem a intencdo de colaborar com a criatividade, possibilitar o encantamento e a

imaginacdo e, portanto, a fruigdo. Visa-se a formagdo de um leitor proficiente, capaz
de construir seu proprio itinerario de leituras (BRASIL, 2019, p. 213).

Nessa perspectiva, percebe-se que, mesmo tendo ja atravessado um longo percurso, 0
ensino da literatura ainda precisa percorrer um arduo caminho até encontrar um lugar proprio

disciplinar que lhe € necessario e devido, lugar este esperado pelas propostas governamentais
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de a@mbito nacional, uma vez que é do Ministério da Educacdo que Sse espera meios e
instrumentos capazes de preencher as lacunas existentes no letramento literario dos alunos.
Contudo, a BNCC coloca a literatura em um patamar menor, pois “indica que literatura ¢ um
género textual de pouco prestigio educacional e, qui¢a, de valor muito menor do que um gif ou
um meme, por exemplo” (PORTO; PORTO, 2018, p. 22).

Em face disso, apresenta-se, a seguir, uma cronologia das tentativas de se inserir a
literatura dentro das praticas leitoras da escola e das bibliotecas publicas, por meio de
programas e projetos que demonstram o caminho trilhado até a atualidade e levam a reflexéo

dos motivos das fragilidades existentes, ainda hoje, na formacéo do leitor.

2.3.2 Politicas publicas de incentivo a leitura

Em face dos avancos, no ambito das politicas publicas educacionais, desde meados do
século XIX, o Governo Federal comegou a se preocupar em enviar livros para as escolas e, a
partir disso, comecou a desenvolver politicas para avaliacao destes. Com a expansdo das escolas
primarias, a partir de 1930, houve um crescimento editorial consideravel em torno dos livros de
destinagdo escolar. Com tal fato, veio a constituicdo de bibliotecas escolares e o incentivo a
leitura e a formagé&o do leitor.

A historia brasileira ja marca uma longa trajetéria de existéncia em relagdo aos livros e
a leitura. Em 1937, pode-se destacar um grande feito, sob o regime do Estado Novo, a criacdo
do Instituto Nacional do Livro (INL), por meio do Decreto-Lei n° 93 de 21 de dezembro de
1937, com as seguintes competéncias: organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e 0
Dicionério da Lingua Nacional, no intuito de editar obras de interesse para a cultura nacional;
criar bibliotecas publicas e estimular o mercado editorial, com a finalidade de melhorar e
baratear a edigdo de livros no pais.

Ainda nesse contexto, em 1938, foi criada pelo Decreto-Lei n® 1.006, de 30 de dezembro
de 1938, a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo a primeira politica de
legislacdo e controle de producéo e circulagdo do livro didatico no pais. Mas somente em 1945,
por meio de outro Decreto-Lei n°. 8.460, de 26 de dezembro de 1945, o Estado consolidou a
legislacdo sobre as condicGes de producdo, importacéo e utilizacao do livro didatico, limitando
o professor a responsavel pela escolha do livro a ser utilizado pelos alunos.

Em 1971, foi criado o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF), pelo Decreto n° 68.728, de 08 de junho, na finalidade de implantar um sistema de
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contribuicéo financeira para o Fundo do Livro Didatico. Em 1976, pelo Decreto n°. 77.107, de
4 de fevereiro, foi criada a Fundacdo Nacional de Material Escolar (FENAME), responsavel
pelo material escolar e pela execuc¢do do Programa do Livro Didatico. A Portaria n®. 1.234, de
18 de dezembro de 1979, institui o Programa de Desenvolvimento e Preservagdo do Livro
(PRODELIVRO), com o objetivo de incrementar e facilitar a producao, a difuséo e o acesso ao
livro, sob a coordenacdo da FENAME, com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE). Em 1983, a Fundacéo de Assisténcia ao Estudante (FAE) assumiu essa
funcdo. Em 1985, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi criado pelo Decreto n°.
91.542, de 19 de agosto, substituindo o PLIDEF, que é o responsavel pela distribuicdo dos
livros didaticos até os dias atuais.

Pela Lei n°. 7.624 de 5 de novembro de 1987, foi criada a Fundacdo Nacional Pro-
Leitura, que incorporou o Instituto Nacional do Livro e a Biblioteca Nacional. Em 1990, foi
criada a Fundacdo Biblioteca Nacional, pela Lei n° 8.029 de 12 de abril, que incorporou as
atribui¢bes da Fundagdo Nacional Pro-Leitura. Em 1992, o Decreto Presidencial n° 520, de 13
de maio, cria dois programas ligados a leitura e a biblioteca: o Sistema Nacional de Bibliotecas
Publicas (SNBP), com o objetivo de fortalecer as bibliotecas publicas do pais, e 0 Programa
Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER), que nasce vinculado & Fundacdo Biblioteca
Nacional, 6rgao do Ministério da Cultura, quem vem a estruturar uma rede de programas aptos
a consolidar praticas leitoras.

Em 1997, foi extinta a Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE), substituida pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacgdo (FNDE), e foi criado, também, nesse mesmo ano, o Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE), com a finalidade de democratizar o acesso de alunos e professores a cultura
— leitura e escrita —, a informacdo e aos conhecimentos socialmente produzidos ao longo da
historia. Somente a partir de 1998 iniciou-se a distribuicdo de acervos, obras e colecdes de
livros de literatura e obras de referéncia a fim de atender as bibliotecas das escolas publicas do
Ensino Fundamental com acervos coletivos. O PNBE passou a distribuir os acervos apenas para
as escolas, em 2005, atendendo aquelas que ofereciam os anos iniciais e em 2006 aos que
ofereciam os anos finais do Ensino Fundamental. A partir da Resolugdo n° 004 MEC/FNDE,
de 03 de abril de 2007, e da Resolucdo n° 7 MEC/FNDE, de 20 de marc¢o de 2009, o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) passou a atender, de forma sistematica, a todas as
escolas de Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Fundamental e Médio). Foram incluidas,
também, por meio do PNBE, obras de apoio ao professor (intitulado PNBE do Professor), além

de periodicos para uso nas bibliotecas escolares.
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Para as escolas publicas receberem os acervos do PNBE é necessario que estejam
cadastradas no censo escolar realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A distribuicdo dos livros é feita diretamente
das editoras as escolas, sendo a entrega feita pela pela Empresa Brasileira de Correios e
Telégrafos (ECT). Nessa etapa, 0 PNBE conta com 0 acompanhamento de técnicos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e das Secretarias Estaduais de Educacao.

Concomitantemente aos programas desenvolvidos pelo governo federal, ocorreram
diversos projetos e campanhas no ambito do incentivo a leitura. Dentre esses programas,
destacam-se: i) projeto “Ciranda de Livros” (1982 - 1985), pioneiro na distribuicdo de livros e
incentivo a leitura de literatura infantil e juvenil para as escolas publicas, na ideia de vincular a
leitura ao prazer e ndo a tarefas escolares ou trabalhos didaticos, que foi promovido pelo FNLIJ,
Fundacgdo Roberto Marinho e Hoechst do Brasil. O slogan do projeto € “Fazer girar a Ciranda
de Livros e ajudar as criancas brasileiras a descobrirem que a leitura é uma gostosa brincadeira”
(SERRA; ZINCONE, 2008); ii) projeto “Viagem da Leitura” (1986-1988), que faz a
distribuicdo de livros e incentivo a leitura de literatura infantil e juvenil, sendo promovido pela
Fundacdo Roberto Marinho, Ripasa Ind. de Papéis, com apoio da Lei Sarney/MEC,; iii) projeto
“Sala de Leitura” (PNLS) (1988-1996), considerado o primeiro programa/projeto publico,
instituido pela Resolucéo n° 14, criado no intuito de favorecer a leitura com a circulagéo de
livros de leitura dentro da escola, promovido pela FAE/MEC; iv) campanha “Quem 1é viaja”
$(1997), promovida pelo Ministério da Educacdo e criada com o objetivo de despertar o
interesse pela leitura entre os jovens; v) Campanha “Tempo de Leitura” (2001), promovida pelo
Ministério da Educacgdo, com o objetivo de incentivar a leitura, contando com o envolvimento
dos adultos para reforgar a importancia do leitura fora da sala de aula. Com 0 tema “Vamos
fazer do Brasil um pais de leitores” (MARFAN, 2002), a campanha teve o refor¢co de um
comercial de TV e de um jingle de réadio, além de cartazes e cartilhas feitos por cartunistas
famosos; vi) projeto “Literatura em Minha Casa” (2001 - 2004) (BRASIL, [s.d.]), promovido
pelo MEC/FNDE/PNBE, foi desenvolvido com o objetivo de incentivar a leitura em casa, com
a familia, vizinhos e amigos. Nesse projeto, foram doados aos estudantes diversos livros de
literatura, para que esses alunos pudessem formar uma biblioteca particular.

Além desses, fora desenvolvidos: vii) programa “Arca das Letras” (2003), promovido

pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDE) com o objetivo de incentivar a leitura no

3Campanha publicitaria. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=0QsFQezxSyc>. Acesso em: 03
jul. 2020.




72

meio rural, respeitando os costumes e 0s desejos de cada comunidade rural; viii) campanha
“Fome do Livro” (2004) promovida pelo MEC com a finalidade de criar uma politica publica
de governo para o livro e para a biblioteca ptblica, com o intuito de “coordenar os esforgos
governamentais e da sociedade civil no sentido de integrar, otimizar e complementar agdes
publicas ¢ privadas na arca de bibliotecas publicas ¢ leitura” (PAIVA, 2008, p. 95); ix)
Campanha “Viva Leitura” (2005), promovida pelo MEC/MinC/UNESCO/OEI/Fundagéo
Santillana/Cerlac, com o objetivo de estimular e fomentar a pratica de leitura. A campanha
envolveu 21 paises da Europa e Américas (comemoracdo do Ano Ibero-Americano da Leitura).

Também, o x) programa “Literatura fora da caixa” - PNBE na escola (2014), organizado
pelo Ministério da Educacdo - MEC, CEALE/UFMG e que contribuiu para a constituicao de
acervos para uso coletivo de alunos e professores, organizado em trés categorias (Educacao
Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e educacdo de jovens e adultos). Foi composto
por obras que estimulam a leitura autbnoma das criancas, jovens e adultos em processo de
alfabetizag¢do, com o objetivo de “proporcionar aos alunos da rede publica o acesso a bens
culturais que circulam socialmente, de forma a contribuir para o desenvolvimento das
potencialidades dos leitores, favorecendo, assim, a insercdo desses alunos na cultura letrada”
(BRASIL, 2014, p. 07),

Por sua vez, o xi) programa “Conta Para Mim” (2019) - Literacia Familiar foi
promovido pelo Ministério da Educacéo e Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e consistia
em um “conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem, a leitura e a escrita,
as quais a crianga vivencia com seus pais ou cuidadores” (Brasil, 2014, p. 09), no intuito de
desenvolver varias praticas em familia: interacdo verbal, leitura dialogada, narragéo de historia
e atividades diversas.

Diante desses varios programas e incentivos, acredita-se que a leitura é algo universal,
acessivel a todos os estudantes das escolas publicas, inclusive as académicas concluintes de
Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC, que fizeram parte desta investigacdo, pois todas
frequentaram o Ensino Basico em escolas publicas dentro de um periodo em que ja existiam
esses programas de incentivo governamental a leitura. Presume-se, entdo, que elas tiveram
acesso aos acervos literarios durante sua vida escolar, supostamente com praticas e experiéncias
de leitura, tornando-se, assim, leitoras. Essa indagacédo sera averiguada e elucidada na anélise
do questionario aplicado.

Portanto, com a presente tese, objetiva-se investigar o perfil leitor e as trajetorias de
leitura, bem como a mediacéo e as preferéncias leitoras dos sujeitos que compdem a pesquisa,

com o propésito de confrontar o perfil leitor das académicas, o0 que elas leem e se o curso de
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Pedagogia contribuiu para a sua formacéo leitora e para a sua constituicdo enquanto futuras
mediadoras de leitura. Cogita-se que tais dados serdo reverberados através do questionario

aplicado.

2.3.3 Formacao do leitor e do professor mediador

Considera-se que a mediacéo de leitura e o perfil leitor séo essenciais para a formacao
pedagdgica no processo de profissionalizacdo docente e evidencia-se o poder do professor
enquanto mediador de leitura para formar sujeitos emancipados, capazes de agir criticamente
na sociedade na qual estdo inseridos, valorizando a literatura como experiéncia estética e
reconhecendo sua importancia para a promoc¢éo de aprendizagem e competéncia.

Outrossim, entende-se que cada pessoa traz em si experiéncias/vivéncias e trajetdrias
leitoras individuais que, ao longo do tempo, sdo compartilhadas e internalizadas com as pessoas
de seu convivio. Nesse viés, de acordo com Larrosa (2003), a leitura nos constitui naquilo que

somos e nos define na vida social:

Trata-se de pensar a leitura como algo que nos forma (ou nos deforma e nos
transforma), como algo que nos constitui e nos coloca em questao, naquilo que somos.
A leitura, portanto, ndo € apenas um passatempo, um mecanismo de evasdo do mundo
real e do eu real. E ndo se reduz nem a um meio para adquirir conhecimentos. Em
primeiro lugar, a leitura ndo nos afeta no préprio lugar que transcorre, em um espaco-
tempo separado: em o lazer, ou em o instante que precede 0 sono, ou no mundo da
imaginacdo. Mas nem lazer, nem o sonho, nem o0 imaginario se misturam com a
subjetividade que rege a realidade, pois a "realidade” moderna, o que entendemos por
"real", se define justamente como o mundo sensivel e diurno do trabalho e da vida
social. Mas isto nem sempre tem sido assim (LARROSA, 2003, p. 25 e 26 - traducéo
da autora).

Contudo, quando tomamos as representacdes de leitor, de literatura e de leitura como
objeto de estudo, partimos do pressuposto de que elas sdo partilhadas pelos individuos que as
acionam, que sdo repensadas por eles e carregam em si elos com conhecimentos herdados de
geragOes anteriores. Desse modo, a leitura “passa a ser, entdo, uma via de acesso a participa¢ao
do homem nas sociedades letradas na medida em que permite a entrada e a participacdo no
mundo da escrita; a experiéncia dos produtos culturais que fazem parte desse mundo sé é
possivel pela existéncia de leitores” (SILVA, 2011, p. 74).

Portanto, esse acesso a leitura precisa ser mediado, Hauser (1977) defende que existe
uma relacdo de natureza dialogica entre a obra de arte e o leitor, que sO € concretizada a partir

das acdes dos mediadores sociais. As inumeras institui¢cdes ou instancias formadoras de leitura
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proporcionam a existéncia de uma possivel relacdo entre obra/leitor, assim como, por exemplo:
editoras, livrarias, revistas, jornais, televisdo, biblioteca, familia e escola.

Conforme Santiago Yubero e César Sanchez Ortiz (2009), a formac&o do leitor se da
em trés espacos, inicialmente na familia: contexto mais imediato, onde a crianga entra em
contato com o mundo da leitura por meio da oralidade; na escola: ambito de execucéo
obrigatdria, aprendizagem da leitura e da escrita (responsabilidade dos professores e
acompanhamento dos pais); e na biblioteca: frequéncia voluntéria, realizagdo de leituras
prazerosas e instrumentais (responsabilidade dos bibliotecarios ou atendentes).

Nesse ponto de vista, o papel dos mediadores sociais como as bibliotecas, as editoras,
as escolas, as livrarias, a imprensa, o sistema de distribuicdo, os eventos culturais, a igreja e a
familia tém sido a tematica de analise de muitos estudos. Esse enfoque € objeto de estudo de
Hauser (1977), que aponta como fundamental as acdes das instancias de mediacdo, visto que
“artista e publico ndo falam a mesma lingua desde o principio. A obra de arte tem que ser
traduzida a um idioma préprio para que resulte geralmente compreensivel e para que a maioria
possa goza-la” (HAUSER, 1977, p. 551). A partir desse pressuposto, o autor afirma que existe,
entre o produtor e o receptor, um grande distanciamento, e sdo as instancias de mediacao as
responsaveis pela ponte que garante a permanéncia, ou ndo, do dialogo entre autor e leitor. Para

explicitar a concepgédo de mediadores de leitura, observa-se o destaque a seguir:

Qualquer que seja a constituicdo de uma obra de arte, normalmente passa por muitas
médos antes de chegar do produtor ao consumidor. A sensibilidade e capacidade
associativa, 0 gosto e 0 juizo estético do publico sdo influenciados por uma larga série
de intermediarios, intérpretes e criticos, professores e peritos, antes de constituirem-
se em pauta mais ou menos obrigatorias e critérios direcionados para obras que,
todavia, necessitam de uma concessdo qualitativa, de um selo académico, e
problematicas segundo a opinido publica (HAUSER, 1977, p. 551-552 - traducdo da
autora).

De fato, os mediadores de leitura assumem um papel importante neste processo de
constituicdo do dialogo entre autor/obra/leitor, porque a obra de arte € uma construcao dialética,
e essa conversa entre autor e publico s6 ocorre mediante uma agao reciproca. O autor salienta,
ainda, que o publico deixa de ter uma atitude passiva para assumir a de interlocutor (HAUSER,
1977). Enfim, a obra de arte situada numa perspectiva dialogica sé existe a partir da recepcéo,
a qual s6 se concretiza por meio das instancias mediadoras. Nessa perspectiva, 0s conteddos
dos textos s6 adquirem sentido “quando expostos a investigacdo de quem I&, isto é, eles vivem
através da regéncia do leitor. O que importa, entdo, ndo € o texto em si, mas 0 uso que a ele se
da” (AGUIAR, 2011, p. 245).
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Nesse ponto de vista, o sentido da literatura e da leitura em si ndo é algo pronto ou
acabado, mas um processo de interacao entre autor-texto-leitor. Esse processo de interacdo deve
ocorrer nas instituicdes escolares, que vao servir de indicativo no fortalecimento da formacéo
do leitor. No entanto, ser necessario estabelecer qualidades de rela¢es que aprimorem o apego
a leitura em cenérios fora do contexto escolar.

Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1986) afirmam que, durante muitos anos, a
pedagogia e a literatura andavam juntas, existindo certa dependéncia entre elas. Contudo, é
necessario que haja uma autonomia da arte literaria para que esta possa cumprir com seu
principal pressuposto, que € o de promover a emancipagao do leitor. Assim, a literatura assume
uma funcéo estética em busca da formacédo do leitor. Segundo Renata Junqueira de Souza e
Berta Lucia Tagliari Feba (2011, p. 80), “so ¢ literatura se a fung@o estética se sobressair a
funcdo pedagdgica, pois somente o prazer derivado do texto literario, além de propiciar ao leitor
a capacidade de sonhar e imaginar, o emancipa”. As autoras acrescentam, ainda, que a funcao
estética permite ao leitor o “gozo e o prazer de ler, a frui¢do do texto e, especialmente, a
ampliacao dos horizontes de expectativas a fim de enriquecer suas experiéncias de vida”
(SOUZA; FEBA, 2011, p. 80). Percebe-se, dessa forma, que a literatura assume um papel de
suma importancia na vida do leitor, pois é responsavel por estimular a imaginacao, auxilia-la a
conhecer melhor “a estrutura do seu eu, permitindo, também, ampliar sua visdo de mundo e
alargar seus horizontes cognitivos e emocionais” (SOUZA; FEBA, 2011, p. 80-81).

A literatura, nesse viés, ¢ uma “linguagem instauradora de realidades e exploradora dos
sentidos, a qual possui uma capacidade de gerar inumeras significagdes a cada nova leitura”
(YUNES; PONDE, 1988, p. 39). Porém, nem toda linguagem é considerada literaria, a
linguagem torna-se literaria quando ““seu uso instaura um universo, um espago de interagao e
subjetividades (autor e leitor) que escapa ao imediatismo, a predictibilidade e ao estere6tipo das
situacOes e usos da linguagem que configuram a vida cotidiana” (LAJOLO, 1986, p. 38). A
literatura tem a capacidade de abrir os horizontes do leitor que passa a ver o0 mundo com outro
olhar, através das percepcbes da propria experiéncia, colaborando de forma significativa na

formacéo do sujeito:

Curiosidade. Imaginacdo. Criatividades. Fantasia. Sentimento. Invencéo.
Sensibilidade. A literatura, enquanto expressdao da vida, tem a capacidade de
redimensionar as percepcdes que o sujeito possui de suas experiéncias e do seu
mundo. Por isso mesmo, a leitura da literatura, pela sua natureza e pela sua forca
estética, colabora significativamente para a formacéo da pessoa, influindo nas suas
formas de pensar e de encarar a vida (SILVA, 1993, p. 89).
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Diante disso, pode-se considerar a leitura a tarefa mais importante destinada as
instituicOes de ensino. O professor é o0 agente nesse processo de melhoria da qualidade de ensino
e 0 habito de leitura deve ser estimulado ja desde a infancia, e é seu papel: “Além da orientagdo
do professor através de palavras que estimulam, acrescentar o objetivo de fazer amar a leitura,
para que o leitor se sinta o protagonista do seu aprendizado” (GOES, 1984, p. 27). Um bom
leitor é capaz de construir sua propria leitura e ampliar a sua visdo de mundo. O mundo da
leitura pode transformar e aumentar seu leque de conhecimento, enriquecer cultural e
socialmente o sujeito. Pensar na literatura no espago educacional é pensar “no coletivo, na
leitura compartilhada, pensamos no professor como um leitor que forma leitores” (SILVA,
2009b, p. 34).

Outrossim, é de suma importancia que o leitor iniciante esteja inserido em um universo
familiar que também se preocupe com o aprendizado da leitura, pois é no seio familiar que se
realiza o “aprendizado prévio da leitura, € no meio familiar que a crianca habitua-se
progressivamente ao escrito, que livro, pouco a pouco e de modo natural, ocupa lugar em seu
universo cotidiano, gracas as historias, aos contos que lhe sao narrados ou lidos” (HORELLOU-
LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 80-81).

Nesse sentido, a literatura apropria-se de um papel social e politico complexo e amplo;
passa a contribuir para a formacéo do senso critico, deixando de ser apenas sinal de erudicéo;
atua como “instrumento de reflexdo” (YUNES; PONDE, 1988, p. 37), sendo capaz, por meio
de sua linguagem, de questionar a hegemonia do discurso oficial e o consenso determinado pela
ideologia dominante.

A literatura desempenha, portanto, um papel fundamental na vida dos leitores, pois
“estabelece o cenario para que exploremos tanto a nGs mesmos como aos outros, para que
definamos e redefinamos quem somos, quem podemos vir a ser” (LANGER, 2005, p. 17).
Portanto, ler implica um lento e continuo processo de aprendizado. A leitura deve ser prazerosa
e ter “o dom de ampliar nosso conhecimento e nosso pensamento critico, aprimorando dessa
forma quem nés somos” (AZEVEDO, 2013, p. 125-126). Contudo, o prazer pela leitura
dificilmente se origina no sujeito, individualmente, é preciso que o contexto onde ele vive
contribua para que esse processo ocorra. A educacgéo, ao longo dos anos, tem se preocupado em
contribuir para a formacdo de um individuo critico, dinamico, responsavel e atuante na

sociedade, uma vez que ler

[...] € inferir; captar intencOes, atitudes e, em consequéncia associar conceber,
reajustar expectativas, o que € assim em razdo do carater linear da linguagem e da
experiéncia acumulada. Portanto, a leitura é um estimulo que nos pde em relacdo aos
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outros ao nosso redor e nos faz construir imagens e significados (MONTEIRO, 2009,
p. 60).

Nessa perspectiva, ha, durante a leitura, uma interpretacdo ou interpretacdes de
conceitos, ou seja, as representacdes se aperfeicoam com o passar do tempo, com as vivéncias
e experiéncias, que sdo mediadas por pessoas, dentro de um contexto, que possibilitem essas

interpretacgoes:

Durante a leitura, por exemplo, as representacfes vao mudando; a medida que a leitura
progride, algumas ideias perdem a importancia, algumas sao acrescentadas e algumas,
reinterpretadas. Mesmo depois de a Gltima palavra ter sido lida e o livro ter sido
fechado, ao leitor ainda resta uma representacdo que é passivel de mudanca, o que
pode ocorrer através da escrita, de pensamentos adicionais, de outras leituras, ou da
discussdo em sala de aula. Representac6es se desenvolvem, mudam e se enriquecem
com o tempo, com o pensamento e com a experiéncia (LANGER, 2005, p. 24).

Um sujeito leitor inicia suas leituras no seio de sua familia. No entanto, com as rotinas
diarias e atribulagcdes que os individuos enfrentam atualmente, a leitura acaba se encaixando
em “horas regulares de liberdade”, que, conforme Escarpit (1974), séo categorizadas em trés
periodos: “os momentos vazios irrecuperaveis (transportes, refeigdes), as horas regulares de
liberdade (ap0s o dia de trabalho) e os periodos de nédo atividade (domingos, dias de licenca,
doenca, reforma)” (ESCARPIT, 1974, p. 205). Das trés categorias, “as horas regulares de
liberdade” constituem o momento em que mais a leitura ocorre por prazer, a noite (horario em
que a maioria das professoras leem), com os livros de cabeceira, que refletem os gostos de
leitura. 1sso ecoa na ampliacdo da habilidade de leitura no ambiente formativo, representado
pelas institui¢des de ensino. Segundo Langer (2005, p. 210), “as escolas podem contribuir para
0 desenvolvimento de seres humanos que usam a imaginacdo para ganhar visdo e insight,
sensibilidade e estratégia e que podem conceber caminhos de mudar e ndo apenas a si mesmos,
mas também o mundo”. Com isso, € possivel perceber que uma boa formacao leitora representa
mudangas na sociedade como um todo, pois “o texto literario introduz um universo que, por
mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a incorporar novas
experiéncias” (ZILBERMAN; SILVA, 2008, p. 23).

Nesse prisma de andlise, entende-se que literatura esté presente de forma ativa na nossa

sociedade, agindo como um:

[...] instrumento poderoso de instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo
proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a
sociedade preconiza, ou os que considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas
manifestacdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega,
propbe e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
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dialeticamente os problemas. Por isso € indispensavel tanto a literatura sancionada
quanto a literatura prescrita; a que 0s poderes surgem e a que nasce dos movimentos
de negacdo do estado de coisas predominante (CANDIDO, 1995, 243).

Diante do exposto, é possivel inferir que a literatura € um instrumento para adquirir
conhecimento, quebrar paradigmas, reformular conceitos e estimular o reconhecimento do eu
em interacdo com o outro. Por outro lado, a falta de leitura literaria pode levar a fragilidades na

formacéo do individuo como um todo, visto que:

A literatura €, sem dulvida, um dos grandes instrumentos de conscientizacdo da
revolucdo invisivel que se estd processando no ambito da mente humana,
especialmente no que diz respeito ao conhecimento eu-outro [...]. Trata-se de uma
mudanca de paradigma ou de modelo de conhecimento: descobre-se agora que o
verdadeiro conhecimento do eu ndo se da por “mergulho no inconsciente” (por meio
de um processo interior, subjetivo, solitario), mas sim por meio e reconhecimento do
eu em interagdo com o outro (por meio de experiéncias vitais e solitarias que mesclam
reacdes interiores do ser e dados exteriores a ele) (COELHO, 2000, p. 155-156).

A vista disso, a literatura possui “[...] fun¢io formadora” (ZILBERMAN, 2003, p. 29),
que vem ao encontro do que preconiza Antonio Candido: a literatura tem uma “forca
humanizadora” e um papel importante na “formagdao do homem” (CANDIDO, 1995, p. 80).
Logo, as fragilidades existentes no processo de leitura comprometem a constitui¢do do sujeito
ndo s6 como leitor, mas também como individuo da sociedade, como pessoa. Dessa forma, “a
literatura assume seu extremo poder transformador” (LAJOLO, 1986, p. 65). Assim sendo, toda
literatura, seja a lida ou a contada, cede ao homem 0s recursos necessarios para que ele imagine
seu potencial humano, uma vez que “a literatura ¢ intelectualmente provocativa, bem como
humanizadora, permitindo que utilizemos varios pontos de vista para examinar pensamentos,
crencgas e acdes” (LANGER, 2005, p. 17).

Perante o exposto, o objetivo da educagdo literaria €, antes de tudo, “contribuir para a
formacdo da pessoa, uma formacdo que aparece ligada indissoluvelmente a construgdo da
sociabilidade” (COLOMER, 2007, p. 31) e essa interacao ¢ realizada através da “confrontacéo
com textos que explicitam a forma em que as geracGes anteriores e as contemporaneas
abordaram a avaliag¢do da atividade humana através da linguagem” (COLOMER, 2007, p. 31).
Por isso, 0 sujeito que ndo tem ou tem pouco acesso aos textos literarios jamais podera realizar
tais confrontacgdes, pois € um leitor ingénuo, com apenas uma perspectiva sobre o que 1€, o que,
muitas vezes, afasta-o da possibilidade de fazer comparacdes entre obras diferentes, o que
compromete o processo de significacdo entender suas leituras como parte da realidade e por

considerar com mais énfase a sua experiéncia de vida sobre o que Ié. 1sso ndo ocorre com 0
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leitor mais experiente, que tem consciéncia da ilusdo gerada pela ficcéo e consegue perceber o
valor estético da obra (HAUSER, 1977). Como consequéncia da falta de leituras do leitor
ingénuo, a sociabilidade desse sujeito ficara comprometida ou, até mesmo, limitada, o que
compromete, também, sua individualidade, pois a literatura possui um papel “formador da
personalidade” (CANDIDO, 1995, p. 243), ¢ o texto literario é considerado um dos maiores

instrumentos capazes de atuar na formacéo dos individuos, permitindo a humanizacgéo:

[...] processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como
0 exercicio da reflexdo, a aquisicao do saber, a boa disposicao para 0 com o proximo,
o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso
da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO,
1995, p. 249).

A arte literaria €, portanto, um meio de comunicacdo entre o leitor, o publico e os
mediadores de leitura. Existe uma relacdo reciproca de interacdo envolvendo o autor, que
produz a obra evocando suas experiéncias e visdes de mundo, e o leitor, que ndo é apenas
receptivo, mas € ativo no papel de completar os significados da leitura ao recebé-la. Toda obra
é escrita pressupondo um espectador, real ou hipotético, que interage com o autor, por isso, ha
influéncia do leitor sobre o criador do texto, mas é o leitor que, ao ler a producgdo escrita
finalizada, sai modificado, completando o ato de comunicagéo dialégica (HAUSER, 1977).

Partindo desse pressuposto, fazer uso da literatura como ferramenta de ensino € fazer
com que o sujeito mergulhe num mundo de subjetividade e encantamento, no qual possa se
reconhecer, se descobrir, compreender melhor suas proprias emogdes e apreender o mundo e 0
outro, pois, segundo Hauser (1977), a esséncia de uma obra estd na sua compreensao, que é
condicionada ao conhecimento e sensibilidade artistica do leitor, 0 que muda de acordo com
sua individualidade. E justamente por meio da interacéo texto e leitor que o ensino da literatura
se torna significativo, capaz de transformar a realidade, atuando como veiculo socializador dos
valores que o identifica, pois, “aprender a ler € mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor
vai além de possuir um habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo préaticas
sociais que mediam e transformam as relagdes sociais” (COSSON, 2016, p. 40).

Desse modo, a leitura constitui-se como instrumento motivador e desafiador, capaz de
transformar o sujeito em um cidaddo ativo, responsavel pela sua aprendizagem,
compreendendo, assim, 0 contexto em que vive, com capacidade para modifica-lo de acordo

com a sua necessidade e preciséo.
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Diante disso, para formar um pais de leitores, deve ser prioridade “formar pessoas
capacitadas para serem mediadores, entendidos como facilitadores das circunstancias que
aproximarao o leitor do texto, da leitura” (MARQUES NETO, 2009, p. 67). Para Jos¢ Castilho
Marques Neto (2009), formar mediadores de leitura ndo é uma tarefa facil, pois durante muito
tempo a leitura foi atribuida exclusivamente as obrigacdes da escola, sendo direcionada
mecanicamente a alfabetizacdo, transpondo, dessa forma, o que se chama “escolarizagdo da
leitura”. Faz-se necessario ir muito além disso, precisa-se enraizar a leitura na sociedade como
ato de todos. O autor ainda destaca que houve programas exitosos na formacao de mediadores
de leitura, por exemplo, o Proler, porém, de pouca abrangéncia. A proposta, segundo Marques
Neto (2009), era de que o programa deveria ser implementado e expandido de maneira
permanente em todo o Brasil, como politica pablica de larga escala.

Partindo desse pressuposto de que a leitura deve ser um ato acessivel a todos, a
instituicdo escolar, pautada na LDB (1996), no art. 2, estabelece que a educacdo tem por
finalidade desenvolver no educando o exercicio de cidadania, em que o individuo devera se
orientar pelos principios da democracia, de liberdade, nos ideais de solidariedade humana, de
participacao e responsabilidade, visando ao desenvolvimento pleno do aluno e a qualificacdo
para o trabalho. Compreende-se que o ato de ler, diante disso, permitird o posicionamento
consciente do leitor frente a realidade. Entende-se, também, que esse posicionamento é
adquirido no percurso de sua formacdo, portanto, “(...) cabe a escola a formacdo e o
desenvolvimento do habito da leitura, e seu papel é tdo amplo quanto mais restrito for o da
familia, condicionada a problemas socio-econémicos” (CATTANI; AGUIAR, 1986, p. 24).

Assim, torna-se imprescindivel que o educando tenha ndo somente acesso a leitura, mas
que possa se apropriar desse bem cultural possibilitando sua emancipacdo leitora.
Hipoteticamente, a falta de repertério, as defasagens na experiéncia leitora e a falta de
testemunho do professor-leitor para entusiasmar o educando podem comprometer o ensino da
leitura literaria. Portanto, a implantacdo de politicas de formacdo continuada, voltadas ao
incremento do repertdrio cultural dos agentes de formacdo e mediacdo, se faz necessaria, pois
“o professor pode e deve caminhar no sentido de se tornar um leitor maduro, revertendo essa
maturidade em favor de um ensino de melhor qualidade, que forme leitores a sua imagem”
(SILVA, 2009a, p. 35). O professor que incentiva 0 seu educando a ler precisa mediar esse
processo, através do seu testemunho, compartilhando suas descobertas e aprendizagens.
Contudo, para facilitar a formac&o do leitor, faz-se necessario que o professor se apresente como
leitor ativo, seduzido pela leitura:
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O fortalecimento da docéncia como profissdo envolve, irrefutavelmente, a vivéncia e
a incorporacdo de por¢des continuas de leitura. O magistério, em termos de trabalho
e de atualizacdo, esta calcado em experiéncias de leitura, além de instrumento e de
pratica, uma forma de atuar ou agir, seja porque ele (o professor) simboliza leituras ja
realizadas e assimiladas, seja porque faz a mediagdo e informa leituras relacionadas a
matéria que ensina, seja porque o conhecimento, para ser organizado e dinamizado,
exige competéncias multifacetadas de leitura (SILVA, 20093, p. 26).

Entende-se, a partir disso, que a docéncia ndo € um dom, mas um oficio a ser construido
por meio do processo formativo que envolve um percurso pessoal, social e profissional.
Contudo, “um percurso que € dindmico, continuo e progressivo. O compromisso fundamental
do professor € com a organizacdo-transmissdo do saber e com a formacdo do ser humano
naquilo que lhe cabe através de curriculo escolar” (SILVA, 2009a, p. 26).

N&o é ousado afirmar que a dimensdo pessoal do oficio de ser professor é intensamente
permeada por praticas leitoras, pois “o professor 1€ e faz ler os seus alunos, o professor 1€ e
prové conteudos. O professor I& e prevé caminhos. O professor I& e se vé melhor nas suas
caminhadas. O professor Ié e se constréi nas experiéncias. O professor 1€ e se revitaliza
incessantemente” (SILVA, 20093, p. 28).

A profissdo de professor se concretiza na pratica, dia a dia. Um dos grandes desafios,
nesse contexto, é a formacédo do aluno cidadao leitor, ou seja, de um sujeito que utiliza a leitura
além da escola, que emprega a leitura como instrumento para a participacéo nas discussoes e
decisbes da comunidade, na vida social e politica.

Para tal, a préatica da leitura, mediada e planejada pelo professor, proporciona ao aluno
leitor a possibilidade de se tornar um sujeito ativo. Dessa forma, por consequéncia, a leitura se
torna uma “atividade de questionamento, conscientizagdo e libertagdo” (SILVA, 1997, p. 46).
Ademais, a leitura representa a interacé@o entre os sujeitos. Por meio dos textos, o leitor, a partir
dos conhecimentos prévios, tenta compreender a mensagem do autor e construir significado,

pois

(...) ler, mais do que um simples ato mecanico de decifracdo de signos graficos, ¢,
antes de tudo um ato de raciocinio, ja que se trata de saber orientar uma série de
raciocinios no sentido da construgdo de uma interpretacdo da mensagem escrita a
partir da informacdo proporcionada pelo texto e pelos conhecimentos do leitor; e ao
mesmo tempo, iniciar outra série de raciocinios para controlar o progresso dessa
interpretacdo de tal forma que possam detectar as possiveis incompreensdes
produzidas durante a leitura (COLOMER; CAMPS, 2002, p. 31-32).

Dessa maneira, durante a leitura, o leitor toma como base seus proprios conhecimentos

para compreender e interpretar o texto.
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Nos modelos interativos o leitor é considerado como um sujeito ativo que utiliza
conhecimentos de tipo muito variado para obter informacéao do escrito e que reconstroi
o significado do texto ao interpreta-lo de acordo com seus proprios esquemas
conceituais e a partir de seu conhecimento do mundo. A relagéo entre o texto e o leitor
durante a leitura pode ser qualificada como dialética: o leitor baseia-se em seus
conhecimentos para interpretar o texto, para extrair um significado, e esse novo
significado, por sua vez, permite-lhe criar, modificar, elaborar e incorporar novos
conhecimentos em seus esquemas mentais. (COLOMER; CAMPS, 2002, p. 31)

A vista disso, destaca-se a importancia do papel do mediador de leitura, pois
proporcionar uma boa leitura ao leitor é ir muito além da capacidade de decodificacdo, instiga
a autonomia, segundo Colomer e Camps (2002), tornando-a eficaz e com sentido. Compreender
a importancia do mediador de leitura — nesse caso, o professor — € perceber a necessidade de
ofertar, de forma constante aos educandos, diversas possibilidades de leitura e ferramentas

essenciais na formacao do leitor proficiente.
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3 PERCURSO ESTRUTURAL E METODOLOGICO: A VERIFICACAO DO CORPUS
DA PESQUISA

Sabe-se que o processo de leitura se da a partir da unido da influéncia da familia, da
escola e da sociedade, como um todo. E cultural, além de educacional. Por isso, para que se
obtenham dados com o intuito de analisar a formacao de leitores de uma determinada regido, €
preciso levar em conta a origem desse local, de acordo com sua constitui¢ao, pois, a partir dessa
observacao, ¢é possivel identificar de onde provém possiveis fragilidades.

Em uma regido composta por cinco cidades, cuja populagdo soma, em média, 38.400
habitantes, existe apenas um curso presencial de licenciatura em Pedagogia, 0 que influencia
diretamente na formacéo dos leitores que ali moram, visto que é desse curso que se formaram,
e vém se formando, os professores responsaveis pela mediacdo da leitura dos habitantes, ha 95
anos. E, isso interfere no desenvolvimento da sociedade local e regional, pois o cenario
educacional esté relacionado a quantidade e a qualidade de leitura, principalmente literaria, dos
moradores dessas cidades. Portanto, para que a investigacdo alcance dados mensuraveis para
analise, explana-se, na sequéncia, a constituicdo das cinco cidades que compdem a CRE de

Itapiranga.

3.1 CONTEXTUALIZACAO: APRESENTACAO DA CONJUNTURA

Porto Novo, hoje cidade de Itapiranga, recebeu diversos imigrantes europeus entre a
década de 1920 a 1930. Porto Novo pertencia a Chapecd, “foi comprada em etapas, a partir de
28 de janeiro de 1926, pelas Sparkassen* do Estado do Rio Grande do Sul para o Volksverein®,
para gque esta entidade iniciasse a formacdo de uma col6nia a ser ocupada exclusivamente por
alemées - natos ou descendentes - de religido Catélica Apostolica Romana” (JUNGBLUT,
2000, p. 73). Conforme Leandro Mayer (2017), o projeto Porto Novo se formou nos alicerces

germanicos e catolicos:

O projeto de colonizagdo Porto Novo tinha suas peculiaridades, entre elas aceitar
somente compradores de terras que fossem de origem germanica e catélica, o que
formaria, portanto, uma colonizacéo étnica e confessional sustentada sob os alicerces
do germanismo e do catolicismo. A colonizagdo foi planejada, organizada e

4 Bancos de Poupanga.
® Sociedade Uni&o Popular.
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promovida a partir de 1926 pelo Volksverein fur die Deutschen Katholiken in Rio
Grande do Sul, fundada em 1912 pelos jesuitas de Sdo Leopoldo/RS (MAYER, 2017,
p. 24).

As colonias velhas do Rio Grande do Sul estavam ficando insuficientes. Diversas
propagandas trouxeram novos agricultores para colonizar as terras de Porto Novo. Em
decorréncia da caréncia de estradas, os desbravadores chefiados pelo missionario catolico Padre
Max von Lassberg desceram o Rio da VVarzea em embarcacdes rusticas e, logo apds, navegaram
pelo Rio Uruguai até chegar a Porto Novo. Em meados de 1929, Porto Novo recebeu a visita
do governador do estado de Santa Catarina, Dr. Adolfo Konder. Na ocasido, foi levantada a
hipdtese, pela primeira vez, de Porto Novo se tornar distrito vinculado ao municipio de
Chapecd, e discutiu-se, também, qual a designacdo que receberia. No ato, foi mudado o nome
da povoacdo para Itapiranga, que, na lingua guarani, significa pedra vermelha. O Distrito de
Itapiranga foi criado pelo Decreto Estadual n® 213, de 25 de fevereiro de 1932. A emancipagéao
politica foi anunciada pela lei n® 133, de 30 de dezembro de 1953, oficialmente instalada em 14
de fevereiro de 1954.

De acordo com os dados do IBGE (s.d.), Itapiranga/SC possuia, em 2019, uma
estimativa de 16.872 habitantes, e a &rea da unidade territorial é de 281,782 km2. De acordo
com o Censo (2017), o salario médio mensal era de 2.0 salarios minimos.

Por influéncias do periodo de colonizacdo, a religido predominante no municipio de
Itapiranga/SC ainda continua a ser o Catolicismo, com 94,7% de adeptos, na sequéncia, aparece
0 Protestantismo, com 4,4%, o Espiritismo, com 0,2%, e, também, aqueles que ndo seguem
nenhuma religido, com 0,5%.

Atualmente, a base da economia é a agropecuaria, com o cultivo de milho, feijdo e a
criagdo de aves, suinos e gado de leite. Além do mais, existem varias pequenas, médias e
grandes inddstrias instaladas no municipio, como a JBS, que emprega milhares de pessoas do
municipio e toda a regido. Encontram-se, também, em desenvolvimento, projetos com
incentivos ao turismo no municipio.

A taxa de escolarizagdo € de 99,8% e, em conformidade com o censo (2017), o IDEB -
Anos finais do Ensino Fundamental, na Rede Publica de ensino, é de 5,5. De acordo com o

QEdu (https://www.gedu.org.br/), com dados do Ideb, Prova Brasil, Enem e Censo Escolar, 0

municipio de Itapiranga conta com 29 escolas, 17 municipais (que atendem a criancas da
Educacdo Infantil, Séries Iniciais e Séries Finais), oito escolas estaduais (que atendem a

criancas e adolescentes das Séries Iniciais ao Ensino Médio), uma escola particular (de Ensino
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Médio), uma escola de Educacdo Especial, um Instituto de Assisténcia e Educacao, chamado
Sdo Canisio, e um Senai (de cursos técnicos de nivel profissionalizante).

Tunépolis®, antiga comunidade de Tunas — pertencente ao municipio de Itapiranga — foi
elevada a categoria de Distrito pela lei n° 02 de 11 de fevereiro de 1961. No dia 26 de abril de
1989, pela lei estadual n° 7.583, foi aprovada a emancipacdo politico-administrativa do
municipio de Tundpolis, instalado oficialmente em 1° de janeiro de 1990. Os 132.909 km? de
area do municipio estdo situados no Extremo Oeste de Santa Catarina e neles habitam 4.525
pessoas (IBGE/2019). A cidade tem o mesmo contexto historico de Itapiranga, ja que fazia
parte dela até a sua emancipacéao.

De acordo com o QEdu, com dados do Ideb, Prova Brasil, Enem e Censo Escolar, o
municipio de Tunapolis conta com dez escolas, cinco municipais (que atendem a criancgas da
Educacao Infantil, Séries Iniciais e Séries Finais), quatro escolas estaduais (atendem a criancas
e adolescentes das Séries Iniciais ao Ensino Médio) e uma escola de Educacdo Especial.

Ipord do Oeste’, populagio de origem europeia, tem uma vocagéo agricola acentuada,
dedicando-se a suinocultura, a bovinocultura de leite e a avicultura, em larga escala, e a
producdo de grdos. Os primeiros moradores, descendentes alemdes e italianos, chegaram a
antiga Vila Pinhal por volta de 1928. Chamaram de Pinhal a comunidade que se formava, em
decorréncia da abundancia de pinheiros existentes na regido, pois foi a disponibilidade de
madeira de lei que motivou a migragdo. Em 13 de novembro de 1953, Pinhal efetivou-se como
distrito de Mondai e recebeu a denominacéo de Ipord (que, na traducdo do dialeto guarani,
significa dgua boa). E somente em 1988 foi aprovada a emancipacao politico-administrativa do
municipio, instalado oficialmente em 1° de junho de 1989. O municipio de Ipord do Oeste tem
uma area de 202.369 km2. Sua populacédo, de acordo com o IBGE/2019, é de 8.409 habitantes.

De acordo com o QEdu, com dados do Ideb, Prova Brasil, Enem e Censo Escolar, o
municipio de Ipord do Oeste conta com dezesseis escolas, oito municipais (que atendem a
criancas da Educacdo Infantil, Séries Iniciais e Séries Finais), cinco escolas estaduais (atendem
a criancas e adolescentes das Séries Iniciais ao Ensino Médio), uma escola particular (de Ensino
Médio), uma escola de Educacdo Especial e um Centro de Educacdo Infantil.

Santa Helena® tem uma area de 80,7 km2 e foi colonizada por gadchos descendentes de

imigrantes italianos e alemaes, que esperavam enriquecer com a extracdo de madeira. Os

6 Site do municipio de Tunépolis. Disponivel em:
https://www.tunapolis.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaltem/41777. Acesso em: 11 jan. 2021.

7 site do municipio de Ipora do Oeste. Disponivel em: https://iporadooeste.atende.net/#!/tipo/pagina/valor/14.
Acesso em: 11 jan. 2021.

8 Site do municipio de Santa Helena. Disponivel em: https://www.santahelena.sc.gov.br/. Acesso em: jan. 2021.
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colonizadores chegaram em 1943. Em setembro de 1962, foi fundado o distrito de Santa Helena,
pela lei estadual n® 863, de 14 de dezembro de 1962, pertencente a Descanso. A emancipacdo
sO aconteceu em 1992, pela lei estadual n° 8526, de 09 de janeiro de 1992. Ipora do Oeste, de
acordo com o IBGE/2019, possui 2.200 habitantes.

De acordo com o QEdu, com dados do Ideb, Prova Brasil, Enem e Censo Escolar, o
municipio de Santa Helena conta com nove escolas, sete municipais (que atendem a criancas
da Educacdo Infantil, Séries Iniciais e Séries Finais) e duas escolas estaduais (que atendem a
criancas e adolescentes das Séries Iniciais ao Ensino Médio).

S30 Jodo do Oeste®, foi colonizado pelo Volksverein, entidade do Rio Grande do Sul. A
comunidade sede teve o seu inicio de colonizagcdo em 1932, com a celebracdo de uma missa,
pelo Pe. Teodoro Treis. Durante muitos anos, a evolucdo de S&o Jodo do Oeste, tanto da sede
quanto do interior, foi lenta, em virtude das dificuldades de comunicacdo e comércio. A area
que constitui 0 municipio é de 162 km2. Conforme o IBGE/2019, o municipio tem 6.402
habitantes.

De acordo com o QEdu, com dados do Ideb, Prova Brasil, Enem e Censo Escolar, o
municipio de Sao Jodo do Oeste conta com dezesseis escolas, nove municipais (que atendem a
criancas da Educacdo Infantil, Séries Iniciais e Séries Finais), cinco escolas estaduais (atendem
acriancas e adolescentes das Séries Iniciais ao Ensino Médio), uma escola particular (de Ensino
Meédio) e uma escola de Educacéo Especial.

O quadro a seguir mostra a nota do Ideb dos cinco municipios que compdem a CRE de

Itapiranga/SC, em dez anos.

9Site do municipio de Séao Jodo do Oeste. Disponivel em:
https://www.saojoao.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaltem/9656. Acesso em: jan. 2021.
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Quadro 1 - Ideb - municipios que compdem a Cre Itapiranga

Municipio | 2019 2017 2015 2013 2011 2009
Anos Anos | Anos Anos | Anos Ancs | Anos Anos | Anos Anos | Anos Anos
Iniciais | finais | Iniciais | finais | Iniciais | finais | Iniciais | finais | Iniciais | finais | Iniciais | finais
Ttapiranga | 6,8 R 7.3 HERS 8,0 1 6.0 7.2 1 5.2 .9 HEEHER 1 5.2
i i i H H H H
] ] ] 1 1 1 ]
i i i H H H H
] ] ] 1 1 1 ]
s s s a A S
Tundpelis | 7.1 1 5.5 6.9 1 5.5 7.2 159 |63 13,1 72 146 16,1 1 5.1
) ) ) ] ] 1 ]
i i ] i i i i
) ) ) ] ] 1 ]
1 1 ] 1 1 1 1
1 1 ) 1 1 1 n
i i ] i i i i
Iporido | 7.4 1 6.0 7.3 1 6.0 7.6 162 |68 153 12 15,5 15,8 1 5.2
Oeste i i i H H H H
) ) ) ] ] 1 ]
i i ] i i i i
) ) ) ] ] 1 ]
i i ] i i i i
) ) ) ] ] 1 ]
L L L 1 1 1 1L
Santa 8,3 HER 8.7 1 6.1 6,0 1 3.5 |63 HEW-) 5.5 45 182 I
Helena i i i H H H H
] ] ] 1 1 1 ]
' ' ' H H H H
1 1 ) 1 1 1 n
i i i i i | i
SicJoio | 7.6 1 8.3 7.5 1 6.0 7.3 ' 6.2 7.3 1 6,0 6.4 HEH ¥ HER
do Deste i i i i i H i
' ' ' H H H 1
i i ] i i i ]

Fonte: A autora, 2021.

De acordo com os dados apontados no quadro, é possivel inferir que os estudantes de
Pedagogia que finalizaram o curso em 2019 foram estudantes das escolas de educacédo basica
nos periodos apresentados pelo Ideb. Esses dados demonstram a média de qualidade do ensino
que os recém-formados professores encontrardo em sua pratica docente. No entanto, ressalta-
se que, dentre as provas aplicadas para coletar os dados pelo Ministério da Educacéo, ndo ha
provas especificas que avaliem a leitura literaria dos estudantes. Logo, os dados néo
representam a formacéo do leitor, mas, sim, a qualidade da educagdo em geral, e apenas das
séries iniciais e finais da educacéo basica.

Dessa forma, o campo da educacao que merece destaque na regido ¢ a UCEFF, Unidade
Central de Educacdo Fai Faculdades - Centro Universitario Fai - Itapiranga/SC, uma vez que é
a Unica instituicdo formadora de professores de Pedagogia na regido. A UCEFF Itapiranga,
instituicdo de ensino superior privada, é a mantenedora do Centro Universitario que teve inicio
das suas atividades no dia 17 de junho de 2000, como Sociedade Educacional de Itapiranga,
mantenedora da FAI Faculdades. A instituicdo teve a autorizacdo do primeiro curso —
Administracdo — em 19 de julho de 2001, pela Portaria n°. 1578. A aula inaugural da primeira
turma foi realizada em 6 de agosto de 2001, na Escola FUNEI, localizada no centro de

Itapiranga. O primeiro bloco da sede propria foi inaugurado no dia 17 de fevereiro de 2003, no
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Bairro Universitario, endereco atual da Instituicdo. A Portaria 892 do Ministério da Educacéo
foi publicada em 26 de julho de 2017, credenciando a Faculdade de Itapiranga em Centro
Universitario FAIL. A partir de 2018, concretizou-se a mudanca da marca para UCEFF, que,
atualmente, atua em projetos regionais com campus em ltapiranga e Chapecd. Documentos
institucionais da UCEFF registram que sua missdo é “oferecer uma educag¢io comprometida
com a formacdo humana, profissional e cientifica, contribuindo para o desenvolvimento
regional, pautada na sustentabilidade e responsabilidade social”. Sua visdo, por sua vez, é a de
“Consolidar-se como referéncia académica nas areas em que atua”. A UCEFF desenvolve
diversos projetos em parcerias com as escolas da regido, oferecendo quarenta cursos de
graduacéo (presenciais, semipresenciais/hibridos e EAD), cursos de pés-graduacao e cursos de
extensao.

O curso de Pedagogia da UCEFF - Unidade Central de Educacdo Fai Faculdades -
Centro Universitario Fai - Itapiranga/SC teve seu reconhecimento pelo MEC por meio da
Portaria 1.093, de 24/12/2015, Renovacao Portaria n® 915, de 27/12/2018, publicada no DOU
n® 249, de 28 de dezembro de 2018. Precedente a essa data, era concebida como Sociedade
Educacional de Itapiranga (SEI), mantenedora da FAI - Faculdades de Itapiranga, constituida
em 17 de junho de 2000. Os atos foram registrados no Cartério de Titulos e Documentos de
Itapirang/SC, sob 0 nimero 344, em 20 de junho de 2000. O projeto do curso Normal Superior
com Habilitacdo em Anos Iniciais e Educacdo Infantil foi protocolado na Secretaria do Ensino
Superior do Ministério da Educacdo (SESU), em Brasilia, em setembro de 2000.

No momento, o curso de Pedagogia da UCEFF de Itapiranga/SC é o Unico curso de
licenciatura na modalidade presencial, com duragéo de quatro anos, e conta com aulas no turno
noturno. A graduacdo forma o profissional para atuar nos diferentes espacos escolares, como
gestores, professores da Educacéo Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ou mesmo
do Ensino Médio, nas modalidades Normal, Ensino Médio Inovador, ou Politécnico. Também
0S prepara para atuar em espagos ndo escolares, como empresas e outras organizagoes. A matriz
curricular possibilita ao licenciado em Pedagogia o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias a atuacdo do pedagogo e assegura a formacdo humana nas dimensdes
fisica, cognitiva, afetiva, cultural, estética, ldica, artistica, ética e biossocial, necessarias ao
exercicio da docéncia e da gestdo nos mais diversos espacos (PPC, 2016). De acordo com o

MEC, o curso de Pedagogia é reconhecido com excelente conceito - Nota 5 (Reconhecimento

10 UCEFF - Unidade Central de Educacéo Fai Faculdades - Centro Universitario Fai - Itapiranga/SC. Disponivel
em: <https://www.uceff.edu.br/uceff/itapiranga/a-uceff#nossa-trajetoria>. Acesso em: 23 jun. 2020.
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1.093, de 24 de dezembro de 2015). O académico da UCEFF possui acesso a bolsas de
estudos, como FIES, Prouni, Uniedu, e a linhas de financiamentos e descontos ofertados pela
instituicdo, além da possibilidade de realizar estdgios remunerados durante o curso. H&
parcerias entre a instituicdo da UCEFF com governos municipais para que o curso seja acessivel
a toda comunidade e para que todos tenham a oportunidade de qualificacdo profissional em

nivel de Ensino Superior, ja que ndo h& universidades publicas proximas a essa regiéo.

3.2 SUJEITOS ANALISADOS: CONCLUINTES DE PEDAGOGIA

O questionario foi aplicado aos concluintes do curso de Pedagogia em dezembro de
2019, em uma sala de aula, na UCEFF, e teve duracdo de duas horas. O questionario foi entregue
a 23 académicas presentes no momento da aplicacdo. Todas do sexo feminino. Desse grupo,
vinte académicas tinham de 19 a 23 anos, e trés académicas estavam na faixa etaria dos 24 aos
28 anos.

A turma iniciou a graduacgao em 2016, com quarenta académicas. No decorrer do curso,
algumas se transferiram de cidade, de curso, algumas reprovaram e outras cursavam somente
algumas disciplinas. Dessa forma, na turma/disciplina em que o questionario foi aplicado, havia
28 académicas. Algumas delas estavam ausentes, mas sabiam da aplicacdo do questionario, pois
a aplicacdo havia sido informada no dia anterior pela professora titular da disciplina. As
académicas encontravam-se no final de curso e estavam preparando-se para a elaboragéo do
TCC e para a banca final. Para iniciar a proposta, realizou-se uma breve conversa sobre a

pesquisa e sua finalidade.

3.3 QUESTIONARIO APLICADO

O questionario utilizado para esta investigacdo foi o0 modelo aplicado pela pesquisa
desenvolvida num Programa Nacional de Cooperagdo Académica da Capes (PROCAD),
pesquisa que foi desenvolvida em cursos presenciais de graduacdo na Universidade Estadual

Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP, campus de Marilia e de Presidente Prudente), na

11Informa(;6es da IES. Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-
cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/MTc3Mw==/9f1aa921d96caldf24a34474ccl71f6
1/NDM=> Acesso em: 23 jun. 2020.
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Universidade de Passo Fundo (UPF) e na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
Foram sujeitos da referida pesquisa os alunos ingressantes dos cursos de Letras e Pedagogia,
em razdo de formar professores para a Educacdo Bésica, que ensinam a leitura e suas préaticas.
Nesse intuito, a pesquisa pretendeu dar visibilidade as praticas de leitura de universitarios e
desenvolver um plano de acdes politico-pedagdgicas para qualificar a formacao de leitores
universitarios, como parte integrante da formacao inicial, em licenciaturas e bacharelados, no
ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo. Assim, definiu-se por replicar o questionario do
referido PROCAD as académicas concluintes de Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC, com o
intuito de confrontar ou completar com os dados ou trabalhos ja existentes.

No inicio do semestre de 2019, em contato com a coordenacgéo do curso de Pedagogia
da UCEFF - Itapiranga/SC, encaminhou-se a “carta de apresentacdo” expondo sobre a
intencionalidade da pesquisa. A aplicacdo do questionario com a turma finalista do curso de
Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC foi realizada em dezembro de 2019, em uma sala de aula
da instituicdo, e teve duracdo de duas horas. O questionario foi entregue a 23 estudantes,
presentes no momento da aplicacdo. O questionario (Apéndice E) era composto por 86 questdes
(abertas, fechadas e de multiplas escolhas), que envolviam aspectos relacionados ao perfil
leitor, s préticas e as trajetorias leitoras, na seguinte classificacdo: perfil pessoal (perguntas 01
a 22); leituras habituais (perguntas 23 a 38); suportes, frequéncia e tempo de leitura (perguntas
39 a 51); espacos e disposices fisicas de leitura (perguntas 52 a 57); dimens@es valorizadas na
leitura (pergunta 58); preferéncias de leitura (perguntas 59 a 61); papel das instituicbes e
mediadores de leitura (perguntas 62 a 65) e taticas e estratégias de leitura (perguntas 66 a 86).
Os questionarios foram numerados de 1 a 23, para preservar a identidade das académicas,
portanto, foram nomeados por Pc 1 a Pc 23 (letras Pc - Pedagogia concluintes), de forma
andnima e confidencial e seguiu procedimentos éticos no tratamento de dados de pesquisa,
conforme Parecer Consubstanciado (Apéndice A) - Nimero de CAAE 11590919.6.0000.5342,
numero 3327007.

Partindo dessas analises, decidiu-se pelo estudo de campo, realizado pela aplicacdo, de
forma presencial, do questionario semiestruturado, com questdes abertas e fechadas. Quanto ao
questionario, as perguntas sdo abertas e/ou livres, nas quais “os respondentes ficam livres para
responderem com suas préprias palavras, sem se limitarem a escolha entre um rol de
alternativas” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 109); perguntas fechadas ou dicotomicas, que
“sao limitadas, apresentam alternativas fixas (duas escolhas: sim ou ndo etc.). O informante
escolhe sua resposta entre duas op¢des apresentadas” (PRODANOV & FREITAS, 2013, p.

109); e perguntas de multipla escolha, que “sao perguntas fechadas, mas apresentam uma série
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de respostas possiveis” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 110). Convém, a partir dessas
definigdes, estabelecer a diferenciacdo entre essas questdes. Galdino Chaer, Rafael Rosa Pereira

Diniz e Elisa Antonio Ribeiro (2011, p. 262) afirmam que:

As perguntas abertas sdo aquelas que permitem liberdade ilimitada de respostas ao
informante. Nelas podera ser utilizada linguagem prépria do respondente. Elas trazem
a vantagem de ndo haver influéncia das respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador,
pois o informante escrevera aquilo que Ihe vier a mente.

Um dificultador das perguntas abertas é também encontrado no fato de haver liberdade
de escrita: o informante tera que ter habilidade de escrita, de formatacdo e de
construcdo do raciocinio.

Ja as perguntas fechadas trardo alternativas especificas para que o informante escolha
uma delas. Tém como aspecto negativo a limitagdo das possibilidades de respostas,
restringindo, pois, as possibilidades de manifestacdo do interrogado.

Elas poderdo ser de multipla escolha ou apenas dicotdmicas (trazendo apenas duas
opcoes, a exemplo de: sim ou ndo; favoravel ou contrario).

O questionério poderd, ainda, ter questdes dependentes: dependendo da resposta dada
a uma questdo, o investigado passara a responder uma ou outra pergunta, havendo
perguntas que apenas serdo respondidas se uma anterior tiver determinada resposta.

Com a proposta elaborada e o instrumento selecionado, optou-se pela pesquisa
qualitativa, que serviu de base para coletar informac6es quanto ao perfil e as trajetorias leitoras

das académicas concluintes do curso de Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC.

3.4 PARA ANALISAR OS DADOS: ANALISE DO CONTEUDO

Visando coletar os dados necessarios para esta investigacao, optou-se por uma pesquisa
de campo, diagndstica de carater qualitativa e descritiva, pois, conforme Cleber Cristiano
Prodanov e Ernani Cesar de Freitas (2013), pesquisa de campo é aquela utilizada com o
proposito de coletar informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual se
procura uma resposta, ou hipotese, que queira comprovar, ou descobrir novos fenémenos ou as
relagdes entre eles. Consiste, a vista disso, em “técnicas de coleta de dados mais apropriadas a
natureza do tema e, ainda, a definicdo das técnicas que serdo empregadas para o registro € a
analise” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 60). A propésito,

[...] a pesquisa, seja quantitativa ou qualitativa, parte de um problema ou de
questionamentos, cuja resposta € revelada por meio de procedimentos tedrico-
metodoldgicos, os quais ndo consistem apenas de coleta de dados e informagdes, mas
envolvem o recorte, a sele¢do, a leitura e a analise. Esses procedimentos sdo diferentes
conforme o tipo de abordagem, porém nédo sdo dispensados em nenhuma delas. As
incursBes conclusivas da investigacdo ndo séo desvinculadas do problema inicial, do
referencial tedrico e dos procedimentos metodolégicos: o conhecimento produzido é
resultado da trajetoria percorrida durante a investigacdo (MIRANDA, 2005, p. 247).
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Optou-se, entdo, pela abordagem qualitativa, segundo Maria Marly de Oliveira (2007),
para explicar com clareza as caracteristicas e os significados das informagdes obtidas através
do questionario. E a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo (os significados, a
interpretacdo e a andalise surgem da percepcdo do fenémeno visto num contexto) (BOGDAN;
BIKLEN, 1992).

Sendo assim, presume-se que, na perspectiva dos participantes, a pesquisa qualitativa
tem a funcdo de compreender as experiéncias na sua totalidade, pois se desenvolve em um
processo essencialmente interativo, no qual o corpus em analise fala por si mesmo e transmite
ao pesquisador sobre suas vivéncias. Essa metodologia, além do envolvimento, de ambas as
partes, demanda do pesquisador uma postura aberta e flexivel para a descoberta do inesperado
(BOGDAN; BIKLEN, 1992).

Optou-se, inclusive, pelo enfoque descritivo-analitico, pois “o mérito principal de uma
descricdo ndo é sempre sua exatiddo ou seus pormenores, mas a capacidade que ela possa ter
de criar uma reproducao tao clara quanto possivel para o leitor da descrigao” (MARTINS, 2008,
p. 56).

Diante disso, a andlise tem como objetivo “organizar e sumariar os dados de tal forma
que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacdo. Ja a
interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o que é feito
mediante sua ligag@o a outros conhecimentos anteriormente obtidos” (GIL, 1999, p. 168).

Assim, a analise de conteddo pode ser definida como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicacao visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricio do conteddo mensagens, indicadores
(quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condic@es de producdo/recepcédo destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Feitas as consideracdes e a contextualizacdo dos sujeitos e apontado o instrumento da
pesquisa, inicia-se a descricao das etapas de pesquisa.

Para a primeira etapa, dispds-se como objetivo levantar o maximo de estudos sobre a
tematica, realizando uma leitura flutuante sobre a formacdo do leitor, leitura, literatura e
mediacdo de leitura. Nessa fase inicial, caracterizada como pré-analise, pode-se destacar como
relevante 0 ano de 2018, quando a pesquisadora atuou como professora da disciplina
Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos do Ensino de Portugués e Literatura Infantil no curso
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do Magistério Profissionalizante de Ensino Médio, na Escola de Educacédo Basica Sdo Vicente
- Itapiranga/SC.

Destaca-se como significativo o fato de que, no segundo semestre daquele ano,
estagiarias do ensino superior do curso de licenciatura Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC
realizarem estagios na disciplina Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos do Ensino de
Portugués e Literatura Infantil, com observacéo e intervencdes, para cumprimento do curriculo
de ensino. Durante as praticas, tanto das alunas da 3% Série do curso do Magistério e das
académicas do 6° periodo do curso de Pedagogia, foram observadas fragilidades nas suas
experiéncias e praticas leitoras.

Posteriormente a essa observacdo, em contato com a coordenacdo do curso de
Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC — a qual a pesquisadora possui facil acesso e também um
bom relacionamento com a instituicdo —, por conveniéncia, optou-se por uma pesquisa de
campo aplicada a essas académicas concluintes do curso de Pedagogia, no intuito de tracar o
perfil e as trajetorias leitoras das académicas concluintes desse curso.

Na segunda etapa da pesquisa, cumpriram-se aspectos de cunho burocratico da
solicitacdo de autorizacdo para desenvolvimento da investigacdo, bem como submissdo do
projeto ao Comité de Etica e Pesquisa.

Ainda nessa etapa, optou-se pelo instrumento “questionario do PROCAD?”, por ser um
instrumento que ja foi utilizado de forma exitosa em outras pesquisas anteriormente
referenciadas, além disso, por ser uma “técnica de investigacdo composta por um numero mais
ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas
etc.” (GIL, 1999, p. 198). Apos definidos os sujeitos da pesquisa —concluintes de Pedagogia —,
estes podiam responder ao questionario, pois passaram por todas as disciplinas ofertadas no
curso. Somente as concluintes poderiam deixar transparecer as influéncias das bases tedricas
recebidas no decorrer do curso, principalmente na disciplina de literatura, para a consolidacédo
de seu perfil leitor, especialmente, com foco em sua constituicdo enquanto sujeito/professor e
futuro mediador de leituras.

Seguindo esse pensamento, determinaram-se 0s objetivos da presente tese, que séo
voltados a tracar o perfil e as trajetorias leitoras das concluintes do curso de Pedagogia da
UCEFF - Unidade Central de Educacao Fai Faculdade Ltda., Itapiranga/SC, considerando que
a leitura é algo indispensavel para a formacdo humana e principalmente para a formagéo de
futuros professores da Educacgéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Como objetivos especificos, busca-se: a) identificar os tipos de leituras que foram
disponibilizadas as académicas concluintes do curso de Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC,
suas bases e trajetdrias leitoras; b) investigar as influéncias nas praticas leitoras, identificando
0s espacos e 0s modos de ler, na compreensdo analitica da influéncia da familia, da escola e de
outros espacos na constituicdo desse sujeito leitor; ¢) mapear as caracteristicas das leituras
realizadas pelas concluintes de Pedagogia e suas preferéncias leitoras; d) refletir se ha a
presenca da literatura no curriculo do curso de Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC e de que
forma ela amplia o referencial leitor destas académicas.

Progredindo na fase da pré-analise para a terceira etapa da pesquisa, em posse do
questionario respondido pelas concluintes de Pedagogia, recorreu-se a categorizacdo, que € a
“classificacdo dos elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao e, seguidamente,
por reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos”
(BARDIN, 1977, p. 117). Dessa forma, realizou-se a busca de tedricos para decidir as questdes,
de acordo com as possiveis categorias de analise da pesquisa. Optou-se, também, em suprimir
algumas questdes do questionadrio que servirdo de base para trabalhos futuros. ApoOs,
estabeleceu-se uma ponte de analise dos dados da transcricdo dos questionarios, e entdo, elegeu-
se: perfil leitor e trajetorias de leituras (questdes numero 1 a 22 , 49, 50, 51, 58 [26 questdes
fechadas]); mediadores de leitura - as contribui¢fes da familia, da escola e da sociedade na
formacéo do leitor (questdes numero 62 a 64 [03 questBes fechadas] e 65 [01 questdo aberta];
e leituras habituais, espacos e modos de ler - preferéncias leitoras, divididas em subcategorias,
assim como: Leituras habituais, questdes nimero 23 a 38 (10 questdes fechadas e 05 questdes
abertas); espacos (questdes nimero 52 a 57 [07 questbes fechadas]); modos de ler, questdes
numero 39 a 48 (09 questbes fechadas e 01 questdo aberta); e preferéncias leitoras (questdes
namero 59, 60 e 61 [02 questBes fechadas e 01 questdo aberta]). Totalizando 63 questdes, as
quais foram analisadas e serdo descritas nas notas de rodapé de cada secao.

Perante 0 exposto, o procedimento de andlise consistiu-se na coleta, organizacéo,
tabulacdo e andlise dos dados, a partir das respostas do questionario aplicado - que serviu de
amostra, para averiguar as experiéncias leitoras e praticas de leitura, numa perspectiva teorica,
para consolidar concluses a respeito do lugar disciplinar da literatura, que sera o fenémeno de
investigacao.

Diante disso, os dados obtidos por meio dos questionarios foram analisados a luz da
analise de contetdo.

No intuito de organizar os dados e informacGes coletadas, em material que possa ser

analisado e para ter potencial de se tornar um suporte para viabilizar a analise final, é
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fundamental que os dados sejam adequadamente tabulados. Para tanto, a tabulacdo e a
apresentacdo de dados foram feitas através de recursos computacionais, com tabelas e figuras,
para dar suporte a elaboracdo dos indices e calculos estatisticos. A analise e interpretacdo de
dados se deu a partir das evidéncias observadas, apoiando-se na metodologia, do referencial
tedrico e com o posicionamento da pesquisadora. A investigacdo foi desenvolvida no intuito de
atender aos objetivos propostos, a fim de “comparar e confrontar dados e provas com o objetivo
de confirmar ou rejeitar a(s) hipdtese(s) ou os pressupostos da pesquisa” (PRODANQV,
FREITAS, 2013, p. 112).

Acredita-se que um estudo dessa natureza possa contribuir academicamente com o
diagndstico da formacédo de leitor e de mediador de leitura no curso de Pedagogia - UCEFF,
Itapiranga/SC, com base no ensino da literatura, com o intuito de ampliar o repertorio de leituras
e 0 acervo literario dos futuros professores. Atenta-se para o fato de que os elementos aqui
analisados ja foram observados em outras pesquisas, de outras regides, portanto, assume-se uma
metodologia ja utilizada em outras investigacOes, para dar suporte a esse novo universo de
sujeitos pesquisados e garantir a relevancia e credibilidade desta investigacdo, uma vez que ela
esta direcionada para corpus representativos locais e ndo ha outros estudos sobre esse tema na

regiao.



4 APRESENTACAO E DESCRICAO DA INVESTIGACAO: DESCOBERTAS
PRINCIPAIS DA PESQUISA

Como referido no capitulo anterior, o questionario aplicado para este estudo foi
elaborado com base no questionario do elaborado para a pesquisa Leituras nas licenciaturas:
espacos, materialidades e contextos na formacédo docente resultado de um PROCAD entre as
instituicdes Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), campus de
Assis, Marilia e de Presidente Prudente, Universidade de Passo Fundo (UPF) e Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES) e respondido pelas concluintes do curso de Pedagogia da
UCEFF - Itapiranga/SC (Apéndice E). Apos a tabulacéo e a anélise dos dados, elegeu-se as
categorias de investigacdo, a saber: a) Perfil leitor e trajetdrias de leituras das investigadas; b)
Mediadores de leitura: contribuicdes da familia, da escola e de outros espacos na formacéo do
leitor; c) Leituras habituais, espacos e modos de ler — preferéncias leitoras. Essas categorias
foram divididas em subcategorias: a) Leituras habituais; Espacos; b) Modos de ler; e
Preferéncias leitoras. Também, depois de analisar o PPC, as ementas e planos de ensino do
curso de Pedagogia, averiguou-se o lugar da disciplina de literatura na constituicdo do perfil

leitor das concluintes deste curso em anélise na presente tese.

4.1 PERFIL LEITOR E TRAJETORIAS DE LEITURA DAS INVESTIGADAS

Para que se pudesse desenvolver uma pesquisa sobre o referencial leitor das académicas
do curso de Pedagogia da UCEFF, foi necessario conhecer o perfil leitor das académicas
concluintes desse curso para que se estabelecessem as trajetorias leitoras dessas estudantes, uma
vez que esse perfil delineou, de modo geral, como foi a relacdo delas com a leitura desde a

infancia até a finalizacdo da graduacéo.

4.1.1 Perfil leitor dos sujeitos investigados

As académicas que compOem esta investigacdo sdo as concluintes do curso de
Pedagogia da UCEFF de Itapiranga, intituladas “Pedagogia concluintes”. O grupo €, composto
por vinte académicas, todas do sexo feminino, nas faixas etarias de 19 a 23 anos (17 alunas) e
de 24 a 28 anos (3 alunas). Somente uma aluna apresenta deficiéncia auditiva e é usuéria de

aparelho auditivo, o que ndo interferiu na participacdo da pesquisa. Para descrever o perfil leitor
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das académicas concluintes do curso de Pedagogia da UCEFF — Itapiranga, integrantes da
pesquisa, utilizam-se figuras, a fim de apresentar os percentuais levantados.

No que se refere a renda familiar, na questdo niimero 42, apresentam-se os dados:

Figura 1- Renda familiar

Qt. % abs.
jAlé meio salaro minimo por pessoa. 2 87%
IAcima de meio salario minimo até o limite de dois salarios minimos por pessoa. 18 78,3%
Acima de dois salarios minimos até o limite de cinco salarios minimos por pessoa. 2 8,7%
I Acima de cmeo salanos minmos ate o hmite de oito salanos minmos por pessoa. 1 43%
Total 23 100,0%
=
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo n° 04).

Conforme os resultados apontados na Figura 1, somente duas académicas (8,7%)
assinalaram possuir renda familiar de até meio salario minimo por pessoa. Dezoito alunas
(78,3%) sdo integrantes de familia que se enquadram na renda acima de meio salario minimo
até o limite de dois salarios minimos por pessoa; duas académicas (8,7%) apontaram ganhos
acima de dois até o limite de cinco salarios minimos por pessoa; e apenas uma (4,3%) assinalou
que a familia recebe acima de cinco até o limite de oito salarios minimos por pessoa.

O resultado revela que o plano de desenvolvimento de Santa Catarina, mesmo que tenha

avancado, ainda precisa percorrer um longo caminho para o real desenvolvimento econémico,

12 Questdo n° 4. Considere a soma dos rendimentos mensais de todas as pessoas de sua familia e/ou que moram
com vocé e dividida pelo nimero de pessoas que usufruem diretamente desse montante; depois, assinale a
alternativa que mais se aproxima do resultado:

() Até meio salario minimo por pessoa.

() Acima de meio salario minimo até o limite de dois salarios minimos por pessoa.

() Acima de dois salarios minimos até o limite de cinco salarios minimos por pessoa.

() Acima de cinco salarios minimos até o limite de oito salarios minimos por pessoa.

() Acima de oito salarios minimos até o limite de dez salarios minimos por pessoa.

() Acima de dez salarios minimos por pessoa.

() N&o sei.
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como se pretendia na década de 1960, quando se vislumbrava que o Estado se tornaria um
marco no desenvolvimento social e econémico, conforme salientou Aguiar (2006).

Vale lembrar que, nesta investigacdo, a maioria das entrevistadas tém entre 19 e 23 anos
e apenas trés possuem entre 24 e 28 anos. Sdo jovens em transi¢do para a vida adulta em plena
formacé&o. Por isso, todas as influéncias, internas e externas a graduacéo, sao importantes nesse
processo. A renda familiar influencia de diversas formas, pois determina as condi¢des de vida
e estudo das graduandas, como é mostrado em diferentes estudos sobre o tema.

Em um trabalho semelhante e ja mencionado, Zanatta (2019) constatou que a maioria
dos académicos participantes da sua pesquisa tinha renda de até dois salarios por pessoa; 25,3%
apresentaram renda mensal de até meio salario por pessoa; e 38,5% com renda de meio até dois
salarios por pessoa.

A renda familiar impacta diretamente no poder aquisitivo para obtencdo de materiais de
estudo, livros e leituras em geral, inclusive, no proprio ambiente familiar, nos comodos da casa
onde se separa um tempo para ler, no cotidiano das pessoas, em que a leitura esta presente, pois
ela € “sempre uma pratica encarnada em gestos, em espagos, em habitos” (CHARTIER, 1999,
p. 13), que estruturam o0 modo de acesso aos livros, pelos leitores, nos mais diversos ambitos
sociais. Esse pensamento sera esclarecido ao longo da anélise, quando se observa que a renda
familiar esté atrelada & educacéo da familia das académicas, conforme se verifica nas proximas
questoes.

Uma das caracteristicas que influencia o perfil do leitor € o0 modo de visao e as préaticas
de leitura no ambito familiar. A escolaridade, portanto, € um quesito importante na formacao
do leitor. Assim, a questdo nimero 5 tratou da escolaridade dos pais das académicas

investigadas:

13Questéo n°® 5. Qual é/era a escolarizagéo dos seus pais ou dos responsaveis por vocé na infancia [considere a(s)
pessoa(s) que foi(foram) mais importante(s) na sua criacdo?
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Figura 2- Escolaridade dos pais

Qt. % obs.
|l Eram analfabetos ou semianalfabetos. 1 4,3%
I ensmo fundamental mcompleto. 17 73,9%
Ensino fundamental completo. 5 21,7%
I Ensino médio incompleto. 1 43%
I Ensino médio com pleto. 5 21,7%
Total 23
~
< £
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-

Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo n° 05).

Na Figura 2, obteve-se as seguintes respostas: uma das académicas assinalou que os pais
séo analfabetos ou semianalfabetos, equivalente a 4,3%; dezessete (73,9%) assinalaram que 0s
pais tém o Ensino Fundamental incompleto; cinco respondentes (21,7%) apontaram que 0s pais
tinham o Ensino Fundamental completo; uma (4,3%) apontou o Ensino Médio incompleto; e
cinco, assinalaram o Ensino Médio completo, totalizando 21,7%. Pode-se perceber com essa
questdo que a maioria dos pais das académicas tém o Ensino Fundamental incompleto, o que
impacta diretamente nos habitos de leitura, pois os pais, provavelmente, ndo desenvolveram a
pratica de leitura na escola. Ressalte-se que, ainda que a orientacdo fosse para assinalar uma
questdo, algumas das investigadas deram mais de uma resposta.

De acordo com Hauser (1977), essa falta de escolaridade da familia e,
consequentemente, a falta do habito da leitura colocam a escola — diga-se, o professor — como
principal responsavel por desempenhar esse papel de mediador. Dessa maneira, parte
importante da formacao do sujeito se da na escola. Por isso, € imprescindivel que se repense e
se refaca 0 método de como esse espaco trabalha as acdes e as praticas de leitura, pois essas
acOes irdo refletir nas atividades que se realizardo em toda a vida do sujeito, uma vez que as
praticas desenvolvidas na escola sdo influenciadas pelas transformacfes que ocorrem na

sociedade, no decorrer do tempo.
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Dessa forma, todas as experiéncias, sociais e culturais, que os sujeitos tiveram ao longo
de suas vidas influenciam em quem sao hoje e nas suas praticas e habitos de vida. Sendo assim,
foi importante trazer as académicas questdes relacionadas a algumas caracteristicas culturais,
que podem ter influenciado, direta ou indiretamente, a sua formacao enquanto leitoras. Por isso,
observando a questdo nimero 6, referente a lingua materna das entrevistadas, dezenove
académicas concluintes de Pedagogia assinalaram que a lingua portuguesa é a lingua materna;
trés apontaram a lingua alemad como materna; e uma académica (Pc 20) ndo assinalou nenhuma
opcao, apontando possivel davida. Esse contexto provavelmente é justificado pelo fato de que
muitas familias na regido falam a lingua alem& em casa e acabam misturando o portugués com
0 alemdo, criando neologismos ao inventar palavras, algo muito comum na cidade de
Itapiranga/SC e todo o entorno. Isso é um reflexo da colonizacgédo local, que foi formada por
uma colbnia exclusivamente alemd, onde somente eram aceitos alemdes — natos ou
descendentes — de religido Catolica Apostdlica Romana, conforme assinala Roque Jungblut
(2000), o que, possivelmente, influenciou a formagéo do leitor naquela regi&o.

Nessa perspectiva, julgou-se importante investigar a religido que os estudantes
professam. Assim, na questdo nimero 7*°, obteve-se o seguinte resultado: dezenove académicas
concluintes da Pedagogia sdo catdlicas; uma delas é evangélica; uma assinalou ser crista; e duas
académicas ndo assinalaram nenhuma opcdo. E perceptivel, novamente, que a religido
predominante também possa ser reflexo da colonizacéo da regido, uma vez que, para poder fixar
residéncia ou adquirir terras em Itapiranga/SC, era obrigatdrio ser de origem alema e pertencer
a religido catdlica. De acordo com o questionario aplicado, somente duas académicas
concluintes da Pedagogia assinalaram realizar leituras religiosas com frequéncia, o que €
evidenciado na questdo nimero 8'°, representando 8,6%. Esse resultado expressa que, mesmo
com as exigéncias originais da constituicdo da sociedade em questéo, os cidadaos que ali vivem
ndo cultuam o habito de leitura, nem mesmo a religiosa, que, pressupde-se, seria obrigatoria,
uma vez que se deveria praticar a religido catdlica. Esse habito deve ter se perdido com o passar
dos anos e com a aculturacdo brasileira advinda do proprio pais, o que influenciou na formacao
leitora das académicas. E, se ndo houve ao menos a leitura religiosa, cogitou-se, entéo,

pesquisar sobre outras leituras que as graduandas possam ter praticado.

4Questso n° 6. Qual é sua lingua materna/primeira lingua? () Portugués. () Libras. ( ) Lingua Indigena
Brasileira, . () Outra, .

15Questéo n° 7. Vocé pratica/é adepto a alguma religido? () Sim, . () Néo.

16Questz?lo n° 8. Se vocé pratica alguma religido, vocé faz leituras religiosas com frequéncia? () Sim. ()Néo.
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Assim, na questdo nimero 10%7, solicitou-se que informassem a quantidade de livros
impressos que possuem em casa. Vinte académicas apontaram possuir até vinte livros em casa,
e apenas trés académicas apontaram possuir de vinte a cinquenta livros em casa (as mesmas
académicas que assinalaram renda acima de meio e até dois salarios minimos por pessoa). Esses
dados apontam a fragilidade dos habitos de leitura que, possivelmente, tiveram inicio muito
antes da escola basica. Conforme Robert Escarpit e Ronald Barker (1975), se ndo houver leitura
no ambiente familiar, com parte de seus brinquedos e atividades do dia a dia, a crianga terd o
primeiro contato com o livro na escola e associara a leitura a essa situacdo escolar. Ainda, se as
atividades escolares forem dificeis e pouco compensadoras, a crianga pode repelir a leitura e
abandona-la inteiramente quando sair da escola, pois é nessa idade pré-escolar que a crianga
forma as atitudes perante o livro. Os dados obtidos nessa questdo mostram que as académicas
possuem livros em casa. No entanto, em outras perguntas do questionario, ha a incongruéncia
entre a quantidade de livros no ambiente familiar e a quantidade de leituras das académicas. E
possivel, entdo, questionar sobre as fragilidades que criaram essas lacunas na formacéao leitora
dessas futuras professoras que possuem livros em casa, e também refletir sobre quais sdo esses
livros e se eles abordam contetidos académicos.

Sobre essa reflexdo, destaca-se que a literatura “¢ um legado que as geragdes herdaram
de seus antepassados, pois narra a vida dos povos, as vivéncias, 0s medos, as lutas, as vitorias,
os costumes ¢ a cultura” (SALDANHA, 2018, p. 47). Portanto, ¢ visivel que a cultura familiar
das académicas ndo contempla o habito da leitura e que, provavelmente, elas tiveram o maior
contato com os livros na escola, uma vez que a quantidade de livros em casa ndo corroborou
para que se tornassem leitoras.

E importante salientar que os habitos culturais da sociedade, incluindo a leitura, néo s&o
somente de responsabilidade da escola, mesmo que o sujeito ndo tenha tido esse estimulo em
casa. De acordo com Colomer (2007), é preciso que 0s sujeitos sejam instigados para que
exceda os limites das instituicdes de ensino, para buscar outros meios de acesso para ampliar e
articular conhecimentos, sejam eles sociais, politicos, culturais ou artisticos. A isso se concilia
a formacdo do professor leitor, a fim de ampliar seu repertdrio de leituras, para que essas
praticas se reflitam positivamente no seu trabalho com o texto literario, futuramente.

Para esse fim, € importante questionar o fato de que existem projetos de incentivo a

leitura, implementados pelo Ministério da Educacdo, conforme politicas publicas ja citadas

o Questdo n° 10. Atualmente, qual o nimero de livros impressos que vocé tem em casa, aproximadamente? ()
Néo tenho. ( ) Até 20 livros. ( ) De 20 e 50. ( ) De 50 e 100. ( ) De 100 e 500. ( ) Acima de 500.



102

anteriormente. Portanto, faz-se necessario repensar e reavaliar tais politicas ja existentes,
referentes a formacdo de leitores e de incentivo a leitura, uma vez que ha evidéncias de
fragilidades na formacéo do leitor enquanto académico. E na fase de formacio que os futuros
docentes deveriam ser preparados para formar criangas leitoras, ser mediadores de leitura,
aprender a ensinar a leitura de literatura em toda sua abrangéncia, por meio da linguagem e
contextos social, politico e cultural, pois as politicas publicas de incentivo a leitura nas escolas
ja existem ha muitos anos. Isso quer dizer que, supostamente, a maioria das escolas tém acesso
aos livros, no entanto, ainda assim ha falhas na formacéo do leitor.

Percebe-se, entdo, que a questdo da leitura € muito mais complexa do que se imagina,
uma vez que e preciso observar ndo so as atividades dentro das instituicdes, mas também a
heranca cultural, que é fator importante no habito da leitura, pois a literatura € uma producéo
cultural capaz de revelar o mundo peculiar inerente aos seres humanos. A literatura expressa a
historia e a cultura de geracGes passadas, de diferentes sociedades e o conhecimento dos sujeitos
nelas envolvidos. Com ela, é possivel que o individuo conheca a si mesmo ao construir sentidos
e preencher as lacunas do texto literario. Ao ler, o sujeito se identifica e se reconhece nos
personagens, interagindo, assim, com o texto, por meio do contexto, dos sonhos e desejos.
Dessa forma, é preciso reconhecer o valor da literatura para a formacéo do sujeito, pois, desde
0s primdrdios que contavam suas historias por meio de narrativas, até as civilizacdes antigas e
atualmente, a literatura faz parte da esséncia do homem (SALDANHA, 2018).

A questdo aplicada as alunas revela que ha o contato delas com a literatura, devido a
quantidade de livros que possuem em casa, mas esse fato ndo determina a condicdo de leituras
que elas deveriam ter, ou mesmo a qualidade do que leem. Ao estar em contato com o texto
literario, o individuo esta inserido em um contexto sociocultural no qual pode ter acesso a
conhecimentos advindos da interacdo com outros sujeitos e, com isso, adquirir novos
aprendizados, aos quais podem atribuir novos sentidos e interpretagdes, construindo, dessa
maneira, novos conhecimentos. A literatura é, portanto, um bem cultural e esta presente no
ambito familiar das graduandas de Pedagogia.

Nesse contexto, ha também que se considerar todos os suportes e meios de leituras
atuais, ja que o livro impresso ndao € mais o principal instrumento de leitura, dos mais diversos
tipos. E necesséario que se reveja a mediacdo da leitura voltada, também, para as novas
tecnologias, uma vez que ndo se pode negar, mas sim acompanhar a evolugdo do mundo, e nisso

se incluem os modos de ler. Assim, na questdo niimero 98, foi perguntado se as académicas

18 Questdo n° 9. Vocé tem computador com internet em casa? () Sim. ( ) N&o.
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possuiam computador com internet em suas residéncias. Todas as académicas concluintes de
Pedagogia assinalaram que sim, informando que possuem computador, o que deixa claro que o
ato de ler se transforma diversas vezes com o passar dos tempos, como foi possivel observar na
secdo do questionario que trata do panorama da leitura, livro e literatura. A invengdo da escrita
desencadeou um vasto acesso a informacdo, o que causou uma significativa transformacéo nas
relacBes interpessoais e, como consequéncia, nos modos de ler. A cada periodo da civilizacéo,
0 avanco tecnoldgico permitiu ao leitor a apropriacdo de diferentes suportes para 0 acesso ao
conhecimento, que foram evoluindo de diferentes maneiras ao longo da histéria, o que
modificou, inclusive, o codigo linguistico, apresentado em géneros textuais diversos e em
diferentes suportes, para que o leitor construa sentidos (ZANATTA, 2019).

Ter um computador em casa representa toda essa evolucdo tecnoldgica do suporte de
leitura, que pode ser ilimitada, dado que o computador conectado a internet possibilita maior
praticidade e acesso as informacdes, facilitando a pesquisa, pois ha frequentes conexdes, que
permitem ler as informacgBes em tempo real ou, até mesmo, baixar os textos. O computador
proporciona o tipo de leitura que retoma os tempos antigos, como aponta Chartier (1999) ao
comparar o leitor atual com o da Antiguidade, dizendo que, para ambos, o texto corre diante
dos olhos, porém, salientando que o texto em rolo, do pergaminho, desdobrava-se na horizontal,
enquanto que na tela o texto corre na vertical. No texto impresso, o leitor era mais préximo,
pois podia utilizar as marcagdes de pagina¢do, o indice ou partes do texto; j& o texto eletrénico
gera maior distancia entre o leitor, dando inicio ao movimento de separacéo do corpo e do texto;
contudo, para o autor, o sujeito atual é os dois tipos de leitor, pois essa revolugdo ocasionou
uma revolugédo nas estruturas do suporte, nos modos de ler e na liberdade da leitura, uma vez
que as barreiras do texto na tela ndo sdo completamente visiveis, como no livro impresso. Logo,
o leitor tem a possibilidade de fazer conexdes entre varios textos e reuni-los em uma mesma
memoria eletrénica (CHARTIER, 1999).

Pode-se afirmar que a tecnologia proporcionou muitos avancos para a leitura; dessa
forma, trouxe mudancas na relacdo entre leitor e o texto. Segundo Zanatta (2019), essa era
digital proporcionou ao leitor contemporaneo contato com varios links a0 mesmo tempo,
possibilitando acesso imediato ao conhecimento em um ou em Varios cliques. As académicas
concluintes se enquadram nesse perfil de leitoras contemporaneas e tém acesso a informacao;
contudo, faz-se necessario mediar essa relacdo, pois ha evidéncias de que ha lacunas na

formacé&o do leitor das futuras pedagogas.
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Para compreender a formagao docente das respondentes, analisaram-se as questdes 111°,
1220, 132! e 15%2, Verificou-se que uma académica concluinte de Pedagogia cursou mais um
curso de Ensino Superior de forma concomitante, na modalidade a distancia (Artes Visuais)
pela UNIASSELVI. As demais alunas assinalaram cursar somente Pedagogia de forma
presencial na UCEFF — Itapiranga/SC. Constatou-se, também, que € o primeiro curso de Ensino
Superior de todas, pois ndo completaram outro curso superior.

Na pergunta de nimero 1423, as estudantes foram questionadas sobre a distancia que
residem em relacdo ao local onde estudam, que motivou o recorte territorial da pesquisa, o qual
aponta que todas as concluintes de Pedagogia residem na regido, ou seja, n0s municipios que

compdem a CRE de Itapiranga, conforme apresentado na Figura 3:

Figura 3- Distancia até a Universidade

Qt. % obs.
Menosde Skm. 11 478%
l Entre 5 ¢ 20km. 4 174%
Entre 21 ¢ 50km. 7 304%
lEntre 51 ¢ 100km. 1 43%
Total 23 100,0%
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questéo n° 14).

De acordo com a Figura 3, onze académicas residem a menos de 5 km da UCEFF
(47,8%); quatro moram em uma distancia entre 5 e 20 km (17,4%); sete entre 21 e 50 km

(30,4%); e somente uma reside entre 51 e 100 km de distancia da universidade (4,3%).

19 Questéo n° 11. Qual seu curso atual? ( ) Letras ( ) Pedagogia () Outro:
20 Questdo n° 12. Vocé o realiza em que instituicdo? ( ) Ufes ( ) Unesp ( )UPC ()OQutra: .
21 Questéo n° 13. Qual a cidade do campus em que vocé estuda? .
22 Questdo n° 15. Ja completou outro curso superior? () Sim, eu cursei . () Néo.

23 Questdo n° 14. Vocé mora a que distancia da Universidade em que realiza o seu curso?
() Menos de 5km. () Entre 5 e 20km. () Entre 21 e 50km. ( ) Entre 51 e 100km. () Acima de 100km.
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Todas as académicas concluintes de Pedagogia, nas questdes nimeros 164, 17%°, 182,
19?7, 2028 e 21?°, responderam que frequentaram a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio em escola publica. Quanto a modalidade de Ensino Médio, apresenta-se a seguinte

Figura:

Figura 4- Modalidade de Ensino Médio

Qt.  %obs.
Regular. 16 69,6%
ITécnicoIntegrado. 4 174%
Técnico Concomitante. 3 13,0%
Total 23 100,0%
o\c
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo n° 19).

De acordo com a Figura 4, dezesseis académicas cursaram a modalidade Regular no
Ensino Médio (69,6%); quatro, o Técnico integrado (17,4%); e trés, o Técnico concomitante
(13%). Dessas académicas que destacaram cursos técnicos, seis cursaram o Magistério e uma
assinalou que frequentou um curso Politécnico. Cabe ressaltar que apenas seis académicas
concluintes de Pedagogia cursaram o Magistério, que € um curso profissionalizante de nivel de

Ensino Médio que habilita o professor para lecionar na Educacdo Infantil e séries iniciais do

24 Questdo n°® 16. Vocé frequentou a educacao infantil (“pré-escola”)? ( ) Sim. ( ) N&do. ( ) Né&o sei.
% Questdo n° 17. Onde vocé realizou a maior parte de seu Ensino Fundamental? () Rede(s) publica(s). ( )
Rede(s) privada(s).
6 Questdo n° 18. Onde vocé realizou a maior parte de seu Ensino Médio? ( ) Rede(s) publica(s). ( ) Rede(s)
privada(s).
27 Questdo n° 19. Qual foi a sua modalidade de Ensino Médio? (' ) Regular. () Técnico Integrado. ( ) Técnico
Concomitante

Questao n° 20. Se vocé realizou curso técnico, qual foi? () Magistério. () Outro:

Questao n® 21. Vocé concluiu seus estudos basicos por meio da Educacdo de Jovens e Adultos (antigo

“supletivo”)? [Assinale apenas uma resposta.] () Sim, parte ou todo o Ensino Fundamental. ( ) Sim, parte ou
todo o Ensino Médio. ( ) Sim, parte ou todo o Ensino Fundamental e parte ou todo o Ensino Médio. () Néo.
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Ensino Fundamental, ofertado gratuitamente pelo ensino publico da rede estadual. Conclui-se
que, talvez, a maioria optou em cursar 0 ensino regular por ser mais curto (trés anos), pois o
Magistério, por contemplar o estagio obrigatorio na grade curricular, é de quatro anos.

O que chama atengdo é que, nesses periodos de escolaridade dos sujeitos, houve
incentivos, por parte do governo federal, em programas de leitura; foram encaminhados
diversos titulos de livros de literatura e entregues para os alunos levarem para casa e permitir o
acesso aos demais familiares. Esse incentivo corrobora com a ideia de que a biblioteca € um
espago designado “a formacdo de repertorio e a vivéncia de uma formacdo mais dinamica, que
viabiliza a pratica da pesquisa e da leitura individual, além do acesso aos livros por meio de
empréstimo” (QUEIROS, 2019, p. 212).

Nesse contexto, as bibliotecas escolares do ensino basico das académicas também
faziam parte desses programas de incentivo a leitura e, de acordo com esta pesquisa, na questdo
n° 223%0:

Figura 5 — Acesso regular a bibliotecas escolares

Qt. % obs.
! Sempre. 20 87,0%
I Em alguns momentosno Ensino Fundamental. 1 43%
Em alguns momentos no Ensino Médio. 2 8,7%
Total 23 100,0%

87.0%

I 4.3%
]8.?‘1-’6

Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo n° 19).

Conforme evidenciado na Figura 5, vinte académicas frequentavam “sempre” a
biblioteca (87%); uma, em “alguns momentos do Ensino Fundamental” (4,3%); e duas em

“alguns momentos do Ensino Médio” (8,7%), ou seja, os dados revelam que tiveram acesso as

30 Questdo n° 22. Na sua formacdo escolar, vocé teve acesso regular a bibliotecas escolares, salas de leitura
escolares ou espago equivalente? [Assinale apenas uma resposta.] ( ) Sempre. () Em alguns momentos no Ensino
Fundamental. () Em alguns momentos no Ensino Médio. () Em alguns momentos no Ensino Fundamental e
em alguns no Ensino Médio. ( ) Nao.
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informac@es. No entanto, as académicas ndo desenvolveram o habito da leitura, demonstrando
que ndo houve uma mediacao adequada que gerasse nelas a continuidade da préatica, uma vez
que, dentro da graduacdo, elas ndo sdo leitoras assiduas ou leem pouco, como se verd nas
questdes subsequentes do questionario.

Pode-se ainda destacar que todas as académicas concluintes do curso de Pedagogia
tiveram seu ensino basico ofertado pelo ensino publico e que elas buscaram uma universidade
particular para dar continuidade aos seus estudos. Diante disso, observa-se uma necessidade

organizacional visando a “democratizagdo” do ensino publico superior, pois:

A superioridade da situacdo sécio-econdmica se traduz, neste caso, por melhores
condigBes de preparo para o vestibular: bons colégios, 0 que no nosso contexto
significa colégios e cursinhos caros, existindo ai o entrecruzamento do aluno melhor
preparado com o aluno que dispde de condicBes sdcio-econdmicas para atingir este
nivel. Sabe-se que nas carreiras menos competitivas a proporcdo de ingressantes
oriundos de colégios publicos é maior (SILVA, 2001, p. 297).

Nessa perspectiva, Franklin Leopoldo e Silva (2001) constata que a condicéo
socioecondmica representa um papel decisivo no ingresso em diversas carreiras, principalmente

nas universidades publicas e nos cursos mais procurados. Em contrapartida:

Para ampliar o ndmero de vagas na educacdo superior publica é necessario
aperfeicoar, democratizar, ampliar a execucdo e superar os limites do Plano de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), a implementacédo de
outros programas de expansdo discutidos com a comunidade universitaria e com a
sociedade local, para que esta seja feita com garantia e elevacdo da qualidade
(VIEIRA, 2011, p. 112).

Na visdo de Jocimar Vieira (2011), para uma educacao basica e superior de qualidade,
se faz necessaria uma politica nacional de formacéo dos profissionais da educacéo, visando que
a pratica profissional seja valorizada como uma constru¢do e ampliacdo do conhecimento,
fundamentada na dialética entre teoria e pratica. Aléem disso, uma educagdo superior de
qualidade requer uma politica nacional de formacdo e valorizacdo dos profissionais do

magistério, como:

a) Reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a articulagdo
entre teoria e pratica (agdo/reflexdo/agao).

b) Integracéo e interdisciplinaridade curriculares, dando significado e relevancia aos
conteddos bésicos, articulados com a realidade social e cultural.

¢) Construcdo do conhecimento pelos profissionais da educacdo, através da sua
vivéncia investigativa e o aperfeicoamento da pratica educativa, participando em
projetos de pesquisa e extensdo, desenvolvidos nas IES e em grupos de estudos na
educagdo basica.

d) Implementagéo de processos que consolidem a identidade dos professores.
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e) Fortalecimento e ampliacdo das licenciaturas e implantacdo de politicas de
formacéo continuada de pds-graduacéo.

) Realizaco de processos de formagéo inicial e continuada dos docentes.

g) Desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso das tecnologias de
informacdo e comunicagéo dos profissionais da educagéo.

h) Promocdo de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens
midiaticas, possibilitando o desenvolvimento de criticidade e criatividade.

i) Instituicdo de um padrdo de qualidade aos cursos de formacdo de professores
(VIEIRA, 2011, p. 109-110).

Vieira (2011) reforca que a perspectiva de formacdo e profissionalizacdo docente
precisaria se alicercar em principios de uma base comum nacional, criando assim um
“parametro para a defini¢do da qualidade, bem como ser resultado da articulacdo necessaria

entre 0o MEC, as institui¢des formadoras e os sistemas de ensino” (VIEIRA, 2011, p. 109 - 110).

4.1.2 Trajetorias de leitura dos sujeitos em analise

Com referéncia a formagdo do Ensino Fundamental, na questdo n° 49,3 perguntou-se se
durante a escolarizacdo basica das graduandas elas eram consideradas, pelas pessoas proximas,

leitoras assiduas.

31Questéo n°® 49. Durante a sua escolarizagdo basica, vocé era considerado como um leitor assiduo pelas pessoas
mais proximas de vocé? (') Sim, durante todo o tempo. () Sim, mas apenas por algum tempo, principalmente no
Ensino Fundamental. ( ) Sim, mas apenas por algum tempo, principalmente no Ensino Médio. ( ) Néo.
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Figura 6- Leitor assiduo durante a escolarizacdo basica

Qt. % obs.
I Sim, durante todo o tempo. 5 21,7%
I Sim,masapenas por algum tempo, principalmente no Ensino Fundamental 9 391%
Sim, mas apenas por algum tempo, principalmente no Ensino Médio. 3 13,0%
o 6 261%
Total 23 100,00
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questéo n° 49).

De acordo com a Figura 6, cinco académicas assinalaram que “Sim, durante todo o
tempo” (21,7%); nove disseram que “Sim, principalmente no Ensino Fundamental” (39,1%);
trés apontaram que “Sim, principalmente no Ensino Médio” (13%); e seis académicas
marcaram que “N30” (26,1%). Na questio seguinte, n° 50%2, foi questionado se, atualmente,
eram consideradas, pelas pessoas mais proximas, leitoras assiduas: cinco assinalaram que
“Sim” (21,7%); onze que “Por algumas pessoas, sim, por outras, nao” (47,8%); e sete
assinalaram que “Nao” (30,4%).

Ja na questdo n°51%, indagou-se sobre a frequéncia de leitura das estudantes, para além

das leituras académicas:

32Questéo n° 50. Atualmente, vocé é considerado um leitor assiduo pelas pessoas mais proximas de vocé?

() Sim. () Por algumas pessoas sim, por outras ndo. () Néo.

33Questéo n°® 51. Com que frequéncia Ié, para além das leituras escolares/académicas? [Assinale apenas uma
resposta] () nunca leio além das leituras obrigatdrias. ( ) sempre que estou em férias. ( ) raramente. () no fim
de semana. ( ) diariamente.
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Figura 7- Leituras além das leituras académicas

Qt. % obs.
I Nunca leio além das leituras obrigatorias. 2 8,7%
I Sempre que estou em [énas. 7 304%
Raramente. 2 8,7%
I No fim de semana. 7 30,4%
I Diariamente. 5 217%
Total 23 100,0%
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questéo n° 51).

De acordo com a Figura 7, no que refere a leituras ndo obrigatorias, duas graduandas
assinalaram que “Nunca leem além das leituras obrigatorias” (8,7%); sete leem “Sempre que
estdao de férias” (30,4%); sete leem “No fim de semana” (30,4%); cinco leem “Diariamente”
(21,7%); e duas leem “Raramente” (8,7%).

A partir dos dados coletados, questiona-se: como futuros professores ndo leem além das
leituras obrigatérias? Acredita-se que um mediador de leitura expde na sua pratica leitora a sua
trajetdria leitora de experiéncias e vivéncias internalizadas e socializadas. Depreende-se que as
experiéncias, vivéncias e trajetdrias leitoras individuais refletem na vida de cada leitor, que
compartilha e internaliza tais leituras com as pessoas com quem convive, no decorrer do tempo.
Assim, conforme salienta Larrosa (2003), a leitura constitui o sujeito e o define na sua vida
social, pois forma, deforma ou transforma, colocando o individuo em questéo, naquilo que ele
é.

Nessa perspectiva, a literatura vai muito além de ser um meio para adquirir
conhecimento, ou de ser um passatempo ou um escape do mundo real e de si mesmo. Ela afeta
a subjetividade que transcorre no dia a dia. Dessa forma, as questfes referentes aos habitos de
leitura refletem as experiéncias leitoras que as académicas tiveram ao longo de suas vidas, o

que representa a falta de mediacgéo, pois, mesmo tendo acesso a livros e a tecnologia, e mesmo
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tendo estudado em escolas que foram supridas pelas politicas publicas, a maioria delas nédo
pratica a leitura no seu cotidiano.

No questionario, na questdo n° 65,3 foi solicitado as investigadas que mencionassem
algum fato, sujeito, objeto, espago, pratica, experiéncia ou rotina que tenha sido relevante para
a sua trajetoria de leitoras. Doze académicas concluintes de Pedagogia ndo responderam a essa
questdo; as demais académica destacaram a mediacdo da leitura na familia, por meio de
contacdo de histdrias, referindo, inclusive, a presencga dos contos de fadas na versao da Disney,
corroborando a forte presenca deste segmento nas praticas de leitura das criancas e de alguns
professores que apresentaram de forma eficiente a literatura por meio de obras inovadoras, que

engajaram esta futura leitora, como se percebe nos comentarios abaixo :

“O incentivo de uma professora que me apresentou um livro velho sem capa, chamado
a Fantastica Fabrica de Chocolates” (Pc 2).
“Historias contadas por familiares e professores. Livros de contos da Disney” (Pc 18).

Os resultados apontam para praticas precarias de metodologias relativas as praticas
leitoras no ensino de leitura no periodo de escolarizacao, principalmente na Educacédo Infantil
e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, pois apenas duas académicas concluintes da
Pedagogia da UCEFF Itapiranga/SC mencionaram o incentivo dos professores na escola. 1sso
evidencia, como referido, a fragilidade da formacéo do leitor quanto ao repertorio, incentivo e
mediacéo.

Segundo Hauser (1977), as editoras, livrarias, revistas, jornais, televisao, biblioteca, a
familia e a escola sdo instancias formadoras de leitura e propiciam uma possivel relacdo de
natureza dialdgica entre obra e leitor, que s é efetivada por meio de agdes dos mediadores
sociais; portanto, a mediacdo do acesso a leitura € necessaria. Tais instancias mediadoras sdo
fundamentais para que haja compreensdo e aproveitamento, dado que, desde o inicio, o artista
ndo fala a mesma lingua do publico e, por isso, a obra de arte precisa de traducdo para uma
linguagem mais acessivel, para reduzir o distanciamento existente entre o produtor e o receptor.
O mediador é responsavel por tal acdo, pois cria um elo que pode garantir, ou nao, o dialogo
entre autor e leitor, pois ha inimeros intermediarios que influenciam a constituicdo de uma obra
de arte até chegar ao consumidor final. Intérpretes, criticos, peritos e professores influenciam
na sensibilidade, capacidade de associagdo, juizo estético e gosto do publico sobre a leitura,

porque possuem um selo académico, problematicas segundo a opinido publica e concessdo

34 65. Cite algum fato, sujeito, objeto, espaco, pratica, experiéncia ou rotina que tenha sido relevante para a sua
histéria de leitor:
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qualitativa que os capacita para essa mediacdo (HAUSER, 1977). Em tese, os professores
pedagogos sdo mediadores influentes na formacéo do leitor. Mas como solucionar o problema
de pedagogos nao leitores, ja que eles mesmos ndo tiveram essa mediacao?

Os provaveis resultados da investigacdo podem auxiliar na resposta desse
questionamento, pois podem ser indicadores de que o curso de Pedagogia® precisa repensar o
repertorio de leitura desses sujeitos, a partir da presumida bagagem leitora que eles possuem.
Pressupde-se que a falta de leitura literaria pode causar uma fragilidade na formac&o leitora de
futuros professores. A leitura ndo é uma habilidade nata, mas, sim, adquirida e, por isso, é
possivel desenvolvé-la em qualquer idade. Desse modo, ha a possibilidade de corrigir possiveis
falhas na formacéo do leitor, mesmo que no decorrer da graduacdo. Tal impacto pode atingir
parte significativa da populacédo, a exemplo do curso de Pedagogia da UCEFF- Itapiranga/SC,
que, por ser o unico curso presencial da regido, envolvendo cinco cidades, pode ver as lacunas
na formacdo do leitor, por meio da leitura literéria, se tornar um ciclo vicioso que podera
prejudicar futuros professores e estudantes, visto que sao 0s mesmos individuos que se tornardo
professores e compartilhardo conhecimentos, permanecendo na fragilidade, caso nao sejam
tomadas acdes para reverter e ampliar a compreensao leitora e acervo literario desses sujeitos.

Diante disso, é imprescindivel a agdo do professor pedagogo na formacéo do leitor, pois
ele exerce um papel de mediador de leitura capaz de induzir a transformagéo dos seus alunos
por meio do texto literario, uma vez que “¢ ele quem vai indicar os livros aos alunos oferecendo-
Ihes um repertorio de titulos em que possam movimentar-se segundo suas preferéncias e
interesses, sem barra-los e sem impor seu gosto, mas, sobretudo oferecendo lhes frui¢do no ato
de ler” (BURLAMAQUE, 2006, p. 80).

Na sequéncia, em consonancia com os dados expostos, questionou-se na pesquisa as
dimensoes valorizadas na leitura, momento em que foi solicitado que classificassem de zero a
oito as dimensdes que a leitura pode assumir, sendo que zero equivale a nada importante e oito
equivale a muito importante. Orientou-se que as académicas nao repetissem nenhum ndmero.
A classificacdo deveria se basear em sua experiéncia de leitora. Identificou-se que muitas das
respondentes ndo entenderam o enunciado, e mesmo com a orientacdo repetiram ndmeros,
atrapalhando o objetivo proposto. Para tanto, observou-se, por evidéncia, as dimensdes

valorizadas na leitura (questdo n° 58%): “A contribui¢ao para a formagao critica, ética e moral”

35 No capitulo 4, secdo 4.4 desta tese, se apresentara um estudo do ementario referente & disciplina de
literatura no curso em questao.
36Questz?lo n°® 58. Classifique de 0 (zero) a 8 (oito) as dimensdes que a leitura pode assumir, sendo que 0 equivale
a “nada importante” e 8 equivale a “muito importante”. Pedimos que, por favor, ndo repita nenhum ntimero. Sua
classificacdo deve se basear em sua experiéncia de leitor. a.( ) Ativa, mobiliza e desenvolve capacidades
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foi a alternativa mais votada pelas académicas. As alternativas “Ativa, mobiliza e desenvolve a
capacidade cognitiva” e “Contribui para a formagdo emocional ou psicologica” foram as
segundas mais votadas, fato que revela a consciéncia que elas ttm da fungéo da leitura. No
entanto, nas questbes anteriores, responderam que ndo leem ou leem muito pouco, o0 que
expressa um desencontro entre seus pensamentos e suas agoes, ja que ndo sdo praticantes de
leitura fora da academia, de acordo com as respostas do questionario.

A alternativa mais votada vem ao encontro do que Cosson (2020) destaca em relagéo ao
espaco formativo essencial da literatura, ao afirmar que, por meio do texto literario, o sujeito
adquire consciéncia critica e assume posicionamento ético em relagdo ao meio em que vive.
Esse pensamento corrobora as reflexdes sobre as fung¢des da leitura abordadas por Silva (2011),
que diz que a leitura é uma das mais importantes ferramentas de discussédo e de critica, sendo
pratica essencial em todas as areas do conhecimento, uma vez que proporciona a integracao
com os outros, condicdo que leva a pratica, ampliando as experiéncias e novas perspectivas.

A consciéncia que as graduandas de Pedagogia tém sobre a funcéo da leitura expressa
o0 que Silva (2011) salienta em relacdo as representacGes de leitor, literatura e leitura, ao partir
do pressuposto de que sdo conhecimentos acionados e partilhados pelos sujeitos que a praticam,
vinculadas a herancgas de geragdes passadas e que sdo repensadas pelos individuos, colocando-
0s em contato com a experiéncia dos produtos culturais por meio da escrita, que somente é
possivel pela existéncia de leitores, sendo a leitura, entéo, a inscri¢do para 0 mundo letrado, que
propiciara ao leitor a compreensao dos significados impressos pela escrita, de acordo com o
autor, tempo e espaco da obra, o que permite ndo sé a tomada de consciéncia, mas também um
compreender-se no mundo, pelo modo de existir.

Langer (2005) reforca esse pensamento ao afirmar que o contato com a literatura
adiciona beneficios tanto pessoais quanto sociais e intelectuais na vida do leitor, pois ela abre
a possibilidade de exploragdo de si mesmo e dos outros, gerando definigcéo e redefinicdo de
guem se € e de quem se pode vir a ser. De acordo com essa autora, as interpretacdes, vivéncias
e experiéncias sao aperfeicoadas com o tempo e por meio de mediacdes de pessoas que facilitem
esse processo. 1sso, claramente, ndo ocorreu com as académicas concluintes de Pedagogia, pois
as respostas obtidas no questionario evidenciam uma lacuna na mediacéo de leitura que tiveram

durante suas vidas e que se reflete agora, no periodo final do curso de graduacdo. Uma formacao

cognitivas. b. (') Contribui para a formacao critica, ética ou moral. c.( ) Contribui para a formagéo emocional ou
psicoldgica. d.( ) Facilita a integragdo ou identificacdo com sujeitos semelhantes a nos. e.( ) Participa da acdo
politica e da formag&o de opinides. f.( ) Propicia o sucesso profissional. g.( ) Proporciona prazer. h.( ) Socializa
conhecimentos.
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adequada faria com que essas académicas se desenvolvessem enquanto seres humanos, para
usar a imaginacdo e, conforme Langer (2005), adquirir perspectivas e insights, estratégia e
sensibilidade para transformar ndo somente a elas mesmas, mas também o mundo ao seu redor.

Esse é o papel fundamental de um professor pedagogo, visto que formar&o criangas para
0 mundo letrado. Por isso, € importante a ampliacdo da habilidade de leitura no ambiente
formativo, como € o caso da graduacéo, dado que uma boa formacéo leitora € fundamental para
que haja mudancas na sociedade, a comegar pelo ensino basico, no qual os futuros professores
atuardo, pois a leitura de literatura abre para o leitor um universo de experiéncias, que, mesmo
distante da sua rotina diaria, possibilita a reflexdo e a incorporagdo de novas vivéncias,

conforme afirmam Zilberman e Silva (2008).

4.2 MEDIADORES DE LEITURA: CONTRIBUICOES DA FAMILIA, DA ESCOLA E DE
OUTROS ESPACOS

Referente ao papel das instituicbes e mediadores de leitura, requisitou-se que
classificassem a importancia que atribuem para cada um dos agentes em distintas instituicoes,
em relacdo a sua formacao como leitor, utilizando a seguinte escala: 1 - nada importante, 2 -
pouco importante, 3 - importante, 4 - muito importante. Destaca-se que a aproximacao e 0 gosto
da leitura ou o afastamento do leitor do texto literario dependerdo das interacGes experienciadas
na trajetoria de vida em diversas instancias, por isso, a importancia em compreender essas
interagfes na formagéo do leitor ou n&o-leitor. Conhecer o universo de formacéo leitora: 0s
mediadores, as trajetorias e as praticas de leitura que fazem parte da vida do individuo € uma
forma de compreender suas agdes no processo de “escolarizacdo literdria”, para, assim,
depreender melhores estratégias de formacao profissional.

Com o proposito de investigar as leituras habituais das académicas concluintes de
Pedagogia da UCEFF — Itapiranga/SC, faz-se necessario desenvolver um estudo sobre suas
praticas leitoras: frequéncia leitora (jornais, revistas e livros); modos de ler (impresso ou

eletrbnico); seus espacos de ler (privado ou publico) e suas preferéncias leitoras.

4.2.1 Contribuigdes da familia
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A familia desempenha um papel de suma importancia no processo de introducdo da
leitura na vida das criancas, e considera-se indispensavel que o leitor iniciante esteja inserido
em um universo familiar que também se preocupe com o aprendizado da leitura.

Entende-se que é no seio familiar, segundo Horellou-Lafarge e Segré (2010), que a
crianca realiza o aprendizado prévio da leitura, gracas as historias ou aos contos que lhe séo
narradas ou lidos, familiarizando, aos poucos e de modo natural, 0s pequenos a0 mundo escrito.

Na questo n° 63%7, solicitou-se que atribuissem importancia para os membros familiares

guanto ao incentivo na formacéo de leitores, primeiramente pai/padrasto e mae/madrasta:

37 Questéo n°® 63. Na familia: a)( ) pai / padrasto. b)( ) mée / madrasta. ¢)( ) irmdos / meio-irméos. d)( ) avo
ou avo. e)( ) tiooutia. f)( ) outro:



Figura 8 - Papel das instituicGes e mediadores de leitura - Na familia: Pai/padrasto e Mde/madrasta
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Pai/padrasto Mie/madrasta
Qt. % obs. Qt. % obs.
! Nada importante 0 00% | Nadaimportante 0 00%
I Pouco importante 4 174% I Pouco importante 2 8,7%
Importante 7 304% Importante 6 26,1%
I Muito importante 12 522% [ Muito importante 15 652%
Total 23 100,0% Total 23 100,0%
o v
wy =)
<
[ag}
5°
N =
N o
[\n o~

0,0%

0,0%
g

Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo n° 63).

Diante dos dados apresentados na Figura 8, evidencia-se que doze académicas

concluintes de Pedagogia apontaram o pai/padrasto com “muito importante” nesse processo de

mediagdo (52,2%); somente duas académicas apontam sendo ele “pouco importante” nessa

interacdo com o literario (8,7%); quinze académicas apontaram que a mde/madrasta ¢ “muito

importante” nesse processo (65,2%); e apenas quatro académicas apontaram a méde/madrasta

como “pouco importante” em relacao a formagao como leitora (17,4%).

As concluintes também foram questionadas com relacdo & importancia dos

irmdos/meios-irmaos e avos/avos:




Figura 9 - Papel das instituicbes e mediadores de leitura - Na familia: Irmdo/meio-irmaos e Avos/avos
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Avo ou avo
Irméos/meio-irmios Qt. % obs.
Qt. % obs. I Nada importante 0 00%
INada importantc 2 8,7% I Pouco importante 3 13,0%
IPouco importante 4 174% Importante 8 348%
Importante 7 304% [ Muito importante 10 435%
I Muito im portante 10 435% I Nio respondeu 2 8,7%
Total 23 100,0% Total 23 100,0%
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo n° 63).

Conforme a Figura 9, dez académicas assinalaram irm&os/meios-irméos como “muito

importantes” como mediadores, quer por incentivo de irmaos mais velhos, quer pelo fato de

que elas mesmas, as académicas, foram mediadoras de leitura, como em atos de contacédo de

histérias, conforme ja evidenciado em respostas anteriores. Somente duas graduandas

responderam que irm&os ou meios-irmaos sao “nada importantes” nesse processo de mediacéo

de leitura. Ainda nessa Figura, pode-se observar que dez respondentes apontaram que 0S

avos/avls siao “muito importantes” nesse momento (43, 5%), e trés os elegeram “pouco

importantes” (13%). O que chamou ateng¢ado foi que duas académicas ndo assinalaram nenhuma

opcao, possivelmente ndo possuem convivéncia com 0s avos, caso em que poderiam ter

assinalado “nada importante”, mas optaram em nao responder.

Na figura a seguir, observa-se a importancia do tio/tia:
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Figura 10 - Papel das instituicdes e mediadores de leitura - Na familia: tio/tia

Tia ou tio
Qt. % obs.
INada importante 4 174%
I Pouco importante 5 21,7%
Importante 8 348%
I Muito importante 4 174%
I Nao respondeu 2 8,7%
Total 23 100,0%
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questéo n° 63).

De acordo com a Figura 10, quatro académicas assinalaram “nada importante” no
quesito mediacdo em relagdo a tios ou tias (17, 4%); cinco apontaram “pouco importante”
(21,7%); oito destacaram como “muito importante” (17,4%); duas académicas nao
responderam a questao.

Os resultados das Figuras apontam para a importancia que a familia tem na formacéo
do leitor dos sujeitos, em geral, como afirmam Horellou-Laferge e Segré (2010), sobre o
universo familiar no aprendizado prévio da leitura, pois é nesse ambiente que a crianca se
habitua, gradativamente e de modo natural, ao texto escrito, por meio de livros, contos,
histdrias, etc., que lhe sdo contados, lidos ou narrados, por pais, tios, irmédos, avés. A familia,
como espaco de orientacdo e construcao de identidade, precisa promover e mediar o ato de ler,
estimulando o gosto pela leitura, visto que € na infancia que os individuos sao inseridos, ou ndo,

no mundo letrado. A formacao do leitor é influenciada pela familia, pois,

[...] é nela que se tem maior grau de aprofundamento nas relagdes de convivio. Numa
familia onde os objetos de leitura fazem parte da rotina doméstica, a crianga cresce
valorizando aquele objeto que contém sinais desconhecidos para ela, mas que sdo
capazes de prender a atencdo dos adultos, portanto, objetos instigantes, despertando-
lhe a curiosidade (BARRETO, 2007, p. 34).
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As figuras mostram como o estimulo dos adultos, principalmente da familia, € muito
importante na formacao de um futuro leitor, ja que s se aprende a gostar daquilo que se conhece
e, conforme o dito popular — que reflete a pura verdade —, “as palavras movem, os exemplos
arrastam”. As habilidades necessérias para formar um leitor s6 serdo desenvolvidas se houver
motivacdo, criatividade, imaginacdo e liberdade de expressdo estimulados na crianca,
promovendo uma ampla possibilidade de significados e sentidos que auxiliardo na sua

formacéo, ndo s6 como leitor, mas como individuo inserido na sociedade.

4.2.2 Contribuicdes da escola

Ao chegar a fase escolar, se a crianga nao vivenciou o prazer da leitura no contexto
familiar, a escola devera apresentar-lhe esse universo de leitura. E as a¢6es desenvolvidas pela
escola poderdo influenciar na formacgéo de leitores.

As académicas concluintes de Pedagogia, na questdo n° 628, apontaram a relevancia
das instancias formadoras na escola. Observe-se sua importancia, primeiramente 0s

autores/ilustradores e bibliotecarios:

38 Questéo n° 62. Na escola: a)( ) autores/ilustradores que visitaram a escola. b)( ) bibliotecéarios. c)( ) colegas.
d)( ) contadores de historia. €)( ) professores. f)( ) outro:
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Figura 11 - Papel das instituicdes e mediadores de leitura — Na escola: Autores/ilustradores e bibliotecarios

Bibliotecirios
Autores/ilustradores que visitaram a escola ot % obs.

Qt. % obs. Nada importante 1 43%
Nada importante 4 174% I Pouco importante 2 8,7%
I Pouco importante 8 348% Importante 11 478%
Importante 10 43,5% I Muito importante 8 348%
I Muito importante 1 43% | Néo respondeu. 1 43%
Total 23 100,0% Total 23 100,0%
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo n° 62).

Os dados apresentados na Figura 11 apontam que quatro académicas indicaram o papel
de autores e ilustradores como “nada importante” (17,4%); oito como “pouco importante”
(34,8%); dez assinalaram como “importante” (43,5%); e apenas uma académica apontou como
“muito importante” (4,3%). Tais resultados talvez se justifiquem pelo fato de que poucos
autores e ilustradores visitem as escolas da regido de abrangéncia da CRE de Itapiranga.

Ainda no que refere aos dados apresentados na Figura 11, uma académica apontou o
papel dos bibliotecarios como “nada importante” (4,3%); duas como “pouco importantes”
(8,7%); onze assinalaram “importante” (47,8%); oito marcaram como “muito importante”
(34,8%); e uma académica ndo respondeu, perfazendo o percentual de 4,3% no indice da
pesquisa. Esses indices ndo surpreendem, pois se sabe que faltam politicas no que diz respeito
a contratacdo desses profissionais para atuarem como mediadores de leitura nesses espacos
escolares. Geralmente, nas bibliotecas das escolas publicas, atuam professores readaptados,
muitas vezes com pouco conhecimento na area de formacao de leitores.

Entende-se que a formacdao do sujeito como leitor se estende a biblioteca. O bibliotecério
ou o profissional que atua nesses espacos deve ser uma espécie de ponte entre o leitor, o texto

e o livro. Por isso, a biblioteca deve ser “um espaco que surpreenda, fomente a curiosidade, a

imaginacio e o engenho, além de mostrar que esta dedicado aos leitores” (MAEKIS, 2016, p.
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179). Diante disso, Eliane Lourdes da Silva Moro e Lizandra Brasil Estabel (2021) afirmam

que a leitura mediada pelo bibliotecario oportuniza ao leitor o contato com o universo literario

de forma reflexiva e critica:

O bibliotecario como mediador entre o livro, o texto e o leitor deve promover acdes
culturais para que a biblioteca seja um espaco de promocdo e estimulo a leitura.
Quando a escola incentiva a leitura, a acdo do professor e do bibliotecario se
desenvolve com atividades que oportunizam e estimulam a leitura critica e reflexiva.
A leitura critica se reveste no ato de compreensao e de conhecimento, propicia a
relagdo entre o leitor, o texto e o autor. O leitor, aqui considerado sujeito, executa
atividades de constatagdo, de cotejo, de transformacdo, através da leitura que
possibilita a reflexdo, a critica, a participagdo e o posicionamento em que vivencia 0
pleno exercicio de cidadania e de inclusdo de todos. A leitura possibilita a descoberta
de um novo mundo, navegar por lugares nunca imaginados e a interacdo do eu com o
texto lido é Unica, pois cada pessoa percebe este texto de uma forma. E um encontro
Unico entre o leitor e o autor, mediado pelo outro, que é um instrumento (MORO;
ESTABEL, 2012, p. 60).

A seguir, apresenta-se os dados referentes a contribuicdo de colegas e contadores de

historias na formacao de leitores:

Figura 12 - Papel das instituicdes e mediadores de leitura — Na escola: Colegas e contadores de histdrias

Colegas Contadores de histéria
Qt. % obs. Qt. % obs.
I Nada importante 2 8,7% INada importante 0 00%
I Pouco importante 7 304% IPouco importante 1 43%
Importante 9 39.1% Importante 11 478%
I Muito importante 3 13,0% I Muito imporante 10 435%
I Nao respondeu. 2 8,7% I Nio respondeu 1 43%
Total 23 100,0% Total 23 100,0%
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo n° 62).

Conforme a Figura 12, no item concernente a importancia de colegas na mediacdo de

leitura, duas graduandas assinalaram como “nada importante” (8,7%); sete como “pouco
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importante” (30,4%); nove apontaram como “importante” (39, 1%); somente trés como “muito
importante” (13%); e uma ndo respondeu a essa questéo (8,7%). No item da importancia de
contadores de historia, nenhuma assinalou como “nada importante”; uma apontou como “pouco
importante” (4,3%); onze como “importante” (47,8%); dez como “muito importante” (43,5%);
e duas nao responderam a essa questéo (4,3%).

Na proxima figura, é possivel observar a importancia do professor nesse processo de

mediacdo de leitura.

Figura 13 - Papel das instituicdes e mediadores de leitura — Na escola: Professores

Professores
Qt. % obs.
I Nada importante 0 0,0%
I Pouco importante 0 00%
Importante 5 21,7%
I Muito importante 18 783%
Total 23 100,0%
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo n° 62).

Observa-se, na Figura 13, a importancia da media¢édo do professor na formacdo do aluno
leitor. Destaca-se que nenhuma académica assinalou “nada importante” ou “pouco importante”;
cinco apontaram como ‘“importante” (21,7%); e dezoito elegeram como “muito importante”
(78,3%). Tais resultados apontam a consciéncia da relevancia e da importancia do professor
mediador na vida do sujeito.

A partir disso, pode-se afirmar que se o professor for leitor, através da sua experiéncia
leitora, podera expressar aos seus educandos a paixdo e o prazer de ler, tornando-se um
mediador de leitura que facilita 0 acesso aos diversos textos literarios e apresenta diversos

suportes de leitura. Sendo assim, segundo Zanatta (2019), o professor como mediador pode
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propiciar habitos de leitura aos educandos, guiar a leitura, dispor textos e, dessa forma,
desenvolver e expandir o repertorio de leitura dos leitores.

Diante disso, a formacao desse professor mediador é de suma relevancia. Principalmente
durante a sua formac&o inicial, a leitura deve ser um hébito, especialmente dos futuros docentes
de Pedagogia. Logo, como professores, vdo exercer a funcdo de interlocutores,
consequentemente, além de apresentar o texto ao educando, vao “ajudar a ler, a fim de mostrar
ao receptor a possibilidade de refletir diante de novas informagdes. Ao fazer com que um leitor
se torne experiente, o professor esta contribuindo de maneira efetiva para a formacéo de um
sujeito que pode se tornar um agente transformador no meio em que vive” (ZANATTA, 2019,
p. 72).

Destaca-se que a leitura possibilita ao receptor vivenciar situacdes que podem vir ou
ndo a enfrentar na vida real. A leitura na escola é de suma importancia para o desenvolvimento
intelectual e social dos educandos. Diante disso, o papel do professor como mediador é
imprescindivel; ele serd uma espécie de ponte entre o aluno e o texto. Dessa forma, o professor
mediador tera a funcdo de criar possibilidades para que o leitor, a partir da leitura, possa
estabelecer relagdes entre o que leu com o0 mundo que o cerca.

Sendo assim, o professor precisa estar preparado para mediar esse processo de ensino

da leitura.

Se o professor é importante nesse processo, precisa assumir novos comportamentos
ao mediar a relacdo dos alunos com a leitura e a escrita e suas agdes sobre os
interlocutores que pretendem atingir, atuando efetivamente como educador e
intelectual, constituindo-se exemplo a ser imitado, orientando seus alunos, mostrando
patamares de uma leitura e de uma escrita qualificadas, estimulando-os a alcancarem
novos objetivos que os distinguirdo na vida em sociedade. A competéncia do professor
propicia as condi¢des de esclarecer seu(s) aluno(s), definir as normas que garantem o
desempenho minimo esperado na escrita, revisar os resultados, solicitar a formulagédo
de novos paragrafos, textos sem esquecer-se de elogiar criticamente, estimulando a
novas tentativas no contexto da diversidade das tipologias textuais, convencendo-o
positivamente a ser um produtor do seu préprio texto e leitor do mesmo. Dessa forma,
o professor poderd, inclusive, estimular a ampliacdo das expectativas dos alunos em
termos da oferta de uma diversidade de livros a serem significado pela leitura
(ROSING, 2012, p. 69).

Nesse sentido, a leitura nas escolas ndo deve ser algo imposto pelo professor para apenas
reproducdo do texto. Ler é ir muito além, pois oportuniza ao individuo observar uma grande
diversidade de informacdes que um texto pode conter. Sabe-se da importancia da leitura; ela
possibilita ao sujeito uma visdo mais ampla da realidade que o cerca. Logo, é fundamental que
se pense na formacdo desse professor mediador, pois 0 ato de ler carrega experiéncias,
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interpretacdes, conexdes com cotidiano e compreensdes da realidade. Diante disso, em sua

formacédo, esse académico deve ser olhado:

[...] como um pensador independente que é influenciado fortemente pelo grupo e pela
histéria. Na vida cotidiana, os individuos existem, agem e aprendem tanto como
membros de varios grupos fora da escola aos quais eles se sentem ligados como
membros de sua comunidade escolar. Esses multiplos e muitas vezes concomitantes
‘eus’” acompanham os alunos através dos portdes da escola, tornando-se invisiveis em
variados momentos, de variadas formas. Os professores sao num sentido, sempre
forasteiros nos outros mundos de seus alunos. Mas através da experiéncia literéria os
professores podem ajudar os alunos a reconhecerem e usarem seus variados ‘eus’
culturais, para estabelecer conexdes, explorar relagdes, examinar conflitos e buscar
compreensdes, através da literatura que eles leem e das interacdes que tém (LANGER,
2005, p. 64).

Em conformidade com Arnold Hauser (1977), se a familia ndo possui o habito de ler, a
escola precisa desempenhar esse papel. Diante disso, a instituicdo de ensino se torna muito
relevante nesse processo de ensino e aprendizagem das praticas leitoras ao oportunizar a
formacdo de um leitor fluente e proficiente, capaz de enfrentar os desafios da vida com coragem
e seguranca.

Isso nos direciona a refletir que é preciso repaginar as a¢oes e métodos que envolvam a
formacdo de leitores, sendo ela mais produtiva quando associada as praticas na sala de aula,
pois entende-se que “a a¢do da escola, da familia, do conjunto da vida social tem por finalidade
facilitar a construcdo da crianca-leitora e fazer da leitura uma prética cultural costumeira
compartilhada por todos” (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 82).

Portanto, é imprescindivel que o professor pedagogo tenha ciéncia da sua atuagcdo como
mediador de leitura e sobre sua funcdo na escola, reconhecendo a relevancia de suas acdes e
praticas em sala de aula, para identificar, por meio delas, se estara motivando, mediando e
incentivando, ou ndo, o gosto pela leitura aos seus alunos; essa € uma funcdo importante tanto
para escola quanto para a sociedade. Dessa maneira, o futuro professor precisa estar envolto as
diferentes tipologias textuais, levando em conta a abrangéncia de textos que envolvem a sua
formacdo e, futuramente, a pratica da sua profissdo (ZANATTA, 2019).

Dominar inimeras tipologias textuais vai além de desenvolver a capacidade de
decodificar simbolos da escrita e estruturas dos géneros. E preciso instigar a autonomia, para
que tenha sentido e seja eficaz. Isso ocorre com a conscientiza¢do do professor da importancia
do seu papel de mediador de leitura, percebendo a necessidade de ofertar diversas possibilidades
de leitura aos educandos, de maneira constante, além de dispor de ferramentas essenciais na
formacéo do leitor proficiente (COLOMER; CAMPS, 2002).
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O mediador é a ponte entre a crianca e o livro, dando voz ao texto. Diferentemente do
contador de historias, o mediador valoriza o livro da literatura, sendo esse fiel a obra literaria,
tendo a presenca do livro como uma ferramenta indispensavel. Nessa situacdo ideal de
mediacdo de leitura, a escola também assume um papel importante, pois, no processo de
aprendizagem, precisa oportunizar aos estudantes o contato com diversos textos que poderdo
contribuir na formacdo do leitor de maneira didatica e produtiva, auxiliando no
desenvolvimento de capacidades como a critica, o julgamento, a analise, a reflexao, etc. Isso se
justifica em razdo de que a formacdo de um leitor ndo ira se iniciar somente na fase da
alfabetizac@o, nem ird terminar por ocasiao da conclusdo do ensino superior, pois se estendera
ao longo da vida e através de novos estimulos, que estabelecem forte relagdo com o aprender a
ler.

Através da leitura, € importante que o leitor encontre representatividade, pois quando o
leitor encontra a sua realidade nas entrelinhas do livro, recebe a chance de fortalecer a sua
identidade e a vontade de continuar a leitura, visto que a formagao de pessoas consideradas
cultas e leitoras, capazes de refletir sobre 0 mundo, de pensar sobre a vida e de ser racional vai
muito além de um ato de ler restrito a decodificacdo de codigos, silabas e palavras. A leitura é
um processo que envolve diversos fatores, de diferentes naturezas, como 0s aspectos culturais,
pedagogicos e psicoldgicos do individuo; todos esses fatores interagem entre si para a formagéo
do leitor. E a partir dessa interagdo que o sujeito se aprofunda na leitura, dando sentido e
significado a ela, consolidando sentimentos simbolicamente inscritos na leitura, em um
processo individual e Unico de cada individuo.

A partir dessa reflexdo € que se percebe a importancia da literatura em sala de aula, uma
vez que ela amplia o repertério discursivo do aluno, conforme afirma Cosson (2006),
promovendo a capacidade de confirmar ou refazer conclusdes, além de aprimorar percepcoes.
Por isso a importancia, também, da anélise literaria, mesmo com estudantes que estao iniciando
sua vida letrada e que ainda ndo dominam o cadigo escrito (COSSON, 2010). Pode-se, dessa
forma, perceber que a literatura possui uma significativa importancia para o desenvolvimento
do leitor, pois permite a ampliacdo das habilidades socioemocionais, visto que o habito de
leitura € um dos mais importantes meios para que os leitores possam imaginar, criar,
desenvolver o vocabulario, interpretar e sonhar. Dai a importancia da escola e a relevancia de
0s sujeitos envolvidos nesse meio se preocuparem com a selecdo dos textos que seréo ofertados,

pois:
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Analisar o texto é procurar compreender sua elaboracéo escrita e imagética para com
ela sustentar um sentido. Esse modo de ler precisa ser aprendido tal como se aprende
outras praticas e contetdos. O espaco da literatura como texto na sala de aula trata
dessa necessidade de aprendizagem que demanda tanto o contato permanente com 0
texto literario quanto a mediagdo do professor na formacdo do leitor. SO assim o
exercicio do imaginario, que permite a crianga viajar sem sair de casa em um dia de
chuva, terd a mesma base daquele que oferece ao jovem palavras e formas para
manifestar seus sonhos e ao adulto a certeza de que todos 0s mundos séo possiveis: 0
exercicio da leitura literaria (COSSON, 2010, p. 61).

A mé escolha dos textos ofertados na escola pode gerar consequéncias ruins na formagéo
do individuo enquanto leitor, pois, muitas vezes, 0 ensino da literatura nas escolas tem sido
esquecido, sendo usado como um complemento nas aulas dos componentes curriculares da area
das linguagens e isso pode ser observado nos proprios livros didaticos. Geralmente, usa-se 0

texto literario como argumento para trabalhar a gramatica. No entanto:

Na sala de aula, a literatura precisa de espago para ser texto, que deve ser lido em si
mesmo, por sua prépria constituicdo. Também precisa de espaco para ser contexto, ou
seja, para que seja lido o mundo que o texto traz consigo. E precisa de espacgo para ser
intertexto, isto €, a leitura feita pelo leitor com base em sua experiéncia, estabelecendo
ligacBes com outros textos e, por meio deles, com a rede da cultura. Afinal,
construimos o mundo com palavras e, para quem sabe ler, todo texto € uma letra com
a qual escrevemos 0 que vivemos e 0 que queremos viver, 0 que SOmos e 0 que
queremos ser (COSSON, 2010, p. 67).

H4, talvez, uma discrepéncia entre 0s objetivos das escolas e o0 ensino de literatura,
refletidos nas agdes que ocorrem nesse espago, Visto que leitura e ensino séo tratados na escola
como instancias antagonicas, para as quais estudar € diferente de ler, fazendo com que a leitura
deixe de ter o caréater existencial de producéo de sentidos que Ihe é peculiar (BARRETO, 2007).
Quando a literatura é trabalhada nas escolas, na maioria das vezes, explora-se somente
contetdos como géneros literérios e tipologias textuais, sem ao menos estimular e agucar a
formacéo de novos leitores. O individuo precisa se sentir pertencente ao meio em que vive, por

iSs0, 0 convivio com o texto é fundamental para sua formacgdo como leitor.

4.2.3 Contribuicdes de outros espagos

No final desta observacao das instituicdes formadoras de leitura, em outros espacos, na

questdo n° 64%°, apresentam-se, também as com a maior relevancia nesse processo de formagcéo

3 Questdo n° 64. Em outros espacos: a)( ) apresentadores de radio ou tv. b)( ) amigos fisicos e amigos virtuais.
c)( ) interlocutores em redes sociais. d)( ) contetdos publicados em sites ou blogs. €)( ) conteidos de publicidade
de livrarias, editoras etc. f)( ) outro: .
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de leitura. Inicialmente, os apresentadores de radio e TV; amigos fisicos e virtuais, como

observa-se:

Figura 14 - Papel das instituicdes e mediadores de leitura — Outros espacos: Apresentadores de radio/TV e
Amigos fisicos e virtuais

Apresentadores de radio ou TV Amigos fisicos e virtnais
Qt. % obs. Qt. % obs.
| Nada importante 7 304% ! Nada importante 5 21,7%
IPouco mportante 10 435% IP()uCO importante 7 304%
Importante 5 21,7% Importante 8 348%
I Muito importante 0 0,0% § Muito im portante 3 13,0%
I Néorespondeu 1 43% Total 23 100,0%
Total 23 100,0% ©
5 s 2
= =
[aa}

21, 7%

13.0%

0.0%
.4,3%

Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questéo n° 64).

Conforme a Figura 14, sete sujeitos da pesquisa classificaram como “Nada importante”
(30,4%) o papel dos apresentadores de radio e TV na mediacao de leitura; dez como “Pouco
importantes” (43,5%); cinco assinalaram “Importante” (21,7%); € nenhuma académica optou
por “Muito importante”; e uma académica ndo respondeu a questdo. E, também, cinco
académicas classificaram como ‘“Nada importante” (21,7%) a influéncia de amigos, sejam eles
fisicos ou virtuais; sete apontaram como “Pouco importante” (30,4%); oito respondentes
classificaram como “Importante” (34,8%); e somente trés indicaram como “Muito importante”
(13%).

Na sequéncia, observa-se a relevancia dos interlocutores de redes sociais e de contetdos

publicados em sites e blogs:
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Figura 15 - Papel das instituicdes e mediadores de leitura — Outros espacos: Interlocutores em redes sociais e
contetidos publicados em sites ou blogs

Interlocutores em redes sociais Conteados publicados em sites ou blogs
Qt. % obs. Qt. % obs.
! Nada importante 8 348% ! Nada importante 2 8,7%
I Pouco importante 6 26,1% I Pouco importante 3 130%
Importante 7 304% Importante 13 565%
} Muito importante 1 43% § Muito importante 4 174%
I Nao respondeu 1 43% INz”lo respondeu 1 43%
Total 23 100,0% Total 23 100,0%
- 2 A
=
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questéo n° 64).

De acordo com os dados da Figura 15, da importancia dos interlocutores em redes
sociais, duas académicas apontaram como “Nada importante” (8,7%); trés como ‘“Pouco
importante” (13%); treze apontaram como “Importante” (56,5%); quatro como ‘“Muito
importante” (17,4%); e uma académica ndo respondeu a questdo. E conforme a relevancia dos
conteudos publicados em sites ou blogs, oito académicas elegeram como “Nada importante”
(34,8%); seis como “pouco importante” (26,1%); sete alegaram ser “Importante” (30,4%); uma,
“Muito importante” (4,3%); e uma académica nao respondeu a questao.

Por Gltimo, na mesma questao, solicitou-se a opinido quanto a relevancia dos conteiidos

de publicidade, de editoras, etc.:
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Figura 16 - Papel das instituicdes e mediadores de leitura — Outros espacos: Contetidos de publicidade, de
livrarias, editoras etc.

Contetidos de publicidade de livrarias, editoras etc.
Qt. % obs.
|: Nada importante 1 4,3%
IP()ucn importanie 2 87%
Importante 8 34.8%
I Muito importante 11 47,8%
I Nio respondeu 1 43%
Total 23 100,0%
%
S
%
-
[ag]
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questéo n° 64).

Conforme a Figura 16, sobre a importancia dos contetdos de publicidade, de livrarias,
editoras, etc., somente uma académica classificou como “Nada importante” (4,3%); duas
apontaram como “Pouco importante” (8,7%); oito concluintes, como “Importante” (34,8%);
onze apontam como “Muito importante” (47,8%); e novamente uma académica ndo respondeu
a questao.

Esses resultados mostram que as académicas tém acesso as publicidades feitas pelas
livrarias e editoras, ja que a maioria apontou esse fator como muito importante. Sabe-se que a
midia utiliza inimeros espagos para divulgar seus produtos, principalmente os que mais
vendem, pois € dai que vem o seu lucro. Sabe-se, também, que alguns tipos de livros vendem
mais do que outros, como, por exemplo, os best sellers, que s&o livros direcionados para o
consumo, ou seja, sao vistos como produtos a serem consumidos pelo publico em grande escala.
Nesse sentido, as livrarias tém um papel muito importante na divulgacdo do livro e junto as
praticas leitoras, conforme afirma Barreto (2007), visto que elas tém o intuito de promover a
venda e, por isso, desenvolvem diversas atividades que podem fomentar a pratica da leitura,
como palestras, oficinas, encontro com escritores, debates, etc. E necessario que se promovam

mais atividades como essas voltadas aos livros de literatura, para que os leitores tenham acesso
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e se interessem mais por esse tipo de leitura, que se faz importantissima no seu desenvolvimento
enguanto sujeito.

Apos a transcricdo de dados e da tabulagdo, constatou-se que uma académica (Pc 14)
somente assinalou a questdo referente a influéncia de amigos fisicos e virtuais como relevantes
na sua formacdo de leitora; as demais questdes ela ndo respondeu.

Tais dados sdo surpreendentes, mas nao trazem nada de surreal. Sabemos que nossos
jovens sujeitos da pesquisa sdo constantemente influenciados pelas propagandas e midias. 1sso
posto, os sujeitos integrantes da pesquisa sdo considerados “Geragdo Z”, nascidos entre 0s anos

de 1990 e 2010, conforme quadro seguinte:

Quadro 2 — Geragéo Z

GeracaoZ 1990-2010 | 20 | Goliath
Geragao digital
Geragao online
Geragao internet
Geragao conectada
Geracao silenciosa
Geragao pontocom )
The New Kids on the Virtual Block | 2000-2009 = 10 | Barbosa e Cerbasi

Fonte: Faixa etaria das geracdes segundo diversos autores (SOUZA, 2011, p. 72)

1995 - 2009 15 McCrindle e Wolfinger

1998 - 2010 13 Tapscott

Com base no quadro apresentado, pessoas dessa “Geragdo Z” ja nascem
hiperconectadas e diretamente ligadas a tecnologia e se sentem totalmente a vontade diante de
qualquer componente eletrénico e tecnoldgico. Por consequéncia, “foi denominada por zapear
de uma coisa para outra, olham televiséo, ficam no telefone, no computador entre outras coisas,
simultanecamente” (BORGES; SILVA, 2013, p. 04). Os membros de tal geracdo “executam
diversas atividades de forma simultdnea, como ouvir musica, assistir a filmes e navegar na
internet, o que implica na fragmentagao do ritmo de seu dia a dia” (CERETTA; FROEMMING,
2011, p. 20). Todavia, a maior caracteristica da “Geragdo Z” ¢ “a interacao e integragdo com o0s
mais variados equipamentos eletrénicos e tudo ao mesmo tempo. Estes ndo conheceram o
mundo sem tecnologia, talvez seja por isso que, para eles nao existem fronteiras, os ‘amigos
virtuais’ estdo espalhados pelo mundo, através das redes sociais” (BORGES; SILVA, 2013, p.
04).

Tal posicionamento corrobora com as investigacOes realizadas pelos pesquisadores
holandeses Win Veen e Ben Vrakking (2009) ao denominarem Homo zappiens a geracdo dos

sujeitos nascidos a partir dos anos 1990:
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Essa geracdo, que chamamos Homo zappiens, cresceu usando multiplos recursos
tecnoldgicos desde a infancia: o controle remoto da televisdo, o mouse do
computador, o minidisc e, mais recentemente, o telefone celular, o iPod e o aparelho
mp3. Esses recursos permitiram as criangas de hoje ter controle sobre o fluxo de
informacdes, lidar com informagdes descontinuadas e com a sobrecarga de
informac@es, mesclar comunidades virtuais e reais, comunicarem-se e colaborarem
em rede, de acordo com suas necessidades (VEEN; VRAKKING, 2009, p. 12).

Diante disso, esse leitor ¢ “um sujeito dotado de importantes habilidades colaborativas,
as quais demandam liderancga, planejamento e aptiddes sociais” (RETTENMAIER, 2009, p.
78). Segundo Rettenmaier (2099), para o leitor Homo zappiens, tanto a vida real quanto a virtual
importam, ou seja, S&o componentes da sua existéncia. Por isso, a formagao desse leitor néo se
restringe somente aos contetdos de livros, pois se deve ampliar a leitura a outros suportes e
linguagens. O professor mediador de leitura dessa e das proximas geracdes precisa inovar e
repensar suas préaticas; devera ser um facilitador de relagGes, deverd apresentar ao educando
diferentes ferramentas e variados textos com o intuito de motivar o prazer de ler.

E necessario que se estabelecam estruturas de apoio a pratica de leitura para que haja a
formacdo de uma sociedade leitora, tais como as familias, as instituicdes de ensino, as editoras,
as bibliotecas, etc., visto que sdo dispositivos socioculturais que, junto as politicas,
proporcionam a insercdo do sujeito no mundo do livro, uma vez que essa agdo nao ocorre de
maneira espontanea. Assim, a leitura “ndo pode ser outorgada como um favor, ela ndo pode ser
implantada arbitrariamente em uma sociedade carente de estruturas de apoio ou de uma politica
sociocultural capaz de fomentar seu desenvolvimento” (ESCARPIT, 1975, p. 126).

Além disso, de acordo com Yunes (2010), o acesso ao mundo digital e virtual, que hoje é
abrangente, uma vez que existe a tecnologia da internet, ndo garante a interac&o e a criticidade. Dai
a importancia do mediador das leituras, pois ter acesso ndo é saber ler, e ha uma relagdo dialdgica
entre texto e leitor que s6 ocorre com a mediagdo social, promovida por instituicdes e instancias
formadoras de leitura, tais como editoras, livrarias, revistas, jornais, televisdo, biblioteca, a
familia e a escola, fundamentais para que haja uma traducédo da obra para o leitor, em uma
linguagem mais acessivel e compreensivel para alguém que ndo fala a mesma lingua da obra
de arte. Com a agdo do mediador de leitura, ha a diminuicdo do distanciamento entre texto e
leitor, j& que é responsavel pela ponte de dialogo entre autor e leitor (HAUSER, 1977).

Percebe-se, assim, que a formacdo de um individuo leitor ndo depende apenas de um
fator, mas de um conjunto de a¢des e instancias que sao responsaveis por essa formacéo. A falta
de uma delas pode prejudicar o desenvolvimento do individuo no processo de aquisi¢do da
habilidade de ler. Sdo trés espacgos importantes na formacdo do leitor, conforme afirmam
Santiago Yubero e César Sanchez Ortiz (2009): a familia, que insere a crianga no mundo da
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leitura por meio da oralidade; a escola, que, obrigatoriamente, introduz a aprendizagem da
leitura e da escrita na crianca, dividindo essa responsabilidade entre os professores e 0s pais; e
a biblioteca, que promove o incentivo da frequéncia voluntéria, a realizacdo de leituras
prazerosas e instrumentais. Portanto, a leitura ndo depende apenas de acesso (a livros e leituras
em geral, por meio fisico ou virtual), é fundamental que haja a mediacao, pois os leitores em
formacéo precisam desenvolver habilidades que véo além de decodificar simbolos e palavras,
é preciso desenvolver a criticidade, a interacdo com o texto, para que haja a identificagdo do
sujeito com as experiéncias vividas por meio da leitura, principalmente de literatura, que fara
com que ele se desenvolva como sujeito pensante, racional e ativo na sociedade onde esta

inserido.

4.3 LEITURAS HABITUAIS, ESPACOS E MODOS DE LER: PREFERENCIAS LEITORAS

Com o proposito de investigar as leituras habituais das académicas concluintes de
Pedagogia da UCEFF — Itapiranga/SC, faz-se necessario desenvolver um estudo sobre suas
praticas leitoras: frequéncia leitora (jornais, revistas e livros); modos de ler (impresso ou

eletronico); espacos de ler (privado ou publico) e preferéncias leitoras.

4.3.1 Leituras habituais

No que se refere as leituras habituais, solicitou-se que as participantes respondentes
informassem a periodicidade das suas leituras realizadas em jornais e revistas impressas € em
jornais e revistas eletronicas. Tais dados foram obtidos com as respostas das questdes 234, 254,
2742 ¢ 29%. Elaborou-se, assim, uma figura que possibilita um olhar geral sobre tal realidade
dessas académicas concluintes de Pedagogia — UCEFF/Itapiranga — SC.

40 Questdo n° 23. Com que frequéncia € jornais impressos? [Assinale apenas uma resposta.] () Diariamente. ( )
Semanalmente. () Mensalmente. ( ) Raramente. ( ) N&o leio jornais impressos.

41 Questao n° 25. Com que frequéncia Ié jornais eletronicos? [Assinale apenas uma resposta.] ( ) Diariamente. (
) Semanalmente. () Mensalmente. ( ) Raramente. () N&o leio jornais eletrénicos.

42 Questdo n° 27. Com que frequéncia Ié revistas impressas? ( ) Diariamente. () Semanalmente. ()
Mensalmente. () Raramente. () Nao leio revistas impressas.

43 Questdo n° 29. Com que frequéncia I& revistas eletrénicas? [Assinale apenas uma resposta.] ( ) Diariamente. (
) Semanalmente. ( ) Mensalmente. ( ) Raramente. ( ) N4o leio revistas eletronicas.
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Figura 17 — Leituras habituais: Jornais e revistas impressas e eletronicas

I Nio resposta I Diariamente. I Semanalmente. Mensalmente. I Raramente. I Nio leio.
N % cit. N % cit. N % cit. N % cit. N % cit. N % cit.
Jornais eletronicos 0 0,0% 5 21,7% 3 13,0% 1 4,3% 12 52,2% 2 8,7%
Revistas impressas 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 1 4,3% 11 47,8% 11 47,8%
Revistas eletrénicas 1 4,3% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 5 21,7% 17 73,9%
Jornais impressos 0 0,0% 0 0,0% 6 26,1% 3 13,0% 12 522% 2 8,7%

Jornais Revistas Revistas Jornais
eletronicos impressas eletrénicas impressos
Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questfes n° 23, 25 e
27).

Diante dos resultados apresentados na Figura 17, observa-se que: quanto a leitura de
jornais eletronicos, a frequéncia “Diariamente” foi assinalada apenas por cinco académicas
(21,7); trés responderam “Semanalmente” (13%); uma “Mensalmente” (4,3%); doze
“Raramente” (52,2%); e duas “Nao leem” (8,7%). Quanto a leitura de jornais impressos:
nenhuma finalista tem o habito de ler jornal impresso “Diariamente”; seis leem
“Semanalmente” (26,1%); trés “Mensalmente” (13%); doze leem “Raramente” (52,2%); duas
assinalaram que “Nao leem” (8,7%). Ainda nessa mesma figura, é possivel averiguar que as
académicas também ndo possuem o habito de ler revistas, pois cinco delas apontaram que leem
“Raramente” revistas eletronicas (21,7%); dezessete “Nao leem” revistas eletronicas (73,9%);
e uma investigada ndo respondeu. No que refere a leitura de revistas impressas, somente uma
1€ “Mensalmente” (4,3%); onze apontaram que leem “Raramente” (47,8%); e onze “Nao leem”
revistas eletronicas.

Tais dados foram confirmados nas questdes seguintes, n° 28* e 30%°. Solicitou-se as
académicas que, caso lessem revistas impressas, mencionassem titulos. Duas académicas
mencionaram a Revista /z’s, (Revista de adolescente entregue pelas escolas estaduais); quatro

apontaram a Revista Veja; uma, a Revista Caras; uma, a Revista Diario da Inclusdo; uma

4 Questio ne 28. Caso leia revistas impressas, cite alguns titulos:
4 Questdo n° 30. Caso leia revistas eletrénicas, cite alguns titulos:
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apontou a Revista Escola, uma a Revista Educacdo e Cultura; quatorze investigadas nao
responderam a questdo, provavelmente por ndo conhecerem e/ou ndo fazerem uso dessa
ferramenta. Portanto, observou-se que trés académicas registraram ler raramente e nao
souberam ou ndo quiseram responder a questao. No tocante a revistas eletrénicas, somente duas
concluintes de Pedagogia mencionaram titulos: uma (Pc 8) citou Autismo e Diario da Incluséo
(Revista Autismo); uma (Pc 19) citou Educacédo e Cultura (Periodico Revista Brasileira de
Educacéo e Cultura); e uma (Pc15) escreveu “Nao lembro de nomes”. Na questdo anterior, essa
académica (Pc15) apontou ler raramente revistas eletronicas.

No que se refere ao campo de interesse de leitura de jornais, impressos ou eletronicos,

as respostas registradas nas questdes 24*° e 26*” apontaram para os resultados:

Figura 18 — Leitura habituais: se¢do de maior interesse no jornal impresso e nojornal eletronico

_I_ Classificados. _I Cultura. Economia. _I_ Entretenimento, _I : Esportes, I Politica. Nio respondeu. )

N % cit. N % cit. N %% cit. N %% cit. N % cit. N % cit. N % cit.
Jomal impresso 1 3,1% 10 31.3% 1 J‘, 1% 14 43.8% 5 156% 0 0,0% 1 3,1%
Jomal eletronico 1 3. 4% 7 24,1% 1 3,4% 13 44,8% 3 103% 2 6,9% 2 6,9%%

Jomal Jornal
impresso eletrénico

Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdes n° 24 e 26).

Conforme a Figura 18, a se¢do de maior interesse no jornal impresso foram as seguintes:
uma académica apontou ser de maior interesse os “Classificados” (3,1%); dez, a “Cultura”
(31,3); somente uma demonstrou interesse pela “Economia” (3,1%); quatorze apontaram a
secdao de “Entretenimento” (43,8%); cinco, os “Esportes” (15,6%); e uma ndo respondeu a
questdo (3,1%). E possivel verificar na mesma figura o campo de interesse no jornal eletronico;
somente uma investigada apontou os “Classificados’ (3,4%); sete, a “Cultura” (24,1%); uma

mostrou interesse sobre “Economia” (3,4%); treze assinalaram o “Entretenimento” (44,8%);

46 Questdo n° 24. Em que se¢do do jornal impresso tem mais interesse? [Assinale uma ou mais respostas.] ( )
Classificados. ( ) Cultura. ( ) Economia. ( ) Entretenimento. ( ) Esportes. ( ) Politica. ( ) Outra:
4 Questdo n° 26. Em que secdo do jornal eletrénico tem mais interesse? [Assinale uma ou mais respostas.] ()
Classificados. () Cultura. ( ) Economia. ( ) Entretenimento. ( ) Esportes. ( ) Politica. ( ) Outra:
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trés, os “Esportes” (10,3%); duas sobre “Politica” (6,9%); e duas ndo responderam a questdo
(6,9%).

Percebe-se, de acordo com os dados, que a porcentagem maior da preferéncia das
académicas € a secdo de entretenimento. Em um jornal, essa secdo contém informacoes e artigos
direcionados a diferentes aspectos culturais, como, por exemplo, historias do interesse das
pessoas, onde ha interacdo entre os individuos, que gera identificacdo, uma vez que é tratada
pelo panorama emocional. H4, também, a indicagdo de eventos culturais, nacionais e locais;
abordagem de problemas sociais, abordados de maneira atrativa, com imagens e fotos, para
chamar a atencdo do publico leitor. Além disso, nessa se¢do, ha informacGes sobre pessoas
famosas; cultura popular, como piadas, horéscopos, cruzadinhas, caga-palavras, receitas, entre
outros géneros textuais voltados para o entretenimento das pessoas. Na regido de abrangéncia
da pesquisa, 0s jornais impressos de maior circulacdo sdo: Diario Catarinense (DC), Correio do
Povo, Noticiario Regional, Forga d’ Oeste, Imagem e Expressao.

Dando sequéncia a investigacgdo, solicitou-se que apontassem a frequéncia de leitura de
livro impresso ou eletronico (questdes 3148 e 33%°) no intuito de descobrir as leituras habituais

desses sujeitos investigados:

Figura 19 — Leituras habituais: frequéncia de leitura de livro impresso e eletrbnico

I Diariamente. I Semanalmente. Mensalmente. I Raramente. I Nio leio.
N % cit. N % cit. N % cit. N % cit. N % cit.
Livros impressos 3 13,0% 11 47,8% 4 174% 5 21,7% 0 0,0%
Livros eletronicos 1 4,3% 2 8,7% 4 174% 4 174% 12 52,2%

Livros Livros
IMpressos eletrénicos

Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questfes n° 31 e 33).

48 Questdo n° 31. Com que frequéncia Ié livros impressos integralmente? ( ) Diariamente. () Semanalmente. ()
Mensalmente. ( ) Raramente. ( ) Ndo leio livros impressos.
49 Questao n° 33. Com que frequéncia I livros eletronicos integralmente? () Diariamente. ( ) Semanalmente. ( )
Mensalmente. () Raramente. ( ) N&o leio livros eletrénicos.
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Em conformidade com a Figura 19, no que se refere a frequéncia de leitura de livro

impresso, somente trés académicas apontaram ler “Diariamente” (13%); onze leem

“Semanalmente” (47,8); quatro leem “Mensalmente” (17,4%); e cinco leem “Raramente”

(21,7%). Ja no que refere ao jornal eletronico, uma académica revelou que 1€ “Diariamente”

(4,37); duas retrataram que leem “Semanalmente” (8,7%); quatro leem “Mensalmente”

(17,4%); quatro leem “Raramente” (17,4%); e doze académicas “Nao leem” (52,2%) jornais

eletronicos.

Com tais dados ja computados e analisados, apresenta-se a seguir as analises

possibilitadas pelas questdes 32°° e 34°% referentes aos titulos de livros impressos lidos

recentemente:

Quadro 3 — Titulos de livros impressos lidos recentemente

Investigadas | Titulo da obra Autor Obra de Obra
ficcdo nao
ficcional
Pcl O sanduiche da Dona Maricota | Avelino Guedes X
Pc2 Os 13 porqués Jay Asher (americano) X
A cabana William P. Young (canadense) X
O milagre do amanhd Hal Eltrod (americano) X
Pc3 O trio Alane S. A. Brito (baiana) X
Linguagens das flores Sheila Pickles (italiana) X
O cacador de pipas Khaled Hosseini (refugiado | x
Afeganistao)
A vida sabe o que faz Zibia Gasparetto X
Castelo de vidro Jeannete Walls (jornalista | x
americana)
Pc4 Avaliacdo: concepgdes, X
praticas pedagdgicas
Pedagogia da autonomia Paulo Freire X
e outros.
Pc5 Sobre afetividade (tematica) X
Pedagogia Florenca Dr. Roger Hansen X

50 Questéo n° 32. Caso leia livros impressos, cite alguns titulos que leu mais recentemente:

51 Questdo n° 34. Caso leia livros eletrdnicos, cite alguns titulos que leu mais recentemente:
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Pc6 Pedagogia da autonomia Paulo Freire
Abordagem Pikler: o brincar | Varios autores
livre
Pc7 Ana Mae Barbosa (autora)
Tematica Arte
Salvador Dali (obras de arte
bizarras)
Pc8 Educacdo inclusiva: com os | Rosita Edler Carvalho
pingos nos “is”
Inclusdo: como funciona o
cérebro de um autista
Pc9 Nunca desista dos seus sonhos | Augusto Cury
O mundo como eu vejo Leandro Karnal
Pc 10 Uma gentileza por dia Orly Wahbar (educadora norte
americana — autoajuda)
Pc11 Mediacéo de conflitos: | Varios autores
conciliacdo
Cultura de paz Cristina Von
Pc 12 Alfabetiza¢do em processo Emilia Ferreiro
Psicogénese da lingua escrita Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
Pc 13 Quem ama educa Icami Tiba
Pc 14 Curriculo da educagéo Vaérios autores
Pc 15 Transtorno de déficit de atencéo | Mabel Condemarin e outros
Pc 16 Sobre musica, ensino
aprendizagem
Pc 17 Livros que relatam sobre a
abordagem Pikler
Pc 18 Sobre literatura
Pc 19 Colecao Sherlock Holmes
Pc 20 Como eu era antes de vocé Jojo Moyes (Pauline Sara Jo

Moyes) Britanica

A sutil arte de ligar o foda-se

Mark Manson (blogueiro de Nova
York)

Textos cruéis demais para
serem lidos rapidamente

Igor Pires e Gabriela Barreira
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Pc 21 Conversando com espiritos James Van Praagh X
Crianca indigo: a evolucdo do | Ingrid Canete X
ser humano
A arte de ser feliz Arthur Schopenhauser X

Pc 22 -

Pc 23 Rotinas na educacdo infantil Maria Carmen Silveira Barbosa X

Fonte: Dados organizados pela autora, 2021.

De acordo com o quadro anterior, dos titulos de livros impressos apontados, 13 séo obras
de ficcdo e 27 ndo-ficcdo, somente uma académica ndo indicou obra ou autor que tenha lido
recentemente.

Nas obras de ficcao, estdo os seguintes titulos: O sanduiche da Dona Maricota (22 ed.
2002), de Avelino Guedes; Os 13 porqués (2007), de Jay Asher (americano); A cabana (2009),
de William P. Young (canadense); O milagre do amanha (2012), de Hal Eltrod (americano); O
trio (2009), de Alane S. A. Brito (baiana); Linguagens das flores (1995), de Sheila Pickles
(italiana); O cacador de pipas (2003), de Khaled Hosseini (refugiado Afeganistdo); A vida sabe
0 que faz (2011), de Zibia Gasparetto; Castelo de vidro (2005), de Jeannete Walls (jornalista
americana); Colecéo Sherlock Holmes (10 volumes com romances e contos de aventura); Como
eu era antes de vocé (2012), Jojo Moyes (Pauline Sara Jo Moyes) Britanica; e Textos cruéis
demais para serem lidos rapidamente (2017), de Igor Pires e Gabriela Barreira.

Somente cinco académicas concluintes de Pedagogia citaram titulos de livros eletrdnicos

lidos recentemente:

Quadro 4 — Titulos de livros eletronicos lidos recentemente

Investigada | Titulo da obra Autor Obra | Obra
de néo-ficgdo
ficcdo
Pcl O elefante Bernardo (contos | Javier Moreno Tapia (México) X
infantis).
Pc 6 Pedagogia da Autonomia. Paulo Freire X
Pc8 Autismo compreender e agir | Geraldine Dawson, Sally Rogers e Laurie X
em familia; Vismara;
O reizinho autista. Dr. Gustavo Teixeira e Dra. Mayra X
Gaiato.
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Pc 20 Alfabetizacéo e letramento; | Magda Soares X
Ludicidade:  Desafios e | Antonio Villar Marques de Sa X
Perspectivas em Educacéo;
Jogo, brinquedo e | Tizuko Morchida Kishimoto X

brincadeira e a Educagéo

Pc 23 Referente Educagéo; X
BNCC.

Fonte: Dados organizados pela autora, 2021

Dos livros eletrénicos lidos recentemente que foram apontados, apenas um é de ficcdo,
sendo intitulado O elefante Bernardo, de Javier Moreno Tapia (México). As poucas respostas
obtidas nessa questdo indicam que houve pouca leitura de livro eletrbnico recente entre as
académicas.

A andlise dos quadros acima permite identificar algumas particularidades que
delineiam o perfil leitor das académicas concluintes de Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC,
levando em conta suas preferéncias de leitura recentes. Em primeiro lugar, ao confrontar os
dados do quadro 3 e 4, classificou-se as obras citadas em fic¢do e ndo-ficgéo, respectivamente.
Observou-se que dos 47 livros lidos recentemente (em meio impresso ou digital), apenas 14, ou
seja, somente 29,8% do total, séo ficcionais. Esses dados ilustram a preferéncia das académicas
por género ndo-ficcional. No entanto, é importante notar que muitos desses livros ndo-ficcionais
sdo livros teoricos, de cunho pedagogico, visto que as académicas estavam no periodo de
concluséo de curso, na fase da escrita do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Para se chegar ao resultado desta analise, fez-se necessario um breve estudo sobre o que
classifica uma obra como fic¢ao ou ndo-ficcdo, visto que a maioria das leituras das académicas
foi de ndo-ficcdo.

De acordo com José de Nicola (1998), a ficcdo é um produto da imaginacdo, uma
invencédo, sendo um ato ou efeito de fingir ou simular, palavra oriunda do latim fictionem, que
pode ser classificada como verossimil e inverossimil, de acordo com os pontos de contato com
a realidade. Portanto, a narrativa ficcional é aquela imaginaria, irreal, criada a partir da
imaginacdo, usada para redefinir obras da arte escrita.

A narrativa ndo ficcional mostra os fatos da realidade como aconteceram, sem recria-
los. No entanto, segundo Juan José Saer (2012), mesmo com a tentativa de excluséo da fic¢éo,
a narrativa de ndo-ficcdo ndo garante veracidade, pois “continua vigente 0 obstaculo da
autenticidade das fontes, dos critérios interpretativos e das turbuléncias de sentido

caracteristicas de toda construcdo verbal” (SAER, 2012, p. 321).
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De acordo com Saer (2012), a ficcdo ndo € necessariamente o contrario da verdade, a
pratica da ficcdo ndo € um subterflgio da verdade, mesmo que haja uma fantasia moral que

hierarquiza a verdade em relacdo a ficcdo. Segundo esse autor:

[...] a ficcdo multiplica ao infinito as possibilidades de tratamento. Ndo nega uma
suposta realidade objetiva, ao contrario, submerge-se em sua turbuléncia,
desdenhando a atitude ingénua que consiste em pretender saber de antemao como essa
realidade se conforma. [...] A ficcdo ndo é, portanto, uma reivindicagdo do falso.
Mesmo aquelas ficcbes que incorporam o falso de um modo deliberado — fontes falsas,
atribuigdes falsas, confusdo de dados histéricos com dados imaginarios etc. —, 0 fazem
ndo para confundir o leitor, mas para assinalar o carater duplo da ficcdo que mistura,
de uma forma inevitavel, o empirico e o imaginério (SAER, 2012, p. 321).

Essa mistura que caracteriza a ficcdo demonstra o que Compagnon (2010) fala sobre a
literatura trabalhar nos intersticios da ciéncia, porque ela faz girar os saberes, sem fixar nem
fetichizar nenhum deles, colocando-os em um indireto, que é precioso. Assim, para categorizar
leitura de ficcdo e de ndo-ficcdo, é preciso refletir sobre o que € literatura, que, de acordo com
Compagnon (2010), comeca pelo objeto de estudo, ou seja, 0 texto, que é o ponto de partida
para distinguir como literario ou ndo-literério. Essa classificacdo se d& em um processo de
exclusdo, uma vez que dizer que um texto € literario subentende-se que outro ndo €. No entanto,
segundo esse autor, toda obra literaria esta sujeita a fortuna critica e o sistema literario esta
sempre em movimento, apesar de apresentar certa fixidez da tradicdo (com os canones, por
exemplo), por isso, novas obras ficcionais podem sofrer novos processos de realocacdo, de
acordo com o sentido e os valores atribuidos a elas ao longo do tempo: “a defini¢do de literatura
oscila conforme a cultura e a época” (COMPAGNON, 2010, p. 109).

Seguindo o pensamento de Compagnon (2010), ndo se pode limitar a literatura a légica
binéaria da mimesis, proposta por Aristételes (2008), uma vez que a realidade introduzida na
literatura ndo é apenas uma imitacdo da realidade, mas sim uma constituicdo de um espetaculo
que continua sendo muito enigmatico, porém, fora da ordem mimética, pois, segundo
Compagnon (2010), o ser humano desenvolveu a faculdade da linguagem para que possa falar
das coisas do mundo, que ndo séo da ordem da linguagem, portanto, além de a literatura falar
de literatura, ela fala, também, do mundo.

Uma vez caracterizado o que é um texto de ficcdo e de ndo-ficcdo, na sequéncia,
confrontam-se esses dados da pesquisa, que se referem ao perfil das académicas concluintes de
Pedagogia, com os dados sobre obras e autores lidos recentemente. Dessa forma, entre os 27

titulos citados pelas investigadas no questionario, destacou-se os 14 titulos de obras ficcionais.
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Perante os dados expostos, observou-se que a centralidade das obras indicadas é do
género narrativo. 1sso demonstra que o ser humano continua seguindo uma natureza que lhe é
peculiar desde muito tempo atras, pois 0 homem primitivo, segundo Becker e Barbosa (2020),
precisava da narrativa mitica para explicar, ainda que de maneira sobrenatural, aquilo que ndo
compreendia. O leitor moderno vai em busca do romance para experienciar emogdes e vivenciar
condutas no campo da ficcéo para compreender o mundo real. Sendo assim, a narrativa ficcional
desempenha, dentro de suas especificidades e particularidades, o mesmo papel que a narrativa
mitica desempenhou no passado, de “conduzir o homem a ter acesso virtual a verdades que vao
além da ciéncia ou da religido” (BECKER; BARBOSA, 2020, p.09).

Becker e Barbosa (2020) classificam os best sellers, a partir dos dados por eles
analisados, nas seguintes categorias: “romance sentimental, romance de aventuras, romance de
temaética historica, romance erdtico e romance reflexivo” (p. 23). Assim, optou-se por utilizar a
referida classificagdo na sistematizacdo das obras de ficcdo mencionadas pelas académicas
concluintes de Pedagogia, levando-se em conta algumas caracteristicas em comum entre as
leituras. Apos agrupa-las, ainda que de forma provisoria, as obras foram classificadas em
categorias: romance sentimental, romance de aventuras e romance reflexivo.

Os romances sentimentais aproximam-se do que se costuma chamar de “dramas
juvenis”, convidando o leitor, geralmente adolescente, a estabelecer relagdo com a obra, com o
intuito de sensibiliza-lo e de estimular sua identificacdo com o protagonista. Nessa categoria,
foram citadas algumas obras, apresentadas a seguir:

71 Os 13 Porqués (2007), de Jay Asher (americano): Os 13 Porqués acompanha a historia
de Hannah Baker, uma adolescente que tinha tudo para ter um futuro brilhante se ndo
estivesse tdo deprimida a ponto de cometer suicidio. Antes de tirar a sua propria vida,
ela gravou fitas-cassete contando os 13 porqués do seu suicidio. Para Hannah, 13
individuos tiveram sua parcela de “culpa” que justificasse o ato e fard com que todas
essas pessoas fiqguem sabendo disso. Por isso, as fitas-cassete vdo passando de pessoa
para pessoa. Clay, um adolescente que estava apaixonado por Hannah, recebe as fitas e
é a partir dai que se conhece a verdadeira histdria dela, e, ao mesmo tempo, a historia
dele, aparecendo no livro de forma alternada como se fosse um didlogo. O bullying, a
falta de amigos, a soliddo, a falta de compreensdo dos pais e da escola, tornaram a vida
dessa personagem muito devastadora e pesada para uma pessoa tdo sensivel. Ela
demonstrou, em diferentes momentos, que estava pedindo socorro, mas ninguém viu!

71 O trio (2009), de Alane S. A. Brito (baiana): O trio é uma narrativa contada pelo

personagem Davi Guerrato. Apds anos, ele volta para a antiga vila onde viveu sua
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infancia e adolescéncia. Ao chegar, encontrou um garoto e logo estabeleceu um dialogo
com ele. Atraveés disso, acaba contando toda a sua historia: descreve tudo o que passou
ao lado de mais dois companheiros, Nelson Beltrame e Jordam Merkel, que
completavam o trio. O narrador pormenoriza tudo o que aconteceu com o trio, das
brincadeiras a descoberta do primeiro amor. No entanto, ndo existem somente
lembrancas boas, houve um caso triste que marcou e aterrorizou todos aqueles que
viviam na vila naquele tempo. Todo enredo expbGe a amizade dos trés meninos, e
também as dificuldades pelas quais eles passaram (acusacdes, omissdes, mentiras e
traicbes). Com uma amizade tdo forte, os trés tiveram que unir forgas com seus
desafetos, fazer dificeis escolhas, e, assim, acabaram descobrindo que guardavam uma
grande forca de vontade, garra e coragem jamais experienciados antes.

A vida sabe o que faz (2011), de Zibia Gasparetto: A obra conta a historia de uma jovem,
a lIsabel, que foi afastada do noivo Carlos, combatente convocado para a 22 Guerra
Mundial na Italia. Com o passar dos anos, Isabel ficou sem noticias do noivo, mas apds
a guerra ela tentou encontrar com ele, porém, recebeu a triste noticia do seu
desaparecimento. Mesmo entristecida, Isabel resolveu tocar a vida, arrumou um
emprego e, depois de certo tempo, conheceu Gilberto, com quem ela comegou a
namorar. Pouco tempo depois desse momento em que ela pensou que a sua vida havia
voltado a normalidade, seu antigo noivo apareceu, querendo retomar o relacionamento.
A confusdo na cabeca de Isabel foi formada, mesmo namorando com Gilberto, ndo
queria magoar Carlos. O antigo noivo Carlos, mesmo se sentindo traido, fez de tudo
para reconquistar o amor de Isabel.

O Castelo de Vidro (2005), de Jeannette Walls: autobiografia emocional de uma
escritora e jornalista, na qual ela revela os detalhes de sua dramatica infancia. O titulo
do livro baseia-se num projeto do pai, Rex, que nunca se concretizou: construir uma
casa de vidro em que toda a familia pudesse facilmente contemplar as estrelas,
chamando-a de O Castelo de Vidro. Jeannette Walls, como colunista social do New
York Weekly, costumava viajar para Manhattan, mas esconde um segredo: sua infancia
dificil, marcada pela falta de casa e comida, com pais nada responsaveis com as coisas
praticas da vida. O mais sério nessa historia é o relacionamento abusivo que o pai impde
a toda a familia. Era violento, alcodlatra, fugitivo e, hd muito querendo um emprego
estavel, transformou a vida de sua familia em um jogo, como se estivessem vivendo
uma grande aventura. Sua mae, mergulhada em seu préprio mundo privado e delirante,

ndo conseguia manter seu emprego, e revelava ndo ter condic6es de cuidar de seus filhos
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e de si mesma. Ela, as vezes, trabalhava como professora, mas eram as criangas que
corrigiam as atividades dos alunos em casa. Os filhos de Walls cresceram sozinhos e
amadureceram muito rapido, percebendo, com o tempo, que era necessario se livrar do
ambiente toxico em que viviam. No entanto, muitas marcas ficaram e muitas acoes
realizadas no futuro representavam o jeito que cada um descobriu para seguir em frente.
71 Como eu era antes de vocé (2012), Jojo Moyes (Pauline Sara Jo Moyes): Will Traynor,
de 35 anos, é um jovem rico e inteligente. Apos sofrer um grave acidente de moto, ficou
preso a uma cadeira de rodas, antes disso, era um rapaz ativo e esportivo. Depois do
acidente, Will virou um jovem mal-humorado e descontava toda a sua amargura em
quem estivesse por perto. Profundamente depressivo, planejou dar um fim ao seu
sofrimento. Sua familia, entristecida, contratou a jovem Louisa para lhe fazer
companhia. Will reencontrou a felicidade na presenca da Louisa, com a qual viveu
aventuras e momentos de alegria. Mesmo assim, ndo desistiu do propoésito de tirar a sua

propria vida.

Mais uma categoria destacada nos quadros acima foi a de romances de aventuras,
considerados best-sellers, que s@o narrativas que giram em torno de viagens e a¢fes com 0
propdsito de desvendar mistérios:

"1 Colecao Sherlock Holmes, de Sr. Arthur Conan Doyle (médico britanico): cole¢éo de

10 livros com romances e contos de aventuras, publicados pela primeira vez em 1887.

Regressando do Afeganistao a Londres, o Dr. Watson encontrou um amigo que lhe falou

de Sherlock Holmes, o qual procurava alguéem para dividir um apartamento em Baker

Street. Enquanto se conheciam melhor, viveram uma historia sinistra de vinganca e

assassinato. Sherlock Holmes fez um bom trabalho no campo do crime. Ele era um

detetive, decifrando crimes de uma forma inédita, tanto que essa atividade era vital para
sua sobrevivéncia, pois nas horas vagas ele cairia imediatamente em um estado de
depressdo. Detetive obcecado por decifrar mistérios, era famoso por seu uso de

metodologia cientifica e l6gica dedutiva — um pensamento I6gico que comeca com a

causa e entende o resultado, de modo a tirar as conclusdes mais precisas de certas

proposi¢des que desafiavam seu entendimento. Sherlock Holmes era uma pessoa
cientifica e racional que ndo gostava muito de emocdes, embora mostrasse um lado mais
humano em algumas narrativas. Todas essas caracteristicas do detetive determinado, até
mesmo essa tendéncia melancolica, ajudaram a intensificar o encanto que exerce, ainda,

no leitor.
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Outra categoria que apareceu nos questiondrios é a dos romances reflexivos,
essencialmente de natureza filosofica ou religiosa. S&o textos que provocam reflexdes sobre o
conceito de divindade e as formas de comunicacdo com o divino, mesmo que sejam de
classificacdo diferentes entre eles, como leituras para adultos ou infantil.

71 A cabana (2009), de William P. Young (canadense): a narrativa se da em torno da
desiluséo sofrida pelo protagonista Mack (Mackenzie Allen Phillips). O narrador é o
melhor amigo desse personagem, encarregado de transpor para o papel a experiéncia
profunda vivenciada por seu companheiro. Um dos personagens principais desse
enredo € uma misteriosa cabana, testemunha de um tragico episddio que marca
profundamente a vida de Mack e de sua familia. Mack tem a oportunidade de rever seu
passado a luz de uma nova perspectiva. O encontro dele com ele mesmo e com seus
assustadores fantasmas interiores se da no lugar onde tudo comecou, a cabana onde sua
Missy supostamente havia sido assassinada. Instigado por um bilhete depositado em sua
caixa de correio, ele embarca em uma viagem surpreendente, que promete reconciliar
sua alma com a Divindade que ele ndo consegue perdoar.

"1 Linguagem das flores: tesouro perfumado em prosa e verso (1995), de Sheila Pickles
(italiana): nesse livro, sdo mencionadas 43 espécies de flores em forma de poesia e
verso. Delicadamente, a autora traz o significado de cada flor, com lindas imagens e
textos poéticos ou mitolégicos, como por exemplo a Clematite, que representa a beleza
espiritual. Além das belas ilustracdes das flores, o livro é rico em detalhes e traz imagens
de varias obras de arte que se relacionam com os textos.

] O milagre da manha (2012), de Hal Elrod (americano): a obra O milagre da manh,
recorrendo a um método simples e eficaz, mostra como o leitor pode criar uma vida
extraordinaria, antes das 8 horas da manhd. Tal método permite alcancar niveis de
sucesso nunca antes imaginados, tanto na vida pessoal quanto na profissional, superando
autolimitacdes e alcancando tudo o que se deseja. Desafia o leitor a desenvolver ao
maximo o seu potencial, superando as dificuldades e construindo novas possibilidades
de sucesso.

1 Textos cruéis demais para serem lidos rapidamente - TCD (2017), de Igor Pires e
Gabriela Barreira: o livro traz, por meio do texto poético, reflexbes sobre as
complexidades das relacdes humanas e descreve momentos de fim de relacionamentos
divididos em quatro partes: o término, as lembrancas, a reconstrucdo e a superacdo. O
leitor, durante a leitura, caso ja tenha passado pela mesma situagéo, vai se identificando



145

e revivendo cada um desses momentos, trazendo a tona dores e angustias ja sentidas. A
obra é acompanhada por lindas ilustracfes que deixam o texto mais sensivel.

A arte de ser feliz (2001), de Arthur Schopenhauer: o livro é visto como um pequeno
manual que reline uma série de pensamentos que ensinam como viver uma vida com o
méaximo de felicidade possivel, em um mundo em que, segundo o autor, “a felicidade e
0 prazer sdo apenas quimeras, mostradas a distancia por uma ilusdo, enquanto o
sofrimento e a dor sdo reais e manifestam-se diretamente por si, sem a necessidade da
ilusdo e da espera” (SCHOPENHAUER, 2001, p. 10).

O cagador de pipas (2003), de Khaled Hosseini (refugiado Afeganistdo): a historia é
contada pelo personagem Amir (um menino rico e sem escripulos) e o cenario da trama
é o Afeganistdo, durante a década de 1970. O melhor amigo de Amir é Hassan, seu
empregado. Os meninos crescem juntos e felizes até que um episodio coloca em divida
a amizade dos dois. No campeonato de pipas, Amir consegue conquistar todas as pipas
dos adversarios. A ultima foi perdida, entdo, Hassan vai atrds dessa pipa e, nesse
momento, € violentado pelos adversarios, e Amir ndo faz nada para defendé-lo. Entéo,
sua consciéncia comeca a lhe consumir. Em meio a esse episodio, o Afeganistdo entra
em crise e Amir e seu pai séo obrigados a se refugiar nos Estados Unidos. A vida nos
Estados Unidos é muito diferente daquela que Amir e seu pai levavam no Afeganistdo
e, para sobreviverem, o pai comeca a trabalhar em um posto de gasolina. Quando adulto,
Amir se casa e se torna um escritor consagrado nos EUA. Por consequéncia da fama,
foi localizado por Hassen, que Ihe enviou uma carta pedindo para resgatar seu filho que
estd no Afeganistdo. Amir vai para o Afeganistdo resgatar o filho de Hassan e, nesse
momento, ja no seu pais de origem, descobre que Hassan era seu irméo.

O sanduiche da Dona Maricota (2% ed. 2002), de Avelino Guedes: a galinha Maricota
preparava sanduiches com seus ingredientes favoritos, até que alguém tocou a
campainha da sua casa. Era o bode Serafim, que dava palpites de como preparar o lanche
“mais gostoso”. O mesmo aconteceu com o gato Kim, o cachorro Jo&o, a abelha Isabel,
0 macaco, o rato Aleixo e a raposa Celinha. Cada um que chegava na casa de Maricota
expunha suas préprias ideias, fazendo os sanduiches de Maricota cada vez mais
esquisitos, até que finalmente Maricota se cansou, colocou todo mundo para fora e
comecou a preparar o lanche novamente, usando os ingredientes originais, seus
preferidos.

O elefante Bernardo, de Javier Moreno Tapia (México): obra de literatura infantil,

histéria de um pequeno elefante chamado Bernardo, brincalh@o e que nunca pensava
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nos outros. Machucava, por diversas vezes, seus amigos e colegas. As coisas comegaram
a mudar no dia em que precisou de ajuda. Seus amigos, primeiramente, estabeleceram
regras para Bernardo antes de ajuda-lo; a primeira era a de que ndo deveria hunca mais
machucar o0s outros, e a segunda, a de que deveria sempre ajudar 0s outros para que 0s
outros o0 ajudassem quando precisasse. E uma fabula com o intuito de transmitir valores

para as criancas com licdes de empatia e solidariedade.

Ainda, requisitou-se que as investigadas apontassem, na questdo n° 35, a categoria

predominante nas leituras habituais:

Figura 20 — Leituras habituais: categoria predominante na leitura

Qt. % obs.
i Leio mais frequentemente livros de [icgdo. 5 21,7%
ILcio mais frequentemente livros dendo ficgdo. 9 39,1%
Leio de modo equivalente livros de ficgiio ¢ livros de ndo ficgio. 7 304%
IN?io leio ou muito raramente leio livros. 2 87%
Total 23 100,0%

R
—
N
)

30,4%

Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo n° 35).

Conforme evidenciado na Figura 20, cinco académicas concluintes de Pedagogia leem
frequentemente “livros de ficcdo” (21,7%); nove leem frequentemente “livros de nao fic¢do”
(39,1%); sete investigadas apontaram que leem “livros de ficcdo e livros de ndo fic¢ao”
(30,4%); e duas académicas, futuras professoras, assinalaram que “ndo leem ou raramente leem

livros”.

52 Questdo n° 35. Quanto aos livros (sejam impressos ou eletronicos) que vocé 1€, qual categoria é predominante?
() Leio mais frequentemente livros de ficgdo. ( ) Leio mais frequentemente livros de ndo ficcdo. () Leio de
modo equivalente livros de ficcdo e livros de ndo ficcdo. () N&o leio ou muito raramente leio livros.
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Em consonancia a esses dados, no que se refere a categoria de predominancia na leitura,
solicitou-se, também, na questdo 36°3, os géneros ou tematicas dominantes das leituras habituais

dessas académicas concluintes em Pedagogia:

Figura 21 — Leituras habituais: géneros ou tematica dominante

Qt. % obs.
Artigo académico ou cientifico. 19 82,6%
J Auto-ajuda 3 13,0%
Autobiografia e biografia. 2 8,7%
IBlog ou sim ilar 2 87%
ICarta ou e-mail 7 30,4%
IConto e crinica. 6 26,1%
Entrevista. 2 8,7%
Fic¢ido cientifica. 6 26,1%
Historiamaravilhosa ou fantéstica. 6 26,1%
Histéria policial 2 8,7%
Literatura mfantil ou juvenil 17 73,9%
Matéria ou reportagem. 9 39,1%
Obra didatica ou de autoinstrugéo. 2 8,7%
Piadasedemaistextoshum oristicos. 10 43,5%
Poema. 2 §,7%
Postagem de redes zociaiz 13 56,5%
Quadrinhos. 5 21,7%
Romance. 17 73,9%
Texto inform ativo ou de divulgagéo cientifica. 7 30,4%
Texto técnico ou detformagéio profissional. 7 30,4%
Textos diversos da area de humanidades. 4 17,4%
Total 23
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as academicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo n° 36).

53 Questdo n° 36. Quanto ao género ou tematica dominante em suas leituras no geral, assinale uma ou mais opgdes:
() Artigo académico ou cientifico. ( ) Autoajuda. ( ) Autobiografia e biografia. ( ) Blog ou similar. ( ) Carta ou
e-mail. () Conto e crénica. ( ) Conto erético ou similar. ( ) Diario. ( ) Ensaio. ( ) Entrevista. () Fanfiction. ()
Ficco Cientifica. () Historia Maravilhosa ou Fantastica. ( ) Historia Policial. ( ) Literatura infantil ou juvenil. (
) Literatura religiosa. ( ) Matéria ou Reportagem. ( ) Narrativas de horror e terror. ( ) Obra didatica ou de
autoinstrucdo. ( ) Peca dramatica / teatro. ( ) Piada e demais textos humoristicos. ( ) Poema. ( ) Postagem de
rede social. () Quadrinhos. ( ) Romance. ( ) Texto informativo ou de divulgagdo cientifica. ( ) Texto técnico
ou de formagao profissional. ( ) Textos diversos da area de humanidades. () Outros:
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Diante dos dados apresentados na Figura 21, os géneros e tematicas de maior relevancia
dos sujeitos investigados, que podiam eleger mais de uma opc¢éo, foram: dezenove académicas
apontaram “Artigo académico ou cientifico”; dezessete, “Literatura infantil e juvenil”; também
dezessete indicaram “Romance”; treze elegeram “Postagem de redes sociais”; e dez, “Piadas e
demais textos humoristicos”.

Julga-se necessario que um professor mediador seja leitor. No intuito de verificar as
experiéncias leitoras. Assim, na questdo 37°*, solicitou se que as concluintes de Pedagogia e

futuras professoras apontassem a categoria predominante nas suas leituras voluntarias.

Figura 22 — Leituras habituais: categoria predominante nas leituras espontaneas

Gt % obs.
Leio espontaneamente maisfrequentemente livros de ficgio. 6 26,1%
ILeio espontaneamente maisfrequentemente livros denfio ficgio. 9 39.1%
Leio espontaneamente de modo equivalente livros deficgfio elivrosdenfio ficgiio. 3 13.0%
INﬁo leio oumuito raramente leio Iivros espontaneamente. 5 21,7%
Total 23 100,0%

39,1%

26.1%

21,7%

13.0%

Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questéo n° 37).

Considerando os resultados apontados na Figura 22, verifica-se que seis académicas
manifestaram que leem espontaneamente frequentemente “Livros de fic¢do™ (26,1%); nove
leem “Livros de ndo fic¢ao” (39,1%); trés elegem “Livros de ficcdo e de ndo ficgdo” (13%); e
cinco futuras docentes registraram que “Nado leem ou raramente leem livros de forma

espontanea” (21,7%).

54 Questdo n° 37. Quanto as suas leituras espontaneas (ou seja, que nao sdo leituras obrigatorias, seja para estudo,
trabalho ou outro motivo), qual categoria é predominante? () Leio espontaneamente mais frequentemente livros
de ficcdo. () Leio espontaneamente mais frequentemente livros de ndo ficgdo. () Leio espontaneamente de
modo equivalente livros de ficcdo e livros de ndo ficgdo. () N&o leio ou muito raramente leio livros
espontaneamente.
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Apds o confronto desses dados, foi possivel levantar hipoteses interpretativas sobre o
perfil leitor dessas académicas concluintes de Pedagogia. Depois de levar em consideracdo
algumas caracteristicas dos titulos lidos recentemente pelas discentes, é possivel tecer algumas
consideracOes a respeito da preferéncia de leitura desses sujeitos. Conforme a Figura 20,
observou-se que cinco concluintes de Pedagogia leem frequentemente “livros de ficgdo”
(21,7%) e nove leem frequentemente “livros de ndo-fic¢ao” (39,1%). Esses nimeros vao ao
encontro dos dados dos quadros 3 e 4, nos quais 0s titulos apresentados, na sua maior parcela,
sdo de cunho tedrico ou pedagogico.

A afirmacdo tambeém se sustenta, de modo equivalente, nos dados apresentados na
Figura 21, quanto a predominancia das leituras habituais, quanto ao género ou a tematica
dominante, pois, das 23 académicas investigadas, dezenove apontaram “Artigo académico ou
cientifico” de grande relevancia; dezessete, “Literatura infantil e juvenil”; também dezessete
indicaram “Romance”; treze elegeram “Postagem de redes sociais”; ¢ dez, “Piadas e demais
textos humoristicos”. Pode-se observar certa inconsisténcia no item que se refere ao género ou
tematica “Literatura infantil e juvenil” e “Romance”, uma vez que dezessete dos 23 sujeitos
investigados assinalaram “de grande relevancia”, e, conforme Quadros 3 e 4, somente seis
académicas (Pc1, Pc2, Pc3, Pc19, Pc20 e Pc21) apontam titulos de obras de ficg&o.

Seguindo nessa perspectiva, verificou-se os dados da Figura 22: somente seis
académicas manifestaram que leem voluntaria e frequentemente “livros de ficcdo” (26,1%);
nove leem “livros de ndo ficgao” (39,1%); trés elegem “livros de fic¢ao e de ndo ficgao” (13%).
Novamente, ficou evidente que a predominancia séo as obras de ndo-ficcdo. Tais dados podem
ser relacionados com os resultados obtidos através da pesquisa PROCAD, que mostra, segundo
Becker e Barbosa (2020), que essa inconsisténcia entre as respostas pode ser causada pela
dificuldade dos respondentes em classificar obras de ficcdo e ndo-ficcdo. Dado o exposto,
pressupde-se uma lacuna de formacdo na Educacdo Béasica no que diz respeito a leitura e ao
ensino de literatura.

Também na Figura 22, cinco futuros docentes assinalaram que “Nao leem ou raramente
leem livros de forma espontinea”, totalizando um indice de 21,7%. Tal dado se revela
preocupante, pois se entende que a dimenséo pessoal da profissdo de docente esta ligada as suas
praticas leitoras, de modo que ela se materializa e se amplia na pratica cotidiana. Nesse
contexto, o grande desafio é a formacéo do aluno-cidadao-leitor que utiliza a leitura para além
da escola, que utiliza a leitura como ferramenta para participar das discussoes e decisdes da

comunidade, na vida social e politica.
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ApoOs esses dados, na questdo nimero 38%, requisitou-se que as respondentes
informassem o motivo das suas escolhas voluntarias. Na analise, foram observadas duas
categorias: gosto pessoal e aquisi¢cdo de conhecimento, como é possivel observar nas respostas
registradas no Quadro 5.

Quadro 5 — Motivo das suas escolhas espontaneas de leituras

Pcl A escolha pelas leituras esponténeas ajudam a desestressar nesta etapa final do curso.
Pc 2 Gosto e interesse pessoal.

Pc3 Gosto pessoal, leitura prazerosa.

Pc4 Interesse pessoal, por leituras prazerosas.

Pc5 --

Pc 6 Gosto.

Pc7 --

Pc 8 --

Pc9 Gosto de livros de romance.

Pc 10 Por ndo ter interesse em outros livros e sim romance.

Pc 11 Por gostar de uma boa aventura ou romance, que nos leva a imaginacao.
Pc 12 Busco uma leitura que seja instigante e prazerosa.

Pc 13 Leio livros do meu interesse para aprimorar meu conhecimento.

Pc 14 Para ter uma distragéo nas horas vagas.

Pc 15 -

Pc 16 Utilizo para pesquisas e adquirir conhecimento.

Pc 17 -

Pc 18 Pois a maioria das leituras recentes sdo para estudo.

Pc 19 Gosto por historias empolgantes e contos infantis.

Pc 20 Se me agrado com o texto quando inicio a leitura, leio varias obras sobre...
Pc 21 Por que desperta 0 meu interesse.

Pc 22 Porque me atrai mais.

Pc 23 Gosto mais de romance e histérias verdadeiras: 22 Guerra Mundial por exemplo.

Fonte: Dados organizados pela autora, 2021.

5 Questdo n° 38. Aponte um motivo para suas escolhas espontaneas.
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Constatou-se, no Quadro 5, que também cinco académicas concluintes de Pedagogia
ndo responderam a questdo. Essas sdo as mesmas académicas que, de acordo com a Figura 22,

responderam que “Nao leem ou raramente leem livros de forma espontanea”.

4.3.2 Espacos e modos de ler

No intuito de verificar o espaco de leitura das respondentes do questionario, solicitou-
se, na questdo 52,°¢ que elas informassem o espaco onde leem em casa, podendo optar por uma

ou mais opc¢oes:

Figura 23 — Espacos de ler em casa

Qt. % obs.
| Banheiro. 4 17,4%
I Cozinha/copa. 1 43%
| Escritério/quarto de estudos. 5 21,7%
! Quarto. 18 783%
I sata. 17 73.9%
J varanda. 9 391%
Nio leio em casa. 0 0,0%
Total 23
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questéo n° 52).

A partir dos dados analisados e transcritos na Figura 23, evidencia-se que quatro
académicas responderam que leem em casa no “Banheiro”; uma 1€ na “Cozinha”; apenas cinco

apontaram “Escritério ou quarto de estudo”; dezoito leem no “Quarto”; dezessete leem na

%6 Questéo n° 52. Onde & em casa? [Assinale uma ou mais respostas] ( ) Banheiro. ( ) Cozinha/copa. ( )
Escritorio/quarto de estudos. ( ) Quarto. ( ) Sala. ( ) Varanda. ( ) Outro: . () N&o leio em casa.
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“Sala”; e nove leem na “Varanda”. Diante disso, observou-se que 0 espaco com maior repeticao
foi o quarto, com 78,3% de apontamentos.

Na sequéncia, observaram-se os dados da questdo 53°’ sobre leitura em espagos como
bibliotecas e salas de leitura. Apenas nove académicas assinalaram que leem em “bibliotecas

N A2

ou salas escolares ou universitarias” e quatorze marcaram que “Nao” leem nesses espacos.
Quanto & leitura em outros espagos, na questdo numero 54°8 solicitou-se que

informassem o lugar no qual leem com frequéncia, e podiam assinalar mais de uma op¢éo:

Figura 24 — Espagos de ler em espagos publicos

Qt. % obs.
Avides, dnibus, trens, metrds, ete. 6 26,1%
I Cafés ou restaurante. 1 43%
Pontos, estacdes outerminais de transporte. 1 43%
I Jardim ouparque. 1 43%
I Lanchonete oucantina da universidade. 1 43%
Lwvraria. 1 4,3%
Praga. 3 130%
Praia, piscina ou clube. 1 43%
Sala deaula. 11 478%
Nio leio em espacos publicos. 7 304%
Outro, indique. .. 1 4,3%
Total 23
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Fonte: Questionario do PR aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo n° 54).

57 Questdo n° 53. L& com regularidade em bibliotecas ou salas de leitura? [Considere tanto a situacdo de ler
materiais emprestados pela biblioteca, quanto materiais que vocé leve para ler la. Assinale uma ou mais respostas.]
() Sim, em bibliotecas ou salas municipais, estaduais ou federais. () Sim, em bibliotecas ou salas escolares ou
universitarias. () Sim, em bibliotecas privadas ou salas de leitura privadas. ( ) Nao.

58 Questéo n° 54. Em que espacos publicos vocé costuma ler regularmente, além de bibliotecas e salas de leitura?
[Assinale uma ou mais respostas.] () Avides, 6nibus, trens, metros etc. () Café ou restaurante. ( ) Pontos,
estacBes ou terminais de transporte. () Igreja ou templo religioso. ( ) Jardim ou parque. ( ) Lanchonete ou
cantina da universidade. ( ) Livraria. ( ) Praga. ( ) Praia, piscina ou clube. ( ) Sala de aula. ( ) Shopping ou
centro comercial. ( ) Outro: . () Néo leio em espacos publicos.
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De acordo com a Figura 24, quanto aos espacos de leitura em lugares publicos, seis
académicas assinalaram “Avides, Onibus, trens, metrds etc.”; uma marcou “Café ou
restaurante”; uma, “Pontos, estacdes ou terminais de transporte”; uma, “Igreja ou templo
religioso”; uma, “Jardim ou parque”; uma, “Lanchonete ou cantina da universidade”; uma,
“Livraria”; trés, “Praga”; uma “Praia, piscina ou clube”; onze, em “Sala de aula”; uma apontou
como “Outro” e escreveu “Casa/Escola”’; e sete académicas apontaram “Nao leio em espagos
publicos”.

Os dados das Figuras 23 e 24 corroboram, também, os resultados da Figura 21, em
relacdo aos géneros e as tematicas de maior relevancia, dos quais as académicas podiam eleger
mais de uma opgdo. Como resultado, 82,6% apontaram “Artigo académico ou cientifico”
(dezenove das 23 académicas), o que indica que as obras lidas recentemente sdo obras de ndo-
ficcdo, que exigem maior concentracéo e estudo. Em relacdo ao local de leitura apresentado por
elas, no espaco em casa, a maioria I no quarto e na sala; e no espaco publico, leem na sala de
aula, sendo que apenas cinco académicas responderam que leem em escritorio e/ou quarto de
estudos. Essas informagdes mostram que a maioria delas ndo possui um lugar especifico para
estudos e leitura, o que leva a adequarem outros locais, que poderiam ser para descanso, lazer
e entretenimento (como o quarto e a sala), para os estudos. Portanto, o tipo de leitura relacionada
a esses locais nada tem a ver com o prazer pela leitura, uma vez que a Figura 21 mostra que 0
que elas mais leem sdo textos tedricos e artigos cientificos.

E relevante, também, salientar que a postura fisica de quem Ié revela as caracteristicas
do perfil leitor dos individuos, uma vez que as praticas leitoras difundidas e popularizadas ao
longo do tempo foram representadas em habitos, espacos, disposicdes e gestos, dos quais se
pode compreender como os leitores usufruem dos espacos publicos e/ou privados para o ato de
ler. Essa ideia de mais liberdade para a leitura surgiu no século XVIII, quando os
comportamentos das pessoas passaram a ser variados e mais livres, salienta Chartier (2009), ao
apontar as imagens que representam o leitor daquela época, em meio a natureza, lendo
caminhando ou na cama, o que reflete uma nova atitude diante da leitura.

Nesse sentido, sobre a disposicdo fisica para a leitura, que foi assinalada pelas
académicas concluintes de Pedagogia nas questdes numero 55 e 56, tanto nos espacos privados
quanto nos publicos, a categoria mais apontada foi “Sentado a vontade”. Dessa maneira, esse

dado poderia indicar que ler significa prazer, momento de descontracdo ou de relaxamento.

%9 Entende-se que a investigada quis dizer que Ié na escola, possivelmente fora da sala de aula (no patio, quadro,
por exemplo) e I&é em casa (que neste caso ndo se enquadra, pois, a pergunta foi no espago publico).
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Representa, também, que tais leitoras necessitam de determinado conforto para ler e, por isso,
dispdem-se mais livremente para a pratica da leitura. Essa liberdade e relaxamento na posicao
para a leitura deveriam estar relacionados a escolha de textos, livros e obras que propiciam o
gosto, a fruicdo e o prazer de ler. No entanto, tal afirmacdo ndo se sustenta totalmente, visto
que os resultados apresentados na Figura 25 (questdo n° 57) evidenciam que as académicas
assinalaram com maior frequéncia o sentimento de cansaco fisico ou mental apos a leitura. Essa
postura de leitura sentada vem da época anterior ao século XVIII, em que ndo havia a liberdade
de ler em espagos mais abertos: “[...] os leitores anteriores ao século XVIII liam no interior de
um gabinete, de um espago retirado e privado, sentados e iméveis” (CHARTIER, 1998, p. 79).
As leituras que exigem maior nivel de concentragcdo também estéo relacionadas a postura
sentada. Além disso, observou-se, nos dados que compdem a Figura 7, que quatro académicas
(17,3%) nunca ou raramente leem além das leituras obrigatorias; também na Figura 22, observa-
se que cinco (21,7%) respondentes assinalaram que ndo leem ou que raramente leem livros de
forma voluntaria.

Se essas académicas ndo leem voluntariamente, hd uma lacuna em algum momento no
processo de sua formacdo de leitor, que pode ser pela falta de oportunidade, acesso aos textos,
porgue ndo se sentem confortaveis ou porque nao possuem o habito ou gosto pela leitura; o que
é um preocupante reflexo da possivel falta de leitura no ambiente familiar, escolar ou
académico. Seguindo essa reflexdo, o professor tem um papel importantissimo no processo de
formacédo do leitor, uma vez que suas praticas podem ampliar as perspectivas dos modos de ler,
que sdo, muitas vezes, mistificados pela cultura da sociedade, ou seja, o professor, como
mediador de leitura, pode (e deve) apresentar aos educandos a possibilidade da leitura de livros
por mero prazer.

E necessario que se modifique as maneiras de ler, para que se extrapolem as praticas
didaticas e pedagdgicas que as engessam, com regras sobre a disposic¢do fisica de leitura bem
estabelecidas pela escola burguesa moderna, instituidas a partir dos séculos XIX e XX,
conforme ressalta Petrucci (1999): ter o livro diante de si; estar sentado de maneira ereta e com
o0s bracos apoiados na carteira; ter a maxima concentracdo na leitura; em siléncio e sem se
movimentar; ter o maior zelo com o livro, ao virar as paginas, para ndo amassa-lo ou danifica-
lo; tudo isso demonstra rigidez nas préaticas de leitura, que ocorrem até atualmente. Ler tornou-
se uma atividade séria e absorvente, exigindo esforco e atencéo do leitor. A liberdade de ler so,
em qualquer lugar da casa, segundo Petrucci (1999), é admitida em carater secundario, sendo
toleradas e percebidas como atitudes com potencial de subverséo, visto que expressam pouco

respeito pelos textos candnicos, naturalmente venerados culturalmente.
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Explica-se, assim, a postura das académicas diante da leitura, pois a disposicao fisica e
as maneiras de ler sofrem, ainda, influéncias culturais do passado em relacdo aos atos de ler,
variando, apenas, em relacdo ao grau de cultura e idade a das investigadas, que mantém as
convencdes e as tradi¢cGes nos habitos de ler. A postura de leitura das concluintes de Pedagogia
que apontaram, em sua maioria, a disposicao fisica “sentado a vontade” aludem as praticas
tradicionais dos séculos XIX e XX, tanto pela cultura quanto pelos tipos de textos eleitos para
leitura: tedricos e artigos cientificos. Dessa forma, o professor formador do leitor deve ampliar
sua mediacdo para que a leitura seja incorporada a habitos, gestos e espacos, uma vez que ler,
segundo Chartier (1991), significa construir habitos proprios e livre de imposi¢oes de espaco.
Os leitores atuais continuam compreendendo a leitura como uma acdo dependente de lugar
especifico e com razdo definida. E preciso, portanto, uma mediacédo eficaz para desconstruir
esse mito e para desencadear uma leitura prazerosa e livre.

No que refere a disposicdo fisica para a leitura, tanto nos espagos privados quanto nos
publicos, a categoria mais apontada pelas académicas concluintes, nas questdes nimero 55% e
56%, foi “Sentado a vontade”. Infere-se, disso, que ler significa prazer, momento de
descontracdo ou de relaxamento.

Na questdo 57°2, investigou-se o sentimento da académica apés a leitura:

60 Questdo n° 55. Quanto a disposicdo fisica para a leitura, qual é/sdo a/s sua/s posi¢cdo/Ges mais frequente para ler
em espagos privados? [Assinale uma ou mais respostas.] ( ) Deitado. ( ) Recostado (entre o deitado e o sentado).
() Sentado a vontade. () Sentado em cadeira, a mesa. ( ) Sentado em carteira ou poltrona de leitura. ( ) De
pé. ( ) Outra: . ( ) N&o leio em espagos privados.

61 Questdo n° 56. Quanto a disposic¢do fisica para a leitura, qual é/sdo a/s sua/s posi¢do/Ges mais frequente para ler
em espagos publicos? [Assinale uma ou mais respostas.] ( ) Deitado. ( ) Recostado (entre o deitado e o sentado).
() Sentado a vontade. () Sentado em cadeira, @ mesa. () Sentado em carteira ou poltrona de leitura. ( ) De
pé. ( ) Outra: . () Nao leio em espacos publicos.

62 Questéo n° 57. Como vocé normalmente sente, depois de algum tempo lendo? [Assinale uma ou mais respostas.]
() Alegre, gratificado. ( ) Cansado fisicamente ou mentalmente. () Com receio de ndo entender ou entender
errado. ( ) Desafiado, engajado, entusiasmado. ( ) Dolorido, tonto, enjoado. ( ) Ignorante, incompetente, incapaz.
() Inteligente, esclarecido, estudioso. ( ) Melancdlico, triste. ( ) Obrigado, oprimido, torturado. ( ) Orgulhoso
ou vaidoso. () Preguigoso, mole, sonolento. () Recompensado, regozijado. ( ) Tendo cumprido um dever. ( )
Outro: .
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Figura 25 — Sentimentos ap0s a leitura

Qt. % obs.
Alegre, gratificado. 9 39,1%
ICansado fisicamente ou mentalmente. 9 39,1%
Com receio denfo entenderou entendererrado. 4 17,4%
IDesafiado, engajado, entusiasmado. 8 3438%
Inteligente, esclarecido, estudioso. 6 26,1%
Orgulhoso ou vaidoso. 3 13,0%
Preguigoso, mole, ou sonolento. 1 43%
Recompensado, regogizado. 2 8,7%
Tendo cumpridoum dever. 6 26,1%
Qutro, indique... 1 43%
Total 23
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questéo n° 57).

Diante exposto na Figura 25, percebe-se que nove académicas assinalaram sentir-se
“Alegre, gratificado” apds a leitura; nove, “Cansado fisicamente ou mentalmente”; quatro,
“Com receio de nao entender ou entender errado”; oito, “Desafiado, engajado, entusiasmado”;
seis, “Inteligente, esclarecido, estudioso”; trés se sentem “Orgulhoso ou vaidoso”; uma,
“Preguicoso, mole, sonolento”; duas apontaram “Recompensado, regozijado”; seis, “Tendo
cumprido um dever”; e uma assinalou “Outro” e escreveu “Cansado mentalmente”, que se
enquadraria “Cansado fisicamente ou mentalmente”.

A questdo seguinte, nimero 39%%, arguiu os académicos quanto ao uso de suporte para a
leitura. Dezenove apontaram que fazem uso de “Suportes impressos” e quatro fazem uso de
ambos (“Suportes impressos e digitais”). E, na questdo 40%*, solicitou-se que apontassem sua

preferéncia, sendo obtidas as seguintes respostas: “Indiferente” (Pc 1); “Gosto de ter o concreto

63Questz?lo n° 39. Qual tipo de suporte de leitura € de sua preferéncia? [Assinale apenas uma resposta.] () Suportes
impressos. () Suportes digitais. ( ) Ambos (impressos ou digitais), indistintamente. () Nenhum
64 Questdo n° 40. Aponte um motivo para a sua preferéncia.
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em maos” (Pc 2); “Facilita a leitura” (Pc 3); “Pela facilidade, contato, facilita a leitura” (Pc 4);
“Praticidade, gosto de tocar e sentir o livro” (Pc 6); “Por nao ter facil distragdes” (Pc 7); “Pois
podemos ter e marcar fatos importantes” (Pc 8); “Consigo acompanhar melhor se estou em
contato com o material” (Pc 9); “Acredito que o contato com o livro causa algo bom, diferente”
(Pc 10); “Me sinto mais motivada para realizar uma leitura num suporte impresso” (Pc 11);
“Gosto de ambos” (Pc 12); “Melhor compressao e acessibilidade” (Pc 13); “O suporte impresso
da mais prazer para a leitura” (Pc 14); “Pois estd mais acessivel e consigo ter mais
concentragdo” (Pc 15); “Sao mais faceis de manusear ¢ ler” (Pc 16); “Necessito ter em maos os
livros para serem lidos” (Pc 17); “Prefiro ter o material em maos, consigo me concentrar
melhor” (Pc 18); “Palpavel” (Pc 19); “Mais facilidade de concentragdo quando impressos” (Pc
20); “Para fazer anotacdes ao longo da leitura” (Pc 21); “Gosto de ambos” (Pc 22); e
“Necessidade e pegar o livro, senti-lo” (Pc 23).

Os dados obtidos na Figura acima revelam a importancia que a sociedade da ao livro, o
que, tradicionalmente, faz parte da cultura social. E por meio do livro que 0 homem registra
fatos importantes da historia e repassa tais fatos as sociedades subsequentes, como transmissor
e fonte de conhecimento, de tal forma que “lemos e escrevemos para entender a experiéncia
antes de té-la e para ativar nossa prépria experiéncia, para dizer que essa é a forma como
sentimos e entendemos, para que as geragoes futuras possam sabé-lo” (MANGUEL, 2014, p.
05). Assim sendo, estar em contato com o livro é entender que ele é uma fonte inesgotavel de
conhecimento e experiéncia. O dominio da habilidade em leitura nos faz compreender que é
um meio de aperfeicoamento, ndo feita de forma mecanica ou descontextualizada, mas inserida
em um contexto no qual se sente pertencente, capaz de alargar os horizontes cognitivos do
leitor. Diante disso, conforme Manguel (2004), o poder do leitor é imenso. Ter o livro fisico
em maos aumenta esse poder, ja que estd muito proximo do leitor, que pode manusea-lo, porque
Ihe cabe nas méos, enquanto que o texto no meio eletrénico estd mais distante, de acordo com
Chartier (2009). Dai se entende a preferéncia das académicas pelo texto fisico.

No intuito de entender as escolhas das académicas quanto ao suporte impresso, solicitou-
se, na questdo nimero 415, que mencionassem aspectos como qualidade, gramatura (espessura)
e coloracdo do papel, margens e contraste entre fundo/texto influenciam no manuseio. Doze

académicas mencionaram que “Sempre” prestam aten¢do nos aspectos do suporte impresso;

65 Questéo n° 41. Quando 1é em suportes impressos, vocé presta atencdo a aspectos como qualidade do papel,
gramatura (espessura) do papel, colora¢do do papel, margens, contraste entre fundo/texto, facilidade de manuseio?
() Sempre. () Algumas vezes. ( ) Nunca.
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oito somente “Algumas vezes”; e trés concluintes “Nunca” atentam aos aspectos de qualidade,
nédo julgam relevantes no manuseio do suporte impresso.

Como a maioria das académicas apontou que sempre observa os aspectos do suporte
impresso, atentou-se para os dados apresentados na Figura 16 (questdo n° 64), em que onze
académicas (47,8%) apontaram conteddos de livrarias editoras como muito importantes. Essas
informac0Oes sdo pertinentes para abordar a literatura comercial, ja que a maioria das leituras de
ficcdo que as académicas leem sdo best sellers, que destacam a literatura comercial,
categorizada em diversos tipos de romances, como o policial, sentimental, de terror, de
aventura, espionagem, ficcdo cientifica, de aventura, etc., com énfase em contetdo que atraia e
cative o leitor. A leitura desse tipo de literatura estd condicionada ao grande sucesso
internacional de vendas, motivadas pela industria cultural, que se utiliza fortemente da midia
para divulgar livros como produtos para serem consumidos pelos leitores em grande escala, por
isso, hd um grande investimento desse tipo de livro em propagandas, em varios suportes
midiaticos. A caracteristica desses textos é ter uma linguagem mais popular, fluida, o que vem
de encontro a linguagem mais culta da literatura classica. Assim, as editoras investem ndo na
forma e no estilo dos livros, mas no contetdo que atenda aos desejos do publico, 0 que cria
expectativa e curiosidade, cativando o leitor e despertando nele a vontade de ler esse tipo de
literatura.

Dessa forma, a capa, as cores, o papel, etc., tudo é pensado para atrair o leitor, pois, de
acordo com Wielewicki e Lourengo (2015, p. 239), “o interesse pela leitura de um best-seller
comega pelo exterior da obra: capa, titulo, ilustragdes, resenha, resumo”. Além disso, o
conteddo voltado para ser rapidamente consumido faz com que as vendas se multipliquem, uma
vez que “a linguagem ¢ acessivel a qualquer leitor; o texto ndo provoca estranheza; o contetido
é envolvente, abordando temas da faixa etaria do leitor; a fabula € simples; o texto segue padrdes
formais; a leitura ¢ feita como entretenimento; o texto faz as pessoas esquecerem a realidade”
(WIELEWICKI & LOURENCO, 2015, p. 239).

E, para compreensdo da escolha da opc¢édo suportes digitais, questionou-se, na questao
nimero 42%, que tipo de suporte digital elas utilizam para a leitura. Quinze académicas
assinalaram que fazem uso do “Computador (desktop, notebook ou netbook)”; dezesseis
apontaram que utilizam “Smartphone”; e uma finalista destacou que “Nunca ou raramente 1&

em suportes digitais”.

66 Questdo n° 42. Que suportes digitais para leitura vocé acessa preferencialmente? [Assinale uma ou mais
respostas.] () Computador (desktop, notebook ou netbook) () Kindle. ( ) Kobo. () Smartphone. ( ) Tablet.
() Outro: . () Nunca leio ou muito raramente leio em suportes digitais.
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Diante do exposto, instigados pela questdo nimero 43%, solicitou-se que apontassem o

critério que privilegiasse a escolha do suporte digital:

Figura 26 — Critério de uso do suporte digital

Qt. % obs.

I Acessibilidade. 2 522%
I Conforto deleitura. 12 52,2%

Disponibilidade do texto para leitura no suporte. 4 174%
I Familiaridade com osuporte. 3 13,0%
I Mobilidade ¢ facilidade para transportar. 6 26,1%
f Preco. 2 87%

Recursos para anotagio, consulta, efc. 0 0,0%
INunca leio ou raramente leio em suportes digitais. 1 43%
Total 23
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questao n° 43).

Percebe-se, pelos dados apresentados na Figura 26, que doze académicas elegeram

“Acessibilidade” como critério que justifica a escolha do suporte digital; doze, “Conforto de

leitura”; quatro elegeram “Disponibilidade do texto para leitura no suporte”; trés registraram

“Familiaridade com o suporte”; seis, a “Mobilidade e facilidade para transportar”; duas

apontaram “Pre¢o”; e uma informou que “Nunca ou raramente leem suportes digitais”.

Diante disso, pode-se afirmar que a maioria das académicas concluintes de Pedagogia

fazem uso de Smartphone, pela acessibilidade e conforto na leitura.

67 Questdo n° 43. Que critério vocé privilegia para escolher um certo suporte digital em detrimento de outro?
[Assinale uma ou mais respostas.] ( ) Acessibilidade. ( ) Conforto de leitura. ( ) Disponibilidade do texto para
leitura no suporte. ( ) Familiaridade com o suporte. ( ) Mobilidade e facilidade para transportar. ( ) Prego. ( )
Recursos para anotagéo, consulta etc. ( ) Outro: . () Nunca leio ou raramente leio em suportes digitais.
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Para compreender o uso das ferramentas digitais, na questdo nimero 44,% indagou-se

sobre os ambientes digitais que utilizam com frequéncia.

Figura 27 — Ambientes digitais de uso frequente

Qt. % obs.
| Bibliotecas. 12 522%
IBlogs ou similares. 1 43%
Chatdeconversagio. 1 43%
P E-mail. 15 652%
l Jornais, 5 21,7%
IRedes soclals. 17 739%
Revistas. 1 43%
I Sites de busca. 15 652%
Sites de compra. 4 174%
| Videos. 16 69,6%
Naouso ambientes digitais com frequéncia. 0 00%
I Outro, mdigque... 1 43%
Total 23
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Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questéo n° 44).

Conforme apresentado na Figura 27, doze académicas acessam com frequéncia
“Bibliotecas”; uma acessa “Blogs ou similares”; uma, “Chat de conversa¢ao”; quinze acessam
“E-mail”; cinco leem “Jornais”; dezessete acessam “Redes sociais”; uma, “Revistas”; quinze
assinalaram os “Sites de busca”; quatro, “Sites de compra”; dezesseis assistem “Videos”; uma

académica assinalou “Outro” e escreveu Artigos cientificos. Diante de tais dados, verificou-se

68 Questéo n° 44. Que ambientes digitais utiliza com frequéncia? [Assinale uma ou mais respostas.] ( ) Bibliotecas.
() Blogs ou similares. ( ) Chat de conversacdo. ( ) E-mail. ( ) Jornais. () Redes sociais. () Revistas. ( )
Sites de busca. ( ) Sites de compra. ( ) Videos. ( ) Outro: . () Néo uso ambientes digitais com frequéncia.
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que a predominancia e a frequéncia de acesso sdo: bibliotecas (52,2%), e-mail (65,2%), redes
sociais (73,9%), sites de busca (65,2%) e videos (69,6%).

Nas questdes 45%° e 467°, perguntou-se as académicas sobre o tempo diario dedicado a
leitura no suporte digital e no suporte impresso.

Figura 28 — Tempo diario dedicado a leitura na tela do suporte digital

I Alé 2 horas. I de 2 a 4 horas. de 4 a 6 horas.

N % ciL. N % ciL. N % cit.
Na tela do suporte digital 18 783% 4 174% 1 4,3%
No suporte impresso 15 652% 6 261% 2 8,7%

Na tela No
do suporte
suporte mpresso
digital

Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questoes 45 e 46).

Conforme vé-se na Figura 28, na primeira categoria - Suporte digital, dezoito
académicas assinalaram “Até duas horas” (78,3%); quatro marcaram “De 2 a 4 horas” (17,4%);
e uma apontou “De 4 a 6 horas” (4,3%). Na segunda categoria, Suporte impresso, quinze
concluintes marcaram “Até duas horas” (65,2%); seis apontaram “De 2 a 4 horas” (26,1%); e

duas “De 4 a 6 horas™ (8,7%).

69 Questdo n° 45. Qual sua média aproximada de tempo didrio total dedicado a leitura na tela do suporte digital? (
) até duas horas. ( ) 2a4 horas. ( )4 a6 horas. ( )6 a8horas. ( ) Mais de 8 horas.

0 Questdo n° 46. Qual sua média aproximada de tempo diario total dedicado a leitura no suporte impresso? ( )
até duas horas. ( )2a4horas. ( )4a6horas. ( )6a8horas. ( ) Mais de 8 horas.
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Para melhor compreensdo, nas questdes 477! e 4872, pediu-se que assinalassem apenas
uma resposta, ao ler suporte digital. Nove académicas apontaram que ‘“normalmente dedicam-
se unicamente a leitura, sem a interferéncia de outros suportes ou atividades” (39,1%) e
quatorze leem “normalmente realizando outras atividades simultaneamente (ouvindo musicas,
conectado a redes sociais etc.) (60,9%). No suporte impresso, dezessete concluintes assinalaram
que “normalmente dedicam-se unicamente a leitura, sem a interferéncia de outros suportes ou
atividades™ (73,9%) e seis “normalmente leem realizando outras atividades simultaneamente
(ouvindo musicas, interagindo com pessoas etc.)” (26,1%).

Esses resultados mostram que a leitura do suporte impresso ainda perdura, mesmo em
meio aos avancos tecnoldgicos. Tal afirmagdo se confirma com as respostas das questdes
numeros 39 e 40, porque dezenove académicas (82,6%) preferem realizar suas leituras em
suportes impressos, pois normalmente dedicam-se unicamente a leitura, sem a interferéncia de
outros suportes ou atividades, havendo maior concentragdo. Logo, durante a leitura em suportes
digitais, normalmente, realizam outras atividades, simultaneamente (ouvindo musicas,
conectado a redes sociais etc.), havendo maior distracao.

Como resultado, onze respondentes da pesquisa (47,8%), conforme apesentado na Figura
19 (questbes 31 e 33), assinalaram que leem semanalmente livros impressos, enquanto doze
académicas (52,2%) apontaram que ndo leem em suportes eletronicos. Portanto, 78,3% das
concluintes dedicam aproximadamente (até) duas horas de leitura diaria no suporte digital,
conforme apresentado na Figura 28 (questdes 45 e 46). Tambem, 65,2% assinalaram realizar
até duas horas de leitura no suporte impresso diariamente. Portanto, observou-se que, de acordo
com o que é apresentado na Figura 27 (questdo n° 44), as académicas apontaram que ao fazer
uso das ferramentas digitais utilizam com maior frequéncia os e-mails (65,2%), as redes sociais
(73,9%), os sites de busca (65,2%) e os videos (69,6%).

Tais informagdes corroboram com o resultado obtido na pesquisa do PROCAD, em que
a maioria das respondentes, ou seja, 78,9% (359 de 455 sujeitos investigados) informou que
quando pratica a leitura no suporte impresso se dedica Unica e exclusivamente a tal atividade
(ZANATTA, 2019). Essa atitude de ler com dedicacdo e exclusividade vem ao encontro do

pensamento de Manguel (2004), que diz que o leitor estabelece uma relacdo intima e fisica ao

n Questdo n° 47. Lendo no suporte digital: [Assinale apenas uma resposta.] ( ) normalmente dedico-me
unicamente a leitura, sem a interferéncia de outros suportes ou atividades. ( ) normalmente leio realizando outras
atividades simultaneamente (ouvindo musicas, conectado a redes sociais etc.).
2 Questdo n° 48. Lendo no suporte impresso: [Assinale apenas uma resposta.] ( ) normalmente dedico-me
unicamente a leitura, sem a interferéncia de outros suportes ou atividades. ( ) normalmente leio realizando outras
atividades simultaneamente (ouvindo musicas, interagindo com pessoas etc.).
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entrar em contato com o livro, desencadeando a participacdo de todos os cinco sentidos: 0s

olhos, ao observar cada palavra na pagina; o olfato, ao sentir o cheiro da folha de papel, da cola,

da tinta; o tato, ao sentir a maciez ou rigidez da capa; e o paladar, ao molhar os dedos na lingua

para virar as paginas.

4.3.3 Preferéncias leitoras

Também, com o propdsito de averiguar as preferéncias de leituras, solicitou-se as

académicas concluintes de Pedagogia que indicassem um livro, titulo ou um autor que as tivesse

deixado interessadas ou sensibilizadas em particular (questdo 597%), e também justificassem a

indicacdo (questio nimero 6074):

Quadro 6 — Livro, titulo ou autor que tenha despertado o interesse ou sensibilizado

Indique um livro (titulo e autor) Justifique sua indicacgao. Obrade | Obrade
que o tenha ficcéo ndo-ficcdo
interessado/sensibilizado em
particular.
Pcl O Ratinho, 0 morango e o grande A importancia de dividir as coisas X
urso esfomeado, de Don Wood com 0s nossos amigos, familia...
Pc2 Os 13 porqués, de Jay Asher Livro que fala de preconceito, X
(americano) depressao e suicidio. Tema muito
importante na atualidade.
Pc3 Cruzeiro do Sul, de Urda Alice Resgate historico de colonizagao X
Klueger
Pc4 --, Nicolas Sparks Autor criativo, historias X
maravilhosas de facil leitura e
entendimento
Pc5 Como eu era antes de vocé, de Jojo | -- X
Moyes
A cinco passos de vocé, de Rachael X
Lippincott, Mikki Daughtry e Tobias
laconis
Pc6 Pedagogia Florenca, de Dr. Roger TCC X
Hansen
Pc7 -- --

3 Questéo n° 59. Indique um livro (titulo e autor) que o tenha interessado/sensibilizado em particular.

“ Questdo n° 60. Justifique sua indicacdo.
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Pc 8 O reizinho autista, de Gustavo Compreensdo sobre o transtorno
Teixeira

Pc9 -- -

Pc 10 | Acinco passos de vocé, de Livro bom, romance bom de ler
Rachael Lippincott, Mikki Daughtry
e Tobias laconis

Pc 11 | Cultura de paz, de Cristina VVon Auxilia na mediacéo

Pc 12 | Pedagogia da Autonomia, de Paulo | Fundamental para quem busca
Freire trabalhar com a educacéo

Pc 13 | Pais brilhantes e professores Trazer formas como professores e
fascinantes, de Augusto Cury pais devem lidar com o aluno/filho.

Pc 14 | Asorte segue a coragem, de Mario Aprendizagem boa, autor traz sobre
Sergio Cortella ética

Pcl5 |-- -

Pc 16 | Como usar a muUsica na sala de aula, | Foi significativa em aprender a
de Martins Ferreira prética da musicalizagdo

Pc 17 | Pedagogia Florenca, de Dr. Roger Trata sobre o respeito aos bebés
Hansen

Pc 18 | Caminhos da literatura infantil e De facil compreensdo e com muito
juvenil,de Joana Cavalcanti conteido com o tema literatura

Pc 19 | Um pequeno truque da mente, Mitch |Chorei ao ler, como a mente humana
Cullin pode ser

Pc 20 | Alfabetizacdo e letramento, Magda | Auxiliar nos conceitos de
Soares alfabetizagdo e letramento

Pc21 | Como eu era antes de vocé, de Jojo  |--
Moyes

Pc 22 | Quatro vidas de um cachorro, de W. |--
Bruce Cameron

Pc 23 | A meninade vidro, de Jodi Histdria baseada em fatos reais
Picoult

Fonte: Dados organizados pela autora, 2021.

No quadro anterior, observou-se novamente a predominancia de livros ndo-ficcdo na

indicacdo do académico, em relacdo ao titulo ou ao autor que havia marcado e sensibilizado de

forma particular sua trajetoria leitora. A partir dos dados, verificou-se que predomina a

justificativa de indicacdo: a aprendizagem e a aquisicdo de conhecimentos. Ainda, trés

académicas concluintes de Pedagogia (Pc 7, Pc 9 e Pc 15) ndo responderam a gquestdo, mesmo
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afirmando terem lido ha menos de um ano uma obra, de acordo com o apresentado na Figura
29 (questdo 617):

Figura 29 — Quando leu pela tltima vez o livro indicado

Qt. % obs.
Ha menosde um ano. 18 78,3%
IEntre 1 e 2 anos. 3 13,0%
Ha menosde 2 anos. 0 0,0%
IHa maisde 5 anos. 1  43%
I Em branco 1 43%
Total 23 100,0%
=
o
o
-
)
(a0
— = =
X o, o,
=) <+ ~
L“

Fonte: Questionario do PROCAD aplicado as académicas concluintes de Pedagogia 2019 (questdo 61).

Conforme os dados apresentados na Figura 29, dezoito académicas apontaram ter lido
o livro indicado “Ha menos de um ano” (78,3%); trés o leram “Entre 1 ¢ 2 anos” (13%);
uma apontou “Ha mais de 5 anos” (4,3%); e uma académica nao respondeu a questao.

Ap0s as analises dos resultados obtidos através da aplicacdo do questionario, constatou-
se gque as concluintes do curso de Pedagogia UCEFF - Itapiranga/SC realizam poucas leituras
de forma voluntaria, em um indice de apenas 21,7% dentre as respondentes; cinco académicas
sdo consideradas leitoras assiduas pelas pessoas mais proximas e, também, cinco académicas
(novamente, 21,7%) realizam leituras diariamente. No que refere a frequéncia a biblioteca, 87%
das entrevistadas informaram que visitaram frequentemente a biblioteca. Identificou-se que as
académicas tiveram acesso a informacdo, porém, faltou mediacdo apropriada. Diante desses
resultados, pode-se se afirmar que as escolas devem focar um olhar especial para estimular a

leitura, oportunizando ao leitor o contato com os mais diferentes tipos de textos, ampliando,

» Questéo n° 61. Quando o leu pela Ultima vez? [Assinale apenas uma resposta.] ( ) Ha4 menos de um ano. ( )
Entre 1 e 2 anos. ( )Hamaisde2anos. ( ) Hamais de cinco anos.



166

dessa forma, os saberes individuais e possibilitando ao leitor momentos de fruicdo, deleite,
prazer e descontracdo nos conduzindo a um universo maravilhoso e magico de fantasias.
Sendo assim, a referéncia “deleite” nos remete ao significado de alegrar-se, satisfazer-
se e ler por prazer. Posto isso, as leituras por deleite deveriam ser utilizadas em sala de aula
como momentos de estimulo a leitura, ndo meramente uma imposic¢ao para cumprir atividades
avaliativas. Contudo, o que também merece atencdo é a formacao desses profissionais que
atuardo como mediadores de leitura, acostumados a copiar os métodos tradicionais de
letramento. Entende-se que leitura auxilia na aquisicdo do vocabulério, na expressdo da
linguagem falada, no desenvolvimento da escrita e da leitura. Tudo isso nos faz crer que essa
pratica deve ter inicio ainda na fase da educacao infantil. Diante disso, a mediagé@o do professor

faz toda diferenca na hora de apresentar o fantastico mundo da leitura para as criancas:

Ser mediador da leitura é conseguir compartilhar com a crianga. Quando o professor
€ um entusiasta da leitura e comunica esse entusiasmo as criangas, existe grande
possibilidade de que estas sejam seduzidas pela leitura, por conta da curiosidade sobre
0 que esta sendo lido. E muito importante que a crianga veja o professor lendo. Nos
momentos em que as criancas leem silenciosamente, é interessante que o professor o
faca também, de modo que o ambiente escolar seja visto como lugar agradavel do
exercicio da leitura para ambos (OLIVEIRA, 2010, p. 51).

A prética do prazer da leitura estimula a aquisicdo de conhecimentos de forma
prazerosa, €, se for utilizada como um método interessante de formacao de leitores, podera
construir multiplos saberes. A realizacdo dessas leituras de deleite auxiliara o leitor a
compreender a sua importancia como cidaddo nas rela¢fes sociais, econdmicas, politicas e
culturais, bem como a compreensao de si mesmo, dos outros e do mundo, pois o aprendizado
ocorre quando “o sujeito ¢ capaz de se apropriar da informagao, modificando-se e atuando de
forma transformadora no meio em que se insere. Trata-se de uma visao interacionista de mundo,
de educacdo e de leitura” (BARRETO, 2007, p. 44).

De acordo com Ana Arlinda de Oliveira (2010), faz-se necessario repensar a formacao
inicial e continuada desse profissional da educacdo, em busca de uma nova proposta
pedagogica, incluindo a leitura do texto literario nas mais diversas modalidades de ensino.
Afirma, ainda, que essa formacdo inicial e continuada do professor oportuniza apenas
conhecimentos superficiais, cabendo ao docente a responsabilidade “de empreender, de modo
continuo, sua autoformacéo e a interlocucdo com seus pares para ampliar as possibilidades

literarias para si e para seus alunos” (OLIVEIRA, 2010, p. 51).
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4.4 CONTRIBUICOES DA LITERATURA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UCEFF -
ITAPIRANGA/SC NA CONSTITUICAO DO PERFIL LEITOR DAS ACADEMICAS
CONCLUINTES

Por mais que o PPC do curso de Pedagogia da UCEFF de Itapiranga/SC apresente
valores, conceitos e objetivos voltados a formacao do sujeito, percebe-se que o lugar disciplinar
do ensino de literatura — um dos mais importantes meios de formagéo do leitor e do mediador
de leitura e, consequentemente, do ser humano — é incerto.

Atenta-se para o fato de que ndo ha uma disciplina especifica de literatura; ela pouco
aparece em outras disciplinas, uma vez que apenas permeia outros contetdos, o que a torna
incipiente, dado o lugar difuso na grade curricular. Com o intuito de verificar as contribui¢des
da literatura no curriculo do curso de Pedagogia, de acordo com as ementas das disciplinas
selecionadas, apresentam-se as referidas analises nas se¢des posteriores, um dos objetivos desta

investigacao.

4.4.1 Disciplinas do curriculo do curso de Pedagogia da UCEFF

Para delimitar a analise desta investigacao, selecionou-se o curriculo do periodo em que
as concluintes de Pedagogia estudaram, para averiguar se ha um lugar disciplinar da literatura
no curso. Percebe-se que ha trés disciplinas que poderiam abordar a literatura, mas ndo ha
nenhuma disciplina especifica desse componente durante os oito semestres do curso, conforme

apesentado no quadro 7:

Quadro 7 — Disciplinas do curso de Pedagogia (2016 — 2019)

1° e 2° semestre 3° e 4° semestre 5% e 6° semestre 7° e 8° semestre
Introducéo a Educagdo e Arte Linguagem, corpo e Avaliacdo

1 Pedagogia — 36h 3 | naInfancia | — 54h movimento -72h 7 | Educacional -

0 Midias, ° | Sociologia da | 5 | Metodologia do| © | 36h

S | tecnologias e | S | Educagdo Il —36h ° | Ensino e | S | Gestdo em

E | educacdo — 36h E | Metodologia S | Aprendizagem de | E | Espacos

M | Linguagem e | M| Cientifica Il — 36h E | Matematica — 72h M | Educacionais N&o

E | Producéo E | Gestdo e | M) Didatica do Ensino | E | Formais— 36h

S | Textual -72h S | Organizagédo E | Fundamental —Anos | S | Estagio

T | Filosofia da | T | Espago-temporal S | Iniciais— 72h T | supervisionado

R | Educacéo | — 72h R | na Educacdo | T | Histdria da Infancia— | R | IV — Espacos Néo

E | Sociologia da| E |Infantil e no| R| 54h E | Escolares —54h
Educacdo | — 72h Ensino E | Estagio Politica
Metodologia Fundamental - supervisionado Il — Educacional e
Cientifica | — 36h 36h Gestdo e Docéncia Organizacdo da
Pesquisa em Pesquisa em nos Anos Iniciais do Educacdo Infantil
Educacéo I Educacdo I1: e do Ensino
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Identidade e Gestdo de Espacos Ensino Fundamental Fundamental -

Diversidade — 36h e Processos —90h 72h
Educativos na Seminarios Educacdo
Educacdo Infantil Tematicos Estatistica — 36h
—36h Interdisciplinares 111 Libras Il — 36h
Psicologia da —18h Antropologia
Educacdo Il — 36h Educacional -
Educacéo 36h
Especial/Inclusiva Pesquisa em

Il —36h

Historia da
Educacdo
Latinoamericana —
72h

Seminarios
Tematicos
Interdisciplinares |
—18h

Educacdo V:
Tecnologias da
Informacéo e
Comunicacdo —
36h

TCC 1-90h

Il —18h

Ensino e

Ecocidadania — Alfabetizacdo e Metodologia das Etica e formagdo
2 | 36h 4 | Letramento—72h | 6 | Disciplinas 8 | do professor -36h
® Historia da | ° | Metodologia do | © | Pedagdgicas do | © | Género,
S | Educagdo e da | S | Ensino e | S| Ensino Médio — 36h S | sexualidade e
E | Pedagogia—72h E | Aprendizagem de | E| Politica Educacional | E | Educacéo — 36h
M | Psicologia da | M| Ciéncias Naturais | M| e Legislagdo da | M| Qualidade de vida
E | Educacéo | —72h E | —54h E | Educagdo Basica — | E | do educando e do
S | Filosofia da | S | Libras|-36h S| 72h S | professor - 36h
T | Educagdo Il —72h | T | Neurociéncia e | T | Estagio T | Ensino e
R | Gestédo R | Educacdo — 36h R | supervisionado Il —| R | Aprendizagem
E | educacional: E | Didatica da | E| Gestdoe Docénciano | E | virtual —72h
Coordenacdo e Educacdo Infantil Ensino Médio — 72h Curriculo
Orientagédo —72h Educacdo e Arte na Concepgoes e
escolar — 36h Estagio Infancia Il — 72h praticas — 36h
Pesquisa em supervisionado | — Metodologia do Disciplina
Educacéo I Gestdo e Docéncia Ensino e Optativa:
Saberes e Fazeres na Educacéo Aprendizagem de Marketing
Docente — 36h Infantil — 90h Geografia, Histéria e profissional e
Educacéo Seminarios Ensino Religioso — pessoal ou
Especial/Inclusiv Tematicos 72h Educacéo e
al-36h Interdisciplinares Metodologia do Cooperativismo —

36h

Aprendizagem  de Educacéo do
Lingua Portuguesa Campo — 36h
—54h TCCIl-144
Seminarios Seminéarios
Tematicos Tematicos

Interdisciplinares 1V
—18h

Interdisciplinares
V -18h

Fonte: PPC, 2016.

4.4.2 Ementas das disciplinas do curso de Pedagogia: possiveis abordagens do ensino da

literatura
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Das disciplinas selecionadas, buscou-se as ementas para investigar se havia a presenca
da literatura e de que forma ela era abordada em tais disciplinas, conforme a descri¢do e o

referencial bibliografico presentes em tais documentos.

Quadro 8- Ementa da disciplina: Linguagem e Producdo Textual (1° Semestre).

SEMESTRE DISCIPLINA CREDITOS CARGA HORARIA
1 Linguagem e  Producdo 4 72
textual
EMENTA

Leitura e escrita no Ensino Superior. Gramatica e suas especificidades. Dificuldades da lingua: ortografia,
pontuacdo, acentuacdo, crase, uso de pronomes, concordancias verbais e nominais, regéncia verbal e nominal.
Classes de palavras. Producdo textual: aspectos estéticos de coesao e coeréncia, estruturacao de paragrafos e
uso de conectivos na elaboracdo do corpo do texto. Analise, estruturacdo e interpretacdo de textos e
hipertextos. Tipos de discurso: discurso dissertativo de carater cientifico e argumentativo, texto livre, esquema,
resenha e resumo, artigo de opinido.

REFERENCIAS BASICAS

CINTRA, Luis Felipe Lindley. CUNHA, Celso. Nova gramatica de portugués contemporaneo. 5.
Ed. Rio de Janeiro: Lexikon, 2010.

MARCUSCHlI, Luis Antdnio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacéo 10. Ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

NADOLSKIS, Héndricas. Comunicagio redacional atualizada. 12. Ed. e atualizada segundo as regras do
acordo ortografico: Séo Paulo: Saraiva, 2010.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BECHARA, Evanildo. Moderna Gramatica Portuguesa. Edicdo revista e ampliada. Rio de
Janeiro: Editora Lucerna, 2009.

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa. Novo Acordo Ortografico.
S&o Paulo: Nacional, 2008.

HOUAISS, Antdnio. Minidicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. 4. Ed. Rio de Janeiro: Objetiva, 2010.

MARTINS, Dileta Silveira. ZILBERKNOP, Lubia Scliar. Portugués instrumental: de acordo com as atuais
normas da ABNT. 28. Ed. Séo Paulo: Atlas S. A., 2009.

NEVES, Maria Helena de Moura. Gramatica de usos do Portugués. Sao Paulo: UNESP, 2000.

SARMENTO, Leila Lauar. TUFANO, Douglas. Portugués, literatura, gramética e producéo de texto. VVol.
Unico. S&o Paulo: Ed. Moderna, 2008.

TRAVAGLIA, Luis Carlos. Gramatica: ensino plural. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

Fonte: PPC, 2016.
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Quadro 9 - Ementa da disciplina: Alfabetizacdo e Letramento (4° Semestre)

SEMESTRE DISCIPLINA CREDITOS CARGA HORARIA
4 Alfabetizacdo e Letramento 4 72
EMENTA

Historia da escrita. As funcdes sociais da escrita e da alfabetizacdo e letramento. Andlise do processo de
alfabetizagdo e letramento no contexto socio-politico- econdmico. Teorias da Aprendizagem no processo de
alfabetizacdo: Maria Montessori, Jean Piaget, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Paulo Freire, Vygotsky.
Processos de desenvolvimento e construcdo da fala, da leitura e da escrita com criangas, jovens e adultos.
Ambiente Alfabetizador.

REFERENCIAS BASICAS

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacé@o em processo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.
GARCIA, Regina Leite. (Org.) Novos olhares sobre a alfabetiza¢éo. Sdo Paulo. Cortez Editora, 2004.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como processo
discursivo. 11. Ed. Campinas: Universidade de Campinas, 2003.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

ALMEIDA, Geraldo Pecanha de. Praticas de alfabetizacao e letramento. 2. Ed. Cortez, 2009.
FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacao. 24. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
FRANCHI, Eglé. Pedagogia do alfabetizar letrando. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

FURTADO, Valéria Queiroz. Dificuldades na Aprendizagem da escrita: uma intervencédo psicopedagégica
via jogos de regras. Rio de Janeiro: Vozes, 2008.

LEITE, Regina Garcia & ZACCUR, Edwiges (org). Alfabetizacdo: Reflexdes sobre saberes docentes e
saberes discentes. Séo Paulo: Cortez, 2008.

PICCOLLI, Luciana. Préaticas Pedagogicas em alfabetizagéo. Erechim: Edelbra, 2012.

SIMOES, Darcila. Consideragdes sobre a fala e a escrita: fonologia em nova chave. Sdo Paulo: Parébola
editorial, 2006.

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e Letramento. S&o Paulo: Contexto, 2007.

Fonte: PPC, 2016.

Quadro 10 - Ementa da disciplina: Metodologia do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa (6° Semestre).

SEMESTRE DISCIPLINA CREDITOS CARGA HORARIA
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6 Metodologia do  ensino e 3 54
aprendizagem da Lingua Portuguesa

Possibilidades de organizacdo espaco-temporal e metodoldgica no processo ensino-aprendizagem da
linguagem escrita. A literatura infanto-juvenil como recurso pedagdgico para apropriacdo de diferentes

conceitos cientificos. Literatura infantil: historia, géneros e espécies. A importancia da literatura na formacéo
do sujeito.

AZEVEDOQO, José Carlos de. (Coord. Org.). Escrevendo Pela Nova Ortografia. 2. Ed. Sdo Paulo: Publifolha,
2008.

BECHARA, E. Moderna gramatica portuguesa. Atualizada pelo novo acordo ortografico. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2009.

CADEMARTORI, Ligia. O que é literatura infantil? Ed. Brasiliense, 2010.

ABRAMOVICH, Fanny. O estranho mundo que se mostra as criangas. Sao Paulo: Summus, 1993.

BETTELHEIM, Bruno. A psicandlise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: paz e terra, 2011.
BUSATTO, Cléo. Contar e encantar: pequenos segredos da narrativa. Petropolis, RJ: VVozes, 2005.

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa. 48. ed. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 2008.

COELHO, Betty. Contar histérias uma arte sem idade. S&o Paulo: Atica, 2000.

JAKOBSON, Roman. Linguistica e Comunicacdo. Sao Paulo: Cultrix, 2007.

Fonte: PPC, 2016.

4.4.3 Conteudo, objetivo de ensino e referéncias bibliogréaficas das disciplinas em analise

Selecionadas as disciplinas das ementas e seus respectivos planos de ensino (Anexo B)
do periodo em que as participantes estavam cursando a graduagao em Pedagogia, selecionou-
se aquelas que poderiam apresentar possiveis abordagens do ensino da literatura. Com o
propdsito de investigar se havia a presenca da literatura e de que forma ela era abordada em tais
disciplinas, conforme a descricdo do conteudo, do objetivo de ensino e referencial bibliografico

presentes em tais documentos, analisaram-se 0s dados com base na metodologia da Analise de
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Conteddo na perspectiva elucidada por Bardin (1977). Dessa forma, possibilitou-se a

constituicdo de trés Categorias de Analise: | - Contetdo das Disciplinas de Andlise; Il - Objetivo

de Ensino das Disciplinas de Analise; 1l - Referéncias Bibliograficas das Disciplinas de

Anadlise. Interpreta-se essas trés Categorias de Analise por meio de um movimento dialégico -

triangulacao, entre os dados da pesquisa, o referencial teorico, e as percepc¢des da pesquisadora.

Para melhor compreensdo, elaborou-se um quadro das disciplinas selecionadas,

destacando os conteudos, o objetivo de ensino e as bibliografias basicas, conforme os planos de

ensino de cada disciplina:

Quadro 11 - Disciplinas: conteudo, objetivo de ensino e bibliografias basicas

Disciplina Contetdo Objetivo de ensino Bibliografias
bésicas
Linguagem e | LEITURA: A importancia da leitura; os | Habilitar 0 | CINTRA, Luis
producéo diferentes niveis de leitura e A leitura no | profissional do Curso | Felipe  Lindley.
textual contexto escolar. de Pedagogia para | CUNHA, Celso.

FONETICA E FONOLOGIA: Som e fonema;
Classificacdo dos fonemas, das vogais e
consoantes; Encontros vocalicos e consonantais;
Digrafos, difonos, ditongos, tritongos e hiatos e
Classificacdo das palavras - entonacdo e
acentuacao.

ORTOGRAFIA: Nova ortografia; Notacoes
léxicas; Emprego do hifen e Regras de
acentuacao.

CLASSE, ESTRUTURA, FORMACAO E
SIGNIFICACAO DAS PALAVRAS: Classes
de palavras; Estruturas das palavras; Palavras
ideoldgicas e Derivagdo e composicdo de
palavras.

ORACAO E SEUS TERMOS: Frase e sua
constituicdo; Termos essenciais, integrantes e
acessorios de uma oracdo; Constituicdo de
pardgrafos e ordenacéo das ideias e Discurso
direto, indireto e discurso indireto livre.
PRODUCAO TEXTUAL: O texto escrito;
Texto e textualidade - elementos da
textualidade; Tipologia Textual; Coeréncia
Narrativa; Concordancia nominal e verbal;
Regéncia Nominal e verbal; Colocacdo
pronominal; Semantica e Figuras de pensamento
e de linguagem.

atuar na docéncia,
gestdo e organizacdo
da Educacao Infantil,
dos anos iniciais do
Ensino Fundamental,
dos cursos de Ensino
Médio e em outros
ambientes educativos,
através do exercicio
das praticas que
estimulam a reflexdo,
0 aperfeicoamento e a
producdo de novos
conhecimentos na
area da educacdo;

-Incentivar a
producdo cientifica
através da pesquisa
permanente dos
espacos  educativos
formais e ndo formais,
instrumentalizando os
académicos para que
estes percebam e
assumam um perfil
investigativo  frente

Nova gramatica

de portugués
contemporéneo. 5.
Ed. Rio de

Janeiro: Lexikon,
2010.

MARCUSCHI,
Luis Antbnio. Da
fala para a

escrita: atividades
de retextualizacdo
10. Ed. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

NADOLSKIS,
Héndricas.
Comunicacao
redacional
atualizada. 12.
Ed. Sédo Paulo:
Saraiva, 2010.

aos problemas e
possibilidades da
educacao
contemporanea.
Alfabetizacdo e | - Historia da alfabetiza¢do no Brasil; Mediar a | FERREIRO,
letramento - A crianca na pré-escola. Quem é? Como | compreensdo  sobre | Emilia.
aprende? teorias e préticas de | Alfabetizacdo em
- A crianca de 6 anos nos Anos Iniciais do | alfabetizacdo e | processo. Séo
Ensino Fundamental, desafios e possibilidades; | letramento, Paulo: Martins

- Conceito sobre alfabetizacdo, letramento e
alfabetizacdo com letramento;

proporcionando
embasamento para a
atuacao como

Fontes, 2004.
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- Referenciais teodricos para a alfabetizacdo e
letramento: Piaget, Vygotsky, Paulo Freire,
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, Maria
Montessori, Smolka, Magda Soares, Cagliari.

- Niveis de aprendizagem - psicogénese da
lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky;

- Métodos de alfabetizacéo;

- Alfabeto script e cursivo;

- Orientagdes do PNAIC — Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa;

- Direitos de aprendizagem para 0s 3 primeiros
anos do Ensino Fundamental; (PNAIC);

- Recursos metodoldgicos para alfabetizacéo e
letramento  (jogos, historias, brincadeiras,
cantigas, géneros textuais, dicionario, caderno
de caligrafia, livros didaticos, deleites,
escriba...)

- Ambiente alfabetizador;

- Avaliagdo no processo de alfabetizacdo e
letramento;

- O professor alfabetizador no inicio do século
XXI.

- Alfabetizacéo e letramento na modalidade EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos);

- Alfabetizacdo e letramento no contexto da
educacéo inclusiva.

pedagogo
alfabetizador nos
diferentes contextos

educacionais.

GARCIA, Regina

Leite. (Org.)
Novos olhares
sobre a
alfabetizacdo. Séo
Paulo. Cortez

Editora, 2004.

SMOLKA, Ana
Luiza
Bustamante. A
crianga na fase
inicial da escrita:
a  alfabetizacdo
cOmo  processo
discursivo. 11. Ed.
Campinas:
Universidade de
Campinas, 2003.

Metodologia do
ensino e
aprendizagem
da Lingua
Portuguesa

- Expresséo oral;

- Estudo da Literatura Infantil e Hora do
Conto;

- Hora do Conto;

- Biblioteca;

- Leitura e escrita de diferentes tipos de texto;
- Correg&o e reconstrugdo de textos;

- Estudo dos diferentes géneros literarios:
conto, cronica, fabula, poesia;

- Gramatica;

- Ampliacdo do Vocabulario;

- Andlise e avaliacdo do processo de leitura e
escrita pela crianca;

- Possibilidades de planejamento e prética
docente para a turma e alunos com diferentes
especificidades;

- Lingua Portuguesa nos espagos escolares;

- Ampliagdo do Vocabulario;

- Andlise e avaliacdo do processo de leitura e
escrita pela crianca;

- Possibilidades de planejamento e pratica
docente para a turma e alunos com diferentes
especificidades;

- Lingua Portuguesa nos espagos escolares.

Mediar o estudo da
Lingua  Portuguesa
nos diferentes
aspectos,
desenvolvendo
habilidades e
competéncias,
visando a formacao
de leitores e
escritores.

AZEVEDO, José
Carlos de. (Coord.
Org.). Escrevendo

Pela Nova
Ortografia. 22 ed.
Séo Paulo:

Publifolha, 2008.

BECHARA,
E.Moderna
Gramética
portuguesa.
Atualizada
novo acordo
ortogréfico. Rio
de Janeiro: Nova
Fronteira, 2009.

pelo

CADEMARTORI
Ligia. O que é
literatura infantil?
Editora

Brasiliense, 2010.

Fonte: Organizado pela pesquisadora com base nos planos de ensino (grifos da autora).

As disciplinas em que, teoricamente, a literatura deveria estar presente, conforme o0s

quadros acima, sdo as seguintes: Linguagem e producdo textual (54h teoricas, 18h préticas,

totalizando 72 créditos), ofertada no 1° semestre; Alfabetizacdo e letramento (54h tedricas, 18h
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praticas, totalizando 72 créditos), oferecida no 4° semestre; e Metodologia de Ensino e
Aprendizagem de Lingua Portuguesa (36h teodricos, 18 praticas, totalizando 54 créditos),

ofertada no 6° semestre.

4.4.3.1 Conteudo das disciplinas em analise

Conforme a disciplina ofertada no 1° semestre, “Linguagem e produgao textual”, é nitida
a auséncia da Literatura, pois sdo abordados apenas contetidos de gramatica, produgéo textual,
interpretacdo e géneros textuais, evidenciados na ementa e no plano de ensino da disciplina,

conforme Anexo B.

Na segunda ementa, a disciplina ofertada no 4° semestre, intitulada "Alfabetizacédo e
Letramento”, a Literatura continua ausente, visto que o foco €, especificamente, conforme o
nome da disciplina, abordar a leitura e a escrita, com conceitos e métodos de ensino e
aprendizagem da aquisicao da leitura da escrita, alfabetizacdo e letramento.

Das trés ementas e planos de ensino apresentados, apenas a intitulada “Metodologia de
Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa”, ofertada no 6° semestre, aborda — mas de
maneira adjacente — a Literatura Infantil, porém, como recurso pedagogico para aquisi¢do dos
mais diversos conceitos cientificos. Os contetidos em destaque: Estudo da Literatura Infantil e
Hora do Conto; Biblioteca; Leitura e escrita de diferentes tipos de texto; Estudo dos diferentes
géneros literarios: conto, cronica, fabula, poesia; Lingua Portuguesa nos espagos escolares;
Analise e avaliacdo do processo de leitura e escrita pela crianga, somente o ultimo topico se
refere a Literatura como importante na formacdo do sujeito. Vale lembrar que esses topicos
estdo inseridos em uma disciplina de Metodologia de Ensino e Aprendizagem de Lingua
Portuguesa e ndo de Literatura.

Percebe-se que nas ementas e nos planos de ensino das disciplinas, que deveriam contar
fortemente com a presenca de Literatura, ha grandes lacunas a serem preenchidas e adequadas
a formacdo do professor pedagogo, visto que os futuros profissionais deverdo ter varias
habilidades e competéncias que os habilitem a desempenhar bem o seu papel. A formacéo do
professor pedagogo deveria possibilitar a producdo e a amplitude dos seus conhecimentos, para
fortalecer os valores éticos e estéticos intrinsecos a sua profissdo. N&o had como pensar nessa
formacéo sem que haja um novo olhar sobre a Literatura e as metodologias de leitura para que

o futuro professor, antes de ser um formador mediador de leitura, seja um leitor. E isso so é
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possivel quando ha consciéncia do seu protagonismo frente as demandas sociais, para que possa
fazer a diferenca no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos. A perspectiva da
Literatura como arte abre espaco para que se entenda o seu potencial formativo, capaz de
promover mudangas significativas nos pensamentos e, consequentemente, nas agdes do sujeito
na sociedade.

Sabendo-se que os futuros pedagogos atuardo como principais protagonistas no
letramento literario das criancas, é primordial refletir sobre a sua prépria formacéo leitora, para
que haja uma transformacédo efetiva, através da formacdo docente, e assim se tornem aptos a
fazer uma mediacdo eficaz. Nessa perspectiva, ndo ha melhor espaco para o embasamento
tedrico e metodologico sobre o ensino da literatura sendo no curso superior, o qual tem o
importante papel da formacdo inicial e continuada desses docentes. Por isso, a literatura faz-se
indispensavel no processo educacional, devido ao seu potencial formativo, visto que é um
recurso basilar do processo de formagao.

Diante disso, de acordo com Saldanha (2018), é imprescindivel que a disciplina de
literatura tenha um lugar bem definido dentro da matriz curricular do curso de Pedagogia, a fim
de assegurar ao académico uma formacdo inicial baseada na vivéncia tedrica e pratica do
ensino, contribuindo, assim, para sua formacao como mediador de leitura. Pois, sabe-se de sua
importancia no curriculo, uma vez que serdo esses o0s profissionais responsaveis para introduzir

a literatura no ambiente de ensino de maneira significativa para o leitor em formacao.

4.4.3.2 Objetivo de ensino das disciplinas de analise

O objetivo da disciplina “Linguagem e producdo textual”, ofertada no 1° semestre, é
habilitar o profissional do curso de Pedagogia para atuar na docéncia, gestéo e organizacdo da
Educacdo Infantil, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dos cursos de Ensino Médio e em
outros ambientes educativos, atraves de préaticas que estimulam a reflexdo, o aperfeicoamento
e a producdo de novos conhecimentos na area da educacdo e incentivar a producao cientifica
através da pesquisa.

Na disciplina ofertada no 4° semestre “Alfabetizagdo ¢ Letramento”, 0 objetivo é
proporcionar embasamento para a atuacdo como pedagogo alfabetizador nos diferentes
contextos educacionais.

A terceira disciplina destacada, ofertada no 6° (sexto) semestre, “Metodologia de Ensino
e Aprendizagem de Lingua Portuguesa” traz como objetivo mediar o estudo da Lingua
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Portuguesa nos diferentes aspectos, desenvolvendo habilidades e competéncias, visando a
formacédo de leitores e escritores. Dos conteldos em destaque: Estudo da Literatura Infantil e
Hora do Conto; Biblioteca; Leitura e escrita de diferentes tipos de texto; Estudo dos diferentes
géneros literarios: conto, cronica, fabula, poesia; Lingua Portuguesa nos espagos escolares;
Analise e avaliacdo do processo de leitura e escrita pela crianga, somente o ultimo topico se
refere a literatura como importante ferramenta na formacdo do sujeito.

Observou-se que, mesmo de forma superficial, tal disciplina é o espaco no qual
oportuniza-se ao pedagogo a sua formacdo como leitor literario. Nesse contexto, o profissional
da Pedagogia terd acesso ao conhecimento da riqueza presente num texto literario e,
consequentemente, serd capaz de explorar o valor estético das obras. Enquanto professor
formador de novos leitores, devera fazer uso do livro (impresso ou disponivel em plataformas
digitais) como ferramenta de produto cultural para desenvolver a imaginacdo e a fantasia,
conduzindo o novo leitor a reflexdes e a aquisi¢cdo de novos conhecimentos.

Contudo, se a literatura tiver um lugar disciplinar especifico no curso, servird como
instrumento norteador para garantir ao futuro professor o conhecimento tedrico e estético da
literatura.

Conforme Coelho (2000), a literatura é um instrumento essencial na conscientizacao e
revolucdo que ocorrem na mente das pessoas, em especial no conhecimento do eu e do outro,
por se tratar de uma transformacdo do paradigma referente ao verdadeiro conhecimento, que
ndo se da pela interiorizacdo do individuo, mas, sim, pelo reconhecimento de si em relacdo ao
outro. Por meio da experiéncia humana dialética entre razo e imaginacdo, a qual é subjetiva,
vital e solitaria, dado que mistura as reacOes internas com as referéncias externas nesse

processo.

4.4.3.3 Bibliografias basicas das disciplinas em analise

Na disciplina “Linguagem e produg¢@o textual”, € nitida a auséncia da Literatura, pois
sdo referéncias que abordam a gramatica, a producao textual, a interpretacdo e géneros textuais,
evidenciados na ementa e no plano de ensino e pelos autores selecionados na bibliografia basica
da disciplina. Percebe-se, portanto, que a literatura ndo esta presente, nem mesmo de maneira
implicita.

Na segunda disciplina em destaque, “Alfabetizagio e Letramento”, a Literatura continua

ausente, visto que o foco é abordar a leitura e escrita, regras gramaticais, producao textual e
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interpretacdo de textos. As proprias referéncias bibliograficas comprovam essa auséncia, pois
ndo sdo autores de literatura nem mesmo da metodologia de ensino de literatura. Pelo contrario,
abordam a alfabetizagdo como momentos discursivos de leitura e escrita, em processos de
interlocucdo e interagdo entre os sujeitos, situando a alfabetizagcdo apenas por meio do
aprendizado de escrita de letras, palavras e frases, enfatizando a constituicdo de sentido nesse
processo.

A obra “Alfabetizagdo e Letramento”, de Magda Soares, citada como bibliografia
complementar na ementa ora analisada, corrobora com a tese da psicogénese da lingua escrita,
em principios pedagogicos que regem a educacdo e a importancia do letramento, as quais,
segundo a autora, ocorrem paralelamente em aprendizagens distintas, por meio de préaticas reais
de leitura e escrita. Magda Soares (2007) poderia estar entre as principais bibliografias, dado
que, dentre os autores citados na bibliografia basica, nenhum item aborda ou fala da literatura,
nem sequer como base no processo de alfabetizacdo e letramento. Essa autora aborda a literatura
infantil como uma ferramenta indispensavel nesse processo e afirma que é fundamental para a
formacdo da crianca e do jovem a selecdo e diversificacdo cultural. A fim de que interajam em
um mundo letrado, conhecendo e valorizando as obras do passado e situando-se no mundo
atual, cujo fluxo de informacdes é cada vez mais veloz e acessivel. Logo, a literatura infantil
contribui para a formagdo de um sujeito mais critico, capaz de interagir mais profundamente
com o mundo e com seu préprio eu, articulando-se em vérias situacdes comunicativas, no
mundo letrado.

Das referéncias da bibliografia basica da disciplina “Metodologia de Ensino e
Aprendizagem de Lingua Portuguesa”, somente uma reporta-se a literatura. A autora Ligia
Cademartori, doutora em Teoria da Literatura, ¢ autora do livro “O que ¢ literatura infantil?”,
obra que enfatiza a literatura infantil como um género literério, por passar pelo senso critico
dos adultos, que classifica essa leitura como apropriada para criancas e o define como género
entre os demais. Para essa autora, a literatura infantil € caracterizada pelo enderecamento dos
textos ao leitor, de acordo com sua idade, pois devem estar em conformidade com a
competéncia leitora do sujeito, levando-se em conta a interacdo entre as linguagens verbal e
ndo verbal dos textos, pois ambas disputam a atencdo do leitor no espago do livro
(CADEMARTORI, 2010). Entende-se que essa é a Unica obra citada na bibliografia basica da
disciplina que fala sobre literatura, porém, o faz com abordagem pedagdgica, com a funcéo de
apoiar a metodologia do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, como se destaca no nome
da disciplina.
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Os quadros 7, 8, 9 e 10 demonstram que, mesmo havendo a intencdo de formacdo de
leitores, 0 ensino de literatura nas disciplinas tem um lugar fragil e incerto, o que é comprovado
pelas bibliografias destacadas. Para minimizar essa fragilidade, a literatura poderia estar
presente nas disciplinas optativas ofertadas no curso, juntamente com “Marketing profissional
e pessoal” e “Educacdo e Cooperativismo™ (36h).

O ensino teorico sobre a leitura € uma lacuna a ser preenchida no curriculo de
Pedagogia, uma vez que, segundo Saldanha (2018), a formac&o tedrica propicia ao professor
em formacao a apropriacdo de conhecimentos sobre a abrangéncia do texto literario e alargando
seus horizontes sobre a diversidade de saberes contidos na literatura. Ademais, pode ser uma
contribuicdo importante no sentido de garantir que os direitos a literatura sejam, efetivamente,
o0 patriménio cultural de todas as pessoas. A literatura, nesse Vviés, traduz o pensamento de varios
tempos e contribui para a formacédo do ser, sendo assim, um conhecimento indispensavel para
a formacgdo do homem. Por meio da literatura, o sujeito tem a oportunidade de vivenciar as mais
diversas experiéncias, e, ao interagir com o0s textos, se sentird inserido no contexto social e
cultural, formando conhecimento por meio da interacdo com 0s outros, e passa a conquistar
novas aprendizagens dando sentido ao que Ié. A literatura permite que as pessoas se aproximem
das ideias defendidas pelas diferentes classes sociais, dos acontecimentos ocorridos na
sociedade e dos problemas que atormentam a humanidade nas esferas pessoal, psicoldgica e
social.

Constata-se que o0 ensino da literatura ocupa ainda pouco espaco como disciplina do
curriculo, apesar de as discussdes acerca do curriculo dos cursos de formacdo de professores
estarem ganhando espaco em estudos de especialistas e educadores. Contudo, é oportuno
observar que “a compreensao de que seu significado ndo se reduz a procedimentos, técnicas e
métodos, pois percorremos um espaco guiado por questdes socioldgicas, politicas e
epistemologicas. O curriculo ndo ¢ um objeto estatico, ¢ uma praxis” (SALDANHA, 2018, p.
100). Sendo assim, o curriculo ndo é neutro, € um espaco de disputa, e o vencedor, geralmente,
determina os conhecimentos necessarios a formacao do homem. Contudo, refere-se aos saberes,
geralmente, “selecionados para atender as aspiracdes mercadoldgicas da sociedade de cada
época. Como resultado disso, temos um ensino fragmentado, que retalha e divide os
conhecimentos, priorizando um ensino técnico, desconexo e descontextualizado”
(SALDANHA, 2018, p. 122). Diante desse cenario, de nada adianta planejar o curriculo se ndo
forem levadas em consideracdo as reais necessidades do educando. Alids, o curriculo € um
documento organizado para garantir o aprendizado realmente significativo, para que o discente

possa realizar um percurso no qual ele se identifique e se sinta representado, pois:
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O curriculo é lugar, espaco, territdrio.

O curriculo é relagdo de poder.

O curriculo é trajetoria, viagem, percurso.

O curriculo é autobiografia, nossa vida,

Curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade.
O curriculo é texto, discurso, documento.

O curriculo é documento de identidade.

(SILVA, 1999, p. 156)

Do contrario, a literatura, quando aparece no curriculo de forma desconexa, muitas
vezes € para cumprir nocdo conteudista, uma acdo pedagogica que tenciona legitimar, na
maioria das vezes, a leitura sob a autonomia e controle do professor, que direciona a leitura do
aluno, muitas vezes, condicionando a realizacdo de tarefas, de avaliacdo, registros e muito
poucas questdes, que envolvam essa experiéncia ou vivéncia do leitor com a sua obra. A préatica
leitora entdo &, infelizmente, a mais utilizada pelo sistema escolar, perdendo sua importancia e
essencialidade para a formacdo do sujeito, desconsiderando que a literatura € importante no
curriculo escolar, que ¢ fundamental na formacao do sujeito, entdo, “para exercer plenamente
sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu
usuario competente, ndo porque, por exemplo, tem planos de escrever um livro, mas porque
precisa ler muitos (LAJOLO, 2007, p. 106).

Diante disso, pode-se afirmar que a literatura oportuniza ao leitor, durante o ato de ler,
atribuir sentidos a palavra e compreendé-la na sua diversidade, propicia o conhecimento de si
proprio e estende o0 encontro deste eu com seu mundo exterior nas mais variadas dimensoes.

Desse modo, ao investigar a formacao do professor leitor e de mediadores de leitura,
evidencia-se que é preciso o conhecimento tedrico sobre a leitura para que esse profissional que
atuard, principalmente, na Educacao Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, tenha
condi¢des de langar um olhar inovador, compreendendo sua importancia na formacdo de
leitores. Percebe-se que a mediacgdo da leitura literaria, feita pelo professor, € fundamental para
o desenvolvimento do gosto pela leitura e a consequente formacédo de novos leitores.

A partir dos dados levantados, nota-se que as académicas concluintes pouco evoluiram
no quesito leitura no decorrer da graduacdo. Na trajetdria do Ensino Basico, conforme
apresentado na Figura 6, apenas 21,7% (cinco académicas) registraram que eram consideradas
leitoras assiduas e 26,1% (seis académicas) informaram que ndo eram consideradas leitoras
assiduas. Na graduacdo, no momento da aplicacdo do questionario, também, 21,7% - o que
representa cinco académicas — sdo consideradas leitoras assiduas pelas pessoas mais proximas

e 30,4% delas — sete académicas — assinalaram que “Nao”.
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Percebe-se, com isso, que existem avanc¢os na educacao no que se refere a formacéo do
leitor, e que existem politicas publicas acerca da leitura, mas, constata-se que estamos
engatinhando na &rea educativa do professor, na formacéo inicial e continuada do professor
mediador de leitura. Por essa razdo, ha ainda bons motivos para se discutir a formacdo desse
profissional.

As politicas publicas de incentivo a leitura, como j& mencionado em capitulos
anteriores, nao trouxeram um lugar especifico disciplinar para a literatura no ensino da
Educacdo Basica. Prova disso é a formulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em 2018, que, a partir dos PCNSs, elaborou uma grade curricular atualizada, com o propdsito de
aprimorar a qualidade no ensino nacional. Considera-se que esse € 0 documento mais recente
da educacdo brasileira, porém, ele demonstra um lugar incerto do ensino da literatura no
curriculo escolar, uma vez que esse componente aparece em meio a outras disciplinas,
principalmente a Lingua Portuguesa, visto que o texto informa, no item, a competéncia

relacionada a literatura:

Envolver-se em préaticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacfes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura (BRASIL, 2019, p. 211).

Percebe-se, no entanto, uma incoeréncia entre a intengdo e a pratica, visto que, no trecho
referente aos fundamentos tedrico-metodoldgicos, o texto menciona a literatura como ensino
paralelo ao ensino da lingua e da escrita. Constata-se, assim, que, mesmo com varias tentativas,
a literatura ainda ndo possui um lugar disciplinar proprio nas grades curriculares.

A leitura de textos integrada as atividades de andlise, questionamento e sintese tem o
proposito de produzir sentidos. Essa préatica constitui-se possibilidade de reflexdo do
aluno, para favorecer a construgdo de conhecimento articulado ao proposito da
linguagem e da lingua. Por outro lado, no que se refere a literatura, este documento
tem a intencdo de colaborar com a criatividade, possibilitar o encantamento e a

imaginacao e, portanto, a fruicdo. Visa-se a formacao de um leitor proficiente, capaz
de construir seu proprio itinerario de leituras (BRASIL, 2019, p. 213).

Tem-se, portanto, a esperanca de que a realidade sobre o ensino de literatura na
formacdo do professor pedagogo seja ampliada, pois h4 uma constante preocupacdo com a
formacéo do leitor infantil, em desenvolver o gosto pela leitura e em possibilitar a crianga um

contexto escolar de aprendizagem que possa estimula-la a ultrapassar suas dificuldades de
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leitura. Por isso, é imprescindivel que se abra novas perspectivas em relacdo a formacéo do
pedagogo, para que ele seja, antes de tudo, um leitor e conhecedor da literatura em toda a sua
amplitude, para que seja capaz de desempenhar com maestria o seu papel de mediador de leitura
de literatura na formacao de novos leitores, como esta descrito nos principios atuais do curso
de Pedagogia, no Parecer 5/2005, reexaminado pelo Parecer CNE/CP n° 3/2006:

O graduando em Pedagogia trabalha com um repertério de informagdes e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo
sera proporcionada pelo exercicio da profissdo, fundamentando-se em
interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Este repert6rio deve se constituir por
meio de multiplos olhares, préprios das ciéncias, das culturas, das artes, da vida
cotidiana, que proporcionam leitura das relacdes sociais e étnico-raciais, também dos
processos educativos por estas desencadeados. Para a formacdo do licenciado em
Pedagogia é central o conhecimento da escola como uma organizacdo complexa que
tem a funcéo social e formativa de promover, com equidade, educagdo para e na
cidadania. E necessario que saiba, entre outros aspectos, que entre os povos indigenas,
a escola se constitui em forte mecanismo de desenvolvimento e valorizagdo das
culturas étnicas e de sustentabilidade econdmica, territorial das comunidades, bem
como de articulacdo entre as organizacdes tradicionais indigenas e o restante da
sociedade brasileira (BRASIL, 2006, p. 06-07).

Diante disso, observa-se que o ensino da literatura ainda precisa receber muita atencao
até encontrar um lugar proprio disciplinar que Ihe é necessario e devido. Esse lugar é esperado
pelas politicas publicas, visando preencher as lacunas existentes no letramento literario dos
alunos.

Dessa maneira, a literatura, de acordo com Cosson (2020), é um espago formativo
essencial para que o aluno possa adquirir consciéncia critica e para que possa assumir
posicionamento ético em relagdo ao meio em que vive, e, por meio do texto literario, possa se

sentir representado e ver as suas expressoes reconhecidas e legitimadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar nas perspectivas desta pesquisa implica pensar no amanhd, conforme é possivel
depreender da epigrafe da tese. Ademais, investigar seres humanos é sempre desafiador,
especialmente em tempos de incertezas como no contexto atual. Assim, segundo Soares (2011),
0s problemas “nao sdo apenas para serem pesquisados, estudados, mas também para serem
resolvidos, permitindo intervencdo na realidade, modificagdo e transformacdo da realidade”
(SOARES, 2011, p. 81).

O tema desta tese trata do perfil leitor e das trajetorias leitoras das concluintes do Curso
de Pedagogia UCEFF, no municipio de Itapiranga, Santa Catarina. Nesse contexto, a
delimitacdo do corpus de anélise foi de suma importancia: aplicou-se um questionario (modelo
PROCAD - Projeto de Cooperacdo Académica Interinstitucional) as académicas concluintes
do curso de Pedagogia no ano de 2019. A escolha pelo curso de Pedagogia para compor a
pesquisa se deu em razao dele formar professores que atuardo na Educacdo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, pois esses profissionais ensinam a leitura e suas préaticas
leitoras. Tratam-se de 23 respondentes, um publico jovem e do sexo feminino, a maioria delas
entre 19 e 23 anos, embora trés estejam na faixa etaria entre 24 e 28 anos. Sdo0 jovens em
transicdo para a vida adulta em plena formacéo. Dessa forma, todas as influéncias, internas e
externas & graduacdo, sdo importantes nesse processo. Ressalta-se ainda que todas as
académicas concluintes do curso de Pedagogia tiveram seu ensino basico ofertado pelo ensino
publico e buscaram uma formacéo superior numa instituicdo particular para dar continuidade
aos seus estudos.

A renda familiar influencia de diversas formas, pois determina as condic¢des de vida e
de estudo das graduandas. A renda mensal per capita da familia dessas estudantes demonstra
que elas pertencem a classe média baixa: duas académicas (8,7%) indicaram possuir renda
familiar de até meio salario minimo por pessoa; dezoito estudantes (78,3%) sdo integrantes de
familia que se enquadram na renda acima de meio salario minimo até o limite de dois salarios
minimos por pessoa; duas académicas (8,7%) apontaram ganhos entre dois e cinco salérios
minimos por pessoa; e, apenas uma (4,3%), assinalou que a familia recebe entre cinco e oito
salarios minimos por pessoa. Esses dados ilustram que as familias possuem condi¢des de acesso
a livros, ainda que por meio das bibliotecas. O nivel econdmico, portanto, ndo influencia de
forma negativa, pelo menos de modo visivel, nas praticas e preferéncias de leitura. Como

resultado, onze respondentes da pesquisa (47,8%) mencionaram que leem semanalmente livros
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impressos. E quinze delas (65,2%) informaram que realizam até duas horas de leitura no suporte
impresso diariamente.

No que se refere as preferéncias de leitura, a maioria apontou para livros de ndo-ficcéo
(39,1%). Observou-se que, com os titulos apresentados, a preferéncia de leitura € por obras de
cunho tedricos ou pedagdgicos. As académicas apontaram, ainda, que “Nao leem ou raramente
leem livros de forma voluntaria” (21,7%). Quanto a predominancia das leituras habituais,
guanto ao género ou a tematica dominante, das 23 académicas entrevistadas, dezenove
apontaram a leitura de “Artigo académico ou cientifico” de grande relevancia; dezessete, de
“Literatura infantil e juvenil”; também dezessete indicaram “Romance”; treze selecionaram
“Postagem de redes sociais”; e dez, “Piadas e demais textos humoristicos”.

Na perspectiva de abordar a tematica da leitura no ensino superior no curso de
Pedagogia da UCEFF — Itapiranga/SC da forma mais didatica possivel, propds-se a estruturacao
da tese em quatro capitulos, sendo a primeira parte a introducdo e a Ultima delas as
consideracOes finais. Tal estruturacdo visou salvaguardar o desenvolvimento da tese com o
intuito de tracar o perfil e as trajetdrias leitoras de estudantes de Pedagogia para averiguar o
referencial leitor das académicas concluintes do curso de Pedagogia da UCEFF — Unidade
Central de Educacgao FAI Faculdade Ltda., Itapiranga/SC. Os resultados obtidos sdo indicadores
de que, durante o curso, as académicas ndo ampliaram seus repertérios de leitura e acervos
literérios, o que pode comprometer a formacéo do leitor e do mediador de leitura.

Primeiramente, na introducdo, mostrou-se um breve panorama sobre o tema investigado,
abordou-se o problema e os objetivos da pesquisa, a justificativa e a relevancia da tematica.

No capitulo 1, expds-se o referencial tedrico levantado sobre o panorama historico da
Pedagogia, sobre a Pedagogia no Brasil, em Santa Catarina, em Itapiranga e a disciplina de
literatura no curso de Pedagogia.

No capitulo 2, abordou-se o referencial tedrico, tracando-se breves no¢des para uma
melhor compreensdo da leitura e literatura; o historico do livro, explicando-se brevemente sua
evolucdo; a problematica, as politicas publicas e os obstaculos e dificuldades da formacéo do
leitor e do professor mediador.

J& no capitulo 3, foi detalhado todo o percurso metodoldgico da presente pesquisa,
pormenorizando a coleta de dados e todos os critérios utilizados para a sua analise.

No capitulo 4, foram apresentados os resultados e as discussdes, que foram separadas
em quatro subdivis@es, quais sejam: perfil leitor e trajetorias de leitura dos sujeitos em analise;
mediadores de leitura, as contribui¢cBes da familia, da escola e de outros espacos; leituras

habituais, espacos, modos de ler e as preferéncias leitoras das investigadas; e, as contribuicfes
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da literatura no curso de Pedagogia da UCEFF — Itapiranga/SC na constitui¢do do perfil leitor
das académicas concluintes. Realizou-se um entrecruzamento/triangulacao entre os dados do
questionario com o referencial tedrico levantado e as percepg¢des da pesquisadora.

De acordo com o que se observou, a justificativa pela teméatica fundamenta-se no desejo
particular da pesquisadora, enquanto profissional da educacgéo, por vivenciar, em sua pratica
escolar, o desafio de motivar os alunos a leitura e de, muitas vezes, mediar essa relagéo. As
praticas leitoras da pesquisadora, durante o periodo de escolarizagdo, foram o0s primeiros passos
para sua formacao leitora.

A partir dessas consideracdes, estabeleceu-se como problema de pesquisa a seguinte
questdo: como € constituida a formacgéo leitora das académicas concluintes do curso de
Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC, por meio da influéncia de mediadores de leitura?

Considera-se, nesse sentido, que o ensino da leitura e literatura é algo indispensavel
durante a formacéo inicial e continuada, em especial para aquele professor que atuard na
Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Posto que, reconhece-se a
importancia do papel deste profissional enquanto mediador na formacéo do leitor.

Isso posto, confirmou-se, durante a anélise, a hipotese estabelecida por esta tese de que
as trajetorias e as préaticas leitoras das concluintes do curso de Pedagogia da UCEFF -
Itapiranga/SC podem influenciar na sua formacéo leitora. Os resultados obtidos por meio da
aplicacdo do questionério séo indicadores de que durante o curso as académicas nao ampliaram
seus repertorios de leitura e acervos literarios, o que pode comprometer a formacéo do leitor e
do mediador de leitura.

Diante desses apontamentos, destacou-se o0 objetivo geral estabelecido a pesquisa: tragar
o perfil e as trajetdrias leitoras das concluintes do curso de Pedagogia da UCEFF, Itapiranga/SC.

Para validar o objetivo geral, foram considerados quatro objetivos especificos. Nesse
sentido, destaco: a) identificar os tipos de leituras que foram disponibilizadas as académicas
concluintes do curso de Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC, suas bases e trajetorias leitoras;
b) investigar as influéncias nas praticas leitoras, identificando os espacos e os modos de ler, na
compreensdo analitica da influéncia da familia, da escola e de outros espacos na constituicdo
desse sujeito leitor; ¢) mapear as caracteristicas das leituras realizadas pelas concluintes de
Pedagogia e suas preferéncias leitoras; d) refletir se ha a presenca da literatura no curriculo do
curso de Pedagogia da UCEFF - Itapiranga/SC e de que forma ela amplia o referencial leitor

destas académicas.
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Diante dessas considerages, a tese aqui proposta e apresentada é a de que as praticas e
trajetdrias leitoras interferem no perfil leitor das concluintes do curso de Pedagogia da UCEFF
de Itapiranga/SC.

Nessa perspectiva, percebe-se que o papel dos mediadores sociais tem sido objeto de
muitos estudos, conquistando, dessa forma, espaco em diversas discussdes. Essa temética é o
enfoque de estudo de Hauser (1977), que destaca que o papel do mediador de leitura € muito
importante. Para o autor, ter acesso ndo € saber ler, pois ha uma relagéo dialdgica entre texto e leitor
que s6 ocorre com a mediacdo social, promovida por instituicdes e instancias formadoras de leitura,
tais como editoras, livrarias, revistas, jornais, televisdo, biblioteca, familia e escola, que sdo
fundamentais para que haja uma traducdo da obra para o leitor em uma linguagem mais
acessivel e compreensivel para um leitor que ndo fala a mesma lingua da obra de arte. Com a
acao do mediador de leitura, ha a diminuicdo do distanciamento entre texto e leitor, ja que esse
profissional é o responsavel pela ponte de didlogo entre autor e leitor.

Considera-se relevante salientar, ainda, que a acao da escola, da familia e do conjunto
da vida social tem por finalidade auxiliar a crianca na construcdo de conceitos e fazer uso da
leitura como prética cultural cotidiana (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010).

Partindo dessas premissas, Escarpit (1974) afirma que a conduta do leitor, no decorrer
da sua trajetdria de formagdo leitora, expde uma experiéncia particular e deriva, dessa forma,
de sua formacdo escolar, de suas trajetorias leitoras, num processo estruturado, que séo
constituidas por elementos essenciais com predisposi¢ao/acao, no momento de abordar a obra.
Neste cenario, cada pessoa traz em si experiéncias/vivéncias e trajetdrias leitoras individuais
que, ao longo do tempo, sdo compartilhadas e internalizadas com as pessoas de seu convivio.
Nesse sentido, Larrosa (2003) afirma que a leitura nos constitui naquilo que somos e nos define
na vida social, pois forma, deforma ou transforma, colocando o individuo em questdo, naquilo
que ele é.

Por isso, a investigacdo por ora apresentada é pertinente, pois a descri¢do e a analise dos
resultados evidencia a importancia e a necessidade da pratica da leitura durante a graduacéo, ou
seja, na formacao inicial e continuada dos professores em cursos de licenciatura de Pedagogia,
visto que esses profissionais serdo os responsaveis por formar educadores que atuardo na
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental que, por sua vez, influenciardo os
futuros leitores da nossa sociedade. Dessa forma, no decorrer da analise, foram alcancados o
objetivo geral, os objetivos especificos e a hipotese elencada.

Convém ressaltar a necessidade de se reconhecer a fragilidade das respostas do

instrumento utilizado. Ainda que houvesse um enunciado claro, muitas questdes ndo foram
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respondidas corretamente, ja que foram assinaladas mais de uma alternativa quando a resposta
era Unica, por exemplo. Também, varios participantes deixaram questdes em branco ou
mostraram incoeréncia em questdes correlatas. As hip6teses para esses acontecimentos sao
inimeras e exigiram esforco por parte da pesquisadora para se debrucar sobre os dados e ver,
além deles, a importancia da formacéo do professor leitor mediador. Pretendeu-se refinar a
categorizacdo dos questionarios, com dados gerais das académicas, pois algumas apresentam
singularidades em alguns aspectos. A forma como encaram a leitura também difere de sujeito
para sujeito. Contudo, essa restricdo ndo impediu que o objetivo fosse alcangado.

Sob tais consideragdes, ao longo do exercicio analitico, os resultados apontam que é
necessario que o curso de licenciatura de Pedagogia da UCEFF — Itapiranga/SC repense as
praticas de leitura durante a graduacdo, ou seja, na formacdo inicial e continuada desses
professores. Diante disso, ao investigar a formacdo do professor leitor e de mediadores de
leitura, foi revelado que se faz necessario conhecimento tedrico sobre a leitura para que esse
profissional, que atuara, principalmente, na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, tenha condicdes de langar um olhar inovador, compreendendo sua importancia
na formacdo de leitores. Foi evidenciado que a mediacéo da leitura literaria, feita pelo mediador,
é fundamental para o desenvolvimento do gosto pela leitura e a consequente formacéo de novos
leitores.

Pode-se comprovar que 0s sujeitos, a partir dos dados levantados, pouco evoluiram no
quesito leitura no decorrer da graduacéo, pois, apenas 21,7% (cinco académicas) consideravam-
se leitoras assiduas durante a Educacgéo Basica e 26,1% (seis académicas) afirmaram que nao o
eram. E durante a graduagdo, no momento da aplicacdo do questionario, 21,7% (cinco
académicas) foram consideradas leitoras assiduas pelas pessoas mais proximas e 30,4% (sete
académicas) ndo.

Afirma-se, apesar dos resultados elencados, que existem avancos na educacgdo no que
se refere a formacéo do leitor. Como ja apresentado, existem politicas publicas acerca da leitura.
Entretanto, constatou-se que estamos apenas engatinhando na area de formacéo inicial e
continuada do professor mediador de leitura. Por essa razdo, ha ainda bons motivos para se
discutir a formacéo desse profissional. Além disso, 0 assunto aqui desenvolvido pode abrir um
campo de estudos para que outras pesquisas procurem conhecer o perfil leitor de académicos
de Pedagogia e/ou demais licenciaturas. E de suma importancia que o professor universitario
motive e oriente os discentes para que construam significados e utilizem a leitura como prética
social e cultural, com a finalidade de compreender as situa¢Ges que possam vir a vivenciar no

mundo.
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Infere-se que a leitura é uma atividade que envolve um processo complexo e multiplo,
em gue sua producéo de sentido se realiza no momento em que o leitor se apropria da mensagem
expressa no texto. Desse modo, 0 ato de ler no ensino superior, especialmente durante a
trajetoria académica do futuro professor de Pedagogia, precisa concretizar agdes que primam
pelo aperfeicoamento das leituras que fazem parte da bagagem desses leitores, bem como
construir novas, visando a ampliacdo do repertorio de leitura deste sujeito em formagéo. E algo
desafiador, pois trata-se de leitores em construgdo — porque muitos desses precisam ser
introduzidos ao mundo da leitura — e, a0 mesmo tempo, de leitores em aperfeicoamento — uma
vez que 0s que ja possuem uma bagagem leitora podem ampliar o seu repertério de textos.
Diante disso, o professor que a universidade precisa formar como leitor e mediador de leitura
vai muito além daquele profissional que se apropria das linguagens presentes nos textos,
mostrando-se capaz de compreender o sentido expresso e relaciona-lo com as varias situacdes
presentes no meio em que esta inserido.

Nessa perspectiva, como consequéncia do processo analitico, compreende-se que, para
ser um mediador, o professor em formacao precisa se apropriar do ato de ler e conseguir
promover acGes emancipadoras a partir de praticas de leitura que conguistem, motivem e
estimulem os estudantes para o prazer de ler. Ao tomar por base essas questdes e as analises
realizadas nesta pesquisa, compreende-se que a préatica do ensino da leitura sofre intervencéo
de varios fatores, como, por exemplo, a carga horaria de trabalho do professor. Por causa da
questdo salarial, o professor absorve um grande nimero de aulas, o que nédo lhe permite realizar
leituras e, por consequéncia, diminui seu repertorio.

Convém destacar que a remuneracdo anual dos professores no Brasil chega a ser quase
50% inferior a da média da OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbémico), conforme divulgado em setembro de 2021, num relatério sobre o impacto da
pandemia de corona virus (COVID-19) na educacdo. Em outras palavras, percebe-se que o
salario médio dos profissionais da educacdo no Brasil € inferior ao dos professores das 37
nacgdes do bloco (DUNDER; GARCIA, 2021).

Contudo, espera-se que melhorias na valorizacéo do profissional da educacéo ocorram
com a aprovagdo da Emenda Constitucional n. 83, de 12 de agosto de 2021 (SANTA
CATARINA, 2021), pela ALESC, no Estado de Santa Catarina, que se refere a lei do
Complemento Remuneratério Magistério - Ec 83/2021. A Emenda altera a Constituicdo do
Estado ao estabelecer uma remuneragdo minima aos integrantes do magistério publico estadual
de Santa Catarina, garantindo o valor minimo de R$ 5.000,00 (cinco mil reais) para professores

habilitados com jornada de trabalho de 40 (quarenta) horas semanais.
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Apesar disso, ndo se pode contestar que o professor melhor remunerado seja,
efetivamente, um leitor, pois sua formacdo e sua pratica na sala de aula exigem tal condicao.
De acordo com Fabiane Verardi (2021), alguns professores podem nao representar o leitor ideal
para 0 Senso comum nem servir como parametro, ou seja, nem todos os docentes desenvolvem
uma leitura critica do texto em toda sua complexidade. Entretanto, destaca a pesquisadora, ndo
se pode negar a existéncia do envolvimento desse profissional com muitos materiais de leitura
de caréater utilitario e pedagogico, como livros didaticos, jornais, revistas, livros técnicos, entre
outros.

E importante enfatizar que a experiéncia literaria do professor é um dos componentes
imprescindiveis no trabalho que desenvolve junto aos alunos quando o intuito € formar novos
leitores literarios. O professor, em vez de cobrar leitura, deveria, segundo Daniel Pennac (1993),
partilhar sua propria paixao de ler e sua vivéncia e trajetoria leitora, pois “€ preciso ler, € preciso
ler... E se, em vez de exigir a leitura, o professor decidisse de repente partilhar sua propria
felicidade de ler? A felicidade de ler? O que € isso, felicidade de ler? [...] Cada leitura é um ato
de resisténcia” (PENNAC, 1993, p. 80).

Neste contexto, o professor é o responsavel em criar oportunidades que permitam ao
leitor a construcdo do conhecimento, de sua interpretacdo e interacdo com o texto. Convém
ressaltar que a a¢do do professor ¢ mediar o acesso do leitor ao texto, sem “pedir nada em troca.
Absolutamente nada. Nao erguer nenhuma muralha fortificada de conhecimentos preliminares
em torno do livro. Nao fazer a menor pergunta. Nao passar o menor dever”. (PENNAC, 1993,
p. 121). Diante dessa abordagem, Daniel Pennac (1993), ao mencionar os direitos
imprescritiveis do leitor, concebe que o sujeito tem direito de ler qualquer coisa, de ler em
qualquer lugar, ou seja, ler o que lhe da prazer sem que haja julgamento de valor ou perguntas

do texto:

N&o acrescentar uma s6 palavra aquelas das paginas lidas. Nada de julgamento de
valor, nada de explicacdo de vocabulario, nada de anélise de texto, nenhuma indicagdo
bibliografica... Proibir-se completamente “rodear o assunto”.

Leitura-presente.

Ler e esperar.

Né&o de forca uma curiosidade, desperta-se.

Ler, ler e ter confianca nos olhos que se abrem, nas cabegas que se divertem, na
pergunta que vai nascer e que vai puxar uma outra pergunta.

Se o pedagogo em mim fica chocado por ndo “apresentar a obra no seu contexto”,
persuade-se o dito pedagogo de que o Unico contexto que conta, por enquanto, é o
dessa classe.

Os caminhos do conhecimento ndo terminam nessa classe: eles devem comecar nela!
(PENNAC, 1993, p. 121, grifos no original).
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Com base nisso, podemos inferir que as praticas e as preferéncias leitoras dos sujeitos
investigados nos dizem muito sobre seu perfil leitor. Assim, pode-se afirmar que a leitura €
vista como um instrumento de compartilhamento e vivéncias, pois a experiéncia de ler sempre
nos remete a quem nos apresentou o texto, tais como familiares, professores, contadores de
historia, entre outros.

Ao ler, o sujeito se identifica e se reconhece nos personagens, interagindo, assim, com
0 texto, constrdi, por meio do contexto, sua propria identidade. Dessa forma, é preciso que as
instituicdes educacionais estejam preparadas para oferecer aos estudantes metodologias e textos
que considerem o espaco do leitor e suas preferéncias leitoras, no intuito de estabelecer uma
relacéo afetiva e cognitiva com o ato de ler, acolher a literatura na sua plenitude, carregada da
fantasia, da ficcdo e da emocdo (VERARDI, 2021).

Diante dessas consideragfes, concordamos com as colocacGes de Queiros (2019)
quando a autora afirma que a educacdo que se deseja ultrapassa 0 modelo passivo, no qual o
educando aparece como mero receptor, o que se almeja é a emancipacgdo do leitor a partir do
seu envolvimento e de sua participacdo no processo formativo. Outrossim, em se tratando do
ensino da literatura, essa reflexdo devera ser constante: faz-se necessario oferecer condicdes
para que o individuo se identifique e se perceba como agente para acolher o saber desejado.

Ademais, ao demonstrar as descri¢des e as analises dos resultados da presente pesquisa,
foi evidenciado que os resultados corroboram com a tese de Zanatta (2019): faz-se necessaria a
pratica da leitura durante a graduacao, ou seja, na formacéo inicial e continuada de professores
em cursos de licenciaturas e, principalmente, de Pedagogia, tendo em vista que tal atividade é
valiosa nas acdes do profissional da educacao.

A realizagdo desta tese contribui para que seja reafirmada a relevancia do ensino da
leitura e da literatura como instrumento de formagdo humana. De acordo com Saldanha (2018),
a leitura possibilita ao leitor a humanizacdo, a liberdade, o desenvolvimento critico e a
transformacdo como sujeito social e histérico. Evidenciou-se, neste trabalho, que a literatura
deve estar presente nos cursos de licenciatura em Pedagogia e que a insercao desse saber, e seu
lugar disciplinar, ainda € incipiente e incerta. Constatou-se, também, que a auséncia da literatura
na formacao formal do pedagogo deixa uma lacuna que precisa ser preenchida.

O trabalho realizado demonstra que os resultados desta pesquisa ndo sdo definitivos,
mas, sim, passiveis de outras reflexdes, analises e revisdes. Dessa forma, no decorrer do estudo,
verificou-se, também, que, por muitas vezes, encontramos mais perguntas do que respostas.
Nessa trajetoria, o percurso trilhado até entdo ndo da conta de responder aos anseios e as

intencdes dos discursos acerca do ensino da leitura e da literatura.
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Assim, em relacdo ao assunto aqui abordado, retomo, mais uma vez, a epigrafe desta
tese — “hoje me sinto mais forte / Mais feliz, quem sabe / S6 levo a certeza / De que muito pouco
sei/ Ounada sei[...]” (SATER; OLIVEIRA, 1990) —, mas agora para referir que ainda ha muito
a aprender, pois a vida € um eterno aprendizado. Por isso, ao fazer o fecho desta tese, registro

0 quéo edificante foi construir esse conhecimento (e ser construida por ele).
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APENDICES

APENDICE A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DE PASSO
FUNDO/ VICE-REITORIA DE W "o
PESQUISA E POS-

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TRAJET@RIAS LEITORAS DE ALUNOS FINALISTAS DO CURSO DO MAGISTERIO
E ACADEMICOS INICIANTES E FINALISTAS DO CURS0O DE PEDAGOGIA: ENSINOG
DE LEITURA E A FORMACAQ DE LEITOR

Pesquisador: CARLETE MARIA THOME

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 11590919.6.0000.56342

Instituicdo Proponente: FUNDACAC UNIVERSIDADE DE PASS0 FUNDO
Patrocinador Principal: Financiamento Propno

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 3.327.007

Apresentacdo do Projeto:

A pesquisa propde tracar um perfil leitor de alunos finalistas do curso do magistério profissionalizante,
iniciantes e finalistas do curso de pedagogia com a leitura. Para tanto, optou-se por uma pesquisa
diagnostica de carater qualitative, investigative, aplicande-se um questionario com questdes objetivas e
dissertativas para o alcance de informacdes reais & a coleta de dados ocorreu de forma espontanea e
absolutamente livre pelos pesquisadores. Messe sentido, o objetivo do presente artigo &€ apontar o perfil de
leitor e as trajetorias leitoras destes sujeitos, sua relagdo com a leitura e a sua formacao de leitor ou
nadoleitor. Com a analise e interpretacdo dos dados de uma abordagem tedrica entre a leitura e a formagio
do

leitor, utiliza-se aportes tedricos, tais como: Vicent Jouve, Armold Hauser, Ezequiel Theodoro da Silva, Jorge
Larrosa, Chantal Horellou-Lafarge & Monique Segré e Robert Escarpit. Para tracar tal perfil leitor, a
investigacao ira focar-se nas expernéncias e vivéncias literarias e no ensino da leitura, num processo
investigative no intuitc de gerar dados para analise, com minucicsas observagdes, diagnodsticos e
questionarios e oficinas. Portanto, enfatiza-se a agdo do professor, aguele que atua na area da Educacgao
Infantil e Sénies Inicias do Ensine Fundamental, praticas necessarias para tornar as aulas mais dinamicas e
ladicas, no entanto, este precisa estar preparado.
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Bairro: S&o José CEP: 99052900
UF: RS Municipio: PASS0O FUNDO
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FUNDO/ VICE-REITORIA DE .@\
PESQUISA E POS-

Continuagao do Parecer: 3.327.007

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario

Tracar o perfil leitor dos alunos do curso de Magistério em nivel de Ensino Médio Profissionalizante e
académicos do curso de Pedagogia em nivel de Ensino Superior, enfatizando seu papel mediador entre o
livro e as criancas, oferecendo subsidios e atividades alternativas para o ensino da Literatura Infantil na
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivos Secundarios:

-Valorizar a Literatura Infantil como experiéncia estética e reconhecer sua importancia para a promogao de
aprendizagem e compet&ncia que a crianca levara consigo para toda a vida;- Compreender que o livro &
uma ferramenta promotora para a autonomia leitora;

-Aperfeicoar a compreensio leitora e as possibilidades de estabelecimento de relagdes e construgio de
sentidos, bem como, a fluéncia e a expressividade na pratica leitora;

-Elaborar atividades e metodelogias alternativas que contribuam para o letramento literario, proporcionar aos
alunos do magisterio vivenciar praticas leitoras, mefodos e procedimentos eficazes que tornarao as aulas
mais interativas e atrativas

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos

Os niscos sd3o minimos, mas se for identificado algum sinal de desconforte psicelogico da sua participagao
na pesquisa, a pesquisadora compromete-se em orienta-lo e encaminha-lo para os profissionais
especializados na area. Vocé tera a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer divida relacionada
a pesquisa e podera ter

acesso aos seus dados em gualquer etapa do estudo. Sua participacdo nessa pesquisa nao é obrigatdna e
vocé podera desistir a gqualguer momento, retirando seu consentimento. Vocé ndo tera qualquer despesa
para participar da presente pesquisa e no recebera pagamento pela sua participagdo no estudo.
Beneficios

Entendemos que essa perspectiva tedrico-metodologico € pertinente, pois sdo necessarios professores
seguros de sua formacio e de sua capacidade para aplicar dinamicas de leitura, de modo que, o aluno vai
além da compreensio linear das histdnas, a fim de, descobrir seus mdltiplos

significades, numa pratica continua, mantendo aceso o espinto investigativo e de descoberta um convite a

descobrir o gosto pela leitura.
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Continuagao do Parecer: 3.327.007

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
Projeto de tese de doutorado em letras da UPF que apresenta uma estruturacio adequada.
pelos pais. As recomendacies de revisdo foram atendidas adeguadamente.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacéo obrigatdria:

Os direitos fundamentais do(s) participante(s) foi(ram) garantido(s) no projeto e no TCLE. O protocelo foi
instruido e apresentado de maneira completa e adequada. Os compromissos do (a) pesquisador (a) e das
instituicdes envolvidas estavam presentes. O projeto foi considerado claro em seus aspectos cientificos,

metodoldgicos e éticos.

Recomendagdes:

Apos o término da pesquisa, o CEP UPF solicita:

a) A devolugio dos resultados do estudo aos sujeitos da pesquisa ou a instituicdo que forneceu os
dados;

b) Enviar o relatério final da pesquisa, pela plataforma, utilizando a opgioe, no final da pagina, "Enviar
Motificagdo” + relatorio final.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Diante do exposto, este Comit&, de acordo com as atribuigdes definidas na Resolugdo n. 466/12, do
Conselho Macional da Sadde, Ministério da Saude, Brasil, manifesta-se pela aprovacdo do projeto de

pesquisa na forma como foi proposto.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos doecumentos abaixo relacionados:

204

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacdo
Informacoes Basicas |PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 29/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1332492 pdf 12:18:09
TCLE / Termos de | Tcle novo pdf 25/04/2019 |CARLETE MARIA Aceito
Assentimento / 121744 | THOME
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de declaracao.pdf 10/04/2019 |CARLETE MARIA Aceito
Pesquisadores 17:26:24 |THOME
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Continuagao do Parecer: 3.327.007

Folha de Rosto folha_rosto_assinado.PDF 10/04/2019 |CARLETE MARIA Aceito
17:20:09 _[THOME

Declaragio de autorizacao_pedagogia. pdf 09/04/2019 |CARLETE MARIA Aceito

Instituicio e 23:12:26 | THOME

Infraestrutura . :

Declaracio de autonzacao_escola.pdf 09/04/2019 |CARLETE MARIA Aceito

Instituicdo e 23:09.04 |THOME

Infraestrutura

Projeto Detalhado /| projeto_pdf 09/04/2019 |CARLETE MARIA Aceito

Brochura 23:07:50 |THOME

Investigador

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Mao

PASSO FUNDO, 15 de Maio de 2019

Assinado por:

Felipe Cittolin Abal
(Coordenador{a))
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APENDICE B - TCLE — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

‘ k PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM LETRAS
DOUTORADO EM LETRAS
‘ F AREA DE CONCENTRACAO: LETRAS, LEITURA E PRODUCAD DISCURSIVA

UMIVERHOADE DE FASSD FUKDD

LINHA DE PESQUISA: LEITURA E FORMACAOD DO LEITOR

TERMO DE CONSENTIMENTO/ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(nome aluno/académico), vocé esta sendo convidado (a) a
participar da pesguisa sobre “TRAIETORIAS LEITORAS DE ALUNOS FINALISTAS DO CURSO DO MAGISTERIO E
ACADEMICOS INICIANTES E FINALISTAS DO CURSO DE PEDAGOGIA: ENSINO DE LEITURA E A FDRMACAD DE
LEITOR", de responsabilidade da pesquisadora CARLETE MARIA THOME.

Tracar o perfil leitor & as trajetorias leitoras de alunos finalistas do curso do Magistério profissionalizante ao Nivel

Médio, da Escola de Educacdo Basica 53o Vicente - escola Estadual de 5C, localizada no municipio de Itapiranga e
académicos iniciantes e finalistas do curso de Pedagogia de Nivel Superior da UCEFF - ltapiranga/sC.

Para tanto, opta-se por uma pesquisa de carater exploratorio, através de um guestiondrio a realizar-se com esses
alunos e académicos, com a finalidade de, investigar & pratica do ensino de leitura e a formacdo do leitor,
conforme sua vida social e o periodo de escolarizacdo, analisando como essas praticas podem ser influéncias ou
inquietudes na formacdo de leitores/futuros possiveis professores. Queremos confrontar esses dados, se houve
ou ndo avancos com a formacdo pedagogica e académica, se as alternativas apresentadas no decorrer de sua
formacdo os qualifica para ser um bom professor, enquanto leitor e profissional. Sendo ele capaz de indicar obras
literarias. 5e houve uma tomada de consciéncia do seu proprio processo de formacdo, e que ele aluno efou
académico ocupa o lugar de sujeito de sua leitura e que isso possa lhe trazer consequéncias na sua pratica futura.

Entende-se que a formacdo de leitores nas escolas se conquista oportunizando o conhecimento das obras
classicas, tradicionais e contemporaneas. Oferecer aos alunos contato com obras da literatura infantil, no intuito
gue evidenciem praticas, para que percebam a literatura como expressao da vida humana e agente de formacdo
da mente infantil (possivel através da brincadeira e do lidico). Dessa forma, formando a consciéncia critica do
pequeno leitor, além do beneficio da aguisicdo das competéncias de leitura, oralidade e producdo textual, os
pequenos leitores ampliardo com essas obras sua visdo de mundo.

Para tracar o perfil leitor de alunos do Magistério e académicos de Pedagogia, foca-se nas experiéncias e vivéncias
literarias e no ensino da leitura, num processo investigative no intuito de gerar dados para analise, com
minuciosas observacoes, diagnosticos e questiondrios e oficinas. Portanto, enfatiza-se a acdo do professor, aguele
gue atua na area da Educacdo Infantil e Séries Inicias do Ensino Fundamental, praticas necessarias para tornar as
aulas mais dindmicas e ludicas, no entanto, este precisa estar preparado.

A sua participacdo na pesqguisa sera durante as aulas (disponibilizadas pela professora/discipling indicada pela
coordenacdo), respondendo um guestionario, aproximadamente uma hora. Concomitante a caracterizacdo dos
personagens, as bases tedricas deste estudo serdo lancadas. Ponte de analise e discussdo de dados, a transcricgo
minuciosa dos guestiondrios, que sera anonimo e confidencial e segue procedimentos éticos no tratamento de
dados de pesquisa. Questiondrio segue o modelo aplicade pelo Procad - PROGRAMA NACIONAL DE COOPERACAC
ACADEMICA, sob coordenagdo de Cyntia G. Girotto [Unesp — Marilia); Fabiane Verardi Burlamague [UPF); Maria
Ameélia Dalvi (Ufes); Renata Jungqueira de Souza (Unesp — Presidente Prudente), intitulada “Leitura nas

licenciaturas: espacos, materialidades e contextos na formacdo docente”.
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Entendemos que essa perspectiva teorico-metodologico & pertinente, pois sdo necessarios professores seguros
de sua formacdo e de sua capacidade para aplicar dinamicas de leitura, de modo que, o aluno vai além da
compreensao linear das histarias, a fim de, descobrir seus multiplos significados, numa pratica continua,
mantendo aceso o espirito investigativo e de descoberta um convite a descobrir o gosto pela leitura.

Se for identificado algum sinal de desconforto psicologico da sua participacdo na pesquisa, a pesquisadora
compromete-se em orienta-lo e encaminha-lo para os profissionais especializados na area.

Vocé tera a garantia de receber esclarecimentos sobre qualguer duvida relacionada a pesguisa e podera ter
acesso aos seus dados em qualguer etapa do estudo. Sua participacdo nessa pesguisa ndo € obrigatoria e vocé
podera desistir a gualguer momento, retirando seu consentimento.

Vocé ndo terd qualquer despesa para participar da presente pesquisa e ndo receberd pagamento pela sua
participacdo no estudo.

As suas informacdes serdo gravadas e posteriormente destruidas. Os dados relacionados a sua identificacdo ndo
serdo divulgados.

0s resultados da pesquisa serdao divulgados e usados como analises de dados na pesquisa, mas vocé tera a
garantia do sigilo e da confiabilidade dos dados.

Caso vocé tenha dividas sobre o comportamento dos pesquisadores ou sobre as mudancas ocorridas na pesquisa
gue ndo constam no TCLE, e caso se considera prejudicado (a) na sua dignidade e autonomia, voc pode entrar
em contato com o (a) pesquisador (a) (nome e telefone), ou com o curso (nome do curso), ou também pode
consultar o Comité de Etica em Pesguisa da UPF, pelo telefone (54) 3316-8157, no hordric das 08h &s 12h e das
13h30min as 17h30min, de segunda a sexta-feira.

Dessa forma, se wocé concorda em  participar da pesguisa como consta nas  explicagdes e
orientacdes acima, cologue se nome no local indicado abaixo.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracdo e solicitamos a sua assinatura de autorizacdo neste termo, que sera
também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo que uma ficara com vocé e outra com o

(a) pesquisador (a).

Passo Fundo, de de

Mome do (a) participante . pais e/ou responsaveis (quando o

participante for menor de 18 anos):

Assinatura do (a) participante:

Assinatura pais efou responsaveis (quando o participante for menor de 18 anos):

Nome do (a) pesguisador (a); _ CARLETE MARIA THOME
(49) 999665036 — carlete sc@hotmail.com

Assinatura:
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UNIVERSIDADE DE PASS0 FUNDO - UPF
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
DOUTORADO EM LETRAS
AREA DE CONCENTRAGAOQ: LETRAS, LEITURA E PRODUCAQ DISCURSIVA
LINHA DE PESQUISA: LEITURA E FORMACAO DO LEITOR

PRATICAS DE LEITURAS DE ACADEMICAS INGRESSANTES E FINALISTAS DO CURSO DE PEDAGOGLS - UCEFF

Doutoranda: Carlete Maria Thomé
Orientadora: Fabiane V. Burlamaque

Questionario — Perfil-leitor de ingressantes e finalistas de Pedagogia

Este questionario tem a finalidade de conhecer as praticas de leitura de académicas ingressantes e finalistas do curso de Pedagogia -
UCEFF - Itapiranga/SC, em distintas dimensdes, em sua correlagdo com os distintos espagos, materialidades e contextos existentes no

ambito da formacdo de leitores.

O questiondrio € andnimo & confidencial e segue procedimentos éticos no tratamento de dados de pesquisa.
* Questionario segue o modelo do questionario aplicado pelo Procad.

Obrigada pela sua colaboracdo!

Passo Fundo/RS
Novembro/2019
Perfil pessoal
1. Qual sua idade?
( ) Até 18 anos. ( ) Entre 19 e 23 anos. () Entre 24 e 28 anos. ( ) Entre 29 e 33 anos.
{ ) Entre 34 e 38 anos. ( ) Entre 39 e 43 anos. () Entre 44 e 48 anos. { ) Entre 49 e 53 anos.
{ ) Entre 54 e 58 anos. ( ) A partir de 59 anos.

2.Género:( )F. ( JM. ( )Trans. ( ) Qutro.

3. Vocé tem alguma necessidade especial (auditiva, visual, mobilidade, cognitiva etc.)?
{ )sim: . { ) NZo.

4. Considere a soma dos rendimentos mensais de todas as pessoas de sua familia e/ou que moram com
vocé e divida pelo nimero de pessoas que usufruem diretamente desse montante; depois, assinale a

alternativa que mais se aproxima do resultado:

) Até meio salario minimo por pessoa.

) Acima de meio salario minimo até o limite de dois salarios minimos por pessoa.

) Acima de dois salarios minimos até o limite de cinco salarios minimos por pessoa.
) Acima de cinco salarios minimos até o limite de oito salarios minimos por pessoa.
) Acima de oito salarios minimos até o limite de dez salarios minimos por pessoa.

) Acima de dez salarios minimos por pessoa.

) Nao sel.

e

5. Qual é/era a escolarizacdo dos seus pais ou dos responsaveis por vocé na infancia [considere a(s)

pessoa(s) que foi(foram) mais importante(s) na sua criacdo]?
{ ) Eram analfabetos ou semialfabetizados. { ) Ensino Fundamental incompleto.
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{ ) Ensino Fundamental completo. { ) Ensino Superior completo.

{ ) Ensino Médio incompleto. { ) Pés-graduacdo incompleta.

{ ) Ensino Médio completo. { ) Pés-graduacao completa.

{ ) Ensino Superior incompleto. { ) Nao sel.

6. Qual é sua lingua materna/primeira lingua?

{ ) Portugués, [ Yubras. ( ) Lingua Indigena Brasileira, . [ ) Outra,

7. Vocé pratica/é adepto a alguma religiao? { ) Sim, . () Nao.
8. Se vocé pratica alguma religido, vocé faz leituras religiosas com frequéncia? ( ) Sim. () Nio.

9. Vocé tem computador com internet em casa? ( ) Sim. () Nao.

10. Atualmente, qual o nimero de livros impressos que vocé tem em casa, aproximadamente?
{ JN3otenho. ( )Até20livros. ([ J)De20e50. ( )De50e100. ( ) De100e500. { ) Acima de 500.

Ensino Superior
11. Qual seu curso atual? ( ) Letras { ) Pedagogia () Outro:

12. Vocé o realiza em que instituicdao?
( ) Ufes { ) Unesp { )YUPF ( ) Outra:

13. Qual a cidade do campus em que vocé estuda?

14. Vocé mora a que distancia da Universidade em que realiza o seu curso?
{ ) Menos de skm. ( JEntre 5e 20km. ( )Entre 21 e5S0km. ( )Entre 51 e 100km. ( ) Acima de 100km.

15. Ja completou outro curso superior? { ) Sim, 2u cursei . () Nao.
i . e .

16. Vocé frequentou a educagdo infantil ("pré-escola™)?

{ )Sim. { ) Ndo. { ) Nao sei.

17. Onde vocé realizou a maior parte de seu Ensino Fundamental?
{ ) Rede(s) publica(s). { ) Rede(s) privada(s).

18. Onde vocé realizou a maior parte de seu Ensino Médio?
{ ) Rede(s) publica(s). { ) Rede(s) privada(s).

19. Qual foi a sua modalidade de Ensino Médio?
{ ) Regular. { ) Técnico Integrado. () Técnico Concomitante.

20. Se vocé realizou curso técnico, qual foi?
{ ) Maagistério. { ) Outro:

21. Vocé concluiu seus estudos basicos por meio da Educacdo de Jovens e Adultos (antigo “supletivo™)?
[Assinale apenas uma resposta.]

{ ) Sim, parte ou todo o Ensino Fundamental.

{ ) Sim, parte ou todo o Ensino Médio.

{ ) Sim, parte ou todo o Ensino Fundamental e parte ou todo o Ensino Médio.

{ ) Nao.

22. Na sua formacao escolar, vocé teve acesso regular a bibliotecas escolares, salas de leitura escolares ou
espaco equivalente? [Assinale apenas uma resposta.]

{ ) Sempre.

{ ) Em alguns momentos no Ensino Fundamental.



{ ) Em alguns momentos no Ensino Médio.
{ ) Em alguns momentos no Ensino Fundamental e em alguns no Ensine Médio.
{ ) Nao.

Leituras habituais

23. Com que frequéncia |& jornais impressos? [Assinale apenas uma resposta.]

() Diariamente. () Raramente.

{ ) Semanalmente. () Nao leio jornais impressos.

{ ) Mensalmente.

24. Em que secao do jornal impresso tem mais interesse? [Assinale uma ou mais respostas.]

() Classificados. ( ) Esportes.
() Cultura. () Politica.
{ ) Economia. ( ) Outra:
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{ ) Entretenimento.

25. Com que frequéncia |é jornais eletronicos? [Assinale apenas uma resposta.]

() Diariamente. () Raramente.

{ ) Semanalmente. () N3o leio jornais eletronicos.
{ ) Mensalmente,

26. Em gque secao do jornal eletronico tem mais interesse? [Assinale uma ou mais respostas.]

() Classificados. ( ) Esportes.
( ) Cultura. { ) Politica.
{ ) Economia. ( ) Outra:

{ ) Entretenimento.

27. Com que frequéncia |é revistas impressas? [Assinale apenas uma resposta. ]

() Diariamente. ( ) Raramente.

{ ) Semanalmente. { ) Mao leio revistas impressas.
{ ) Mensalmente,

28. Caso leia revistas impressas, cite alguns titulos:

29. Com que frequéncia |é revistas eletronicas? [Assinale apenas uma resposta.]

{ ) Diarlamente. { ) Raramente.

{ ) Semanalmente. { ) Nao leio revistas eletrénicas.
{ ) Mensalmente,

30. Caso leia revistas eletronicas, cite alguns titulos:

31. Com que frequéncia lé livros impressos integralmente?

{ ) Diarlamente. { ) Raramente.

{ ) Semanalmente. { ) Nao leio livros impressos.
{ ) Mensalmente.

32. Caso leia livros impressos, cite alguns titulos que leu mais recentemente:

33. Com que frequéncia |é livros eletronicos integralmente?

{ ) Diarlamente { ) Raramente

{ ) Semanalmente { ) Nao leio livros eletrénicos
{ ) Mensalmente
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34. Caso leia livros eletronicos, cite alguns titulos que leu mais recentemente:

35. Quanto aos livros (sejam impressos ou eletronicos) gue vocé 1&, qual categoria é predominante?
() Leio mais frequentemente livros de ficgdo.

() Leio mais frequentemente livros de nao ficcdo.

() Leio de modo equivalente livros de ficcdo e livros de ndo ficgdo.

{ ) N3o leio ou muito raramente leio livros.

36. Quanto ao género ou tematica dominante em suas leituras no geral, assinale uma ou mais opcbes:
)} Artigo académico ou cientifico { ) Literatura infantil ou juvenil

)} Ficcdo Cientifica
)} Histdria Maravilhosa ou Fantastica
) Histdria Policial
} Outros:

) Texto informative ou de divulgacdo cientifica
) Texto técnico ou de formac3do profissional
) Textos diversos da area de humanidades

(

() Autoajuda { ) Literatura religiosa

() Autobiocgrafia e biografia { ) Matéria ou Reportagem

() Blog ou similar { ) Narrativas de horror e terror

() Carta ou e-mail { ) Obra didatica ou de autoinstrucdo
{ ) Conto e crinica { ) Peca dramatica [ teatro

() Conto erdtico ou similar { ) Piada e demais textos humoristicos
() Diano ( ) Poema

() Ensaio { ) Postagem de rede social

() Entrevista { ) Quadrinhos

() Fanfiction { ) Romance

( (

( (

( (

(

37. Quanto as suas leituras espontaneas (ou seja, que nao sao leituras obrigatorias, seja para estudo,
trabalho ou outro motivo), qual categoria é predominante?

{ ) Leio espontaneamente mais frequentemente livros de ficcdo.

() Leio espontaneamente mais frequentemente livros de nao ficcdo.

{ ) Leio espontaneamente de modo equivalente livros de ficgdo e livros de ndo ficgdo.

{ ) N3o leio ou muito raramente leio livros espontaneamente.

38. Aponte um motivo para suas escolhas espontaneas.

Suportes, frequéncia e tempo de leitura
39. Qual tipo de suporte de leitura & de sua preferéncia? [Assinale apenas uma resposta.]
() Suportes impressos. { ) Ambos (impressos ou digitais), indistintaments.

() Suportes digitais. { ) Nenhum.

40. Aponte um motivo para sua preferéncia.

41. Quando & em suportes impressos, vocé presta atencdo a aspectos como qualidade do papel, gramatura
(espessura) do papel, coloracdo do papel, margens, contraste entre fundo/texto, facilidade de manuseio?
{ ) Sempre. { ) Algumas vezes. () Nunca.
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42. Que suportes digitais para leitura vocé acessa preferencialmente? [Assinale uma ou mais respostas. ]

() Computador (desktop, notebook ou netbook). { ) Tablet.

() Kindle. { ) Outro:

{ ) Kobo. { ) Nunca leio ou muito raramente leio em suportes
() Smartphone. digitais.

43. Que critério vocé privilegia para escolher um certo suporte digital em detrimento de outro? [Assinale
uma ol mais respostas. ]

() Acessibilidade. { ) Preco.

() Conforto de leitura. { ) Recursos para anctacdo, consulta etc.

() Disponibilidade do texto para leitura no suporte. { ) Outro: .
() Familiaridade com o suporte. { ) Nunca leio ou raramente leio em suportes digitais.
() Mobilidade e facilidade para transportar.

44, Que ambientes digitais utiliza com frequéncia? [Assinale uma ou mais respostas.]
) Bibliotecas. { ) Revistas.

(

() Blogs ou similares. { ) Sites de busca.
() Chat de conversacdo. { ) Sites de compra.
() E-mail. { ) Videos.

() Jornais. { ) Outro:

( (

)} Redes sociais. } N3o uso ambientes digitais com frequéncia.
45. Qual sua media aproximada de tempo diario total dedicado a leitura na tela do suporte digital?
() ateé duas horas. { )6 a8 horas.

{ )2a4 horas. { ) Mais de 8 horas.

()4 a6 horas.

46. Qual sua média aproximada de tempo diario total dedicado a leitura no suporte impresso?
() até duas horas. { )6 a8 horas.

{ )2a4 horas. { ) Mais de 8 horas.

()4 a6 horas.

47. Lendo no suporte digital: [Assinale apenas uma resposta.]
{ ) normalmente dedico-me unicamente a leitura, sem a interferéncia de outros suportes ou atividades.
{ ) normalmente leio realizando outras atividades simultaneamente (ouvindo musicas, conectado a redes sociais etc.).

48. Lendo no suporte impresso: [Assinale apenas uma resposta.]
{ ) normalmente dedico-me unicamente a leitura, sem a interferéncia de outros suportes ou atividades.
() normalmente leio realizando outras atividades simultaneamente (ouvindo musicas, interagindo com pessoas etc.).

49, Durante a sua escolarizacdao basica, vocé era considerado como um leitor assiduo pelas pessoas mais
proximas de vocé?

() sim, durante todo o tempo.

() Sim, mas apenas por algum tempo, principalmente no Ensino Fundamental.

() Sim, mas apenas por algum tempo, principalmente no Ensino Médio.

() N3o.

50. Atualmente, vocé é considerado um leitor assiduo pelas pessoas mais proximas de vocé?
{ )Sim { ) Por algumas pessoas sim, por outras ndo. ( ) Nao.

51. Com que frequéncia |&, para além das leituras escolares/académicas? [Assinale apenas uma resposta]
{ ) nunca leio além das leituras obrigatonias. { ) nofim de semana.

() sempre gue estou em féras. { ) diariamente.

() raramente.

Espacos e disposicoes fisicas de leitura
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52. Onde I1& em casa? [Assinale uma ou mais respostas]

{ ) Banheiro. [ )sala.

{ ) Cozinha/copa. { )varanda.

{ ) Escritériofquarto de estudos. { ) Outro:

{ ) Quarto. { ) Nao leio em casa.

53. Lé com regularidade em bibliotecas ou salas de leitura? [Considere tanto a situacdo de ler materiais
emprestados pela biblioteca, quanto materiais que vocé leve para ler 13, Assinale uma ou mais respostas. ]

{ ) Sim, em biblictecas ou salas municipais, estaduais ou federais.

{ ) Sim, em bibliotecas ou salas escolares ou universitarias.

{ ) Sim, em biblictecas privadas ou salas de leitura privadas.

{ ) Nao.

54. Em que espacos publicos vocé costuma ler regularmente, além de bibliotecas e salas de leitura?
[Assinale uma ou mais respostas.]

() Avides, dnibus, trens, metrds etc. { ) Praca.

{ ) Café ou restaurante. { ) Praia, piscina ou clube.

{ ) Pontos, estacies ou terminais de transporte. { ) sala de aula.

{ ) Igreja ou templo religioso. { ) Shopping ou centro comercial.
{ ) Jardim ou pargue. { ) Qutro:

{ ) Lanchonete ou cantina da universidade. { ) Nao leio em espacos puablicos.
(

} Livraria.

55. Quanto a disposicao fisica para a leitura, qual &é/sao a/s sua/s posicao/oes mais frequente para ler em
espacos privados? [Assinale uma ou mais respostas.]

() Deitado. { ) Sentado em carteira ou poltrona de leitura.
{ ) Recostado (entre o deitado e o sentado). { ) Depé.

{ ) Sentado a vontade. { ) Qutra:

{ ) Sentado em cadeira, 3 mesa. { ) Nao leio em espacos privados.

56. Quanto a disposicdo fisica para a leitura, qual &/sao afs sua/s posicdo/6es mais frequente para ler em
espacos piblicos? [Assinale uma ou mais respostas.]

{ ) Deitado. { ) Sentado em carteira ou poltrona de leitura.
{ ) Recostado (entre o deitado e o sentado). [ ) Depé.

{ ) Sentado a vontade. { ) OQutra:

{ ) Sentado em cadeira, 3 mesa. { ) Nao leio em espacos publicos.

57. Como vocé normalmente sente, depois de algum tempo lendo? [Assinale uma ou mais respostas.]
)} Alegre, gratificado. { ) Melancélico, triste.

(

{ ) Cansado fisicamente ou mentalmente. { ) Obrigado, oprimido, torturado.
{ ) Com receio de ndo entender ou entender errado. { ) Orgulhoso ou vaidoso.

( ) Desafiado, engajado, entusiasmado. { ) Preguigoso, mole, sonolento.
() Dolorido, tonto, enjoado. { ) Recompensado, regozijado.

( ) Ignorante, incompetente, incapaz. { ) Tendo cumprido um dever.

{ ) Inteligente, esclarecido, estudioso. { ) Qutro:

Dimensoes valorizadas na leitura

58. Classifique de 0 (zero) a 8 (oito) as dimensbtes que a leitura pode assumir, sendo que 0 equivale a
“nada importante” e 8 equivale a “muito importante”. Pedimos que, por favor, ndo repita nenhum niimero.
Sua classificacao deve se basear em sua experiéncia de leitor.

a)( ) Ativa, mobiliza e desenvolve capacidades cognitivas.

b){ ) Contribui para a formacdo critica, €tica ou moral.

c)( ) Contribui para a formacdo emocional ou psicolégica.

d){ ) Facilita a integracdo ou identificacdo com sujeitos semelhantes a nos.
e)( ) Participa da acdo politica e da formacdo de opinides.
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fi{ ) Propicia o sucesso profissional.
g){ ) Proporciona prazer.
h){ ) Socializa conhecimentos.

Preferéncias de leitura

59. Indique um livro (titulo e autor) que o tenha interessado/ sensibilizado em particular.

60. Justifique sua indicacio.

61. Quando o leu pela altima vez? [Assinale apenas uma resposta.]
() Ha menos de um ano. ( )Entre 1 e 2 anos. () Ha mais de 2 anos. () Ha mais de cinco anos.

Papel das instituictes e mediadores de leitura

MNas questies de 62 a 64, classifique a importancia que vocé atribui para cada um dos agentes em distintas
instituicoes, em relacao a sua formacdo como leitor, utilizando a seguinte escala:

1 = nada importante 2 = pouco importante 3 = importante 4 = muito importante

62. Na escola:

a)( ) autoresfilustradores que visitaram a escola. d){ ) contadores de histéra.
b)( ) bibliotecanos. e)( ) professores.

c)( ) colepgas. ) ) outro:

63. Na familia:

a)( ) pai/ padrasto. d){ ) avd ou avo.

b)( ) mae / madrasta. e)( ) tio ou tia.

c)( ) irmdos [ meio-irmaos. f)( ) outro:

64. Em outros espacos:

a)( ) apresentadores de radio ou tv. e)( ) conteddos de publicidade de livrarias, editoras
b)( ) amigos fisicos e amigos virtuais. etc.

c){ ) interlocutores em redes sociais. f)( ) outro:

d)( ) conteddos publicados em sites ou blogs.

65. Cite algum fato, sujeito, objeto, espaco, pratica, experiéncia ou rotina que tenha sido relevante para a
sua historia de leitor:

Taticas e estratégias de leitura
Antes da | eitura...

66. Vocé estabelece objetivos para a sua leitura? [Assinale apenas uma resposta.]
() sempre { ) frequentemente { ) raramente [ ) nunca

67. Vocé relaciona o texto com o autor? [Assinale apenas uma resposta.]
() sempre { ) frequentemente { ) raramente () nunca

68. Vocé relaciona o texto com outros do mesmo género? [Assinale apenas uma resposta. ]
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{ ) sempre { ) frequentemente { ) raramente () nunca

69. Vocé analisa a capa e/ou as orelhas antes de ler um livro? [Assinale apenas uma resposta.]
{ ) sempre { ) frequentemente { ) raramente () nunca

70. Vocé analisa o titulo e sumario do livro, tentando prever o assunto, conteiido ou abordagem? [Assinale
apenas uma resposta. ]
{ ) sempre { ) frequentemente { ) raramente ( ) nunca

Durante a Leitura...

71. Vocé faz uma imagem mental do texto que esta lendo ou organiza visualmente seu conteido? [Assinale
apenas uma resposta. ]
() sempre { ) frequentemente () raramente ( ) nunca

72. Vocé conecta o que esta lendo com suas as experiéncias de vida? [Assinale apenas uma resposta. ]
{ ) sempre { ) frequentemente { ) raramente ( ) nunca

73. Vocé contecta o que esta lendo com outros textos que ja leu? [Assinale apenas uma resposta. ]
{ ) sempre { ) frequentemente { ) raramente ( ) nunca

74. Vocé conecta o que esta lendo com fatos histéricos ou com o mundo a sua volta? [Assinale apenas uma
resposta.]
{ ) sempre { ) frequentemente { ) raramente ( ) nunca

75. Vocé interrompe a leitura para anotar ou destacar algo que acha importante? [Assinale apenas uma
resposta.]
{ ) sempre { ) frequentemente { ) raramente ( ) nunca

76. Costuma pesquisar quando tem dividas durante a leitura? [Assinale apenas uma resposta.]
{ ) sempre { ) frequentemente { ) raramente ( ) nunca

77. No decorrer da leitura, vocé faz e atualiza previsoes sobre o que esta lendo? [Assinale apenas uma
resposta.]
{ ) sempre { ) frequentemente { ) raramente ( ) nunca

78. No decorrer da leitura, vocé usa todos os indicios para entender o que esta lendo (dicas da ilustracédo,
das notas, das legendas etc.)? [Assinale apenas uma resposta.]
{ ) sempre { ) frequentemente { ) raramente ( ) nunca

79. Quando a leitura & interrompida, por algum motivo, consegue recuperar o sentido e voltar para o texto?
[Assinale apenas uma resposta.]
{ ) sempre { ) frequentemente { ) raramente ( ) nunca

80. Quando a leitura & interrompida por uma palavra desconhecida, o que vocé faz? [Assinale apenas uma
resposta.]

{ ) assinalo a palavra para procurar depois.

{ ) continuo a ler para tentar inferir a palavra.

() desconsiderc a palavra e continuo lendo.

{ ) paro a leitura e procuro a palavra no dicionaric.

{ ) peco ajuda a alguém.

81. Vocé faz questies a si mesmo durante a leitura ou vai conversando com o texto mentalmente? [Assinale
apenas uma resposta. ]

{ ) sempre { ) frequentemente { ) raramente ( ) nunca

82. Procura ir fazendo mentalmente sinteses provisorias do texto lido, quer seja cientifico ou ndo? [Assinale
apenas uma resposta. ]
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[ )sempre { ) frequentemente { ) raramente ( ) nunca
Depois da L eit

83. Vocé relé o texto ou trechos dele? [Assinale apenas uma resposta. ]
[ )sempre { ) frequentemente { ) raramente { ) nunca

84. Vocé revisa ou avalia o texto que acabou de ler? [Assinale apenas uma resposta. ]

[ )sempre { ) frequentemente { ) raramente ( ) nunca
B85. Vocé revé suas hipoteses iniciais ou suas primeiras impressoes? [Assinale apenas uma resposta]
[ )sempre { ) frequentemente { ) raramente { ) nunca

86. Vocé costuma produzir algo depois da leitura (uma sintese, um resumo por escrito)? [Assinale apenas
uma resposta]
[ )sempre { ) frequentemente { ) raramente { ) nunca
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ANEXQOS

ANEXO A — GRADE CURRICULAR DE PEDAGOGIA

Matriz curricular 2016-1019

A matriz curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia foi elaborada com as respectivas disciplinas necessarias a formagdo académica.

CARGA HORARIA
Atividades de Ensino - Priticas Formativas e
PTE Le) Vi-
Aprendizagem Disciplinas Outras s dades
Sem Tematicos s
(Componentes Priticas Sobrac ey TCC Estagio | Com- Total
Cusnaitaxes) Teérica | Pratica |Formati |°T00 plinares plemene
vas tares
Introducdo a Pedagogia . 18 36 36
Midias, tecnologias e
educacdo 18 18 36 36
Linguagem e Produgao
Textual 54 18 72 72
Filosofia da Educagao I s4 18 72 72
Sociologia da Educagao I ' 18 72 72
54
Metodologia Cientifica I 18 18 36 36
Pesquisa em Educagao I:
Identidade e Diversidade 18 18 36 16
Subtotal 234 126 0 360 0 0 0 (1] 360
Ecocidadania 18 18 36 36
Historia da Educacdo e da
Pedagogia 54 18 72 72
Psicologia da Educacao I 54 18 72 72
. Filosofia da Educagdo IT 54 18 72 72
% Gestao educacional:
Coordenagio e Orientagdo
escolar 18 18 36 36
Pesquisa em Educagio II:
Saberes e Fazeres Docentes 18 18 36 36
Educacdo
Especial/Inclusiva I 18 18 36 36
Subtotal 234 126 0 360 0 0 0 0 360
Educacdo e Arte na
Infancia I 36 18 54 54
Sociologia da Educagao II 18 18 36 36
Metodologia Cientifica II 18 18 36 36
Gestdio e  Organizagido
Espacgo-temporal na
Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental 18 18 36 36
3° Pesquisa em Educacao III:
Gestao de Espacos e
Processos Educativos na
Educacao Infantil 18 18 36 36
Psicologia da Educacédo II 18 18 36 36
Educacao
Especial/Inclusiva IT 18 18 36 36
Historia da  Educagdo
Latinoamericana
54 18 72 T2
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Seminarios Tematicos 18
Interdisciplinares I 18
Subtotal 198 144 342 18 0 360
Alfabetizacdo e Letramento 54 18 72 72
Metodologia do Ensino e
Aprendizagem de Ciéncias
g 18 36 54 54
Libras I 18 18 36 36
. Neurociéncia e Educacao 18 18 36 16
Didatica da Educacéo
Infantil 18 54 72 72
Estagio Supervisionado I —
Gestdo e Docéncia na 90 90
Educacio Infantil
Seminarios Tematicos 18
Interdisciplinares I 18
0
Subtotal 126 144 270 18 90 378
Linguagem, cormpo e
movimento 36 16 7 7
Metodologia do Ensmo e
Aprendizagem de
Matematica 18 54 72 72
Didatica do  Ensino
Fu.n.da.mental —Anos 54 7 7
50 Iniciais 18
Histora da Infancia 16 18 54 54
Estagio Supervisionado I -
Gestdio e Docéncia nos
Anos Iniciais do Ensino 0 *
Fundamental
Seminérios Tematicos 18 18
Interdisciplinares ITI
Subtotal 108 162 270 18 90 378
Metodologia das
Disciplinas Pedagégicas do
Ensino Médio 18 18 36 36
Politica Educacional e
Legislagio da Educacio
Basica 54 18 72 72
Estagio Supervisionado 1T
— Gestdo e Docéncia no 72 72
Ensino Médio
6 Educacdo e Arte na
Inféncia IT 36 36 7 7
Metodologia do Ensmo e
Aprendizagem de
Geografia, Histéria e
Ensino Religioso 18 54 72 72
Metodologia do Ensino e
Aprendizagem de Lingua
Portuguesa 36 18 54 54
Seminérios Tematicos
Interdisciplinares TV B i%
Subtotal 162 144 306 18 72 396
Avaliacdao Educacional 18 18 36 36
Gestao em Espacos
7 Educacionais Ndo Formais | 1§ 18 36 36
Estégio Supervisionado IV 54 54

—Espacos Nio Escolares
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Politica Educacional e
Organizacdo da Educacido
Infantil e do Ensino
Fundamental 54 18 72 7
Educacdo Estatistica 18 18 36 36
Libras II 18 18 36 36
: ¥ 36
Antropologia Educacional 18 18 36
Pesquisa em Educacio IV:
Tecnologias da Informagao
e Comunicacio 18 18 36 16
TCCI % 90
Subtotal 162 126 288 0 90 54 0 432
Ftica e formacio do
professor 18 18 36 36
Género, sexualidade e
Educago 18 18 36 36
Qualidade de vida do
educando e do professor
18 18 36 36
Ensino e Aprendizagem
Vaimal 36 36 72 7
80
Curriculo Concepcdes e
praticas 18 18 36 36
Disciplina Optativa 36 0 36 36
Educacdo do Campo 18 18 16 36
TCcCco 144 144
Seminarios Tematicos
Interdisciplinares V 18 18
Subtotal 162 126 288 18 144 0 0 450
Atividades 160 160
Complementares
1386 1098 2484 90 234 306 160 3114
DISCIPLINAS OPTATIVAS
Nome CH
Marketing profissional e pessoal 36
Educacao e Cooperativismo 36
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ANEXO B - Planos de ensino

Plano de ensino da disciplina: Linguagem e Producdo Textual (1° Semestre).

Curso: Pedagogia

Disciplina: Linguagem e Producédo Textual

Professora: XXXXXXXXXXXX

Periodo: 1° semestre - C/H Disciplina: 72 - Créditos financeiros: 4

EMENTA: Leitura e escrita no Ensino Superior. Gramatica e suas especificidades. Dificuldades da lingua:
ortografia, pontuacdo, acentuacao, crase, uso de pronomes, concordancias verbais e nominais, regéncia verbal e
nominal. Classes de palavras. Producdo textual: aspectos estéticos de coesdo e coeréncia, estruturacdo de
paréagrafos e uso de conectivos na elaboragdo do corpo do texto. Analise, estruturacéo e interpretacao de textos e
hipertextos. Tipos de discurso: discurso dissertativo de carater cientifico e argumentativo, texto livre, esquema,
resenha e resumo, artigo de opinido.

OBJETIVO DE ENSINO

-Habilitar o profissional do Curso de Pedagogia para atuar na docéncia, gestdo e organizacdo da Educacéo Infantil,
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dos cursos de Ensino Médio e em outros ambientes educativos, através
do exercicio das praticas que estimulam a reflexdo, o aperfeicoamento e a produgdo de novos conhecimentos na
area da educacao;

-Incentivar a produgdo cientifica através da pesquisa permanente dos espacos educativos formais e ndo formais,
instrumentalizando os académicos para que estes percebam e assumam um perfil investigativo frente aos
problemas e possibilidades da educagdo contemporénea.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Produzir e difundir os conhecimentos cientifico tecnoldgicos do campo educacional, em contextos escolares e ndo
escolares, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

Fomentar a vivéncia de situacdes pedagogicas que possibilitem a socializacdo e construcdo dos conhecimentos:
politicos, filoséficos, sécio antropoldgicos, psicoldgicos, historicos, ambiental ecolégicos, linguisticos e culturais
que contribuem para a formacéao do pedagogo.

HABILIDADES E COMPETENCIAS

I - A construcédo das habilidades e competéncias necessarias ao exercicio da docéncia na Educacao Infantil, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e nas disciplinas pedagégicas no Ensino Médio;

Il - A capacidade de articular de forma inter/transdisciplinar as diferentes areas do conhecimento no campo
educacional. A compreensdo da funcédo social da escola, frente aos novos desafios da sociedade contemporanea,
contemplando e interligando a diversidade de relacOes das esferas social, cultural, cientifica, tecnolégica, ética e
estética;

111 - A utilizacdo do conhecimento multidimensional na interacdo com criangas, adolescentes, jovens e adultos nos
mais diversos espa¢os educativos;

IV - A busca do dominio dos processos de investigagdo, produgdo e difusdo dos conhecimentos cientifico
tecnoldgicos do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares;

V - O conhecimento das relagdes entre educagdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania, sustentabilidade,
empreendedorismo entre outras problematicas da sociedade contemporanea;

VI - O desenvolvimento das questdes éticas, estéticas e ludicas ligadas a atuagao profissional.

CONTRIBUICAO PARA O PERFIL DO EGRESSO

Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos processos didatico pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunica¢do adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas, utilizando-as nas praticas pedagogicas escolares e ndo escolares;

Identificar e compreender problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
empreendedora em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para a superacéo de exclusdes sociais,
étnico raciais, econbmicas, culturais, religiosas, politicas, de género e outras;

Investigar situagBes educativas, realizando diagndsticos de problemas e estudos de contextos, identificando
contradicBes, propondo intervencdes e elaborando argumentos para a producéo de conhecimentos.

CONTEUDOS
LEITURA: A importancia da leitura; Os diferentes niveis de leitura e A leitura no contexto escolar.
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FONETICA E FONOLOGIA: Som e fonema; Classificagio dos fonemas, das vogais e consoantes; Encontros
vocalicos e consonantais; Digrafos, difonos, ditongos, tritongos e hiatos e Classificacdo das palavras - entonacéo
e acentuacéo.

ORTOGRAFIA: Nova ortografia; Notacdes léxicas; Emprego do hifen e Regras de acentuagéo.

CLASSE, ESTRUTURA, FORMACAO E SIGNIFICACAO DAS PALAVRAS: Classes de palavras; Estruturas
das palavras; Palavras ideoldgicas e Derivacao e composicdo de palavras.

ORACAO E SEUS TERMOS: Frase e sua constituicio; Termos essenciais, integrantes e acessorios de uma orago;
Constituicdo de paragrafos e ordenacdo das ideias e Discurso direto, indireto e discurso indireto livre.
PRODUCAO TEXTUAL: O texto escrito; Texto e textualidade — elementos da textualidade; Tipologia Textual;
Coeréncia Narrativa; Concordancia nominal e verbal; Regéncia Nominal e verbal; Coloca¢do pronominal;
Semantica e Figuras de pensamento e de linguagem.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos estdo de acordo com o PPC (Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia), sendo
assim, teremos utilizacdo de "estratégias de ensino aprendizagem como: aula expositiva dialogada, estudos de
caso, seminarios, praticas em laboratdrio (ensino e informatica), praticas na brinquedoteca e nas salas interativas,
pesquisas, relatérios de pesquisa e estudo, estudos a campo, visitas técnicas, viagens de estudo e praticas
integrativas voltadas para o desenvolvimento de habilidades e competéncias profissionais. Estas atividades
sustentadas por recursos bibliograficos e de tecnologias da informagao, sdo indispensaveis para a construgdo dos
conhecimentos, ao fomentar o protagonismo do académico no processo de aprendizagem.

ARTICULACAO COM OUTRAS DISCIPLINAS

Conforme o PPC (Projeto Pedag6gico do curso de Pedagogia) realizaremos atividades de pesquisa e produgdo
textual através da articulagdo entre outras disciplinas. Dessa forma, o processo de ensino aprendizagem nas
multiplas possibilidades que envolvem a sala de aula, o curso, 0s componentes curriculares, as metodologias de
ensino, 0s estagios curriculares, as tecnologias, 0s projetos, entre outros aspectos. Realiza projetos
interdisciplinares que resultam de agBes desenvolvidas entre diversas disciplinas no semestre. Esta pratica
integradora fortalece os lagos entre os académicos e docentes dos cursos.

PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO

A avaliacdo nas disciplinas é obtida através de provas, trabalhos e seminarios, bem como pela participacao,
desempenho, envolvimento e comprometimento demonstrado pelo académico no decorrer das aulas e nas demais
atividades propostas na disciplina. A verificacdo da aprendizagem do académico abrangerd a assimilacéo
progressiva e cumulativa de conhecimentos e a capacidade de aplicacdo dos mesmos em trabalhos individuais e
em grupo.

Sendo assim, a avaliacdo ocorrera da seguinte forma:

AV 1: Leitura, interpretacdo e producgéo textual (Peso: 10)

AV 2: Analise comparatista entre géneros textuais e producdo textual (Peso 10)

AV 3: Esta avaliacdo serd dividida da seguinte forma:

| Participacdo de seminarios e eventos do curso (Peso: 5)

Il Desenvolvimento e apresentacdo de APS (Atividade Pratica Supervisionada) (Peso: 5)

BIBLIOGRAFIA

Bésica

CINTRA, Luis Felipe Lindley. CUNHA, Celso. Nova gramatica de portugués contemporaneo. 5% ed. Rio de
Janeiro: Lexikon, 2010.

MARCUSCHI, Luis Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. 10% ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
NADOLSKIS, Héndricas. Comunicagéo redacional atualizada. 122 ed. atualizada segundo as regras do acordo
ortograficos: Sao Paulo: Saraiva, 2010.

Complementar

BECHARA, Evanildo. Moderna Gramatica Portuguesa. Edicdo revista e ampliada. Rio de Janeiro: Editora
Lucerna, 2009.

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa. Novo Acordo Ortogréfico. Sdo
Paulo: Nacional, 2008.

HOUAISS, Antbnio. Minidicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. 4% ed. Rio de Janeiro: Objetiva, 2010.
MARTINS, Dileta Silveira. ZILBERKNOP, Lubia Scliar. Portugués instrumental: de acordo com as atuais normas
da ABNT. 28. Ed. S&o Paulo: Atlas S. A., 2009.

NEVES, Maria Helena de Moura. Gramatica de usos do Portugués. Sdo Paulo: UNESP, 2000.
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SARMENTO, Leila Lauar. TUFANO, Douglas. Portugués, literatura, gramética e producéo de texto. Vol. Unico.
S&o Paulo: Editora Moderna, 2008.

TRAVAGLIA, Luis Carlos. Gramatica: ensino plural. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

VILELA, Mério & KOCH, Ingedore Villaga. Gramética da Lingua Portuguesa. Gramatica da Palavra, Gramatica
da Frase, Gramatica do Texto/Discurso. Coimbra: Livraria Almedina, 2001.

Fonte: PPC, 2016.

Plano de Ensino da disciplina: Alfabetizacédo e Letramento (4° Semestre)

Curso: Pedagogia

Disciplina: Alfabetiza¢do e Letramento

Professora: XXXXXX

Periodo: 4° semestre - C/H Disciplina: 72 - Créditos financeiros: 4

EMENTA: Histdria da escrita. As funcdes sociais da escrita e da alfabetizacdo e letramento. Analise do processo
de alfabetizacdo e letramento no contexto socio-politico-econdmico. Teorias da Aprendizagem no processo de
alfabetizacdo: Maria Montessori, Jean Piaget, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Paulo Freire, Vygotsky. Processos
de desenvolvimento e construcdo da fala, da leitura e da escrita com criancas, jovens e adultos. Ambiente
Alfabetizador.

OBJETIVO DE ENSINO: Mediar a compreensdo sobre teorias e préaticas de alfabetizacdo e letramento,
proporcionando embasamento para a atuagdo como pedagogo alfabetizador nos diferentes contextos educacionais.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

- Interagir no processo de ensino e aprendizagem proposto pela disciplina de alfabetizacdo e letramento, com
postura ética e comprometida com a construgdo de seu proprio saber;

- Definir conceitos partindo de leituras, debates, produces escritas e vivéncias alfabetizadoras;

- Produzir um fichamento baseado em um referencial tedrico sobre alfabetizagdo e letramento;

- Compreender e diferenciar os niveis de aprendizagem apresentados na psicogénese da lingua escrita de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky a apropriacdo da linguagem oral e escrita pela crianca;

- Estudar os diferentes métodos existentes para que a alfabetizacdo com letramento, consolide-se;

- Treinar os segmentos do som (fonético) que formam as palavras, permitindo que na atuacdo como alfabetizador
a crianca compreenda os principios alfabéticos;

- Escrever as letras do alfabeto script e cursiva (mailscula e mindscula) de acordo com a ortografia vigente;

- Criar metodologias de ensino ltdicas e prazerosas que permitam despertar na crianca o entendimento da leitura,
escrita e nogdes matematicas.

HABILIDADES E COMPETENCIAS

- A capacidade de realizar o diagndstico das necessidades, aspiracdes e potencialidades dos sujeitos envolvidos
em diferentes situagdes institucionais, desenvolvendo metodologias adequadas as necessidades educativas atuais;
- A compreenséo da fungdo social da escola, frente aos novos desafios da sociedade contemporanea, contemplando
e interligando a diversidade de relagGes das esferas social, cultural, cientifica, tecnoldgica, ética e estética;

- O desenvolvimento da capacidade de investigar situacdes educacionais, realizando diagnésticos, formulando e
propondo intervencgdes na busca de encaminhamentos e solugdes aos problemas educacionais;

- A criacdo, a utilizacdo e a avaliacdo de materiais didatico-pedagogicos e estratégias didatico-metodoldgicas que
procuram contextualizar e respeitar a diversidade étnico-racial, religiosa, de géneros, classes sociais, deficiéncias,
escolhas sexuais, faixas geracionais e outros, dos sujeitos envolvidos no processo educativo, visando a educacao
humanizadora;

- A capacidade de atuar no planejamento das diferentes a¢des da pratica educativa, através do conhecimento das
teorias e das metodologias pedagdgicas e dos processos de organizagdo do trabalho docente.

CONTRIBUICAO PARA O PERFIL DO EGRESSO

- Compreender, cuidar, ensinar e educar criangas de zero a doze anos, de forma a contribuir para a formacgéo
integral nas dimensdes: fisica, psicolégica, intelectual, espiritual e social;

- Atuar na Educacdo de Jovens e Adultos, fortalecendo o desenvolvimento e as aprendizagens daqueles que ndo
tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade prdpria;
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- Reconhecer e respeitar as manifestacfes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas dos sujeitos
envolvidos nos diversos espagos educativos nas suas relacdes individuais e coletivas;

- Promover e facilitar relagdes de cooperacao entre as instituicoes, as familias e a comunidade;

- Buscar a exceléncia profissional, atuando com ética e comprometimento na construcao de uma sociedade mais
justa e humana.

CONTEUDOS

- Histdria da alfabetizagdo no Brasil;

- A crianca na pré-escola. Quem é? Como aprende?

- A criancga de 6 anos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, desafios e possibilidades;

- Conceito sobre alfabetizacdo, letramento e alfabetizacdo com letramento;

- Referenciais tedricos para a alfabetizacdo e letramento: Piaget, Vygotsky, Paulo Freire, Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, Maria Montessori, Smolka, Magda Soares, Cagliari.

- Niveis de aprendizagem - psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky;

- Métodos de alfabetizacao;

- Alfabeto script e cursivo;

- OrientacBes do PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa;

- Direitos de aprendizagem para os 3 primeiros anos do Ensino Fundamental; (PNAIC);

- Recursos metodoldgicos para alfabetizacdo e letramento (jogos, historias, brincadeiras, cantigas, géneros
textuais, dicionario, caderno de caligrafia, livros didaticos, deleites, escriba...)

- Ambiente alfabetizador;

- Avaliacdo no processo de alfabetizagdo e letramento;

- O professor alfabetizador no inicio do século XXI.

- Alfabetizacdo e letramento na modalidade EJA (Educagdo de Jovens e Adultos);

- Alfabetizagdo e letramento no contexto da educacéo inclusiva.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

- Pesquisa;

- Leitura e escrita;

- Recursos audiovisuais;

- Elaboracéo de fichamento;

- Observacdo de anos escolares pertencentes ao ciclo de alfabetizacéo;

- Planejamento pedagdgico para a intervencdo no ciclo de alfabetizacéo;
- Intervengdo com um grupo de alunos de 1° a 3° ano do Ensino Fundamental;
- Jogos pedagogicos;

- Avaliacdo individual e/ou em grupo;

- Cantigas e historias (deleites);

- Aulas expositivas e dialogadas;

- Apresentag@es de trabalhos;

- Dindmicas;

- Memodrias de vida, como me alfabetizei?

ARTICULACAO COM OUTRAS DISCIPLINAS

A articulagdo acontecerd com a disciplina de neurociéncia e educacao, quando a mesma abordard em seus estudos
a compreenséo de como a crianga aprende, esse entendimento sera relacionado com a apropria¢éo da linguagem
falada e escrita, a mediagdo do educador e suas propostas de ensino e aprendizagem para a alfabetizacéo. A crianca
compreendida como ser Gnico e integral é constituida como biopsicossocial e a articulagdo com a neurociéncia
permitira essa relacao.

Havera também articulacdo com a disciplina de metodologia do ensino e aprendizagem de ciéncias naturais, nos
estudos dos direitos de aprendizagem apresentados nos cadernos do PNAIC, bem como na elaboragao das praticas
de ensino e intervengdo pedagdgica com alunos em processo de alfabetizagéo.

PROCEDIMENTOS DE AVALIA(;AO

AV1 - Fichamento baseado em um referencial tedrico sobre alfabetizacdo e letramento; Organizacao e registros
das aulas no caderno (P.10);

AV?2 - ApresentacBes de pesquisas direcionadas, elaboracdo de préticas de ensino (planos de aula), intervengédo
pedagogica com alunos em processo de alfabetizacdo (P.10);

AV3 - (APS) Elaboracdo de materiais pedagdgicos que auxiliam o processo de alfabetizacdo e letramento
estudados na disciplina, bem como a compreenséo de sua atividade pedagégica (P. 10);

AV4 - Avaliacdo parcial do contetido, individual e sem consulta (P.10).
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Plano de Ensino da disciplina: Metodologia do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa (6°
Semestre).

Curso: Pedagogia

Disciplina: Metodologia do Ensino e Aprendizagem da Lingua Portuguesa
Professora: XXXXXXXXX

Periodo: 6° semestre C/H Disciplina: 54 - Créditos financeiros: 3

EMENTA: Possibilidades de organizacdo espaco-temporal e metodolégica no processo ensino-aprendizagem da
linguagem escrita. A literatura infanto-juvenil como recurso pedagdgico para apropriacédo de diferentes conceitos
cientificos. Literatura infantil: historia, géneros e espécies. A importancia da literatura na formacao do sujeito.

OBJETIVO DE ENSINO: Mediar o estudo da Lingua Portuguesa nos diferentes aspectos, desenvolvendo
habilidades e competéncias, visando a formacéo de leitores e escritores.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

- Despertar a curiosidade e o gosto pela leitura, escrita e fala;

- Conhecer a literatura infantil juvenil;

- Conhecer e criar possibilidades didaticas pedagdgicas para o cotidiano escolar na area da Lingua Portuguesa;

- Demonstrar a necessidade do dominio da palavra lida, escrita e falada;

- Aperfeicoar a leitura, compreensdo/interpretacéo de texto;

- Ampliar o vocabulario;

- Usar os conhecimentos linguisticos para produzir textos dentro das normas da lingua padré&o;

- Elaborar Planos de aprendizagem sobre Leitura, Ortografia, Gramatica, Hora do conto, Expressdo oral, Leitura,
compreensdo e interpretacdo de textos, producdo textual, reconstrucéao textual, ditados, situando as especificidades
para a introducdo, fixacdo e revisdo de contetdos;

- Compreender que a concepcéo acerca da categoria Literatura infantil e juvenil pode determinar certas praticas
pedagogicas no cotidiano escolar.

- Perceber aspectos culturais, sociais, psicolégicos e linguisticos que estdo presentes nas obras infanto-juvenis da
contemporaneidade, especialmente, no estudo dos géneros lirico, dramatico e narrativo;

- Propor estratégias para elaboracéo e adequacdo de material didatico aos interesses e necessidades de criancas e
jovens;
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- Avaliar os referenciais tedricos com relacdo as sugestdes sobre o ensino da literatura nos documentos oficiais e
materiais didaticos.

HABILIDADES E COMPETENCIAS

A construcdo das habilidades e competéncias necessarias ao exercicio da docéncia na Educacdo Infantil, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, e nas disciplinas pedagogicas no Ensino Médio.

O desenvolvimento das questdes éticas, estéticas e ludicas ligadas a atuacdo profissional.

A capacidade de atuar no planejamento das diferentes agdes da pratica educativa, através do conhecimento das
teorias e das metodologias pedagdgicas e dos processos de organizagdo do trabalho docente.

CONTRIBUICAO PARA O PERFIL DO EGRESSO

- Atuar na docéncia, organizacdo e gestdo da Educacgdo Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagogicas do Ensino Médio, bem como nas atividades educativas ndo formais, nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos e contetidos que fundamentam o processo educativo.

- Relacionar as linguagens dos meios de comunica¢do a educagdo, nos processos didatico-pedagogicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas, utilizando-as nas praticas pedagdgicas escolares e ndo escolares.

CONTEUDOS

- Expressao oral;

- Estudo da Literatura Infantil e Hora do Conto;

- Hora do Conto;

- Biblioteca;

- Leitura e escrita de diferentes tipos de texto;

- Corregdo e reconstrucdo de textos;

- Estudo dos diferentes géneros literarios: conto, crénica, fabula, poesia;

- Gramatica;

- Ampliagdo do Vocabulario;

- Analise e avaliagdo do processo de leitura e escrita pela crianca;

- Possibilidades de planejamento e pratica docente para a turma e alunos com diferentes especificidades;
- Lingua Portuguesa nos espacos escolares;

- Ampliacdo do Vocabulario;

- Analise e avaliacdo do processo de leitura e escrita pela crianca;

- Possibilidades de planejamento e pratica docente para a turma e alunos com diferentes especificidades;
- Lingua Portuguesa nos espacgos escolares.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As metodologias de ensino que serdo utilizadas ao longo desta disciplina se baseiam em pesquisas, leituras,
contacdo de historias, orientacdes didaticas, seminarios, criacdo de materiais, produgdo de textos variados, aulas
expositivas e dialogadas, elaboracdo de Planos de aprendizagem, apresentacdes individuais e em grupos.

ARTICULACAO COM OUTRAS DISCIPLINAS

Esta disciplina possibilita a articulagdo com as disciplinas deste semestre, pois aborda o estudo da lingua
portuguesa e da literatura infantil que se entrelagam com a necessidade de saber e conhecer as teorias do curriculo
ao que se refere especificamente ao planejamento. Da mesma forma na aprendizagem das ciéncias naturais que
projetam a necessidade e a possibilidade de abordar os temas da atualidade que se referem ao cuidado com a vida
no planeta através da literatura e da alfabetizacdo. A singularidade da infancia apresenta a arte como um viés
possivel para a exploragdo da criatividade, imaginacéo e fantasia através das historias. Ao mesmo tempo se inter-
relaciona, com o estagio supervisionado, por ser esta uma disciplina que exige a ponte ou a articulagdo com todas
as disciplinas do curso e do semestre, pois 0 aluno devera permear todas as aprendizagens construidas no campo
teorico, instrumentalizando-se a planejar e mediar o processo de ensinar e aprender dos alunos. Os estudos da
lingua portuguesa e da literatura dao suporte a formacdo do pedagogo focado na formacdo de alunos leitores e
escritores.

PROCEDIMENTOS DE AVALIA(;AO

A avaliacdo serd constituida por producgdes escritas e orais; analises de livros didaticos, paradidaticos e literarios;
producéo de planos de aulas e materiais didaticos, resenhas criticas, artigos, relatos de experiéncia e relatorios de
atividades docentes.

AV1: Leitura de um livro. Registro e apresentacdo da leitura do livro lido.

AV2: APS (Atividades de praticas supervisionadas)
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AV3: Proposicdo metodoldgica de leitura escrita.
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