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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo principallaap o tema da educacéo
humanista, ancorada na teoria das capacidadesisetdr Nussbaum, assim como apresentar
aspectos que sustentam a relevancia da filosofrfeo amponente das humanidades para a
formacdo ampliada do sujeito. Visa-se respondecorrendo a fontes de natureza
bibliografica, a seguinte pergunta: Qual é a cboigdo da teoria das capacidades de
Nussbaum para a formagao humana e a educacao ponéerea? Norteado por essa questao,
0 estudo desdobra-se em trés passos: O primeiradaabm conceito de capacidades,
consideradas pela autora tanto como direitos mmigue indicam aquilo que as pessoas séo
efetivamente capazes de ser e de fazer quanto Euisitos imprescindiveis para uma vida
digna. O segundo tematiza o0s conceitos de autoexsogitico, cidadania mundial e
iImaginacéo narrativa. Mediante esses, Nussbauaraetperspectiva humanista de formacgao
para uma cidadania democratica. Por fim, o tergeasso consiste em explorar o tema da
educacdo humanista com base na teoria das capexidadtrais da autora. Conclui-se que,
em razao de recair sobre a educacgao atual coneged®rmacao tecnicistas e utilitaristas,
essas ndo conseguem capacitar suficientementged®sypara viverem em uma sociedade
democratica. Dado que esta necessita de cidaddiocese capazes de se colocarem no lugar
do outro, resulta que a formacdo em humanidadesommoe concebida por Nussbaum, pode
contribuir para o fortalecimento de uma educacéapliana e democrética, capaz de melhor
preparar os cidadaos para viverem em uma sociqdade e diversa. Neste sentido, atribui-
se a filosofia o destaque para o fortalecimento Hamanidades, pois a formacao

proporcionada por ela reune condi¢cdes de englabarfarmacéo ampliada de sujeito.

Palavras-chave:Educacéo; Humanidades; Filosofia; Teoria das ¢dpdes.



ABSTRACT

This research has the main objective of explorethigene of humanist education,
anchored in Nussbaum'’s theory of central capacdgesvell as presenting aspects that support
the relevance of philosophy as a component of thmednmities for the expanded formation of
the subject. The aim is to answer, using bibliogragources, the following question: What is
the contribution of Nussbaum's theory of capacitefiuman formation and contemporary
education? Guided by this question, the study dsfah three steps: The first addresses the
concept of capacities, considered by the authdoodls minimum rights that indicate what
people are effectively capable of being and doind as indispensable requirements for a
worthy life. The second thematizes the conceptsSotratic self-examination, world
citizenship and narrative imagination. By thesesdbaum reiterates the humanist perspective
of formation for a democratic citizenship. Finalthe third step is to explore the theme of
humanistic education based on the author's thefocgre capacities. It is concluded that, due
to the fact that technicist and utilitarian coneaps of formation fall on current education,
those cannot sufficiently empower subjects to ifva democratic society. Given that it needs
critical citizens and who are able “to put themsslhin each other's shoes”, it results that
humanities formation, as conceived by Nussbaum,ccartribute to the strengthening of a
broader and more democratic education, capablettérpreparing citizens to live in a plural
and diverse society. In this way, philosophy isegithe emphasis on the strengthening of
humanities, since the formation provided by it metite conditions of encompassing an

expanded subject formation.

Keywords: Education; Humanities; Philosophy; Capacitie®thie
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1 INTRODUCAO

A complexidade e a pluralidade, caracteristicascalstemporaneidade, impuseram
grandes alteracdes a vida do cidadéo, interferiidetamente na forma hodierna de se
conceber a educagdo e a democracia. A democragiasya vez, apresenta inumeras
fragilidades, sendo muitas delas resultantes dagdaomo a sociedade concebe e conduz o
processo de educacdo de seus cidadaos. A demoarass®e contexto, carente de sentido,
encontra significado nas humanidades, que posarhilndo apenas um olhar diferente, mas
também profundo e refinado sobre as questbes sogaliticas, econdmicas, culturais e
religiosas.

Ha um grande movimento denunciado por Nussbaum5§2@te inquieta sobre a
questdo da retirada das humanidades dos curridaleslucacdo basica e superior de muitas
nacdes. Sem justificativas plausiveis tem seu esmdiginuido ou s&o suprimidas,
substituidas assim, por formacao técnica e utdiar Em um passado remoto, quando se
ouvia relatos de que no Brasil foram extintas dosiculos as disciplinas de humanidades,
como filosofia e sociologia, ndo se compreendia, &wm contexto de organizacao de
sociedade, as raz6es ou motivacdes de tal fatocestaendo.

Durante minha vida académica, sempre me interggseaspectos relacionados ao
desenvolvimento educacional da formacdo humanasoPafirmar que a trajetéria das
pesquisas que realizei ao longo de minha formagatribuiu, significativamente, para que
pudesse avancar na atual investigacao, especi@mentue diz respeito a consideracao dos
aspectos humanos para a formagcao dos cidadaosdfisidNesse mesmo tempo, comecei a
perceber a influéncia mercadoldgica na educacao.

Ao ingressar no programa de mestrado, o primeiopgsito de pesquisa nao tinha
relagdo com a concepc¢éo de educacdo humanista etimaMMussbaum ou com a sua teoria
das capacidades. No primeiro semestre de mestoadecei a ter contato com diversas obras
da autora e foi a partir disso que surgiu o int&esm mudar o rumo para o atual projeto de
pesquisa.

As leituras de obras e textos com os quais tivéatoriizeram parte do programa de
grupos de estudo como 0 GEEDE (Grupo de Estudas $&ilza, Democracia e Educacéo) e
NUPEFE (Nucleo de Pesquisa em Filosofia e EducacBein como de disciplinas

obrigatorias do programa (PPGEDU). As leituras pstgs pelos professores da linha de



pesquisa em Fundamentos da Educacdo, bem comoiafdador, contribuiram para o
direcionamento dos estudos. Com o passar do tempalelimitamos a questdes relacionadas
a formacéo humanista e a importancia da teoriz@aacidades nesse contexto.

A sociedade contemporanea vive um modelo econdsuc@al capitalista, que
privilegia a formacédo técnica em detrimento de damemacdo humana ampliada. Para este
modelo de formagao tecnicista, ndo interessa ovouintelectual e moral do sujeito,— a
formacdo critica, mas, uma formacdo baseada emlithmalppara o trabalho, para o
desenvolvimento econémico e para o ensino do faderfazer.

Martha Nussbaum aborda em suas obras a crescdmtesséo da educacao para o
‘mercado’, a instrumentalizagéo econdmica do ensirsando uma formag&o mecanicista e
tecnicista. Evidencia que ha uma tendéncia mundialreduzir a educacdo - desde os
primeiros anos de escola até a universidade, araoegs0 de capacitacao para o negoécio e a
contribuicdo para o PIB da nagao, em detrimentarda formag&o alargada, voltada para o
aspecto humanista. Esse modo de fazer educacamdee@ autora, fere a perspectiva
democratica das sociedades, visto que se reduzvéégmtilitarista-produtivista, voltado para
o lucro.

Contrariamente a esse modelo, com a presenca demllades, o estudante pode ser
levado a pensar criticamente sua presenca no muaholo que isso envolve conhecer
amplamente as formacdes histéricas e geografimsatdedades, a historia do trabalho, as
relacdes internacionais, as nocdes de direitouralipolitica e religides. Essa formacéo €
voltada para a cidadania e com um olhar multicaljutesenvolvendo assim uma democracia
global que Nussbaum (2005, 2012, 2013, 2014, 2@Es¢nde como aquilo que esta
enfraquecido atualmente.

Segundo a autora, hodiernamente vive-se uma cuséial, no que tange a educacao,
ocasionando mudancas radicais naquilo que se e@sinariancas e aos jovens. Afinal,
estamos “[...] descartando, de forma imprudenteypsiéncias indispensaveis para manter
viva a democracia. [...] as humanidades e as ag&® sendo eliminadas em quase todos o0s
paises do mundo” (2015, p.4). Os curriculos est@imamdo, em ritmo cada vez mais
acelerado, em funcdo dos interesses das classasatd@s e de governantes neoliberais.
Neste sentido, as humanidades encontram-se ameatgeda externa quanto internamente
aos ambientes académicos. Inclusive cita que estéremdo uma forte diminuicdo do
percentual de alunos que se formam em areas denfdadas e um aumento desordenado dos

diplomas nos cursos técnicos profissionalizantes.



De acordo com Nussbaum, urge apontar para outspgiva, num olhar ampliado,
ou seja, com a alma, com a “[...] capacidade degyemimaginar o que nos torna humanos e
que torna nossas relacdes humanas e ricas, emeveglatdes meramente utilitarias e
manipuladoras” (2015, p. 7). Isso significa pensawa formacdo humana que conduza os
sujeitos a serem capazes de enxergar o outro,ntie @®utro, de agir com 0 outro e assim
construir uma democracia global. Afirma, ainda, geecapacidades ligadas as humanidades
levam o ser humano a perceber-se como cidaddo ddangomo um ser inclusivo e a ter
compreensao empatica das diferentes experiénaiasnas.

Para Nussbaum, nenhuma democracia consegue peenasé&ivel sem educar seus
cidaddos. A educacdo deve visar a plena expans@erdanalidade humana e reforcar os
direitos humanos, devendo-se entender que a educd comeca apenas no ambiente
escolar, mas ja tem um caminho percorrido no meailiar e social. A autora opde-se ao
sistema que produz crescimento econdémico e queno@lliz democracia, qualidade de vida,
melhorias na educacgéo e saude. Segundo ela, ampgsscisam, além de conhecer o mundo,
desafiar a mente para que ela se torne criticaugedo autbnomo.

A principal preocupacédo apresentada pela autoeaggiel as escolas e a educacao estao
se submetendo cada vez mais aos padrdes mercadtt-se um sistema que tem por
finalidade a producéo de capital humano, ensinasdestudantes a se sairem bem nos testes
de larga escala, que medem apenas quantitativanesnfadices de conhecimento, mas
incapazes de avaliar qualitativamente. Esse modeparece pouco solido, esta se tornando
padrdo em todo o mundo.

Para uma sociedade que possui apenas foco econémitliitarista na educacéo, o
raciocinio critico ndo seria uma parte importateducacéo, tendo em vista que este permite
reflexbes sobre as formas de organizacdo e de dg@&uonsobre as minorias presentes na
maioria das sociedades. Precisa-se cada vez nraarpgiticamente para lutar por melhores
condicOes e direitos.

Para formar cidaddos em uma sociedade verdadeir@andemocréatica, as escolas
deveriam ensinar aos alunos a capacidade de naaipoefletir, argumentar e debater, a ver o
mundo sob o ponto de vista dos outros, ensinaugssem relacdo a fragilidade humana,
desenvolver a capacidade de se preocupar coma tertempatia.

Nussbaum é muito pretensiosa ao dizer que se qisenma educacdo de qualidade
devemos reservar lugar de destaque para as hurdasidas curriculos, desenvolvendo assim

uma educacdo mais participativa, tornando 0s ssgjeihais sensiveis aquilo que lhes



acontece, as experiéncias vivenciadas na socieBadece ser nesse contexto que o segmento
das humanidades € importante na educacdo forngelds escolas e universidades. A
criatividade e a individualidade marcam a educa&gaaprendizagem humanistas, levando ao
caminho de uma educac¢ao que promova questionamerggponsabilidades.

Diante deste contextoaponta-se a pergunta que orienta a presenteigasgusaber:
qual a importancia da teoria das capacidades déh&dtussbaum e o papel da formagao
humana na educacéo contemporanea?

O objetivo que norteia este trabalho concerne guioer a contribuicdo da teoria das
capacidades de Martha Nussbaum e o papel da foom&génana na educacao
contemporanea. Também, apresentam-se aspectosuspeatam a relevancia da filosofia
como componente das humanidades.

As orientacdes metodoldgicas seguidas na elabordeéte trabalho referem-se a
pesquisa de cunho bibliografico. Entende-se poguyisa bibliografica “[...] a revisdo da
literatura sobre as principais teorias que nortadatrabalho cientifico. Essa revisdo é o que
chamamos de levantamento bibliografico ou revis@bografica, a qual pode ser realizada
em livros, periodicos, artigo de jornais, sites ldgernet entre outras fontes” (PIZZANI,
SILVA, BELLO, HAYASHI, p.54, 2012).

A leitura e a reconstrugdo minuciosa dos textoMdeha Nussbaum permitiram nao
apenas a compreensdo profunda de sua teoria damcidmges, mas também o
aprofundamento de outros conceitos centrais, guidava este trabalho. Sem perder a
esséncia dos conceitos nussbaunianos, foi possigetporar bibliografias secundarias
(livros, artigos cientificos, dissertacfes) que tébniram para a qualificacdo desta
investigacao.

Quanto a estrutura dos capitulos, a pesquisa abordzitos relacionados a formacéao
do sujeito, a saber: a primeira parte aborda oaitinde capacidades (capacidades centrais) e
tem como base a obf@rear capacidades: propuesta para el desarrollo hum 012) e
contribuicbes de outras obras da autora cdimanteiras da justica(2013) Educacéo e
justica social(2014), bem como leituras de textos complementares.

Capacidades, consideradas pela autora como direitomos, séo indicadores daquilo
gue as pessoas sao efetivamente capazes de sefagedeconsiderados também como
requisitos imprescindiveis para uma vida com digtéd Nussbaum (2012) aborda as

'Um dos desafios que diz respeito ao cenério edualcise trata da possibilidade em conciliar as
exigéncias da especializagdo cada vez mais requeeild mercado de trabalho, com a também necessitiad
uma formacdo humana mais ampla.



capacidades centrais como condi¢goes fundamenteasgpdesenvolvimento dos cidadaos e
cidadas, bem como para a melhora da qualidadedde Ela cita como capacidades centrais:
1 — vida; 2 — saude fisica; 3 — integridade fisita;sentidos, educacdo e pensamento; 5 —
emocOes; 6 — razdo pratica; 7 — afiliacdo; 8 —asudispécies; 9 — lazer; e, 10 — controle sobre
o préprio ambiente (politico e material). Existerntras capacidades que podem ser
agregadas, ja que a autora nao considera esseolistatinica ou fechada.

Nussbaum apresenta a teoria das capacidades cormomameira de destacar a
importancia que possui a presenca das humanidadesosesso formativo do sujeito. De
acordo com essa teoria, a formacado em humanidadésbei para que o sujeito possa tornar-
se autbnomao, critico e consciente da realidadezcde compreender seu papel no mundo e a
propria sociedade em que esta inserido. Nessedsesdti que Nussbaum fortalece a
necessidade da formacdo humana em meio a uma édugae privilegia cada vez mais o
aspecto tecnicista.

A segunda parte aborda os conceitos de autoexarnéiso, cidaddo do mundo e a
imaginacéo narrativa. Tem como base a @reultivo de la humanidad:una defensa clasica
de la reforma em la educacion liberdesta, Nussbaum (2005) apresenta a perspectiva da
educacao relacionada com a formacédo do cidadaonep consequéncia, a formacdo do
cultivo da humanidade. Para tanto, a autora cleagis habilidadésiecessarias. A primeira
trata do exame critico ou autoexame, que signdieégda examinada, cunhada por Sécrates,
sendo esta capaz de desenvolver a habilidade dampetionalmente. A segunda habilidade
trata de perceber-se como cidaddo do mundo, vihawdaoutros seres humanos. E a terceira
refere-se a imaginacdo narrativa, isto €, a capdeidle imaginar-se no lugar do outro,
vivenciando outras experiéncias, emoc¢des, conhetimee ser um leitor inteligente da
historia de outras pessoas. Assim sendo, as hadbélgdapresentadas pela autora fornecem
argumentos consistentes que possibilitam compreemdenportancia destas na formacgao
humana, capaz de tornar o individuo autbnomo éasuje sua prépria historia, capacitando-o
para a atuagdo no mundo.

A terceira e Ultima parte apresenta a teoria dpaadades e a educacdo humanista: da
formacdo humana a filosofia. Diante disso, dessaca importancia da filosofia como
componente das humanidades. Aqui constroi-se uinagamto entre a formagcédo humana e a

formacao tecnicista.

’Pode-se compreender que o termo habilidade presantéraCrear Capacidades: Una defensa clasica de la
reforma em la educacion liberaraduz-se no termo capacidade, discussédo celutredpitulo 1 desse trabalho e
apresentado na ob@rear capacidades
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A filosofia, como componente das humanidades, teniaa-se pela capacidade de
reflexdo, de estimulo do pensamento questionadamtalida realidade, seja no aspecto
politico, econémico ou social. Ela ndo possuidaitie pratica e imediatista como apresentam
outras areas do conhecimento. No entanto, a fimgohs humanidades sdo capazes de “[...]
criar um mundo em que vale a pena viver, pessoassgo capazes de enxergar 0S outros
seres humanos como pessoas completas, com opmE&Esimentos proprios que merecem
respeito e compreensao [...]" (NUSSBAUM, 2015, p4)1 Contribui também para que, a
partir da compreensdo da sociedade, seja possizehsirucdo de ideias, proporcionando
debates que apresentem-se com argumentos de fens@a e coerente. Portanto, a filosofia
estimula o pensar e 0 argumentar por si, quebraadgmarras que tornam o sujeito passivo,
ou seja, possibilita um olhar mais abrangente, adonsocratico.

Diante do exposto, esta pesquisa apresenta imp@jdertinéncia e é atual diante do
contexto educacional tanto brasileiro quanto gloalensino de humanidades e filosofia
proporciona uma formagdo mais humana, aspira uel niinimo de dignidade humana aos
cidaddos e cidadas, pretendendo uma sociedade josaés Nesse mesmo cenario, as
humanidades e a filosofia enfrentam pressbes dectadiversos, como o econdmico, que

tencionam sua retirada da educagéo; portanto,esu@apéncia exige resisténcia.
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2. A TEORIA DAS CAPACIDADES: CONDICOES FUNDAMENTAIS PARA UMA
EDUCACAO HUMANISTA

Neste capitulo pretende-se explorar as capacideglesais de Martha Nussbaum
como justificativa para uma educacédo humanista Ranto, foi contextualizada a teoria das
capacidades de Martha Nussbaum. Em seguida, fqpeesemtadas as capacidades humanas
centrais sob a perspectiva da autora. Para tafdiram utilizadas como base as obi@eear
Capacidades: propuesta para el desarrollo hum&2@l2), Educacéo e justica social (2014),
Fronteiras da justica: deficiéncia, nacionalidgmatencimento, a espécie (2013).

A teoria das capacidades desenvolvida nessa etayfga domo foco principal a
perspectiva da educacao humanista, pois a autaidiza, em muitos momentos, da tematica
para outras discussdes, como é o0 caso da justiE. so

O desenvolvimento das capacidades necessariasuparaducacdo humanista pode
ser feita por meio do ensino da filosofia e das dmidades. E possivel atribuir, a partir da
leitura das obras de Martha Nussbaum (2012, 200B4)2 um papel mais publico para a

filosofia’.

2.1. Martha Nussbaunf e a teoria das capacidades
Durante a década de 1980, Martha Nussbaum colabomu a teoria de
desenvolvimento humano elaborada por Amartya Semnognista indiano e professor de

filosofia (que aborda as capacidades como meioodeparar o bem-estar das nacoes). A

% Aviv (2016) apresenta esse dado em entrevistizaeal com a filésofa, e relata que foi depois quesaum
deixou Harvard em 1983, que ela comecou a considesg papel mais publico, ou seja, compreendksaffa

mais aproximada da vida, da realidade das pesBaaglerou esse aspecto quando comecou a examinar a
qualidade de vida no mundo em desenvolvimento.

4 Martha C. Nussbaum é uma filésofa norte-amescaascida em 1947 em Nova York, que teve umadigan
feliz e privilegiada. Foi muito apegada ao pai;sspale ndo concordar com certos conceitos e preitosgue

ele costumava demonstrar, ela aprendeu com ele farse a ter determinacédo, nunca desistir do dpseja
(inclusive foi por essa razdo que sentiu-se atrpdlias tipos de populagdes vulneraveis que secdhganaria de
subumanas e voltar seus estudos para tais). S8allem como sua mée (que na maior parte de suwiafti
dependente de alcool), sempre foram mais fragergeldos acontecimentos da vida. Nussbaum acradijtea
estrutura de suas emoc¢des deveria carregar a éociscte si e ndo deixar-se levar por acontecirmesternos.
Nussbaum € vista como uma mulher elegante, cogfiatgterminada, uma dama. Sempre cuidadosa com a
salde e a alimentacdo, costuma cuidar da salude fiem a pratica de corrida ou outro exerciciacdisi
acompanhada de musica classica, em especial M@stuma tocar piano e cantar (AVIV, 2016). Atuattee
integra a academia de Artes e Ciéncias e a acad#anfociedade Filoséfica norte-americana. Seustascr
demonstram seu interesse por campos como filospféya antiga, romana, filosofia politica e ética,
antropologia, psicanalise, sociologia. Perpassamadeque carregam preocupacdes e discussfes relativa
questdes dos sentimentos, das emocgdes, da polfdcalemocracia, do bem e o mal, das desigualdades
sociais/raciais/de género, injusticas, discriminagéarginalizagdo, feminismo, grupos vulneraveismais ndo
humanos, entre outras (MOTA, 2016).
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partir dos estudos com Sen, Nussbaum, apresentauteoria das capacidades humanas, a
qual busca compreender condi¢cdes basicas e essepara o desenvolvimento humano,
associado a um empreendimento humanista (presenddosofia e das humanidades na
formacao/educacao dos cidadaos e cidadas). Sua éel@mbrada como um elemento basico
na defesa das humanidades e dos direitos humandg,(2016).

Sua vasta produgao conta com cerca de 24 livros dea500 artigos publicados,
diversos titulos honorarios, além de muitos prénpe® seu trabalho como pesquisadora,
professora e filosofa. Ela gosta de ser lembrattaqum devocdo ao ensino e aos seus alunos
(AVIV, 2016).

Nussbaum aproxima a filosofia do cotidiano/realelaths pessoas quando defende
questbes como uma formacdo mais humana e menaosatéewmidenciando as capacidades,
direitos e valores universais como fundamentaia padesenvolvimento das sociedades. Por
isso, ler Nussbaum nos dias atuais possibilitapregar a realidade vivida pelos cidadéos e
cidadas a luz da filosofia, tornando-a relevantedesoussdes cotidianas.

A teoria das capacidades de Nussbaum foi poteraddi e desenvolvida em obras
como:Crear Capacidades: propuesta para el desarrollo hum(2012),Educacéo e justica
social (2014), Fronteiras da justica: deficiéncia, nacionalidadeertencimento, a espécie
(2013), a partir de questdes relacionadas ao dondeidesenvolvimento humano das Nagbes
Unidas, bem como a teoria das capacidades des@egior Amartya Sen. Para Sen, o
desenvolvimento da teoria das capacidades eraempae® de modo alusivo a questdes de
desenvolvimento humano, relativo a politica e anenwa, além de orientar o
desenvolvimento de politicas publicas voltadasrandgédo do cidadéo e cidada, e, também,
de poder realizar comparacgdes entre indices dedasanento humano e qualidade de vida
(NUSSBAUM, 2012).

A teoria das capacidades apresentada por Nussb2@Qb?)(distancia-se, de certo
modo, da teoria de Sen, no sentido de que a ausarmormalmente o conceito capacidades
no plural, de modo a enfatizar que os elementa$ fijas importantes de la calidad de vida de
las personas son plurales y cualitativamente distinla salud, la integridad fisica, la
educacion y otros aspectos de las vidas individuatepueden ser reducidos a uma métrica
Gnica sin distorsionarse” (p. 36-37). Assim, nadurequestdes de desenvolvimento humano
apenas a indices ou a aspectos puramente utiigrieas procura compreender o ser humano

como Unico na sua constituicdo, um ser de capaesjae necessidades, como afirma.
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O termo capacidades permite diversos usos e ietagiies, podendo ser ampliado,
segundo a autora, ao ser humano e aos animaisun&nhbs. Ao se tratar do ser humano, a
teoria pretende aproximar-se do conceito de quididie vida e ddiscussbes sobre a justica
social. O enfoque aqui apresentado tera relacas apapximada com a educacédo e néo tanto
com a justi¢a social.

Nussbaum (2012) argumenta que ao abordar a tenddiaapacidades é possivel
questionar:“[...] ¢,qué es capaz de hacer y deagkx gersona?” (p. 38). Ainda, “Dicho de otro
modo, el enfoque concilmda persona como um fin en si misyn@o se pregunta solamente
por el bienestar total o medio, sino también perdportunidades disponibles para cada ser
humano” (p.38). Cada ser humano é visto como uroaeaz de oportunidades, escolhas e de
liberdades, termos que as sociedades devem proparfpromover para a melhor qualidade
de vida de seus cidad&os e cidadas.

Por essa razao, a teoria das capacidades possui

[...] un enfoque comprometido con el respeto afdasltades de autodefinicion de

las personas. Es decididamente pluralista en cuantalores: sostiene que las

capacidades que tienen una importancia central lpgrgersonas se diferencian

cualitativamente entre si y no solo cuantitativaimeqgue no pueden reducirse a una
sola escala numérica sin ser distorcionadas, yumze parte fundamental de su

adecuada comprension y produccién pasa por entémdeturaleza especifica de

cada una de ellas (2012, p.38).

A partir da compreenséo de que cada ser humandcé tmmna-se possivel pensar a
teoria das capacidades como algo essencial padaale toda e qualquer pessoa, capaz de
orientar questdes relativas a educacdo e assocatlaaum e a cada uma a significacdo da
qualidade de vida. Além disso, para a autora, ariatealas capacidades é&,
contemporaneamente, central na defesa dos direibognos. Nussbaum (2014) associa a
teoria das capacidades como um conjunto minimoirééas e possibilidades, aproximados
aos direitos humanos, ou seja: como um nivel mirdma@ondi¢cdes para se alcancar justica
para todos.

Importante ressaltar o fato de que Nussbaum (204stiona a ideia de
desenvolvimento como desenvolvimento econdmicandeutilizado com frequéncia por
orgaos nacionais e internacionais ao referir-sedesenvolvimento das sociedades. As
capacidades “[...] permitem-nos ter acesso em tergtwos e humanos a um conjunto

abundante de objetivos para o desenvolvimento, além‘da riqueza e da pobreza dos
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economistas” (NUSSBAUM, 2014, p. 32). Hanonteiras da Justicapor exemplo, reforca

esse argumento afirmando que

o enfoque das capacidades foi originalmente ded@remo uma alternativa,

sobretudo, as abordagens econdmico-utilitaristas dominavam e, em certa

medida, ainda dominam as discussGes sobre a qimlida vida em circulos

internacionais de desenvolvimento e politica pablespecialmente abordagens que
entendiam a questdo central do desenvolvimento emmot estritamente

econdmicos. (NUSSBAUM, 2013, p. 86).

Para ela, o desenvolvimento das sociedades € adgemento humano, ideia na qual
ancora-se para instituir a teoria das capacidddaslo em vista que as sociedades evoluem
por condi¢cdes de vida e trabalho dos seres humbgis,deve-se oportunizar que todos os
cidadaos e cidadas tenham oportunidades para afcaggilo que necessitam para viver com
dignidade, ndo apenas considera-los como numeros.

O termo capacidade parece ser um tanto complexénP@ importante atentar para o

guestionamento e a interpretacdo apresentadosyssbBum (2012) acerca do conceito.

¢, Qué son las capacidades? Son las respuestaseguatp: "¢, Qué es capaz de hacer
y de ser esta persona?". Por decirlo de otro mamioJo que Sen llama "libertades
sustanciales”, un conjunto de oportunidades (halpitente interrelacionadas) para
elegir y actuar. [...] La capacidad viene a ser,Ipdanto, una especie de libertad: la
libertad sustantiva de alcanzar combinaciones ratimas de funcionamientos".
Dicho de otro modo, no son simples habilidadesdesges en el interior de una
persona, sino que incluyen también las libertadies @portunidades creadas por la
combinacion entre esas faculdades personales yntefne politico, social y
econdmico (2012, p. 40).

Assim, as capacidades sdo um conjunto de elemgueopodem garantir liberdades e
oportunidades que combinadas entre si compdemahdaite de oportunidades que cada
cidadao e cidada necessita para atuar na sociedadge vive, diante de situacdes politicas,
sociais e econbmicas. Para Nussbaum (2012), ardonjle capacidades combinadas € capaz
de garantir funcionamentysou seja, as condicdes residentes no interioradia pessoa,
associada as liberdades ou as oportunidades cpatissfaculdades internas e pela influéncia
social, politica e econdmica. Nos termos da autest§o relacionados o estado da pessoa

(tracos de personalidade, capacidades inteleceu@mocionais, estado de saude e forma

® A autora explica que capacidades e funcionamemtdam lado a lado, como que duas faces da mesndamoe
Por funcionamento ela compreende a acao, a pratiemlizacdo efetiva de uma ou mais capacidadesavser

a materializacdo de certas capacidades. Como eagiopk-se citar a saude fisica (um capacidade eajieeia

na lista de Nussbaum), que s6 ser4 um funcionansn®@ pessoa tiver condigdes para isso, COmo aeesso
alimento, moradia, etc.
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fisica, sua aprendizagem e habilidades de percgpgiio aspectos externos a ela, mas que
interferem diretamente no modo como sera a vidaagiedade. Ainda, é importante destacar
0 conceito de capacidades internas que compde comeio externo as capacidades
combinadas. As capacidades intePmagerem-se as caracteristicas que formam o moderde
de cada cidaddo e cidadad, os costumes e modo de atlquiridos da familia desde o
nascimento, bem como as interferéncias e acrés@nopsrcionados pela educacéo formal e
informal, recebidas durante o processo de formagiwida.
Para Nussbaum (2012)
Una de las tareas que corresponde a una sociedadqujera promover las
capacidades humanas mas importantes es la de apbdydesarrollo de las
capacidades internas, ya sea através de la edngcdeidos recursos necesarios para

potenciar la salud fisica y emocional, del apoya atencién y el carifio familiares,
de la implantacion de un sistema educativo, o desumuchas medidas (p. 41).

O desenvolvimento das capacidades envolve um conplm acfes e oportunidades
para os cidadados e cidadas. A garantia de opodadesde possibilidades parece ser, para
Nussbaum (2012), a garantia de uma vida préspenagoalidade e dignidade. Na teoria, nas
leis e constituicdes, muitas vezes apresentamssmeitos de qualidade de vida que na pratica
nem sempre sdo possiveis de serem vivenciadossgeorem conformidade com a autora, €
necessario que seja dada atencéo e apoio a esaa teo

Diante disso, Nussbaum (2012) apresenta e argunsefe a distingdo entre as
capacidades internas das capacidades combinadagperéancia dessas para a vida humana.
Segundo ela

Porque esta distincion se corresponde con losdalgpincidentes en parte, aunque
diferentes) de toda sociedad digna. Una sociedadrigpoestar produciendo
adecuadamente las capacidades internas de suslameday ciudadanas, al tiempo
gue, por otros canales, podria estar cortandoidasde acceso de esos individuos a
la oportunidad de funcionar de acuerdo con esaacagdes (NUSSBAUM, 2012,
p.41).

Nussbaum (2012) argumenta que uma sociedade gsiiptaso desenvolvimento das
capacidades internas (adquiridas desde o nascimemton sempre o faz diante das
capacidades combinadas (da qual fazem parte ascidages internas somadas as

® Capacidades internas, podem ser interpretadasndeg autora, como sendo os estados ou cardcasida
prépria pessoa, incluindo seus tracos de pers@udicsuas capacidades intelectuais e emocionaisstado de
saude e forma fisica, sua aprendizagem, habiliddegsercepcdo e movimento (NUSSBAUM, 2012), ou, seja
aspectos que caracterizam a pessoa e formam-se desd nascimento, fazendo parte do processo de
crescimento e criacao.
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interferéncias externas, sejam elas sociais, gaditiou econdémicas), pois “podria estar
cortando las vias de acesso de esos individuo®poldunidad de funcionar de acuerdo con
esas capacidades” (p. 41). Ou seja, por vezesdadaos e cidadas enfrentam privacdes ou
limitacbes nas capacidades combinadas interfenadumarticipacao efetiva em sociedade.

Para exemplificar isso, trabalha com situagbes camsina-se que todo cidadao e
cidada deve saber expressar-se, porém ha situagbgsie se reprime o sujeito diante desse
direito/capacidade. Muitas vezes isso ocorre pestjies relacionadas a jogos de interesse.
Outra situacdo apresentada é sobre a participagidacgg em que alguns sao excluidos ou
impedidos de fazer por serem imigrantes, ou sejacsnsiderado como alguém que nédo
pertence ao espacgo que estd ocupando. Em sumé@,pedsivel imaginar uma sociedade que
produza capacidades combinadas sem antes desenvaparidades internas e a relacao de
ambas € essencial para o funcionamento, ou sefatigacdo das capacidades dos cidadaos e
cidadas, para a atuagédo desses em sociedade t®autan capacidade interna pode se perder
se néo for possibilitada oportunidade para seudnamento (capacidade combinada).

A teoria das capacidades de Nussbaum (2012) nabsscia muito da ideia de
desenvolvimento humano apresentada por,Seas altera e amplia o alcance do conceito.
Como a proépria autora afirma, as capacidades essriadas ao modo de vida, liberdade e
acao do ser humano em sociedade, as oportunidadesrgesmo possui diante da vida.

Confrontando a teoria das capacidades com osatireitmanos, as capacidades estao
em vantagem, pois Nussbaum (2014) compreende quireds humanos foram criados
como um manual para todas as nacdes seguirem, p@mrsempre sao respeitados ou postos
em acao; muitas vezes sao encarados como proibagipslo Estado diante das pessoas
devido a interesses criados pelo mercado. J& asidages sdo mais amplas e “[...] s6 deveria

considerar que uma sociedade é justa quando asidages efetivamente tiverem sido

’ Ao que parece, para a elaboracdo de sua teoriaapasidades, Nussbaum (visdo filoséfica) utiliseude
alguns aspectos da teoria de Sen (visdo a pargcdaomia) e acrescenta outros aspectos. “Meu eafdgs
capacidades subscreve a proposta de Sen. [...b&sgia sua defesa das capacidades na variabildtade
necessidade de recursos entre os individuos egtamim variabilidade de suas habilidades em cavesses
recursos em funcionalidades (p. 202). Exemplo: gnenca precisa de mais proteinas que um adult@, um
mulher gravida precisa de mais nutrientes que wsagnravida”. “A versdo de Sen concentra-se na magda
comparativa da qualidade de vida, apesar de o astar interessado em questdes de justica socighdg outro
lado, tenho usado essa abordagem para forneceseafitisdfica para uma explicacdo das garantiasahash
centrais que devem ser respeitadas e implemematizsgovernos de todas as nac¢des, como um mirnrgaed

o respeito pela dignidade humana requer”. (NUSSBARGL3, p. 84). Nesse sentido, a teoria das cagdesd
de Nussbaum vai muito além do que considerar ogelefdaseado na renda e rigueza de uma nacéo. Ela
apresenta as capacidades como exigéncias cerdraisipa vida com dignidade, uma teoria que se apaoam
certo sentido da concepgédo de direitos fundamedtascidaddos e cidadas, sendo necessarias pargidena
digna.
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realizadas” (p. 35). Somente assim todas as clgs#sncentes as sociedades podem ter
direito a plena igualdade de liberdade e oportutgdade reconhecimento, de recursos e
acesso educacional.

As capacidades, logo, estdo associadas aos teremostip ou possibilitar (que o
cidadao e a cidada se desenvolvam plenamente) ztevebrigar que se sigam tradi¢coes e a
histéria impostas, como € o caso citado por Nussb&012, 2014) das mulheres na
sociedade indiana, as quais sédo obrigadas a "sesvinaridos, serem submissas, entre outras
situacOes. Portanto, as capacidades permitem pegtgasitos que possam ser considerados
imprescindiveis para se viver uma vida com digrédad

Por outro lado, importante considerar que as cepedes basicas ndo estdo inseridas
no DNA do ser humano; por essa razdo podem e dsgedesenvolvidas de modos distintos,
aprimoradas, variando de pessoa para pessoa, igaasoe tradicdes as quais se segue, das
condi¢des disponiveis no entorno em que se estddnsdas potencialidades. Por essa razéo,
as capacidades basicas sdo possiveis de serenvalesEs, formadas a aprimoradas ao
longo da vida de todos e todas, embora com ceif@®mcas. Nussbaum (2012) acrescenta
que pelo fato dos cidaddos e cidadas terem difasemp desenvolvimento de suas
capacidades, todos deveriam ser tratados com rigsjaito. Ndo considerar essas diferencas
remete a ideia de meritocracia, logo, desigualdadeondicdes e acesso.

A teoria das capacidades faz refletir sobre a §oede que ndo se pode comparar
como iguais os diferentes, mas pode-se respeit@dosgual modo. Nussbaum (2012)
exemplifica isso ao falar dos casos de descapasdaeficiéncias) cognitivas, pois pelo fato
de estar em determinada situagdo nao significaseaamente que ndo se possa ter acesso a
educagcdo, mas sim que se necessita de atencdoteteemcOes especificas para o seu
desenvolvimento, mesmo que limitado. A autora compas capacidades e seu
funcionamento, na vida humana, com uma moeda, “ppia capacidad es una cara de la
moneda, la otra es el funcionamiento. Un funcioeaoi es la realizacion activa de un o mas
capacidades. Los funcionamientos no tienen por sgréparticularmente activos ni [...]
vigorosos” (NUSSBAUM, 2012, p.44).

A possibilidade de escolha do cidadédo e da cidaddar®do de agir — ou ndo - em
sociedade refletem muito sobre as capacidadesmastebem como as interferéncias externas
que podem se defrontar na vida. Diante disso, Nwssl(2012) acrescenta que ao comparar
capacidades com funcionamento deveriamos ter eta sempre que a capacidade expressa

oportunidade de escolha. Cita o exemplo de umaopegse jejua (tem a possibilidade de
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escolher ficar sem comer) e de outra pessoa qu@osEsdi 0 que comer, logo, n&o possui a
mesmacapacidade de escolha e, consequentemente, o Mmastr@amento.

Nussbaum (2012) afirma com isso que as capacidaiestraduzem em
funcionamentos, pois o funcionamento é a acacaticprde uma capacidade. Mas ndo apenas
isso, pois ha capacidades que tém valor por si s®soomo é o0 caso da liberdade e da
capacidade de escolha. “Promover capacidades sopeo areas de libertad, o que no es lo
mismo que hacer que las personas funcionen entamieado sentido” (p. 45). Ao afirmar
isso, a autora chama atencédo para o fato de qoapasidades ndo podem ser medidas em
valor real, quantificadas como um conjunto de opgdessiveis de se medir como indices;
pelo contrério, capacidades possuem um valor gr@piinico.

Sé&o as capacidades que garantem “la existencia @spacio para el ejercicio de la
libertad humana” (NUSSBAUM, 2012, p. 45), da podisibde de escolha e constituicdo da
vida de cada um e cada uma. Nesse sentido, asaagex estdo ligadas a questao do respeito
a uma pluralidade de visbes acerca da vida. Essst&ndeve ser aplicada em sociedade pelo
proprio Estado e pelas pessoas. Conforme a altorastituye realmente una violacion tal de
la libertad que hace que la vida de las persoressempatible con la dignidad humana" (p.
47). Nesse sentido, o Estado precisa garantir gaasecapacidades sejam promovidas e
respeitadas, ndo vistas como obrigatérias por yezesio € o caso da aplicacdo de
determinadas leis ou até mesmo da aplicacdo de#d3iHumands

Quais capacidades podem ser eleitas como impastante “¢Por donde
comenzariamos a la hora de seleccionar las capasid®bre las que queremos centrarnos?
Buena parte de la respuesta a esa pregunta degehfile que persigamos” (NUSSBAUM,
2012, p. 49). Nessa escolha entre capacidadesdeoadas centrais € preciso que se tenha
certa ponderacdo, pois, ao elegé-las, corre-sesam rile estar comparando nacfes ou
capacidades importantes para algumas ou talveandiando-se de outras capacidades que

também podem ser importantes para as demais sdeged@ melhor, segundo a autora, €

® Nussbaum (2014) estabelece algumas diferencas artoria das capacidades e os direitos humanes, q
serdo aqui explicitadas. Para a autora, as capksidaos direitos humanos encontram-se intimantigatos,
mas diferenciam-se em aspectos burocraticos odeataterpretacdo. A teoria das capacidades ofareger
precisdo aos direitos humanos, pois estes pareseco firansparentes, sujeitos a diversos tipostdepiretacéo.
Ha divergéncia quando se interpreta os direitoseéarir-se apenas as pessoas individualmente dansagém
devem referir-se aos agrupamentos de pessoasoraaldfende que a teoria das capacidades estargag®m
por apresentar posices claras perante assuntémipos que sdo gerados na teoria dos direitos hasnan
Segundo ela, a melhor forma de garantir os dirditndamentais seria considera-los em termos decichuies,
pois assim seriam garantidos com maior eficAciasseapacidades, para serem exercidas de fatorexisti
Muitas vezes, os direitos humanos sdo demasiadoatioos e pouco efetivos; eles tem sido encaradosc
proibicdes a intervencdo do Estado, ao qual dewatieer uma agdo passiva, partindo do pressupostuele
esses direitos estdo garantidos, restando-lhes semapridos.
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considerar o enfoque que a elas pode se atribepertiendo das necessidades de cada
sociedade.

Nessa perspectiva, chega-se a nocéo de dignidadeniave de vida digna que, ao que
parece, remonta ao enfoque apontado por Nussbadt®,(2013, 2014) para ser o enfoque
das capacidades centrais. Importante ressaltdr.quia dignidad es un elemento de la teoria,
pero todos los conceptos empleados en esta sedsmiecomo elementos interconectados
entre si y que, como tales, se explican y se esgar mutuamente. (2012, p. 49). Na
expressdo nussbauniana, pode-se interpretar adddgiaproximada ao termo respeito e
ambos considerados principios importantes a camrsideante da vida.

A dignidade ndo é um conceito — ou uma capacidagkatico, ela é variavel a partir
do modo de vida dos cidadaos e cidadas, exemphficssbaum (2012) ao mencionar seres
humanos com descapacidades — ou deficiéncias -Higagnpois ndo apresentam a mesma
condicdo, 0 mesmo patamar de capacidades do que serit humano que ndo possui tal
privacdo. Nesse contexto, destaca-se 0 aspectoa®@domal como aquele que pode
proporcionar o desenvolvimento ou o aprimorameptdeterminadas capacidades quando ha
necessidade de auxilio. Nao se pode negar a condiicdignidade humana a esses seres, mas
contribuir com condi¢cbes para que se possa busmarcgndicdes humanamente dignas.
Segundo a afirmacéo de Nussbaum (2012)

[...] la dignidad humana es desde un principio liggratodas las personas que son
agentes. [...] Todos y todas, dicho de otro moderenen igual respeto de parte de
las leyes y las instituciones. Si las personas cmsideradas en su calidad de
ciudadanos y ciudadanas, todas ellas tienen igdakeshos (p. 51).

Essa afirmacdo sustenta a igualdade de condicaaepyeyia existir entre todos e
todas; considera ainda a importancia que as cagmlsdcentrais possuem para o alcance
dessa forma de igualdade e, consequentementende&o de dignidade humana.

As questbes abordadas até o momento direcionam a pengunta valorosa
mencionada por Nussbaum (2012): “[...] ¢qué sesiteceara que una vida esté a la altura de
la dignidad humana? Lo minimo y esencial que sgeede una vida humana para que sea
digna es que supere un nivel umbral mas que suiicie diez capacidades centrales.( 2012,
p. 53). Para tanto, a autora apresenta, entdoaacidades consideradas por ela como

centrais, ou essenciais, para que a vida humaadiggia.
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2.2 As capacidades humanas centrais: perspectivassbauniana

Nussbaum (2014) é considerada pioneira na elalmi@Eaima lista de capacidades,
conhecida como as dez capacidades centrais, quaspgctos essenciais a serem cultivados
para o pleno desenvolvimento dos cidaddos e cidadésn de desempenhar um papel
relevante diante de garantias constitucionais gdasa As capacidades, segundo a autora,
compdéem uma lista especifica “[...] de Capacidadtiamanas Centrais que sirva
simultaneamente de instrumento de comparacédo dalapgm de vida e de formulacdo dos
principais principios politicos que possam deseingerum papel relevante na area de
garantias constitucionais fundamentais” (2014,1). 4

Argumenta que a lista proposta ndo é fechada ooluidhs mas pode-se acrescentar
capacidades que se julguem essenciais para a widana ou até mesmo contestar aquelas
gue nao se julguem necessarias. Considera-as @muisitos imprescindiveis para uma vida
com dignidade, logo, para a qualidade de vida. ®essdo, para que uma sociedade possa ser
considerada justa, precisaria integrar um nivel imon dessas capacidades
constitucionalmente, fazendo-as valer na praticac@pacidades apresentada por Nussbaum

sao

1. “Vida. Para a autora, toda pessoa deveria poder vigeo &m uma vida com
uma duracdo normal, essa vida ndo poderia serdnipida prematuramente ou
devido a propria vida ser de tal forma reduzidamfie valha a pena ser vivida.

2. Saude fisicaPoder desfrutar de uma boa saudde, inclui a sajmedutiva; poder
ser convenientemente alimentado; ter um abrigopajaao.

3. Integridade fisica Poder deslocar-se livremente de um lugar pareooter
protecdo contra assaltos violentos, incluindo oédiss sexual e a violéncia
domeéstica; ter oportunidade de decisdo nos dométdagproducéo e da satisfacdo
sexual.

4. Sentidos, Imaginacdo e Pensament®oder utilizar os sentidos — imaginar,
pensar e argumentar e poder fazé-lo de modo “acaeménte humano”, informado
e aperfeicoado por uma educacdo adequada que il ndo se limite a) a
capacidade de ler e escrever, de perceber e iatermquilo que é lido, e ainda, a
experimentagdo cientifica e matematica. Poderatikh imaginacdo e o pensamento
aplicando ambos em experiéncias e producdes darigpréscolha: religiosas,
literdrias, musicais, etc. ser capaz de aplicarr@rp pensamento em areas
salvaguardadas pela garantia da liberdade de s&mre®mo a liberdade politica e
artistica e a pratica religiosa. Poder desfrutaexjgeriéncias agradaveis e evitar a
dor que nao seja benéfica.

5. Emocbes Poder estabelecer ligacdes afetivas com as ceisa@sn as pessoas;
amar 0s que nos amam e se ocupam de nés e sainesuzbauséncia; em termos
mais genéricos, poder amar, sofrer, sentir anseedadtiddo e zanga legitima. Nao
estar sujeito a deterioracdo do desenvolvimentocemal devido ao medo ou a
ansiedade. (apoiar esta capacidade significa d#fo &s formas de associacdo que
sejam decisivas para o seu desenvolvimento).
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6. Raz&o Pratica Poder formar uma concepgdo do bem e poder desBcaruma
reflexdo critica sobre o planejamento da prépridavio que exige protecdo da
liberdade de consciéncia e da pratica religiosa).

7. Associacao.

A. Poder viver com e ara 0s outros, poder estar emagenem diversas formas de
interacdo social; poder imaginar a situacdo em gguencontram 0S outros seres
humanos. (proteger esta capacidade significa apsiamstituicdes que representem
e animem tais tipos de associac¢@es, assim comodiafa liberdade de reunido e de
discusséo politica).

B. Ter uma base social de apoio a auto-estima e &unailhacéo. Ser tratado como
um ser humano digno, cujo valor é igual ao dososutfo que exige a existéncia de
uma abundante documentagédo oficial que ndo sejardisatdria relativamente a
raga, ao sexo, a orientacdo sexual, a etnia, a, éartligido, a origem, etc.).

8. Outras espéciesPoder estar preocupado com o0s animais, as plartasiundo
natural, e ter um sentido de responsabilidade pegedes.

9. Brincar. Poder rir, divertir-se e desfrutar de atividacseativas.

10. Dominio obre o préprio ambiente.

A. Politica. Ter capacidade efetiva para participar nas desigoliticas que
regulam a prépria vida; ter direito a participagiditica e a protecéo da liberdade
de expressao e de associacao.

B. Material. Poder ter bens, moveis e imoveis, e ter dirai®gpropriedade em
igualdade de circunstancias com os outros; teitdid procura de emprego em
igualdade de circunstancias com os outros; teitaliee protecdo contra mandatos
néo justificados de captura ou de apreensdo de Peder trabalhar como um ser
humano que utiliza a razéo prética e cria uma &elag reconhecimento matuo com
os outros trabalhadores (NUSSBAUM, 2014, p. 42-44).

A teoria das capacidades €é considerada por Nuss(@Qifi) central nas discussoes e
defesa dos direitos fundamentais dos cidad&os ala@sd E necessario interpreta-las com
instrumentos de comparacdo de qualidade de vidapdasoas e, ainda, possibilitar a
formulacdo de principios politicos que possam deseimar papel importante no

desenvolvimento de sociedades com garantias aacistiais (2012). Para ela,

Las capacidades pertenecen, en primer y prioritdmigar, a las personas
individuales, y solo luego, en sentido derivadojoa colectivos. El enfoque
propugna un principio segun el cual cada personma &8s en si misma. Estipula que
el objetivo es producir capacidades para todasig caa de las personas, sin usar a
ninguna de ellas como medio para las capacidadestdes ni para las de conjunto
(NUSSBAUM, 2012, p. 55).

A teoria desenvolvida pela autora ndo é consi@euad documento oficial, mas ela a
declara como um conjunto de direitos minimos, dssipdidades a vida humana, similar aos
direitos humanos e compondo um nivel minimo de icoed as quais todos e todas deveriam
ter acesso para uma vida minimamente digna.

A teoria das capacidades remete a ideia de desemeoito humano das sociedades e,
a essa ideia, a autora relaciona outro fator iraptet a perspectiva da formacdo humana.
Mas: por qual razdo? A autora argumenta que a fgiondos cidadaos e cidadas proporciona

melhor desenvolvimento das capacidades combinddgs, ampliao desenvolvimento
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humano (real, ndo apenas numérico) das sociedh@sse sentido, a educacdo pode ser
considerada uma atividadértil e significativa para salcancar a condicdo de respeito,
igualdade e, portanto, o funcionamento das capdegdeentrais como um todo.

A educacado proporciona o desenvolvimento de opiolddes ao ser humano e pode
ser considerada, em partes, responsavel por preppasa 0 desenvolvimento,
autodesenvolvimento e participacdo ativa em sodedaeja de modo social, politico ou
econdmico. Pode-se associar a educacao tambémfa darauxiliar no desenvolvimento das

capacidades humanas. Nussbaum (2014) justificassfirmar que

As capacidades proporcionam-nos uma forma atratevaaprofundar o contetdo
padronizado do conceito de desenvolvimento, tant@anip as nagles s&o
comparadas entre si por medidas internacionaisede-dstar, como quando cada
uma delas tenta desenvolver um esfor¢o a nivehiofeara alcangar um maior grau
de desenvolvimento para seu povo (p. 27).

Nesse contexto, a filosofia, como parte integratdse humanidades, possui papel
importante, pois o conjunto de capacidades intgpnesisa estar associada a um conjunto de
capacidades combinadas para o bom desenvolvimfenimgnamento) do cidadao e cidada e,
€ por meio da educacéao formal, proporcionada tangm¥nessa area de conhecimento, que as
capacidades combinadas podem ser potencializadasprienoradas, possibilitando a
participacéo ativa em sociedade.

Diante desse contexto, associando a teoria dasidagas e a educacao formal como
responsavel pelo aprimoramento das capacidadesraisgnttorna-se possivel lancar
guestionamentos sobre a educacgédo fornecida porasnuis nacgdes, onde prioriza-se
formacao para a técnica, ou treinamento, desdiacia e nem sempre ha compreensao, por
parte dos estudantedp processo educacional ao qual estdo inseridosakam sendo
incluidos em um modelo de formacdo nesses moldsgndiando-se da formacdo mais
humana fornecida pelas humanidades, notadameitdilpsbfia.

Nussbaum (2013) acredita que a vertente das cagkssgddeveria primar por uma
educacao que promova o desenvolvimento de habd&dedpazes de levar o sujeito, desde a
infancia, a fazer o exame critico — autoexame $ioora, desenvolver a imaginacdo e a
empatia diante da sociedade e do mundo. Essagdade# sdo consideradas por muitos como
esquecidas ou vistas com pouco interesse, poipm@wmvem um desenvolvimento de acordo

com o interesse econdmico.
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Diante disso: a quem caberia a educacao voltadgagsacapacidades? “¢ Cudl seria el
mejor camino que seguir para obrar en pos de wndfugn el que puedan satisfacerse las
exigencias de todas las capacidades?” (2012, pNa@sbaum (2015) defende que o Estado é
guem deveria ser responsavel para promover essa fite educacao e que pudesse incentivar
junto a isso uma democracia responsavel e, airsdpessoas devem ter o dever moral de
concretizar essas capacidades em suas acoesreagidrnde-se dizer que

Las capacidades de la lista son bastante abstrgcfa®n las concreta mejor? La
respuesta a esa pregunta se encuentra, sobre @¢nde| sistema de derecho
constitucional de cada nacién [...]. Los paisesetiecierto margen para desarrollar
esas capacidades de forma diferente en funcibnudedstintas tradiciones e

historias. La comunidad mundial plantea problemasiqularmente especiales de
especificacion porque no existe un gobierno gl¢dal2, p. 60).

As capacidades em questdo sao aspectos elencda@aifmEa como importantes para
o desenvolvimento humano. Porém, ndo ha maneii@zde com que sejam postos em pratica
efetivamente, pois isso depende de cada nacadeidagplicadas em cada nacdo e que levem
em consideracdo as capacidades. Segundo Nussbaag),(8eria possivel a efetivacdo se
houvesse um governo global, ou seja, se os inexegsincipalmente politicos, fossem
buscados em conjunto pelas nac¢des e isso possbditnais dialogo.

A autora defende ainda que o enfoque das capasigedieria ser uma alternativa ao
PIB de um pais, pois levaria em consideracdo ongesgémento humano, a expansao do ser
humano. Porém deveria ser bem planejado e aplicgdelonodo a considerar os aspectos
(capacidades) humanos de fato, ndo apenas numeritemO desenvolvimento humano
almejado por Nussbaum (2014) requer que as capsdaejam consideradas como
importantes para toda e qualquer pessoa e “[dgd passoa deve ser tratada como um fim em
si e ndo como um meio para servir a fins de opog1-42). Ou seja, cada cidada e cidadao
deve ser visto a partir de suas capacidades, palidades e oportunidades diante da
sociedade.

A ideia central nas discussfes desenvolvidas pgtaaaé de que a vida humana, para
gue possa ser considerada digna, precisa considerarapacidades como importantes.
Segundo Nussbaum (2013) o enfoque das capacidadesspr considerado uma espécie de
abordagem dos direitos humanos, pois ambas aageamsociam a ideia de dignidade (porém
os direitos humanos sdo formalizados em documelat®dlacdes Unidas).

A teoria das capacidades, diferente da teoria mlega$ humanos, ndo esta associada a

tradi¢cdes histéricas ou culturas especificas, ias, a uma questdo de compreensao do ser
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humano como Uunico, entendido como um ser de patemies e em constante
desenvolvimento.

Ao abordar a teoria das capacidades, Nussbaum )(2d#kidera que pensar a
abordagem das capacidades contribui para resohausive, alguns problemas de justica
social que acabam ndo sendo considerados ou @E®Ipor outras teorias liberais. Nesse
cenario, é possivel refletir sobre questdes relat& educagdo, a qual muitas vezes sofre
interferéncias mercantis em detrimento de uma foamague possa considerar aspectos
humanos, como € o caso das capacidades.

A educacédo faz parte daquilo que a autora chami@ede fundamental e, por meio
dessa, € possivel considerar aspectos de uma fwnmagis alargada do ser humano, uma
formacdo mais humana que possibilite compreenderapacidades como pertencentes as
pessoas individuais e, a partir disso, relacios&@laima coletividade. O acesso igualitario a
educacéo basica para todos e todas seria umatelamtivas ligadas a formacéo inicial.

A educacdo contribui para a formagdo dos cidadaasdadas. Mas, quanto a
implementacédo da teoria das capacidades: a queeniagiara que uma sociedade pudesse
desenvolver-se de modo a considerar as potenadakdde cada um e cada uma? Nussbaum
(2014) considera a possibilidade de ser por intdionge constituicdo escrita que contemple a
visdo de direitos minimos, basicos e fundamentamdas e todas. A falta de um governo
global impossibilita, por vezes, a efetivagdo dalista de capacidades, segundo a autora.

A teoria das capacidades ndo € obrigatéria a neamagio, mas pelo fato de que elas
podem garantir amplo espaco as escolhas, a autandas pessoas, pode-se pensar em
garanti-la constitucionalmente. Ela permite/po$issho melhor desenvolvimento das pessoas,
mas nao obriga o estado a cumprir certos requisiti®o € o caso da teoria dos direitos
humanos.

Ainda nessa perspectiva, Nussbaum (2012) acrescpa’...] el respeto por la
dignidad humana obliga a que los ciudadanos e darges estén situados por encima de un
umbral minimo amplio (y especifico) de capacidadtedas y cada una de las diez areas” (p.
56). Nenhuma nacéo pode ceder demais a certasdages ou privar de outras, pois todas as
capacidades precisam ser garantidas de maneitataguiAs vezes, as condi¢cdes sociais das
pessoas ndo permitem que elas tenham acesso nésioapacidades; por essa razao afirma a
importancia da participacdo do Estado no que targgrantia da aplicabilidade.

A teoria das capacidades, além de contribuir pag@senvolvimento individual dos

cidadaos e cidadas, pode ser compreendida communta ge partida para a legitimacao de
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principios politicos pelo mundo todo; ainda, detipgracdo politica efetiva de todos em
decisdes que envolvam os rumos de cidades, estadnacfes. Pela importancia intrinseca
que as capacidades possuem, elas ndo podem sariave@) sendo essenciais para o
desenvolvimento de todos e todas na sociedades.

A lista das capacidades “[...] € muito pequenaa eaiste um espago ndo preenchido
que lhes permite dar relevancia a outros aspeagog atribuam valor na organizagao de suas
vidas” (Nussbaum, 2014, p. 57). Ou seja, a listappsta pela autora permite que as
capacidades/direitos fundamentais possam ser ataplia outros aspectos considerados
relevantes para a formacao integral do individuoaiBda, associados a essas, € possivel
reconhecer como fundamentais ao ser humano ostaspigados as condi¢des de trabalho,
bem-estar emocional, a criatividade.

Nesse sentido, as capacidades centrais possuegddgyantre si, mas Nussbaum
(2012) considera que para que todas as capacidefes valorizadas ou postas em pratica,
duas delas sdo primordiais: a razdo pratica eaziagfo. A razao pratica por permitir a todos
e a todas a capacidade de escolha, de saberragindela como a liberdade que se tem diante
das possibilidades da vida. E, afiliacdo (ou asgdci) diz respeito a capacidade de escolha
de todos e todas diante de politicas publicasefa assuntos de interesse social, de relagdes
gue ocorrem no nucleo das sociedades e que catripara o seu funcionamento.

A partir da interpretacdo de Nussbaum (2012, 20034) é possivel considerar que a
teoria das capacidades ndo pretende por si sveegmioblemas ou questdes sociais, mas
propde garantir um minimo de dignidade e possibitieconhecer as condi¢cdes/possibilidades
daquilo que os cidadédos e cidadas sao capazesr de fager. Portanto, proporcionar as
capacidades € um requisito essencial.

Importante ressaltar que a teoria das capacidadegmetende igualdade no sentido
material, mas que as pessoas devessem ter equidatndicdes de acesso com relacao a
educacédo, saude, ao trabalho, lazer, entre oufra$.el enfoque de las capacidades nos
indica que es lo que debemos considerar relevantiestacado, pero no nos dicta una
asignacion definitiva de pesos ni una decisiémaiéi inconfundible” (NUSSBAUM, 2012, p.
62). Além disso, ndo ha como estabelecer um linoite,nivel ou condicdes de acesso as
capacidades comparando nagles, pois variam ascobesdide vida, acesso a bens e
possibilidades de desenvolvimento de uma nacadra. ou

As pessoas ndao podem ser consideradas nas mesnaigdes, com as mesmas

capacidades. Para Nussbaum (2012) “cada capaagsheditnportancia por si misma y todos
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los ciudadanos y las ciudadanas deberian ser asipad@ncima de los umbrales de las diez
capacidades, sin excepcién” (p. 65). Por conseguilsso nos lembra Sdcrates, o qual
pretendia, através de seu método, fazer com quadagdos pudessem trazer a luz suas
proprias ideias e concepcdes e, dessa forma, d@genwsua capacidade de escolha, sua

autonomia no meio social, politico e econémico.
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3 O CULTIVO DAS HUMANIDADES: POR UMA PERSPECTIVA
CONTEMPORANEA DE FORMACAO

3.1 Sintese introdutéria: o cultivo da humanidade d Martha Nussbaum

A educacdo liberal, entendida como a perspectivaahista de formacéo, € abordada
por Nussbaum (2005) como uma alternativa ao modwa educacdo vem sendo pensada e
praticada nos meios escolares e académicos, sesad@ eoncepcao de educacao voltada para
o lucro, para o mercado. Nussbaum (2005), reitgrargpectiva humanista de formacéo e de
gue essa relaciona-se com a formagao do cidad@adfoe, como consequéncia, a formacao
do cultivo da humanidade. Para abordar essa coficege formacdo, faz-se necessario
aprofundar trés capacidades essenciais para dtomdst do cidaddo democratico, constadas
na lista das dez capacidades apresentadas no lecagpitierior, sendo elas: o autoexame
socratico, cidadado do mundo e imaginagédo narrativa.

A primeira capacidade refere-se ao autoexame,Zidaluna vida examinada (cunhada
por Socrates), pois esta € capaz de desenvolvabiidade de pensar racionalmente. A
segunda, cidaddao do mundo, é capacidade de degenwaipatia pelo outro e pela
diversidade cultural existente no meio social. Eeraeira refere-se a imaginagdo narrativa,
isto é, a capacidade de imaginar-se no lugar dm,outvenciando outras experiéncias,
emoc0des, conhecimentos e ser um leitor inteligeateistoria de outras pessoas.

Martha Nussbaum (2005), afirma que seu enfoquestigl@s sempre foi e continua
sendo filosofico. Argumenta em favor de uma noradigular de cidadania e, a partir desta,
estabelece propostas educacionais com base neateFdra a autora, ndo caberia escrever a
filosofia separadamente da vida real, ja que é itapte construir suas propostas com base no
atual trabalho de formacédo desempenhado pelasrsitiades.

A construcdo de conhecimento, através da educagéwmlf e informal, possui uma
base empirica e a necessidade do autoexame prquostdcrates se faz presente. Nussbaum
argumenta em favor de propostas educacionais gemlem consideracéo a cidadania e, para
tanto, a presenca da filosofia. Destaca a impadade que os espacos de formacdo néo
facam propostas educacionais tdo abstratas e snalisiantes da realidade dos alunos ou
apenas com ideal tecnicista-mercadologico (NUSSBARDOS).

Em El Cultivo de la Humanidad: una defensa clasicalaleeforma en la educacion

liberal, Martha Nussbaum (2005), tem como objetivo tratismisentimento de ‘vida’, de
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experiéncias vivenciadas, nas mais variadas irggiga educacionais, para que assim se possa
ter uma noc¢ao clara das mudancgas que vém ocorneneducacéo e na vida dos estudantes.

Nussbaum (2005) realizou pesquisas sobre a EducScg@erior em diferentes
instituicdes de ensino (publicas e privadas) ddades Unidos. Para isso, ela menciona que
realizou entrevistas com o intuito de obter depato® com o corpo docente composto por
especialistas em filosofia, estudos classicos mat@olitica, acerca da presenca da disciplina
de filosofia nos mais variados cursos de graduag@sas instituicoes. Nessa pesquisa foi
solicitado aos envolvidos que descrevessem oscesfata instituicdo na incorporagcao de
novas praticas educacionais, como, por exemplgpala investigacdo socratica. Além disso,
Nussbaum teve acesso aos materiais (didaticostwrakeicomplementares) nos quais as
instituicbes baseavam seus ensinamentos, send@srevistas a uma formacao voltada ao
aspecto humanista, uma formacéo que possa toswgeito capaz de interpretar criticamente
sua realidade

De acordo com Nussbaum (2005), a educacdo supdw®rEstados Unidos passa
constantemente por mudancas; os curriculos passamordar questdes voltadas aos povos
nao ocidentais e minorias étnico-raciais, exper@@ne realizacbes das mulheres, historia e
interesses de grupos homossexuais, entre outrass Haudancas, frequentemente, séo
apresentadas pela midia como ameacas diante deiosrittradicionais de exceléncia
académica ou diante das normas tradicionais de ami

Atualmente, o corpo docente e os estudantes deaegd@lcsuperior, nos Estados
Unidos, se esforcam por resolver problemas de sidaiie humana, talvez ndo mostrados
pela midia, que muitas vezes prefere sensacioradist importante observar e avaliar as
mudancas que estdo ocorrendo nas universidadesanas, bem como questionar o que esti
sendo feito pelos docentes e estudantes diantprdbkemas da humanidade, ou ainda, que
tipo de cidadaos estédo sendo formados nestes lesiaientos de ensino.

Para Nussbaum (2005), a educac¢do superior nosoSsthddos esta em bom estado
de saude, apesar da onda neoliberal existentehfoiwuitos professores jovens, talentosos e
dedicados nestas instituicdes, refletindo sobmifaseis temas que relacionam educagédo com
cidadania. Esses professores sdo intensamente moetpdos com a missao da educacao
superior e ensinam a seus alunos estratégias @spartar o pensamento reflexivo e racional.

Sao citados por Nussbaum (2005) alguns exemplosod® 0 ensino ocorre em
algumas universidades americanas. Estes incluerdasstie filosofia, arte, religido e diversos

temas de interesse, pois auxiliam na construcamueformacdo mais humana. Na maioria
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destas instituicbes, os professores relatam o nootieo ensinam seus alunos a pensar
criticamente a cultura e a realidade, utilizandoapsso, o questionamento filoséfico baseado
no meétodo socratico. Este método permite que cadasaiba propor e defender seus
argumentos, além de saber colocar-se na posicdmagara sua e defender aquilo que nem
sempre acredita de imediato. Essa estratégia quatiBzada por SOcrates, traduzia-se na sua
missdo de educar: ndo apenas mostrar o caminhofapas com que cada estudante o

descubra por si so.

3.2 O autoexame socratico como modelo ideal de foagho

Quando pensamos na relacédo da educacdao liberah @mmdicdo de cidadao, estamos
voltando a uma questdo antiga de educacdo, quentaraos gregos, a saber, a educacao
socratica. Atualmente, uma proposta curricular tmha relacdo com a cidadania precisa
abordar a multiplicidade, pois a unicidade levarabvidualismo que, como consequéncia,
nao torna o individuo capaz de viver em uma sodeddemocratica, de viver valores
democraticos. O fato de vivermos em uma sociedaeirdgénea, multicultural e
multinacional é inegavel e isso ja é algo que ri@sdgiante da responsabilidade com o outro e
com o amanha (NUSSBAUM, 2005).

O método de Sécrates era levar o jovem a aprengEmsar de maneira critica sobre as
guestdes sociais e as normas morais, aprendeb@alaeus proprios argumentos e ser livre
de qualquer imposicao de autoridade. Sendo asstantoole e a dominagcéo dos governantes
sobre 0s governados passam por rompimentos, tendoséa que a concepcéo de educacéo
socratica traz & sociedade mudancas no modo dearpensgir, tornando-os sujeitos
autdbnomos e criticos. Tais circunstancias levamflatir sobre as mudancas que ocorrem na
educacao, o que possibilita a reflexdo e o autoexaomo concebeu Socrates em seu tempo
(NUSSBAUM, 2005).

Segundo Nussbaum, “los lectores reciben la imagaimd élite totalitaria y altamente
politizada que estéa tratando de imponer una vig@iticamente correcta de la vida humana”
(NUSSBAUM, 2005, p. 20). Por isso, qualquer forneaedlucacdo ou questionamento, que
fuja dos padrbes tradicionais, sera vista como .riAmeducacédo tradicional revela uma
nostalgia por tempos em que j& na Grécia antesédet8s prevalecia a obediéncia, uma

forma de educacédo mais regulada, por isso a deéangafdiante do novo modo de pensar. E



30

importante que os alunos desenvolvam a capacidadeglimentar, assim como pretendia
Sdcrates com os jovens de sua época.

Ao fazer uso do método socratico, os professokesrieos alunos a utilizarem técnicas
de aprendizagem para o exame de si — autoexamsenwtdvem debates morais atuais,
situacoes que sdo enfrentadas no dia a dia. Aesiprofessores formam os futuros cidadaos
e cidadas, em uma época de diversidade culture¢szente internacionalizacdo. Esses sao
chamados a discutir e tomar decisbes sobre divajgastdes e, para iSso, € preciso
preparacao, saber argumentar diante dos probléwissIBAUM, 2005).

Cada vez mais deve-se estar preparado para diaguimentar pois assim podem-se
resolver problemas de forma dialogica e formar sow@edade mais humana e democréatica.
A auséncia de uma educacao nestes termos leva aamoepcao reduzida de conhecimento e
a exclusao social, fenbmeno nocivajee podera se manifestar das mais variadas formas.
Além do mais, segundo Nussbaum (2005), “la exctugié las personas del mundo del
conocimiento, y la exclusién de sus vidas en esnmimundo, iban de la mano” (p. 26).
Para formar bons cidaddos, € necessaria uma educgagi objetive mudanca, que seja
heterogénea, que apresente o que um cidadao atweosdber para viver em sociedade, para
ser cidaddo do mundo, vivendo seu contexto realnereto, construindo a cidadania para o
futuro (NUSSBAUM, 2005).

De acordo com Platdo (2004), Sécrates costumal@gdiacom os cidadaos atenienses
na praca publica, fossem jovens ou velhos. Fazigewsr justificar seus conhecimentos,
virtudes ou habilidades; levava-os a expressar gpgmdes para, em seguida, questionar a
respeito daquilo que carregavam como verdades.eStignamento de Socrates era um modo
de fazer com que o cidadao/interlocutor reconhecssa ignorancia e, a partir disso, fazer
renascer a consciéncia de si mesmo, ou seja: entispara o conhecimento de si mesmos
através do autoexame.

Com isso, a missdo de Socrates - como educaddaedr ateniense - era despertar no
cidaddo a consciéncia de si; ele afirmava que amsaibedoria seria reconhecer a propria
ignorancia. Nao se considerava mestre de ningugemasa aquele que mostra o caminho que
deve ser percorrido por cada um na busca pelo conéeto. A sua missdo era levar os
homens a buscar o autoconhecimento, menosprezangoeoonceitos sociais de Atenas.
Considerava que, se bem conduzido pelo processcatdely qualquer cidadado poderia
possuir conhecimento pelo abandono da mera opieif®la reflexdo sobre aquilo que
acredita (PLATAOQ, 2004).
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O autoexame de Sdcrates, abordado por NussbaurB)(Z0ma forma de defender
uma educacado que leve o sujeito a autonomia, umeaf@o que remete as humanidades. Ela
afirma que “El antiguo debate entre Socrates yesesnigos es valioso para nuestras actuales
controvérsias educacionales” (NUSSBAUM, 2005, p. %o por que do mesmo modo que
Socrates foi acusado de corromper a juventude deteyapo por levar o cidaddo ao
autoexame, as universidades estdo sendo acusadagsrgmpmrcionarem aos jovens um
pensamento critico e leva-los ao questionamergoeamao € bom aos olhos de governantes e
da elite dominante de sociedades neoliberais c@ugineas.

A educacdo socrética leva os alunos a pensar poesinos, questionar e desafiar a
tradicdo. Por essa razdo é que a atitude de S®emteonsiderada perigosa em seu tempo e
que, atualmente, as disciplinas ligadas as humaesdeorrem o risco de serem retiradas das
instituicdes de ensino. Um aluno que pensa, reflejeestiona, € um aluno que incomoda e
desacomoda. Nesse sentido, a obrigatoriedade diplisha de filosofia € uma maneira de
tentar fazer com que os estudantes mais passi\8sRaI/porever seus conceitos e passem a
pensar mais por si, a defender mais seus argumerdoseavaliar as suas crencas. O atual
reconhecimento da pobreza dos argumentos podert@msparado com o reconhecimento da
ignorancia socréatica (NUSSBAUM, 2005).

A filosofia ndo € uma disciplina distante e absirahas esta entrelacada com as
experiéncias cotidianas. Do mesmo modo, o métodidgico de Socrates esta inserido nas
discussoes diarias. As pessoas, quando incentigapi@ssar por si, questionam, a maneira de
Socrates, e passam a compreender questbes impserf@ata suas vidas, ampliando seus
horizontes do conhecimento (NUSSBAUM, 2005).

Pelas visitas e entrevistas realizadas em uniategldos Estados Unidos, Nussbaum
(2005) pbde identificar que os alunos seguem osgmeantos de SoOcrates ao apresentarem
seus pontos de vistas e seus argumentos, cadaaredigados a analise e a critica. Aquilo
que estudam na disciplina de filosofia ndo ficdadite de sua realidade, pois aprendem a
analisar, argumentar e discutir cuidadosamenteesadsuntos atuais e a pensar criticamente
sobre seus pontos de vista. A autora acredita gge modo de fazer filosofia e pensar de
modo critico incomoda a muitos, do mesmo modo qréugpbava na Grécia na época de
Socrates, pois esse modo de pensar e argumentanciisse dos costumes e tradicoes,
provoca mudancgas nem sempre esperadas ou aceitas.

A filosofia e a capacidade argumentativa perturkemeociedade de modo amplo,

geralmente desafiandostatus quovigente. Em sua época, Sécrates foi acusado dmsta
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a democracia, pois as pessoas passaram a questigyarerno e suas acdes no seio da
sociedade. Mas, de acordo com Nussbaum, “la argaeién socratica no es
antidemocratica” (2005, p. 39). Pelo contrariontemcao da atitude dialogica de Sécrates era
despertar no cidadao questdes referentes a pilsando para uma cidadania democratica.

Contemporaneamente, esse julgamento também acamtexeno defendia Socrates
em sua época, a atitude dialdgica, inquietantevestigativa é essencial para a democracia,
para 0 bom funcionamento da sociedade e para aaldsgustica. A democracia que
pretendia Sécrates era reflexiva e deliberative,lgua em consideracdo os interesses comuns
dos cidadaos, que todos sejam considerados cidadétzo e ndo uma forma de governo
centrada em grupos de interesse e de dominacaoIBWSM, 2005).

O pensamento critico € capaz de produzir uma demiacthaseada no dialogo
legitimo, na capacidade socratica de raciocinaresseba realidade, seus argumentos e suas
crencgas. A argumentagcao passa a ser uma fortenfamta para a organizagao da sociedade, e
para garantir que ocorra uma democracia de fatciG@BAUM, 2005).

Por essa razdo, Nussbaum afirma que

la educacion liberal en nuestras escuelas supsnovmiversidades es - y debe ser -
socratica, dedicada a la tarea de activar en cstddiante una mente independiente
y producir una comunidad que pueda verdaderamantsar en conjunto sobre un

problema, y no simplemente intercambiar alegatosnyra legatos (2005, p.40).

Uma educacdo que pretenda a autonomia e que levecamideracdo o
desenvolvimento critico, é capaz de criar cidadfes apesar de inseridos em uma familia e
em uma tradicdo, sejam capazes de identificarasgmas e as injusticas sociais e que sejam
preparados para atuar, tornando-se capazes deeresails problemas. A isso Nussbaum
(2005) deu o nome de autonomia democrética, seega eecessaria para a “saude” da
sociedade.

O desenvolvimento da democracia ocorreu inicialmen& Grécia Antiga, por
pensadores locais que apoiaram a relacao entrestéqupublica e a necessidade de organizar
a sociedade. O espaco publico — praca — era dilipara apresentar as questdes culturais da
época; moldava-se a cultura e promovia-se o dghadéico (ainda que reduzido a uma
pequena parcela da populacdo). Socrates utilizae espaco para fazer o uso da
argumentacao filosdfica e, também, despertar miedéos, de acordo com 0s interesses de

cada um, a atitude critica.
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Sécrates se destaca nesta sociedade pelo seu icomttece pela sua capacidade de
envolver seus interlocutores também na busca pmibecimento. Seu método — como ja
apresentado — baseia-se no dialogo e leva o iotédoa reconhecer sua ignorancia e a livrar-
se das opinides e contradicdes. Os questionamgreigEssam por conceitos politicos,
questdes como igualdade, justica, lei, moral, emtiteas. Socrates utiliza a expressiosei
que nada sei'‘como representacdo do meétodo, onde ele quest@dgoor ndo possuir o
conhecimento, mas para saber até onde o interloéwtapaz de chegar com seus argumentos,
0s quais sao ‘destruidos’ e/ou reconstruidos ardedlialogo (NUSSBAUM, 2005).

Do mesmo modo que Soécrates desacomodava as pessad®orda-las em praca
publica, as universidades, os professores de filtogmn especial, devem desacomodar seus
estudantes, causar inquietacdo, para que estasseepeseus conhecimentos, seus valores.
Seguindo a logica de Socrates, a vida precisax@mnipada para valer a pena ser vivida.
Portanto, a reflexdo e o autoexame tornam-se coempes indispensaveis para a formacao e
para a vida dos sujeitos, tendo em vista que éta gassa habilidade que torna-se possivel a
capacidade critica e a autonomia, 0 constanteiqnasto pensar de forma independente, ou
seja, que a educacado ndo se limite ao aprender éscrever, a reproducao daquilo que é
ensinado, a passividade (NUSSBAUM, 2005).

As pessoas com as quais Sdcrates conversava,niegreioria, eram passivas diante
da realidade; suas acbes repetiam a tradicaogpalehaviam sido moldados. Os costumes,
crencas e conhecimentos ndo eram propriamente s®ss,convencdes da sociedade da
época. Nao faziam o autoexame, nao se perguntazdravéa outro conhecimento ou forma
de fazer as coisas, outra orientagdo que pudesse@éda, ou seja, ndo havia o dominio de
si. Nussbaum (2005) afirma que “el problema redh g®reza de pensamiento que caracteriza
a estos ciudadanos democraticos, su tendenciaparida vida sin pensar sobre otras
posibilidades y razones” (p.43). Segundo Nussba2®05), ndo é de se surpreender que
agissem assim, pois a educacdo que receberam gsefsar e agir desse modo. Se o0s
cidadaos da época de Socrates reproduziam aqudoapgrendiam, era tarefa primordial
desperta-los para a busca de si mesmos. O métedtianador era benéfico para o cidadéo e
para a democracia de seu tempo, como pode seridiepéfa as universidades e os alunos
atualmente. Nesse sentido, se podafiamar que “el trabajo de Sécrates es ilustrar la
contribucion del examen racional, justificandolattafrente al amante de la tradicion como
ante el escéptico consciente de los juegos de 'p@deSSBAUM, 2005, p.44).
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O exame racional — socratico — faz pensar a resp@iquilo que é transmitido aos
estudantes, dos ‘textos’ que a educacdo tradicipegle que sejam memorizados e
reproduzidos, sem questionamento. Uma educacdonmaseta reprodutora. E possivel
perguntar: por qual razdo se devem seguir estakcge@d Esse modo de reproducdo do
conhecimento parece ndo ser uma tarefa democratera, capaz de formar cidadaos
democréticos.

Segquir a tarefa de despertar o autoexame € auxdiaglesenvolvimento da capacidade
democratica. Assim como Sécrates acreditava questpdssuiam essa capacidade, fossem
homens livres ou escravos, jovens ou velhos, éiymshoje despertar em grupos ou
sociedades excluidas o seu reconhecimento comadécdga com igual respeito, pois possuem
a capacidade e o potencial para a autonomia rdcimg@essitando para tal, a materializacao
dessa capacidade através da educacao. A escolane/assidades possuem atualmente uma
importante contribuicdo para essa materializacéo.

Segundo Nussbaum, “Socrates describio la vida exadai como el objetivo
educacional central para la democracia” (NUSSBAL2A0O5, p.50). No entanto, como ele
nao deixou nada escrito e para conhecer suas iélgieeciso recorrer a seus discipulos, ndo
existem tantas indicagdes sobre como esse ideakame racional poderia se concretizar
diante da educacdo formal na modernidade. E neaessaber interpretar os ideais
democraticos e adapta-los ao contexto, as discusspeoblemas da atualidade. Nao se trata
de um manual a ser seguido, mas de um métodoldhioa uma maneira reflexiva que possa
ser capaz desse despertar de cada um.

Nussbaum (2005) reforca essa questdo quando atpoedida na época dos estoicos, a
tarefa central da educacao era a de enfrentarsiviplasle do aluno, fazer com que o mesmo
buscasse seus proprios conhecimentos, argumeettsmpentos e que soubesse defendé-los.
O que é possivel perceber, tanto nos antigos gregestoicos quanto atualmente, € essa
passividade. As pessoas, muitas vezes, seguiarguerseopinides e decisdes que nao sao
propriamente delas, mas reproduzem algo que mueisss pertence a tradicdo da sociedade
ou representa uma forma de dominacao, ndo potaiib autonomia dos sujeitos.

Talvez, a falta do autoexame, da busca pelo comesto € o que leva o individuo a
defesa de argumentos que néo |he pertencem. Segdndsbaum (2005, p. 51) “la
argumentacion critica conduce al poder intelecyualla libertad -por si misma una notable
transformacion del propio yo, si antes el yo halda indolente y perezoso -, y también a una

modificacion de las motivaciones y deseos del abimA tarefa de despertar, motivar o
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aluno esta posta como uma tarefa dos docentesdesoonhecer a necessidade de que o
aluno também se disponha a participar deste process

O uso do argumento racional ndo impede que a fadigja exposta ou que esta tente
impor argumentos diante da sociedade, ndo impedeasta criticas por quem faz o uso desse
tipo de argumento racional. No entanto, a indagag&aatica permite que se pense sobre tais
atitudes e a importancia que se da a esses atne,aambaté-los (NUSSBAUM, 2005).

3.2.1 A educacéao socratica e 0s pressupostos pierma@cracia

A educacdo socrética, segundo Nussbaum (2005), ggde@sumida em um conjunto
de enunciados, considerados fundamentais para aagtiu democratica. O primeiro

enunciado apresenta o argumento que

La educacién socratica es para todos los seresrtasmBe la idea socratica de que
para un ser humano no vale la pena vivir la vidaesiamen, junto con la propia
creencia de que un cierto tipo de educacion critifilbsofica es necesario y (bien
administrado) suficiente para una vida examinadmadio socratico, los estoicos
extraen la conclusién de que ese tipo de educasdte esencial importancia para
todo ser humano (NUSSBAUM, 2005, p. 52).

A educacdo, nesta perspectiva, considera que é@rdiarhental importancia que o
aluno possua o dominio de algumas capacidades eomeitura e escrita, a l6gica e a
matematica e um grande conhecimento sobre o muypale, desse modo desenvolve a
capacidade argumentativa, realiza-se como ser hureaenriquece a educacdo superior
(NUSSBAUM, 2005).

Nussbaum (2005) faz mencdo a educacgdo superioEsi@glos Unidos como um
exemplo de educacdo que seguiu a linha socratibsgezt mais do que outras nacdes, na
tentativa de proporcionar uma educacdo mais ang#gundo a autora, “efectivamente,
Estados Unidos ha seguido esta linea socraticaastéas cabalmente que cualquier otra
naciéon, y ha tratado de construir una educaciorersup que combine la formacion
especializada preprofesional con una educaciéralilmempartida por todos los Estudiantes”
(p. 53). A autora defende, dessa forma, um cuoidd estudos comum e que considera
essencial para a vida das pessoas.

Filosofos posteriores a Soécrates expandiram o acasesse modo de educacéo,
argumentando em favor de uma educacéao igual pdos,tsejam homens, mulheres, pobres,

escravos ou excluidos. Essa expansao se deve @tampa que Socrates atribuia para a
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educacédo a todos os seres humanos, associadaepg@mae reconhecimento desses como
seres humanos dignos de respeito e atengdo. Mesnuordando com esta concepgao e
citando a presenca de um curriculo comum paranaaigiio e que contempla a linha socréatica,
Nussbaum argumenta que o ideal socratico ndo Beagf®r completo na pratica, pois ainda
existem muitos que ndo possuem acesso a educasi#a leasuperior. As instituicbes de
ensino realizam o exercicio socratico quando quegth e reconhecem a todos a nocdo de
humanidade, ja que esta deve estender-se a todatadéos (NUSSBAUM, 2005).

No segundo enunciado, Nussbaum (2005), apreseata qu

La educacion socratica debe adaptarse a las cianwiss y al contexto del alumno.
Si se entiende la educacién de forma socratica arhacer aflorar la actividad del
alma de cada uno, resulta natural concluir, alliguee lo hizo Sécrates, que la
educacion debe ser muy personal (p. 54).

Esse aspecto destaca a importancia que a educagaoddr ao contexto no qual o
aluno estd inserido, com 0s conhecimentos quectnagigo, suas crengas e 0s obstaculos que
0 mesmo precisa superar para que alcance a liendimdiectual. Essa € uma das razfes que
levaram Socrates a interrogar as pessoas uma per por suas particularidades e
individualidades. A instru¢do individualizada € geen um principio para a educacao
socratica. Do contrario, a padronizacdo do alundaeaprendizagem proporcionada na
educacao tradicional torna-o mero repetidor, serfonamia ou capacidade critica e
argumentativa.

Nussbaum (2005) apresenta que em debates recehtesaseducacao superior tem-se
guestionado se os curriculos, seus requisitosenandentos sdo em geral aspectos positivos,
pois, ao prepara-los e aplica-los raramente se @&waconsideracdo a histéria de vida
particular dos estudantes. O processo de educagfie der algo natural e pessoal.
Considerando que os mesmos possuem distintos cordrgos e pontos de partida, tornam-
se necessarios diferentes enfoques nos curricolesrsitarios.

O terceiro enunciado aborda a questdo de que

La educacion socratica debe ser pluralista, es demienta a una diversidad de
normas y tradicionedNo hay una manera mas eficaz de despertar adosak que
enfrentarlos a modos diferentes de hacer las @sas area donde ellos creian que
sus propios procedimientos eran neutrales, neossgrinaturales (NUSSBAUM,
2005, p.55).
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O pluralismo presente na educacdo socratica pemsisr atento a diversidade de
normas e tradicbes pertencentes a sociedade. Esaeicedespertar nos alunos as diferentes
maneiras de discutir e enfrentar questdes comardstar humano, ou questdes de género,
raca e religido. E importante perceber que seu nuedpensar e agir ndo é Unico e que
existem diferentes sociedades e maneiras de oegdniz Neste sentido, 0 questionamento
socratico desperta a questdo do pluralismo e plissilenfrentar dialogicamente a
complexidade que brota deste (NUSSBAUM, 2005).

E, por fim, o quarto aspecto, afirma que “La edimasocratica requiere garantizar
que los libros no se transformen en autoridade&/'JBBAUM, 2005, p. 56). Contrariamente
a uma educacao repetitiva e a internalizacdo dee@tos € que SOcrates pregou a educacao
baseada no raciocinio ativo.

Socrates nada escreveu e, segundo os relatostée, Rl acreditava que os livros —
didaticos - poderiam produzir no estudante um fatswceito de sabedoria e que “Los libros
no estan vivos. En el mejor de los casos, son ssnpcordatorios de la excelencia del
pensamiento, pero ciertamente no pueden pensaemdo sin embargo, su prestigio resulta
tan grande que en verdad adormecen a los alumrjo$NUSSBAUM, 2005, p. 56).

Ao acreditar passivamente na palavra escrita, wsoal ndo desenvolvem por si a
capacidade critica e argumentativa. A acumulacaoodeeitos os faz crer cada vez mais na
tradicdo e ndo argumentar a favor ou contra aquie é feito por sua cultura, por exemplo.
Além disso, os livros carecem de uma capacidadatetecdo e sensibilidade diante da real
atividade filosofica.

A maneira de gerar cidadaos verdadeiramente lim@sentido socratico, € através da
formacdo da capacidade de raciocinar por si mesmosrgumentar criticamente,
diferenciando assim argumentos com validade dasjuslesiderados fracos. Normalmente,
0s estudantes ndo detectam falsos raciocinios meeitos, ndo examinam, por exemplo, 0s
discursos politicos que acompanham na televisdoorribuicdo que Sdécrates considerou
central para a constru¢cdo da cidadania € justanesd¥e capacidade de compreender e
raciocinar (NUSSBAUM, 2005).

Mesmo assim, a razao socratica ndo esta livre dsigm nas atuais universidades,
pois enfrenta posicbes conservadoras, que consideqae 0s argumentos socraticos
perturbam os valores tradicionais. Os estudantesheecem que essa forma de raciocinar nao

serve necessariamente para derrubar seus argummai®s como cidadaos, auxilia em
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discussbes e em reforca-los. Neste caso, a discliks®fica desempenha importante papel
(NUSSBAUM, 2005).

Socrates ndo se dirigia a seus interlocutores @reegtava apenas por diversao. Ao
contrario, desempenhou tal papel com um objeti@o: m de encontrar a verdade, mas fazer
com que o interlocutor fosse capaz de realizaramnexcritico e se tornasse autbnomo. Diante
disso, a indiferenca e a doutrinacdo podem seildenaslas inimigas de Socrates.

Do mesmo modo que Socrates buscou transformar edsde, seria possivel
questionar com Nussbaum (2005, p.65) “¢De qué fopodria seguirse el ejemplo de

Sacrates en los estudios universitarios basicoardblto humanista?”. A autora responde que

El componente mas importante del aula socraticaobsiamente, el maestro.
Ninguna férmula curricular podra reemplazar la éasea estimulante e incisiva,
rica en nuevas percepciones, capaz de despemaerie. Y un maestro dedicado
puede aguijonear el pensamiento de los estudiatesasi todos los marcos
curriculares. La actividad socratica puede darseraaticamente cualquier curso
humanistico o de ciencias sociales, en relacion lecturas de muchos tipos.
Siempre que el maestro tenga suficientes conociosesobre las caracteristicas
particulares del cuerpo estudiantil al que debexgei@ar y procure desarrollar la
capacidad de razonar de cada individuo (p. 65).

Nussbaum (2005) afirma com isso que a educacaatsace possivel atualmente nas
universidades e que a tarefa esta nas maos dosgoofegque tem o dever de estimular,
despertar 0 aluno para a pratica do autoexame apeaipacidade do raciocinio critico. Desse
modo, pode promover leituras diversas da realidadeglver os alunos na capacidade de
analisar os argumentos proprios e dos outros, tesistica importante para a cidadania e para
a vida.

O fato de estimular os alunos e fazé-los respois@ee seu pensamento e suas agdes,
os leva a experiéncias de aprendizagem comunsutagb superior. Importante despertar
para 0 autoexame com temas presentes na realigadadd um, refletir a partir de suas
crencas (morais e politicas). Desse modo, os egkglaaprendem a confiar em seus
pensamentos, a superar a inércia e enfrentar asvadadas questdes sobre cidadania com

argumentacao racional e critica.

3.3 Ser cidadédo do mundo — um modo de vida na copg&o nussbauniana

Martha Nussbaum (2005), na olitbhcultivo de la humanidadgborda como segundo

aspecto importante para a formacao do cidadao wnde cidadania democratica, questdes
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referentes ao que é ser cidadao do mundo, ser pofitaccomo ela afirma. O que necessitam
saber os seres humanos quando vivem em seu pa&sdeento ou quando se mudam de
nacao?

Ser cidaddo do mundo envolve a capacidade de sempatia pelo outro, sentimento
gue faz com que sejamos capazes de perceber gemosvnum mundo de diversidades
culturais; num mundo que dependemos de pessoaqiuuE vimos para viver e elas
dependem de ndos; num mundo que possui diversoteprab que sdo discutidos de maneira
transversal, nos envolvemos e nem percebemos; nwmdonque, economicamente,
dependemos do desenvolvimento de meios de vida&@mueealizados por vidas distantes da
nossa. Como compreender-se como cidaddo do mundodgunos percebemos como
cidaddos de uma nacdo ou de um ambiente apenasiicAcéo, baseada em especial na
filosofia e nas humanidades, deveria ser capazedendolver em nds essa capacidade, nos
equipar para que pudéssemos de fato atuar comoopostas, percebendo a nés mesmos
como membros de uma nacdo e de um mundo hetercg@d8SBAUM, 2015).

A autora problematiza acerca da necessidade denbeaer além de realidade na qual
se esta inserido, sua regido ou nacionalidade, gmiames e tradicdes e, a partir disso, a
necessidade de sentir-se cidaddao do mundo. Traalmente, em seu texto, o exemplo de
uma mulher & qual Nussbaum (2005) entrevistou ¢eirsumas visitas pelas universidades e
escolas superiores dos Estados Unidos. Ela precmsalar de nacdo por necessidade de
trabalho e afirma que para ser cidaddo do mundaténente necesita una vision general
sobre los derechos humanos y entender hasta qué esifegitimo o prudente criticar el
modo de vida de otra nacion” (p. 76).

Anna é uma mulher estadunidense do ramo da adraiast e que € designada pela
empresa a trabalhar em Pequim. O modo de vidapsisiroes, as crencas, os valores sao
diferentes daqueles encontrado na sua realidadeeafAnna precisa conhecer, compreender e
adaptar-se a uma sociedade diferente da sua, &wdoepestranho (NUSSBAUM, 2005).

A instrucdo escolar e universitaria de Anna ofargeeuca formacédo voltada para a
historia universal ou sobre problemas culturaisedidade cultural, relagbes de género,
estruturas familiares, direitos humanos, enfim, pmegparacado para uma cidadania universal,
como chama Nussbaum (2005).

O exemplo inicial do texto de Nussbaum (2005) éréafcia para compreender que a
formacdo que deve ser proporcionada aos estuddevesia ter como foco prepara-los para

enfrentar os diferentes desafios possiveis de sermontrados em qualquer sociedade, no
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mundo como um todo. As pessoas devem ser educadasdpsempenhar seu papel de
cidaddos do mundo, com sensibilidade e capacidadsochpreensdo que vao além de sua
comunidade e vida cotidiana. Para melhor defindtompreender o que é ser cidaddo do
mundo, Nussbaum (2005) faz mencéo a alguns persaddilosofos que durante a histéria
da humanidade abordaram aspectos culturais e oltlt@is numa perspectiva de
compreensao e de organizagédo de comunidades ésagedades amplas.

Um dos grandes pensadores apresentados por Nus$p@0h) € Didgenes Laércio.
Ela cita o filosofo grego do periodo helenisticeyido ao seu modo de vida, do desapego as
tradi¢cdes, aos costumes, aos valores e crengabeassnateriais, por configurarem-se como
imposi¢cdes da sociedade. Pregava uma vida a madgersociedade, como ele mesmo
costumava afirmar, uma vida de cdo. Com isso, Diégeambém negava definir-se a uma
origem local e o pertencimento a grupos locais,s pdefinia-se com aspiracbes e
preocupac¢des mais abrangentes.

Os estbicos antigos, seguindo o exemplo de vidaidgenes, desenvolveram a ideia
de cosmopolitismoksmopolités cidaddo do mundo, no sentido da busca pela @enpéo
da vida e das aspiracbes humanas de maneira ddapléda em comunidade se encontram as
obrigagbes morais e sociais, 0 respeito aos valomsais de todos os cidadaos. A tradigao
dos estoicos influenciou muito algumas tradi¢cddesdificas e politicas, embora o
cosmopolitismo ndo seja uma caracteristica comurmmagg;des ocidentais (NUSSBAUM,
2005).

Assim sendo, em conformidade com Nussbaum (200&)pértante entender que nos
estoicos residem as raizes desse modo de pensant®Em, € a partir da compreenséo do
conceito de cidaddao do mundo que é possivel comgeeea cidadania democratica, a qual é
significativa para a formagdo do mesmo modo quedealisocratico, o qual deveria estar

presente na educacao superior como um modo derEefismD.

3.3.1 A antiguidade grega e romana: a ideia de cidania universal

Nos debates curriculares contemporaneamente, daniNussbaum (2005), com
frequéncia tende-se a considerar a educacao nuwtelucomo uma moda passageira, como
algo que ndo seja interessante a formacao dougeihsiderando-a sem antecedentes nas

formas tradicionais de educacao. Contrariamentdpiseos observar o0 modo de vida de
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Sdcrates e outros estudiosos gregos importantésstiaia, temos perspectivas dessa forma
de educacéo presentes em seu modo de vida, estueégsritos.

Ao fazer mencdo a HeréddStooutro importante pensador grego, Nussbaum (2005)
afirma que este “comprendié que una investigaciénlas intercambios culturales podria
revelar que lo que tomamos como algo natural y abr@s simplemente provinciano y
producto de la costumbre” (p.79). Ou seja, aprogan@ente no século V - IV a.C., este
pensador ja constatou que a vida em sociedadensétaéa com base em costumes e modos
de ser diferentes de outros locais e comunidadestosas culturais ja existiam para aquelas
sociedades. Por isso, afirma que “cada uno seesesmtiandalizado por las costumbres de los
otros, y cada uno, en el proceso, comienza a daegga de que sus modos de vida pueden no
ser los modos disefiados por la naturaleza para tadapocas y personas” (NUSSBAUM,
2005, p. 79). Reitera que ao passo que as pegs@agiam a conviver com questdes culturais
diferentes das suas, surge a compreensao e otogegpeicipalmente ao considerar que para
diferentes épocas e pessoas essas questdes passaatiiicacoes e adaptagdes.

A medida que se toma consciéncia da existénciditirencas culturais, o ser humano
passa a compreender que existem valores e creiveasas. Precisa-se de exame critico para
compreender que as multiplas formas de vida posswanmadas possibilidades de
manifestacdes, que os costumes e tradicbes saladsis dentro de determinadas tradi¢oes,
as quais precisam ser respeitas e valorizadas.

Nussbaum (2005) compara diferentes povos antigesiémses e espartanos) quanto a
questdes culturais e valores exigidos por taisesacies das quais faziam parte. Por um lado,
0s atenienses preferiam ensinar aos cidadéaos radde de indagacéo e do debate como
forma de florescimento da vida publica. Por ouaidol 0s espartanos ensinavam aos seus
cidadaos a obediéncia as tradi¢cdes e a subordingg&mdo assim por politicas autoritarias.

Entre atenienses e espartanos, ha como dizer qgencerto ou errado quanto ao
modo de ser e viver em sociedade? Certamente n&onin@ julgar, pois, cada povo defendia
a sociedade da qual fazia parte. Se observarmas queicepcédo ateniense, “la mejor
educacioén, sostenian, era la que dotaba al ciudadiahos instrumentos que le permitieren
una verdadera elecciéon de su modo de vida; y gstede educacion requiere una activa
indagacién y la capacidad de contrastar las aligasd (NUSSBAUM, 2005, p. 80). Desse
modo, uma educacao que fosse critica carregarmpoasibilidades de educar o cidad&o para

° Importante historiador e gedgrafo da Grécia Antiglaiitas de suas viagens pelo mundo deram origem a
grandes obras que relatam aspectos do comportarhantano, questdes relacionadas as guerras e oenflit
entre 0s gregos e outros povos.
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o mundo, capaz de fazer analise critica de outrodosrde vida ao seu entorno e mesmo

distante de si. Ainda,

la investigacion intercultural, ademas de iluminaafirmé a los atenienses en su
principios y creencias: al mostrarles regimenesmue@racticaban esa blsqueda y
las conseguientes carencias de dichos regimeioes,ldé atenienses razones por las
cuales debian seguir criticando y comparando l&ares (NUSSBAUM, 2005, p.
81).

Exemplos como estes mostram que a preocupacdo cmstogs aléem de sua
comunidade ja se fazia presente nos primordiosivil&zacdo grega e, por essa razao, nao
exclui a possibilidade de que contemporaneamentuwfculos possam abordar teméaticas
que vao além de seus limites de atuacéo.

Outra concepcao sobre as diferentes culturas fmidabla por Platdo, em meados do
século IV a.C., na sua obRepublica Nesta, Platéo, citado por Nussbaum (2005), afquea
a cidade ideal é aquela que é influenciada pelex&d sobre outros costumes e crengas que
nao sao suas. Para o autor, que tem como persomkgseus didlogos o filésofo Sécrates, as
reflexbes sobre a historia de outras culturas eopa capaz de despertar no cidaddo a
reflexdo critica. Neste fragmento, inclusive, Stesaapresenta-se a favor da igualdade de
acesso das mulheres a educacdo em Atenas, o quepaomens de seu tempo pareceria
estranho, mas o faz ao comparar sua sociedade spant& onde as mulheres tinham acesso
a educacao. Para ele, segundo Nussbaum (2005)studice cultural comparativo puede
convertir nuestra sociedad en una mas verdaderamasional, al despojar nuestras practicas
del falso aire de naturalidad y inevitabilidad cpre estan investidas” (p. 82). Recorda que ha
muitas coisas interessantes em sociedades diferdatsua e que se torna necessario valoriza-
las.

Até esse momento, na sociedade grega, o estudoultieal ndo tinha se expandido
muito, a ndo ser pelo desenvolvimento do pensantengdguns fildsofos. Aristételes é outro
exemplo a ser mencionado, ja que este instruiadiscipulos a reunirem informagdes sobre
questbes politicas de diferentes sociedades pelodondodo, a fim de descrever as
perspectivas histéricas e constitucionais das dades. Ao escrever sobre politica,

Aristételes aborda aspectos transcultdPais fim de desenvolver um modelo préprio de bom

1 H4 momentos em que Nussbaum faz uso do termocmititial, em outros transcultural ou diversidade
cultural.
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governo, que criticasse aspectos atenienses etaspgr mas que ndo seguisse nenhum
destes. (NUSSBAUM, 2005).

Na filosofia grega antiga, as investigacfes e @sudsos sobre culturas estavam
presentes, mas quem parece ter inventado o tedaddms do mundo foi mesmo Didgenes de
Laércio, o cinico. Ele levou uma vida desprovida tladicbes e dos costumes impostos pela
sociedade, escolheu exilar-se de sua cidade natal do perder sua liberdade, passou a
morar em um barril, como sinénimo de simplicidadiesapego. “Asociaba la pobreza con la
independencia del pensamiento y del discurso,mdla a la liberdad de expresion la cosa
mas sublime en la vida humana” (NUSSBAUM, 200583). Diégenes afirmava que esse
modo de vida era crucial para uma vida filoséffpeocupada com problemas e aspiragdes
humanas mais abrangentes.

O desprezo as imposicdes da sociedade e uma viderdcada na vida interior, na
valorizagcédo do pensamento, na busca pela virtumeuso da argumentacgéo, o faz semelhante
a Socrates. Porém, este provocava mais com segsamaenentos, do que com o modo de
vida desprezivel. Pretendia com seu comportamemiratco “hacer las personas
cuestionaran sus prejuicios haciéndoles tomar eoni@ de lo dificil que és dar buenas
razones para muchos de nuestros sentimientos masgos” (NUSSBAUM, 2005, p.83).
Assim, Diégenes acreditava ser possivel abandorespeito por alguém apenas pela posi¢ao
social ou abandonar a vergonha por questdes adae@apratica social e abandonar também
outros costumes que sdo convencgdes humanas. Adaosgsose chamar relatividade cultural,
ser capaz de perceber a vida em suas diversabipdadies, para além daqueles as quais se
esta acostumado.

Neste contexto, transformar o modo de vida e desgmanto é uma forma de
reconhecer que existem outros modos de vida disezsque além de defender interesses
particulares, pode-se reconhecer e defender isesemuns a vida humana, independente
do local de origem ou costumes seguidos. Para D#sgea Unica comunidade existente é
aquela que engloba o mundo todo, que leva em caasgilo as necessidades e aspiracdes
humanas mais gerais (NUSSBAUM, 2005).

Os estoicos valorizaram os ideais de Diogenes e &aigor moral y filoséfico que
les es propio, llevaron mucho mas lejos la ideaed@ldio intercultual y de la ciudadania
universal, haciendo que el concepto de ciudadahmualedo,kosmou politésse transformara
en un elemento central del programa educacionaB5j§p Nesse sentido, Nussbaum (2005)

afirma que eles defendiam o fato de que a educde@eria ser capaz de fazer os cidadaos
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serem conscientes de que sdo membros da comurmzde mas que acima de tudo séao

cidad&dos do mundo, a ele pertencem. Para 0s estoico

Al admitir esto, no deberiamos permitir que difeiea de nacionalidad o classe, o
de pertencia a un grupo étcnico, incluso de gémereconstituyan en barreras entre
nosotros y nuestros semejantes. Deberiamos regot@cbumanidad - y sus
ingredientes fundamentales: razén y capacidad malahdequiera que aparezca, y
comprometer nuestra lealtad en primer lugar concesaunidad de humanidad (p.
86).

Os estoicos néo pretendiam que a sociedade absliaseegras de organizacgao locais.
Ao contrario, propuseram, com isso, uma sociedddal,i onde se colocasse em primeiro
lugar a lealdade & comunidade humana. O comprometincom o ser humano de maneira
geral deveria levar em consideracdo a dignidadsdies, sem importar-se com o lugar de
onde as pessoas eram, nem sua condi¢ao socialgéunee (NUSSBAUM, 2005).

O respeito pela humanidade do homem exige, na degmensador Cicero, que todos
pudessem ser tratados com honra e hospitalidadejm@ortando o local de origem. Exige
gue o ser humano ndo se envolva em guerras e tosnflontra outros povos. Exige
compreender que, como cidadaos do mundo, devessarbpor justica e bem-estar humano,
conquistado pela convivéncia, respeito e compregpsante todos (NUSSBAUM, 2005).

De acordo com Nussbaum (2005), o bom cidadéo, gsmestoicos, era o cidadao do
mundo. Para conhecer melhor a si mesmo, era neicessinhecer e refletir sobre a
humanidade, sobre o modo de comportar-se, de setee Ainda, para os estoicos, 0 ser
humano é mais capaz de resolver seus problemarrsata-los de modo mais amplo, onde a
imaginacdo é forcada a ir além do seu local resttitsistem na ideia do cosmopolita -
cidaddo do mundo — pois € neste também que serpodehecer a virtude e a justica, a
capacidade de raciocinar, como elementos fundamentada humana.

Apesar dessa visao ampliada da humanidade, neeegsdda, o ser humano ndo pode
e ndo deve abandonar seus costumes locais, suaadien suas inclinacdes particulares, pois
sdo estes 0s elementos responsaveis, tambémopakcéo e insercdo do individuo no grupo
humano e local. Em vez disso, deve imaginar-seadm@or circulos concéntricos, aos quais
se integram a identidade individual, a familia,gospos familiares, grupos locais (étnicos,
religiosos, linguisticos, histéricos, profissionaie género) e, por fim, a humanidade como
um todo (NUSSBAUM, 2005). “[...] deberiamos tralbgpara hacer que los seres humanos
formem parte de nuestra comunidad de dialogo yrélecppaciones, mostrando respecto por

lo humano dondequiera que se dé, y permitiendoeggerespecto marque los limites de
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nuestras politicas nacionales o locales” (p. 8&siA, além de valorizar caracteristicas
particulares e locais, o ser humano estaria seaedogara a compreenséo global.

A condicdo de cidaddo do mundo implica o cuidadsute nacdo, mas, acima disso,
implica reconhecer que existem diferencas entfgowes e que essas nao sao insignificantes.
Logo, ndo podem ser ignoradas. As diferencas exesfedemandam conhecimento e
compreensao como tarefa de vida. O cidaddo do mwaaladeslocar-se e conhecer outros
lugares, envolve grande parte de seu tempo emdipagrens (histéria e problemas locais)
que Ihe sdo necessarias paradgiéato conheca condi¢cdes de cidadania diferestswzs.

A lingua materna é uma caracteristica muito impdetgara se conhecer mais sobre
gualquer comunidade ou sociedade pelo mundo d&tasaacompanha todo cidaddo desde sua
infancia, e € com ela que é possivel manifestairaggies e sentimentos. E ela que
proporciona a todos a comunicagao e expressaosdesspara a vida. Segundo Nussbaum
(2005), as pessoas nao deveriam supor que uma lé&gai melhor ou superior que outra, pois
cada uma carrega em si caracteristicas préprias eayla cidadao € inclinado a fazer uso em
seu local de origem. Ou seja, o cidadao e a cidagé@nvolvem capacidades de aprendizagem
ao longo da vida.

Conhecer e aprender outras linguas deve permiticidaddo experiéncias com
intercambios culturais e literarios que enriquegann conhecimento. Esse modo de educacao
relaciona-se diretamente com o ideal de investmagiratica, que tem como objetivo o
exame constante da realidade na qual esta inserdiagsive sobre questdes éticas e politicas.

Por meio da troca de experiéncias é possivel oghat a compreensao das diferencas
entre as tradi¢cdes. Permite também que, ao setiapeo, o cidaddo saiba argumentar e
refletir sobre as diferentes comunidades, posicisaa respeito de culturas diferentes da sua
origem e reconhecer-se, de fato, como um cidadadouwtmlo (NUSSBAUM, 2005).

Para tornar isso possivel é necessario um aspecttarhental: formacdo. Segundo
Nussbaum (2005), para “ser ciudadano del munddeegque el aspirante a esa categoria se
convierta en un intérprete sensible y empaticoacidad que deberia cultivarse en todas las
etapas de la educacion” (p. 91). A interacao cotrasiculturas ndo requer apenas conhecer a
lingua materna do local, mas uma constante ingegt@ historica que permite ao cidadao
desenvolver o modo cosmopolita de ser — pensads pstoéicos - além de desenvolver a vida
virtuosa.

Ser cidaddo do mundo né&o requer o julgamento @rétien relacdo aos individuos e

culturas, por pertenca a determinadas comunidaddasgeupos, mas exige um juizo critico a
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respeito das acfes politicas injustas e do cadagrpessoas que as promovem. Segundo
Nussbaum (2005), na concepcdo do imperador romaadJAurélio, até mesmo o0s
inimigos ndo necessitam de julgamentos, pois s@oregido, humanos. Os discursos com
relacdo aos outros acabam muitas vezes gerand@oliiico, o que para os estoicos ndo é
natural no ser humano, mas se aprende com a coeiavélesde criancas. Dai surge a
valorizagdo ou a discriminagdo de individuos e gsupor isso, Nussbaum (2005) argumenta
sobre a necessidade da formacédo do cidaddo do moapaz de respeitar as diferencas e
conviver de maneira singular.

A maneira como se abordam questdes referentestangeiros, mulheres e minorias,
contemporaneamente, por vezes expressa uma viséanpeituosa, carregada de desprezo e
odio. Nao se tem determinado cuidado com o uscedasclinguagens e imagens para com
essas pessoas, muitas vezes por habitarem loéaientiés. Esse tipo de visdo reducionista
perante alguns povos, além de discriminar, os mleviberdade de expresséo.

Para que houvesse maior compreensdo e respeitondeedNussbaum (2005), a
educacao superior deveria incentivar atitudes déuendespeito. Segundo a autora, “la
propuesta estoica es que deberiamos selecciongrapras de estudio que fomentem el
respeto y la solidariedad mutua y que rectifiqueerghorancia en que a menudo se apoya el
odio” (NUSSBAUM, 2005, p. 94). Desse modo, estagado proporcionada uma forma de
educacao capaz de criar no ser humano o sentintentoumanidade e colaborando na
construcdo do cidadao do mundo.

A educacéao deveria ser capaz de orientar, de naace@rente, o desenvolvimento da
personalidade humana de tal forma que se valorizéigaidade da pessoa humana,
independentemente de seu local de origem. O respelb ser humano de maneira ampla
deve fortalecer a valorizacdo dos direitos humareslirecdo de construir uma sociedade
mais livre e tolerante (NUSSBAUM, 2005).

Vé-se, contemporaneamente, muitos conflitos dedead®ms pelos mais variados
interesses, sejam econdmicos, politicos, religiomesoutros. Uma verdadeira educacéo
deveria ter como meta a integracao entre 0s povaspeito, a tolerancia e a amizade dentro
de uma grande nacdo composta por nacdes menaoiresaspessoas, os cidadaos. Para isso,
deveria haver espaco de respeito a todos as iddade grupos sociais, bem como acesso a
estudos inter e multiculturais.

Nesse contexto, a filosofia e as humanidades padterribuir com uma formacao

mais humanista e possuem, por essa razao, o colgpoode proporcionar reflexdes acerca
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de nosso lugar e fungdo no mundo, fortalecendongpommisso com a cidadania global e,

com isso, a cidadania democrética.
3.3.2 Cidaddo do mundo na educacédo contemporanea

Ao abordar a educacao/formacédo do cidaddo do mandoaosso tempo, Nussbaum
(2005) questiona “¢ A qué deberia asemejarse dkularde una universidad que prepara al
estudiante para convergilo en ciudadano del mun@m?96). Como os estudantes deveriam
ser preparados para enfrentar sua vida, seu tmbalfuncdo que ocupam/ocuparao, suas
relagcbes com as mais diversas pessoas, culturadigdes? A que tipo de educacéo/formacao
compete?

Segundo a autora

Una educacion que responda a esas necesidades sgebena educacion

multicultural, es dicir, aquella que pone en comtaal estudiante con algunos
hechos fundamentales de la historia y cultura dehosi grupos diferentes. Entre
ellos, debreia incluirse tanto los principales gripeligiosos y culturales de cada
parte del mundo como las minorias étnicas, ragiaesiales y sexuales en sus
propias naciones (NUSSBAUM, 2005, p. 96).

E possivel hoje tornar-se cidaddo do mundo, assmoacreditavam os estoicos. Para
ISso, 0s sistemas educacionais devem estar pregapata ofertar uma educagéo, como
apresentada por Nussbaum (2005), multicultural,ppssibilita a tomada de consciéncia das
diferencas culturais existentes e esse aspectseh@al para promover o respeito, tendo
como via o dialogo e a compreensao de que caddamdio mundo € unico.

A tarefa de educar o cidaddo do mundo é ampla, lexa@ exige esforco coletivo. E

preciso reconhecer que

Ninguna educacion liberal puede ofrecer a los émtbes un adecuado
entendimiento de todo lo que deberian saber sobneirdo; pero una comprensién
profunda de alguna tradicion desconocida, y algunaiimentos sobre otras,
bastarian para engendrar el conocimiento socratedas propias limitaciones
(NUSSBAUM, 2005, p. 97).

E importante ensinar aos estudantes que sua celtsuas tradicbes ndo s&o Unicas,
mas sao uma parte do mundo ao qual pertencems$prum curriculo escolar e universitario
deve ser planejado de modo “[...] ofrezca a loadeshtes los rudimentos de conocimiento

sobre las principales tradiciones del pensamierttel arte en el mundo, sobre la historia que
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los rodea v, lo que es mas importante, que les twagar consciencia de la gran cantidad de
material que desconocen” (NUSSBAUM, 2005, p. 97n tlurriculo que seja abrangente e

também acessivel a todos os niveis educacionaB)aglo desde cedo sobre as diferencas
gue existem no mundo; esse processo pode serdmic@n as criancas de maneira ludica,

partindo para reflexdes mais aprofundadas de a@mnhoos niveis de ensino.

Uma educacdo multicultural desde a infancia permgite os estudantes possam
ingressar na educacao superior mais bem prepapadgasiesempenhar seu papel em direcao
a uma cidadania universal, aprendendo a conviver aodiversidade de maneira mais
harmoniosa e respeitosa, compreendendo as divemafestacdes de ser e estar no mundo.
Reconhecendo as diferencas, é possivel recontanbéim o que é comum a todos os seres
humanos, como problemas enfrentados, direitosieagéps (NUSSBAUM, 2005).

Atualmente, desempenhar o papel de cidaddo nderaspiver em uma determinada
sociedade, votar em eleigdes ou pagar seus impe@stesessario muito mais; como exemplo:
saber colocar-se no lugar do outro, saber argumsaokadiferentes perspectivas; e, para que

ISSO possa ser posto em pratica, € necessariaagaau Segundo Nussbaum (2005)

El ciudadano del mundo debe aprender a desarnaaprension y empatia hacia
las culturas lejanas y hacia las minorias étnigasales, religiosas que estan dentro
de su propria cultura. Ademas, deve desarroll@osuprensién de la histéria y de la
variedad de las ideas humanas sobre género y sadigh.98).

Para que possa ser desenvolvida uma educacaoavphiaal a formacéo do cidadao do
mundo € necessaria a educacao intercultural ecultltial, pois é a partir disso que se pode
perceber as diferentes formas de organizacdo e€estagido de culturas variadas, interpreta-
las e compreendé-las. E, os curriculos educacialeaism ser desenvolvidos com base em
estudos dessa natureza, pois ao ampliar estudos aobiversidade humana e cultural o
estudante desenvolve-se de maneira mais integu8B8AUM, 2005).

Nussbaum (2005) cita um exemplo exitoso sobre wsopamulticultural desenvolvido
em 1992 em uma universidade norte americana, opgenala dois semestres sobre civilizacao
universal e permitia ampliar o conhecimento cultdos estudantes sobre 0s muitos grupos e
as manifestacdes que compunham sua nacao; a basaaspeito e igualdade em suas
variadas manifestacbes. O curso foi pensado porcamunto de docentes, justificando a
necessidade de tal formacao para a vida dos estgdan

A formacdo multicultural permite ao estudante aemrpBua capacidade de pensar

criticamente, de argumentar de maneira mais modeeadberta sobre questbes culturais
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envolvendo aspectos religiosos, relacbes de gésesmalidade, movimentos de luta por
direitos, raciais, entre outros (NUSSBAUM, 2005).

Ao planejar o curso foram enunciados alguns priosipfundamentais que
contribuiram para seu éxito e que poderiam serdegpor outros cursos semelhantes. Entre
0s principios, pode-se citar, segundo Nussbaunbj200

1) O curso multicultural foi projetado com amplotaido e buscava familiarizar os
estudantes com cinco categorias de diversidaddpseaca, género, etnia, classes sociais e
crencas religiosas. Cada sessdo do curso perrogi@siudantes analisar cada categoria de
forma ampla, de modo a compreender a existénciendamas em todas as realidades.

2) O curso multicultural foi desenvolvido por dises docentes, os quais trabalharam
disciplinas nas quais sdo especialistas. Parato @i curso, a capacitacdo dos docentes é
fundamental e alguém que néo é especializado regenha tdo bem o trabalho, pois sera
exigido além de sua capacidade.

3) Deve-se projetar programas para formacao dosnties que desenvolvem o curso
multicultural com os estudantes, pois a este ngmode solicitar que ensine disciplinas sem
que tenha formacéo para tal. A formacao exige teengedicacéo e, para isso, 0s professores
precisam ser recompensados.

4) Deve-se conceder tempo para refletir sobre aspacetodoldgicos e pedagdgicos
empregados nas disciplinas e atividades multiaikurPreparar métodos e materiais €
necessario para que o trabalho se desenvolva deaf@ositiva e que promova maior
participacdo dos estudantes, fazendo-os refléticaamente.

Uma caracteristica importante do curso multicultdesenvolvido pela universidade
norte americana, e citado por Nussbaum (2005), é Yu.] los maestros evitan
cuidadosamente dar sus opiniones personales, fialesstrategias que provocan un debate
imparcial en clases, en lugar de hacer que el délegue prematuramente a una conclusion”
(p.105). A estratégia utilizada pelos docentes gomante para que os estudantes ndo sigam
as ideias, ou pré-conceitos, baseando-se no pensame outro, mas que possam refletir
sobre as questbes discutidas e elaborar suas ggageias e conclusdes. A presenca desse
aspecto é muito importante no curso, pois perntiertara a criticas e a construcado do
conhecimento sobre o mundo de maneira ampla.

Nussbaum (2005) também cita o exemplo de outratuitgto na Califérnia que

desenvolveu curso de humanidades para mulheress Essmplos auxiliam na compreensao
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da importancia de estudos multiculturais e de umiauo organizado para a formacao de
uma cidadania universal — do cidadao do mundo.r®k&pa autora,

Inculcar la ciudadania universal en el curriculo s proyecto mucho mas
ambicioso que sélo disefiar uno o dos cursos obligat sus objetivos pueden y
deberian cruzar el curriculo como un todo, conaidw que la perspectiva
multinacional, la de las minorias y la de géneredaun iluminar la ensefianza de
muchas areas tipicas del curriculo, desde la Hstwional a la economia, a la
historia del arte y la antigua literatura griegdy SBAUM, 2005, p.107).

Nesse sentido, formar o cidaddo do mundo é possiestle que haja organizacao
curricular e mudanca no modo de ensinar da madasanstituicoes, primando pela interacao
humana, pela busca de conhecimento mais amplo,egndes considerar apenas as relacdes
locais e as pessoas diferentes de si como apestasmentos de lucro. Os exemplos acima

citados sdo maneiras de comprovar essa possil@litedconcepcao de Nussbaum (2015)

Antes de podermos planejar um sistema educacigrakisamos entender os
problemas que enfrentamos para transformar alumosig@adéos responsaveis que
possam raciocinar e fazer uma escolha adequadspeiteede um grande conjunto
de temas de importancia nacional e internacion&q{jp

Desse modo, a educacao multicultural permite questisdantes possam conhecer,
discutir e argumentar sobre assuntos polémicosham@o as mais variadas sociedades e
suas manifestacbes, nos diferentes espacos, pitssin ser cidaddo do mundo. E possivel
perceber a possibilidade da formacdo do cidadaendodo, assim como pretendiam o0s

pensadores gregos antigos.

3.4 A formacéao pela imaginacgdo narrativa

A imaginacdo narrativa € considerada a terceiragdade para a base da formacéao do
cidadao democratico contemporaneo. Significa ‘4 chpacidade de pensar como deve ser se
encontrar no lugar de uma pessoa diferente dededser intérprete inteligente da historia
dessa pessoa e de compreender as emocoes, 0ss ansmodesejos que alguém naquela
situacao pode ter” (NUSSBAUM, 2015, p. 95-96). Rakesenvolvimento dessa capacidade
torna-se necesséario a presenca da arte e do com@mdgiliterario da area de humanidades,
gue permitem a cada cidadao conhecer e compreagdele que é diferente de si.
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A capacidade da imaginacéo narrativa, para serdes@nvolvida, deve ter um espaco
reservado no curriculo para as disciplinas de artds humanidades, pois essas sao areas do
conhecimento que estimulam o desenvolvimento déporde educacdo capaz de despertar e
aprimorar a capacidades dos cidadaos percebereundonatravés do olhar de outra pessoa,
ou seja, colocando-se no lugar do outro, experiameltt seus sentimentos e condi¢des de vida
em que estdo inseridos (NUSSBAUM, 2015).

Na concepcao de Nussbaum (2005), “[...] las aresemperian un papel vital, puesto
que cultivan poderes de la imaginacion que soncesen para la construccion de cuidadania”
(p. 118). A imaginacdo narrativa proporciona a@d&b construir uma cidadania mais ativa,
pois é a partir do momento em que 0 outro e seuwndedvida tornam-se visiveis que se
desenvolvem sentimentos como a compaixao, faz lp@rae outro e possibilita pensar uma
solucéo para aquilo que esta diante de si, pensanundo melhor.

Arte e literatura estdo presentes de maneira angise processo segundo Nussbaum
(2005), pois

Las artes cultivan las capacidades de juicio yib#idad que pueden y deben
expresarse en las opciones de los cuidadanos. idiasta punto, esto se puede
aplicar a todas las artes. La musica, la danzagintara, la escultura, la arquitectura,
todas participan en la formacion de nuestra capdai# entender a la gente que nos
rodea (p. 118).

O sentido amplo e variado que Nussbaum (2005)uaté artes e a literatura € que
atribui sentido e importancia diante da vida huma&sanarrativas presentes nas histérias que
sao contadas desde a infancia e que vao se adeqdarahte as fases da vida, a simbologia
que a danca carrega, a expressividade da mus@geedia — e também de outras formas de
arte - sdo capazes de despertar a capacidade tlarasrgenso de humanidade que ha no ser
humano.

Nussbaum (2005) faz mencao a um escrito gregocap#ga representar a capacidade
de imaginagdo humana diante do outfl Filoctete§ de Sofocles relata um episédio da
guerra de Troia, onde Filoctetes é abandonado eaillna deserta por ter sido picado por
uma serpente ao entrar em um recinto sagrado. Rassaconsiderado inutil por ter contraido
uma ulcera e Ulisses o abandona na ilha, segumo com o objetivo de vencer a guerra de
troia. O que restou para Filoctetes foi um arceehfa e durante o tempo que estivera vivendo
naquele lugar, o instrumento era o que lhe restAwa.perceber que necessitavam do

instrumento de Filoctetes para vencer a guerragnsandante Odisseu resolve voltar para



52

resgatar o homem, mas o interesse era maior eaecoce flecha para vencer a guerra e nao
no ser humano que havia sido abandonado a soneladtpa.

Diferente do interesse do lider, ao retornar, tdasims se compadecem com Filoctetes
por ele ter sobrevivido tanto tempo sem convivégoia outros seres humanos, na miséria,
solitario. Questionam-se como este homem sobrewweuais circunstancias. Essa histéria
mostra como muitas vezes as pessoas sao vistasngeros instrumentos a servigo de outros,
mostra também a capacidade de imaginacéo que cumge relato, a capacidade de prestar a
atencdo no outro, de perceber o sofrimento, fagirsmicompaixao pela situacdo diante de si.

A novela/romanc® homem invisivale Ellison é outro exemplo citado por Nussbaum
(2005) e tem a pretenséo de fazer refletir soberms de percepcéo e de reconhecimento do
outro. No enredo, o personagem principal é um jomegro, pobre e que passa despercebido
diante da sociedade, é invisivel como retratadobtieson. Os estereotipos carregados pelo
jovem, assim como outras questdes que assolamaadeidnulheres e outras minorias sao
exemplos capazes de despertar a imaginacéo e @dagmde colocar-se no lugar do outro.

Tanto o classico de Sofocles, quanto a novela tisokle tantas outras historias
vivenciadas pelos seres humanos diariamente estédigadas, “[...] sus preocupaciones
estan estrechamente vinculadas: la estratificagi@nal y la injusticia, la manipulacién y el
uso Yy, sobre todo, la invisibilidad y la condicide ser transparente para los ciudadanos”
(NUSSBAUM, 2005, p. 120). Circunstancias encontsagla toda parte do mundo e que sao
capazes de levar os leitores a refletir a partiart@ e da literatura sobre a vida humana e as
condicbes de democracia enfrentadas, perceberro caino cidadao de direitos, com suas
capacidades e limitacdes como qualquer um no mundo.

No entanto, cabe questionar por qual razdo a aatditeratura possibilitam pensar a
democracia, se a questdo central é a imaginacdatisa? Segundo Nussbaum (2005)
“Porque una democracia no solo requiere institlesoy procedimientos; también requiere
una particular calidad de visién, con el fin de agmla tendencia nacional a negar la
humanidad compartida por mi personaje y por quiseeguedan transformar en lectores de
su experiéncia” (p. 121). E desejavel reconhecenumdo como um lugar habitado por
pessoas diferentes em diferentes condi¢cdes deonda,ndo se esta sozinho e é preciso apoio
mutuo para enfrentar as adversidades. Por issmaginacado narrativa € que permite essa
condicéo de ver o outro, os sonhos, as esperargg@passibilidades de acdo em sociedade.

A pergunta que se deve fazer, relacionada a sa@egl@ducacao contemporaneas, é:

como é possivel promover educacao/formacdo quebgidessdesenvolver a imaginacéo
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narrativa nos cidadaos e permita desenvolver acigmde de colocar-se no lugar do outro?
Diante de uma educacgao voltada para o capital, parediatismo, como desenvolver essa

capacidade no ser humano? Para Nussbaum (2005),

“La educacion superior deberia desarrollar en aidente la consciencia de la
importancia de la literatura de muchas formas. Benoo la literatura desempefia un
papel vital en la educacién orientada a formar adiashos del mundo, tiene sentido
preguntar de qué manera puede cumplir con estdaéfung de la mejor forma
posibile; qué tipos de obras literarias y qué fodeaensifiarlas deberian fomentar
nuestras instituciones académicas para promovevwisitan informada y receptiva
del otro, de quien es diferente a uno” (p. 121).

Na concepcdo da autora, € possivel uma formacdopgesa desenvolver essa
capacidade e, ainda, que permita para além danagip narrativa: emitir juizos criticos, nao
permanecer inerte diante da realidade ou de siésaqpde depreciem aquele que é considerado
diferente. Diante disso, € também possivel percdbemaneira mais clara a relagdo direta

entre as trés capacidades elencadas por Nussbhaama fommacao do cidadao.

3.4.1 A fantasia e o maravilhar-se com o mundo

As criancas comecam desde cedo a desenvolver apasidades morais basicas a
partir das histérias infantis que lhe sdo contadasmaginacdo e da fantasia geradas através
dos enredos e personagens com guem tem contat@pe®&analidade, em desenvolvimento
nessa fase da vida, € capaz de ser influenciadaad® positivo, despertando em si o
interesse pelo outro. As histérias possibilitam caecrianca se sinta tocada pelos
acontecimentos e se coloque no lugar do seu semtelltas de animais, gerando assim,
sentimento de compaixéo diante de acontecimentesnas a si (NUSSBAUM, 2005).

Com o passar do tempo, as historias, atravésatatlira, passam a interagir com suas
acOes e seu proprio modo de explicar o mundo; t®en&abito o cultivo gerado pela
imaginacdo narrativa. Do contrario, a privacaordaginacdo tolhe o potencial narrativo na
crianga, ou seja, ndao a permite imaginar-se de gutdo, ver as outras pessoas como elas
sdo, nem se imaginar no lugar delas em suas dévemsaas de ser. Por essa razdao, “[...] sera
imposible llegar a la conclusion de que esta skFieniembros que se encuentran frente a mi
tiene emociones, sentimientos y pensamientos al gyue yo si no se ejercita la imaginacion
contando y escuchando narraciones” (NUSSBAUM, 2005,122). Nesse sentido, a
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imaginacéo parte da interioridade de cada um, dggedeseja alimentada corretamente desde
a infancia.

As histérias, através dos personagens, permitedoemie as criancas desde cedo
identifiquem sentimentos humanos como a esperangado, o0 amor, 0 6dio, entre outros,
que sdo também responsaveis pela formagdo da pbkdsole de cada um. “Asi, el
preguntarse, el maravillarse, la curiosidad, h&béstimulados por los relatos, definen a la
otra persona como vasta y profunda, con diferencieditativas con uno mismo y con
rincones secretos dignos de respeto” (NUSSBAUMpB2@0 123). Isso reforga ainda mais a
afirmacdo da autora quando faz referéncia a imegmanarrativa como uma forma de
preparar a crianca, bem como todo cidadéo, pacawa\do, para a intera¢do social e moral, a
compreensao do outro, o respeito e a valorizacéo.

A relacéo estabelecida entre a imaginacéo narrato@mo fator interno do sujeito - e
a literatura — fator externo ao sujeito — da-se [etio de que a literatura, por seu enredo, faz
despertar um interesse pelo destino dos personag@esmite reconhecer sentimentos do
mesmo modo que 0S personagens apresentam. A c@opaixo reconhecimento sao
decorrentes das narrativas. A tomada de consci@acgua situacdo e da situacdo do outro

sao fatores essenciais para esse desenvolvimeatodalreal, segundo Nussbaum (2005)

[...] los imperfectos seres humanos necesitan cgeer sus posibilidades son
similares a las de la persona que sufre. Este oegoiento, segun tales autores,
ayuda a explicar por qué la compasion conduce ata frecuencia a una generosa
ayuda ante las necesidades del projimpo. Se pi€hste haber sido yo, y asi me
hubiera gustado que me tratan (p. 124).

A tomada de consciéncia da vulnerabilidade que cadaddo esta sujeito é que
possibilita as pessoas darem-se conta dos sentisyafds angustias, alegrias ou sofrimento
do outro, também permite colocar-se no lugar dooomnais facilmente quando enfrentam a
mesma situacdo. Por isso, uma boa educacdo €é a#papreparar para todos o0s
acontecimentos possiveis da vida. Neste sentideskdusn (2005) afirma que “Parece
entonces beneficioso para los miembros de unadaxtieerse unidos a los demas por las
mismas debilidades y necesidades, y por similaapaadades de éxito” (p. 125). Os seres
humanos possuem muitas possibilidades, desejosa@®s e lutas que seus semelhantes,
mas agueles que parecem ser distintos de si o distantes também as possuem, por mais

gue passem despercebidos.
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Uma sociedade que queira tornar-se justa e igralitdconhece que as pessoas nao
sdo iguais umas as outras, mas precisam buscateadanento e o0 reconhecimento e,
argumenta Nussbaum (2005), para que iSso ocorree@s@ tornar a literatura e a arte
importantes, educando e desenvolvendo o potenaalntginacdo no ser humano. A
educacao, por meio da imaginacdo narrativa, pakreia formagdo mais ampla ao ser

humano.

3.4.2 A literatura e a imaginacgao

A capacidade da imaginagdo deve ser exercitadee de=tb na crianca, através do
estimulo proporcionado pelas narrativas contadgele companhia dos adultos, que as
conduzem a prestar atencdo nos personagens dasakig nos acontecimentos reais que 0
cercam, ou seja, realizando uma ligacéo entre gimagédo e o real. As histdrias possibilitam
a crianca observar a vida em sociedade, compreendespeitar o diferente nas suas
particularidades.

A tragédia grega, segundo Nussbaum (2005), € umprehistérico da importancia
que a narrativa tem para a formacao de um povouliira grega antiga atribuiu tamanho
valor a tragédia por ela abordar em suas peca® &,aa0 mesmo tempo, questdes morais e
politicas importantes para a formacdo do homemogr@gando as pecas eram apresentadas
nos festivais, as fungdes publicas eram dispengaalas que todos os cidadaos pudessem
apreciar e participar do processo de formacéao.

A importancia da tragédia era justificada pelo fdéo“Las tragedias familiarizan al
joven ciudadano con las cosas malas que podriauleuen la vida humana, mucho antes de
que la vida misma se encargue de hacerlo” (NUSSBARDD5, p. 127). A preparacao para a
vida, pode-se dizer, era uma das funcdes da timgAdmaginacéo, alimentada pela ficcao,
era capaz de fazer com que os cidadaos despertassdimentos como a compaixao pelo
sofrimento dos personagens.

A tragédia grega possibilitava, a partir da naregtque o cidadao refletisse sobre sua
propria existéncia, suas possibilidades e riscagtas vezes comuns a outros cidadaos da
polis. Possibilitava, ainda, que o cidaddo se e@dse no lugar de outro ou de outra condi¢ao
de vida que poderia um dia assumir, ou nao (mendjtado, escravo ou esposa, filha, mae)
(NUSSBAUM, 2005).
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O drama explorava questdes de desigualdade erditeyeentre os cidadaos e por isso
‘convidava’ que se colocasse no lugar do outro.sNasm (2005) problematiza essa questao
quando cita o exemplo da mulher, a qual esta augeinuitas tarefas que sédo consideradas
proprias das mulheres como forma de imposicéo Isatissujeita ao abandono pelo esposo e
consequente perda o apoio social, ou situagbedus e constrangimentos aos quais 0s
homens néo estdo expostos nem sujeitos. Cologaw-&egar do outro implica reconhecer o
outro como ele é e respeita-lo em sua condicaaiprdp humano, ndo como alguém inferior
ou invisivel.

A tragédia grega incitava o cidaddo a atravesstaoateiras, ver além de seus limites
territoriais ou culturais. Ao mesmo tempo em ga@dmitia situacdes distantes, era capaz de
omitir diferencas locais. Mais tarde, alguns peosassl democraticos e interessados pela
literatura como um veiculo para a construcao dadezdia interessaram-se pela novela, vista
como um meio de levar até os cidadaos discussakstas (NUSSBAUM, 2005).

O poder de reflexdo e possivel transformacdo quia Ima tragédia grega e que pode
haver na vida dos cidaddos contemporaneamenteot@eis. Mas, alerta Nussbaum (2005),
precisa se ter a consciéncia de que a literaturaig® ndo é capaz de transformar pessoas ou
sociedades como um todo, se assim fosse, naoriexmstiantos problemas sociais, ou de
género, religido, raca espalhados pelo mundo.

Muitas sociedades possuiam e possuem tradicoegaaiaia e costumes proprios, que
nao permitem a reflexdo e a transformacado no medeedo outro, proporcionada pela arte e
literatura. A condicdo de vida dos cidadaos, aerelifcas de classe, raca, etnia, religido
género ou nacionalidade continuam a condicionalda &las pessoas e o0 modo de pensar.
(NUSSBAUM, 2005).

Associado a isso, segundo Nussbaum (2005), o questogcos pretendiam com a
formacdo do cidaddo do mundo era a compreensaotieenm®d outro, daqueles que séo
diferentes. “Sin embargo, es necesario desarrelta idea de un modo especificamente
democratico, como una parte esencial del pensamiemtel juicio justo es una sociedad
democratica pluralista que forma parte de un mwaisgiomas complejo” (p. 129-130).

Essa formacao possibilita a construcdo de umadambeemais democratica, justa. Por
essa razao, Nussbaum (2005) cita o poeta nortacamen/Valt Whitman que considerava o
artista como um educador de cidaddos democraposatraves da arte e suas manifestacdes
€ que se transmitem percepcdes da vida real ebpivasa reflexdo de problemas e aspiracdes

cotidianas.
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Segundo Nussbaum (2005),

La capacidad del poeta para ver la eternidad,esmstiVhitman, es especialmente
importante cuando tratamos con grupos cuya humdnita siempre ha sido
respetada en nuestra sociedad: mujeres y min@d#das, homosexuales, pobres y
desamparados. Parte importante de la funcion sielartista literario, segun él, era
impulsar en nosotros la comprensiéon y simpatia feolos los marginados u
oprimidos, prestandole voz a su lucha (p. 130).

O papel do artista, na concep¢do da autora, estéa@smitir uma visdo de como 0s
seres humanos devem se relacionar entre si, regamd® o outro com dignidade e respeito.
Esse reconhecimento do outro é que leva a idetédddania democratica. E por meio da arte
gue “[...] el poeta se transforma em la voz dedatg acallada [...]” e possibilita a ideia de
incluséo e justica.

A compreensdo do outro, gerada pela imaginacaatnarndo produz mudancas
imediatas, mas promove didlogos constantes. Parragéo, afirma Nussbaum (2005) “[...]
gue es esencial proporcionar al estudio de latitiea un lugar central en un curriculo para la
construccion de ciudadania, ya que ella desaraBaartes de la interpretacion que son
esenciales para la participacion y la conciencigas$” (p. 131).

Nussbaum (2005) faz mencdo a contribuicdo da irag§m narrativa para a vida

politica. Segundo a autora

En nuestra vida politica, esta capacidadtiene yelpgualmente importante, en
especial cuando alternamos con personas distinta®satros, a quienes tan
facilmente podriamos tratar como objetos extrafsns, el tipo de complejidad
psicoldgica e histdrica que solemos atribuirnossotros mismos (p. 131).

Ela cita o pensador romano Marco Aurélio que arguev@ que a imaginacao
narrativa pode contribuir para a diminuicdo do ¢gdmis quando o cidadao se propde a pensar
as razdes que levaram o outro agir de determinad&ina, passa a compreender que cada um
possui um modo proprio de agir e pensar, por maé igso nao seja aceito pelo demais
cidadaos. A autora reafirma que a arte e a litexalavem ser parte integrante dos curriculos
escolares e universitarios, pois pela imaginacacatina pode proporcionar a tomada de
consciéncia e compreensao do outro. Além dissa@amdypara que a mente seja mais flexivel,
aberta e criativa.

As obras literarias também possuem o papel de kedi@nte o reconhecimento dos

excluidos, seus habitos e linguagens que muitagsvedo desconhecidos ou passam
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despercebidos por ndo obedecer a critérios padrdiogliagem. Por isso, Nussbaum (2005)
afirma que uma das funcdes “[...] del arte es dmsadh sabiduria y los valores
convencionales” (p. 133). Isso implica abandonargbgum momento a posi¢cdo que ocupa e
ser como aquele que é diferente de si, enfrernigacdies ou pessoas que normalmente nao

gostariamos de encontrar na sociedade em que esilasrados.

3.4.3 CurriculoQuestao politica?

A arte e a literatura permitem explorar novos ténies, compreender o diferente,

desenvolver a cidadania democratica. Associadsoassegundo Nussbaum (2005)

Si la imaginacion literaria desarrolla la compasignsi ésta es esencial para la
responsabilidad civica, entonces tenemos buenargapara ensefar las obras que
promueven la clase de entendimiento compasivo geeeqos y que necesitamos
alcanzar. Esto significa incluir obras que den ®molas experiencias de grupos de
nuestra sociedad a los que necesitamos entendarmrgencia, como los miembros
de otras culturas, minorias étnicas y racialeseragj lesbianas y gays (p. 134).

O sentimento de compaixao, citado por Nussbaum 5§20€ fundamental para
compreender aqueles que sédo considerados minorg@odratados como invisiveis diante de
uma sociedade que muitas vezes manifesta situagdezmcismo, machismo e outras formas
de preconceito que levam a excluséo. Cultivar peiés e o reconhecimento pelos variados
grupos e manifestagcbes em sociedade estd assariatieidade socratica, voltada para o
questionar dos préprios valores e a possibilidagléodhar-se um cidaddo do mundo. Isso
torna-se possivel por meio do estimulo gerado pebess, expressas através da arte e da
literatura.

Ter contato com as obras e ler criticamente, ifleatie experimentar sensacoes e
emocOes, questionar-se sobre as experiéncias dlanddra, sdo algumas das formas pelas
quais os estudantes devem ser confrontados. I¢3dgbe de que as proprias expressoes de
arte e literatura também podem ser carregadas @eonmeitos, desigualdades e
discriminagdo. Segundo Nussbaum (2005), esse auiladcessario, pois algumas obras

[...] fomentan un cinismo barato sobre los seremanos y nos llevan a ver a
nuestros conciudadanos con desdén. Otras nos eawngieultivar formas
sensacionalistas triviales de placer y de emocid@ndegradan la dignidad humana.
Pero hay algunas que muestran lo que se podriarllesapeto ante un alma, por la
forma en que el texto retrata la variedad de fyesotivos humanos, y también,
quizd, por las interacciones entre los personajeseghibe (p. 135).
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A avaliacdo critica, como mencionada, € um desdifimte da experiéncia que se
adquire ao ter contato com uma obra, pois o vistenshusado pela obra pode transformar o
modo de ver o mundo, fazer simpatizar ou ndo camutm, tornar o ser humanos sensivel
diante das variadas formas de vida ou incitar estiggmos.

Nussbaum (2005) classificou essa forma de avaliag@ica como moral e politica,
haja vista que essa levanta questbes sobre aci@degerada entre o leitor, o texto e a
comunidade, possibilita a construcdo da democe@ata relacionada com a concepcao de
gue todos os cidadaos sédo dignos de respeito esapge direitos e liberdades devem ser
considerados. Portanto, a arte e a literatura ndldlam por si o carater do cidaddo, mas
contribuem de maneira a criar em cada um o comgsmGom a construcdo de um mundo
mais justo, que reflita e dialogue na busca parcgas para os problemas.

A literatura, nesse sentido, € capaz de represastgoossibilidades humanas, as
fragilidades e potencialidades. Seu ensino naslassa universidades € valoroso, pois
contribui para o desenvolvimento da imaginacac;apacidade de compreender a sociedade
e saber colocar-se no lugar do outro, possibil#gatendimento da historia da humanidade e a

formacao de sujeitos preparados para viver a cidadgemocratica.

3.4.4 Cidadao do mundo, relativismo e identidade

A imaginacdo narrativa contribui amplamente paracoamstrucdo da cidadania
democrética. Além de ler sobre histéria de povoages, é necessario analisar criticamente
os fatos, interpreta-los sobre outros olhares.igdm;, Nussbaum (2005) enfatiza que é muito
mais saudavel a participacdo dos estudantes emsd@es que envolvam diversas posicoes,
do que apreciar palestras ou argumentos isoladimscsnsideracdes contrarias.

Cada vez mais, a sala de aula precisa oportunidélago, de modo a possibilitar a
preparacdo de cidaddos do mundo, verdadeiramertgitisos, mais interessados na
construcdo do conhecimento pela critica e autoari ainda, capazes de contribuir para a
construcdo de um mundo melhor, tarefa esta queaamr a contribuicdo da imaginacéo
narrativa (NUSSBAUM, 2005).

O ensino interdisciplinar e a preparagao/formacés professores/educadores sao
essenciais para que a formacédo do cidadédo posskesamvolvida de maneira ampla. Esses

dois aspectos contribuem para que o aluno desemaahutocritica e, posteriormente, a critica
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diante dos acontecimentos cotidianos. A mudancgaoée ser considerada fator externo, ela
parte do interior de cada um, logo, contribui paadadania universal.

Formar cidaddos do mundo néo é simples. Diantaldarefa — complexa -, encontra-
se a defesa da literatura, que esta relacionadéer@rdes concepcdes de democracia. A
literatura é relativa, ndo aborda culturas Uniéaahrangente diante da diversidade de género,
religiosidade, cor, raca, social, etc. Nesse senidmaginacdo narrativa possibilita imaginar

o mundo diferente, melhor para viver.
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4. A TEORIA DAS CAPACIDADES E A EDUCACAO HUMANISTA: FORMACAO
HUMANA E FILOSOFIA

O presente capitulo consiste em explorar a impcadada educagdo humanista
ancorada na teoria das capacidades centrais dédluss Também, apresentar aspectos que
sustentam aelevancia da filosofia, como componente das hudasal@s, em tempos em que
essa formacéo perde espaco para a formacdo témrdcissujeito. Para isso, apresenta-se
aspectos da educacdo para o mercado, uma eduéagiate mecanicista, em contraponto
aos aspectos de educagdo humanista, possibiliesgim, um enfrentamento de criticas as
quais as humanidades estdo expostas, justificamal@artinéncia diante dos curriculos de
educacao basica ou superior. O resgate das tetmidkissbaum reforca os argumentos em
favor das humanidades e da filosofia, como elenseqiee contribuem para a formagéo
humana na contemporaneidade.

A teoria das capacidades centrais desenvolvida Mantha Nussbaum apresenta
aspectos importantes a considerar para a formagaarfista do sujeito. Busca apresentar as
condi¢des basicas e essenciais para o desenvotaifmemano, formacdo essa que é capaz de
levar o sujeito a pensar criticamente sua condigfioidadéo e cidada, pensar o mundo, seu
espaco nele e suas potencialidades.

A educacdo, nessa perspectiva, tem 0 amago nawgiAtide uma sociedade em que
todos possam desfrutar de um minimo de qualidadé@des que tenham liberdade de escolha
diante do que gostariam de ser e fazer, possiliteaos cidadédos e cidadas a autonomia
critica, responséavel e solidaria, que oportuniparéicipacédo de todos no desenvolvimento da
sociedade (GUICHOT-REINA, 2015).

O contexto educacional de muitas nac¢des tem como [oincipal uma educacéo
voltada para o aspecto técnico e mecanicista, sedensina “como” e ndo o porqué das
coisas. Contrario a isso, observando a perspeetivaacional discutida por Nussbaum, cabe
perguntar: que tipo de sociedade esta sendo fofinQd& tipo de pessoas se quer para o
hoje? Para o amanhd? Em tempos em que as pessuagram-se passivas diante de
injusticas, desigualdades e tantos problemas dattes mundo a fora, caberia pensar uma
educacdo humanista, embora ela ndo carregue meaiadoldgicos, lucrativos?

A qualidade de vida que as pessoas possuem olengre@cesso ao desenvolvimento

pessoal, social ou econémico, 0 nivel de acessma frecessarios a vida ou a sobrevivéncia



62

sdo aspectos que podem ser estudados sob a peespitteoria das capacidades de
Nussbaum. Essa concepcdo est4d ancorada na tege.ldgué todas las personas tienen
derecho a unos bienes centrales em virtud de saidad misma (protegidos incluso de la
decision de las mayorias) y que uno de los delfereamentales de la humanidad es el de
respetar y apoyar tales derechos" (GUICHOT-REINX,2 p. 56). Inclui-se aqui o direito de
todos e todas poderem reivindicar seu espaco medswole, seus direitos como cidadaos.
Além do desenvolvimento pessoal dos individuogreepcao de educacdo humanista

é considerada chave também para o desenvolvimardoletividade

[...] es clave para la ciudadania mundial, es siapde apoyo, el basamento que
permite desarrollarla. Si la informacion que lasterias de humanidades
proporcionan es necesaria no es suficiente. Sacasdas capacidades que han de ir
unidas a ellas: el fomento del pensamiento crigipiicado al andlisis de distintas
teorias econdmicas, de determinados acontecimiemigiricos, de diferentes
alternativas sobre cobmo comprender la justiciaadgcla convivencia pacifica entre
grupos dispares; la comprension de las complejglalde otras culturas, de otros
modos de afrontar la existencia; la posibilidad hddlar cuando menos alguna
lengua extranjera, que no s6lo nos abre nuest@ciesge comunicacién, sino que
nos ayuda a percibir otras formas de fragmentareddidad, etc. (GUICHOT-
REINA, 2015, p. 61).

As capacidades elencadas por Nussbaum compdemistmalé dez, mas a autora
reitera que essa lista ndo € fechada, podendoagragacidades importantes para as mais
variadas nacdes e que ndo estejam citadas nefa. &ntapacidades citadas, acredita-se que
possam ser destacadas trés delas para alcancg@tisaproposto com esse trabalho, a saber:
0 autoexame socratico, cidaddos do mundo (ou aniagéobal) e a imaginacéo narrativa.

Destaca-se 0 autoexame socratico como fundameatalgpdespertar do sujeito para
sua formacao, liberdade e sua autonomia dianted@xto de sociedade em que vive. Este
modelo de educacdo prepara para o que Nussbaumactantidadania democratica, a
participacéo efetiva do sujeito no funcionamentsai@edade. Diante disso, “dicha educacion
critica debe constituir, en concreto, el nlclecodie lo que debe ser, segunella, la educacion
para la ciudadania. Naturalmente, una educacidicagrisegunel tipo de la ciudadania
socratica, queda hoy sustraida deles trecho marta @blis que lavionacer” (PRUDENCIO,
2008, p. 404).

Esse modelo de educacéo, inaugurado por Sécraegsrétia Antiga, desenvolve a
capacidade racional do sujeito, ou seja, “[...Jd&lio que establezca cada ciudadano em el
gjercicio de su inteligéncia practicgphfonésiy de un modo sensato y reflexivo".
(PRUDENCIO, 2008, p. 408). Na contemporaneidadefilesofia em especial tem a
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potencialidade de despertar os estudantes parasapseus conhecimentos, crengas ou
valores, isso se traduz no autoexame. Na conce@ead®rudencio (2008), a educacédo
socratica pode ser considerada um dos paradignteg@gicos mais influentes de toda a
historia ocidental, um importante elemento da ec¢ficahumanista e que pode auxiliar a
educacéo contemporanea a modificar o status def@opredominante técnica.

Nesse contexto, “[...] a formagédo garantida pelpaes das humanidades € também
aquela que torna qualquer vida humana uma vidaieaaa e nao irrefletida, uma vida capaz
de se orientar e fortalecer no tempo de uma histiade incontornavel” (UMBELINO, 2018,

p. 198). Portando, atribuindo cada vez mais sergaa a vida, vivéncia e experiéncias aos
cidadaos e cidadas.

A segunda capacidade a ser destacada € referepaabissbaum como cidadaos do
mundo, ou cidadania global. Essa capacidade estéulada com os sentimentos de
interconexdo e proximidade diante de um mundo ¢kdmo, ou seja, ter a capacidade de
perceber-se como cidaddo de um local maior do quel@ de nascimento (ALVAREZ
(2016). Perceber-se dependente de outras pessaasirds lugares, mesmo aqueles aos quais
nunca se teve contato direto. Dependemos dos aiiree-versa. Na expressao de Didgenes,
ser cosmopolita, pertencer a uma comunidade lot@hbém a uma comunidade que liga as
aspiracdes humanas pelo uso da razéo.

Ser cidaddo do mundo requer a consciéncia de glae adumanidade compartilha
sonhos, desejos, aspiracdes, medos ou problemasinspnafeta distintos grupos e
nacionalidades de modos semelhantes, ou seja, anede compartilha causas comuns
(ALVAREZ (2016). Nesse cenario, a educagdo humargsitribui para a capacidade de
compreender culturas distintas, com seus valomesficas e conhecimentos, faz avaliar o
diferente de modo a diminuir distancias e favoreceompreensao, a cooperacao, o0 respeito,
a empatia, a convivéncia mais pacifica, (entreosuspectos), entre povos e nacoes.

A educacgdo humanista, baseada na capacidade dmm@aglobal, deveria compor
estudos sobre diversas nacionalidades, engloba&ctasphistoricos, linguisticos, culturais,
religiosos, econdbmicos. Os jovens precisam conhecentender, por exemplo, como a
economia funciona em escala global; isso incluulgiar desde cedo para as criangas um
conhecimento de mundo, ndo apenas aspectos loeaisiados. Em determinados ambientes
de trabalho a educacdo voltada para a perspectinearfista, associada a capacidade da

cidadania global, contribui para as interacfeseiesgas entre os individuos de diferentes
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origens, culturas ou crencas religiosas, assim qmejara para enfrentar tais diferengas onde
quer que se faca presente (NUSSBAUM, 2015).

A terceira capacidade a ser destacada — imagimagéativa — compreende a formacao
do cidadédo capaz de colocar-se no lugar de outiesops, de ser intérprete de sua histéria, de
suas emocdes e desejos. E a capacidade de peccebendo através do olhar de outra
pessoa, de perceber que ndo estd sozinho no MYLBSBAUM, 2015). A educacao, nessa
compreensao, coloca cada um e cada uma em cootatdicersas questdes de raca, género,
origem, expressao cultural ou religiosa, permitaaiestrar sensibilidade diante da sociedade.

Portanto, a teoria das capacidades de Nussbaum, destaque para as trés
capacidades referenciadas, compde um conjunto temgerna discussao de uma educacédo
humanista, capaz de preparar os cidadaos paraenvemma sociedade plural e diversa, com
caminhos ingremes e complexos. Tal educacdo potdefter a capacidade de refletir sobre
questdes politicas, sociais, religiosas, culturmiseconémicas que afligem as nacdes,
reconhecer outros cidaddos com igual capacidaddirdios e possibilidades, ter interesse
pelas questbes complexas da espécie humana, compree como cidaddo e poder
contribuir para o desenvolvimento da sociedade.

Na educacdo, a filosofia possui grande destaque marfortalecimento das
humanidades. E considerada um elemento de fundamiemportancia no enfoque das
capacidades de Nussbaum, pois ela contribui padesenvolvimento das aptiddes ja
existentes em cada sujeito, potencializando assincapacidades internas e combinadas.
Associada a isso, a filosofia contribui para fatakr a dignidade humana e a igualdade de

oportunidade dos sujeitos.

4.1 O papel da filosofia diante da formacado humanaa contemporaneidade

A discusséo sobre a presenca das humanidadesmacfw do sujeito se faz pertinente
em momentos de desvalorizagcdo da mesma. A areanttea@mento das humanidades, bem
como da filosofia como componente integrante, gajdd, por vezes, ndo Util, ndo necessaria,
dificil de entender, abstrata ou doutrinadora,gqusa e que ocupa um espaco que poderia ser
mais bem aproveitado para outras atividades psaticatécnicas (GUIMARAES, 2018). E
comum ouvir: a filosofia ndo serve pra nada. “[as] humanidades sdo consideradas, em
grande medida, supérfluas, parece correto redusguwtamanho e, no que diz respeito a

alguns departamentos, elimina-los completamentdJSSBAUM, 2015, p.123) essa € a
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denuncia que Nussbaum faz, em sua &ma fins lucrativos: por que a democracia precisa
das humanidadeso se referir a redugcédo do espaco que vem serstioato a filosofia e as
humanidades nos curriculos escolares. Essa detgs@mluzir o espaco ou eliminar € correta
ou pode ser considerada equivocada?

O numero de pessoas que se formam no campo dasidaaies, segundo Nussbaum
(2005), vem diminuindo consideravelmente nos uls§nempos e, por outro lado, ha um
aumento gradativo de pessoas que procuram e diplesea em cursos técnicos
profissionalizantes. A que deve esse disparateangpo educacional? Que fatores podem
estar influenciando os rumos que a educacao egtinge?

Ao que parece, a resposta pode estar na buscaquitados imediatos para a atuacao
no mercado de trabalho, que requer uma rapidacése¥, para isso, a formacéao técnica do
sujeito satisfaz. Isso decorre do fato da educéaédse tornado refém do mercado, ou seja,
envolver seus processos formativos com vistas @aauie o mercado quer, reduzindo-a a
necessidade e utilidade profissional. Essa instrugirre sem que haja preocupagdo com
uma formacéo mais aprofundada, critica e criatigeacteristica das humanidades.

Contrariamente a isso, Nussbaum destaca que odgusencompreende na realidade
educacional é que ao mesmo tempo em que 0s semmnbs necessitam de
trabalho/emprego, também necessitam de um senéidb qguilo que fazem ou para suas
préprias vidas, necessitam de conhecimentos, depedivas. Isso ndo pode passar
despercebido, mas € o que vem ocorrendo quandapsevaloriza uma formacéao tecnicista
em detrimento de aspectos de uma formacdo humanista

O elemento das humanidades € importante na edufagirida pelas nacdes, haja
vista que esse aspecto formativo revela carénciasog estudantes possuem em suas vidas,
inclusive no aspecto profissional. Podem até sabar plenamente tecnologias das mais
variadas formas, mas por vezes carecem de convayéaceitacdo do outro, tolerancia,
dialogo, criticidade. As humanidades contribuemapar desenvolvimento de sociedades
democréticas, impulsionando a cidadania globahefoendo uma formacao mais ampliada ao

sujeito. Para Boufleuer (2019)

A orientacdo da educacdo para o que chamamos danimagdo implica esse
tensionamento entre o que a tradi¢cdo nos legoweaamstancias e dinamismos do
tempo presente. Usando a imagem da direcdo de m smnifica a capacidade de
olhar pelo retrovisor e a0 mesmo tempo andar pdrerde. A educacdo requer,
portanto, essa lembranca dos caminhos andadoslesiie, dos percalgos que a
humanidade teve (p. 297).
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A pressao por crescimento econdmico que as nagesnfdiante de sistemas de
educacdo (publica preferencialmente) € um fatoroclde interferéncia no ensino de
humanidades (inclusive da filosofia como componefdamativo). Pretende-se obter
contribuicdes palpaveis com as disciplinas escalacadémicas. Um modo de converter os
sujeitos em seres economicamente produtivos, coma uaprendizagem util
mercadologicamente. Neompreensédo de Cenci (2019), “a educacao deixauiittir-se
em um meio de democratizacdo da cultura e passea @ssiderada como um bem capital.
Nessa logica, a educacdo é transformada em um inegdeado de consumidores que
buscam maximizar seus interesses” (p. 307).

Nesse sentido cabe questionar-se: o que e compaeras humanidades? Qual a
funcdo das humanidades diante de um cenario ta@dée mecanicista? Como a filosofia e
as humanidades podem contribuir para a rentabdidsmbnémica das nacfes? E, podem
contribuir? Como justificar o papel das humanidademparado com outras disciplinas
curriculares? Por que nédo tornar importante as hidades e a filosofia? Qual o papel das
humanidades e da filosofia nas sociedades conté&mgas para a construcdo do presente e
abertura para o futuro? Que espacos ocupardo aquple buscam formacdo em
humanidades?

As humanidades e a filosofia dispdéem a possibikdde inscrever outros valores na
sociedade. Valores que vao além dos aspectos eam®au tecnoldgicos primados por uma
concepcdo de educacdo para o mercado como vemas vead mais em ascendéncia
globalmente (ANDRE, 2011). As contribuicdes queotiesn da formacgio com a presenca
das humanidades estédo para além de ensinar a ff@asibilita que cada um possa repensar
seus valores e crencas, permite tornar-se um pi@ial diferenciado capaz de se adaptar as
mudancas que ocorrem na sociedade ao compreenaeovonento de transformacéo,
capacita para a participacdo na vida publica.

Uma das tarefas, na concepcdo de Umbelino (20H8)a sjue as humanidades
assumissem uma atitude de combate e de resistfinoi@ de uma narrativa que prioriza a
utilidade e a rentabilidade econémica e que ameagar-se totalitaria e se caracteriza por
promover o menosprezo pela area de humanidadestelia um cenario de competitividade
global, onde as pessoas sao formadas para cummairdemanda do mercado de trabalho e
responderem cada vez mais aos desafios, espepi@izae exigéncias técnicas, as

humanidades precisam encontrar maneiras de mansereas.
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Umbelino (2018) apresenta diversas reflexdes acdmaassunto em seu artigo
intitulado “O fim das humanidades: ensino e aprendizagem emcape crise’ Para ele, a
auséncia do pensamento critico seria um fator quéibui para erros de gestdo nas mais
variadas areas empresariais, técnicas e econénitesa inclusive casos de faléncias que
poderiam ter sido evitadas se houvessem auténticoBontos de ideias, abertura para
solugbes imaginativas e criativas, reflexdo serena,vez de pensamento irrefletido e por

vezes marcado por algumas imposicoes de autortlagdensamento. Em sua concepcéo

[...] devemos associar a formacdo em Humanidadasap criticamente, refletir de
modo alternativo, imaginar criativamente, recordaremente, antecipar na
diferenca, mudar e escolher informadamente o imadpe— em suma, no fundo
pensar filosoficamente, ou seja, agir conscientégnen partir de um horizonte
tedrico em que cada ato sentimento e ideia guatddasua forca e antagonismo e
diferenca, de conflito e complexidade, de auteddide e liberdade (UMBELINO,
2018, p. 197).

Em outras palavras, a formacdo humanista é aqa@lazcde desenvolver-se como
construtora de postura de mundo, capaz de preamar 0 imprevisto, para 0 novo,
potencializar o0 conhecimento necessério para g wiéila apenas para funcbes especificas. A
tarefa de explicar a utilidade das humanidadesrgimples como seria explicar com relagédo
a matematica, engenharia ou outras ciéncias exXatasefa complexa.

Nussbaum (2015) denuncia que muitas vezes, paria aermercado, as humanidades
sdo absorvidas por outras areas dentro das umiades, onde passam a ser consideradas
aplicadas e uteis. Ela faz referéncia da filosgfiando esta é absorvida pela disciplina de
ciéncia politica: a filosofia fica despida da dss@o filoséfica ou de textos classicos da
discusséo filosofica acerca da vida e passa ar swviliscurso para a ética empresarial, ou
seja, passa a ter utilidade econdmica. A filosefias humanidades mudam o status de
componente que contribui para a vida humana pa@dupir alguma descoberta
imediatamente util para a sociedade.

Nos modelos educacionais que priorizam a formag@mida, os estudantes s&o
educados a pensar que o principal objetivo da edocé& conseguir um emprego. D&-se
utiidade imediata a sua formacdo. Os sistemas atigtos medem sua qualidade pela
capacidade de formar pessoas para 0 saber fazdratmeo que acaba se tornando um
negocio rentavel para a propria educacao. Nesse nala vez mais surgem instituicbes que
se destacam por oferecer formag¢ast food no sentido de uma formacgéo imediata para
atuacado no mercado de trabalho.
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Os investimentos/financiamentos destinados a eédocag pesquisas possuem
direcionamento principal para as areas técnicasplégicas e cientificas, enquanto que as
humanidades carecem de incentivos. Mesmo com essegi@ em nivel global, Nussbaum
(2015) destaca algumas acdes que os EUA tém eg@oeds humanidades: os professores da
area tém direito &erto tempo de afastamento do trabalho para desenvpesquisas e
publicacdes. Faz mencdo que ha doacgbes particutfues compdem a estrutura de
financiamento da educacéo e que cada vez mais\essidades dependem dessas doacoes.

Diante desse cenario, parece cada vez mais raalbaypacao trazida por Nussbaum
(2015) de que as humanidades e as artes sdo aqadsise&eada vez mais como enfeites Uteis
que se pode suprimir do meio educacional para gargome as nagfes continuem
competitivas, tanto interna quanto externamentehésanidades perdem seu espagco em
decorréncia de fatores como avaliacdes que os adtsgl precisam fazer. Os indices sao

meios de afirmar a inutilidade dessa area de camieato, pois

Na medida em que as humanidades e as artes passeupa o0 centro do debate
nacional, elas sdo reformuladas como competénéesicas que tem de ser
analisadas por meio de testes quantitativos deipiaikiscolha, e as competéncias
criativas e criticas que se encontram em seu as@ggeralmente deixadas de lado
(NUSSBAUM, 2015, p. 143).

Conteudos curriculares sao postos como obrigat@&dssestudantes, pois serdo uteis
nos exames-padrdao (como € o caso do ENEM, no Br&sibstituem-se questionamentos
filosoficos, politicos ou acerca da vida, por easientos baseados em informacfes a serem
decoradas. Os exames-padrao podem tentar iguakstedantes em nimeros, mas ndao em
qualidade de pensamento, de raciocinio, em criild, em didlogo. Nao hd como mensurar
quantitativamente o ensino em humanidades. “Aiciiide e a individualidade, marcas da
educacao e da aprendizagem humanistas da melhlatagiea tém dificuldade de encontrar
um espaco para desabrochar” (NUSSBAUM, 2015, p).135

A discusséo das particularidades do ensino de hdades, sua qualidade diante da
formacdo humana néo é feita por quem se intere&dsa@u ensino ou pela aprendizagem nas
escolas ou universidades, pois acaba ficando réalwipoucos pesquisadores no tema ou
professores engajados na causa. Quando se falamemafobrigatoriedade do ensino de
filosofia — no Brasil, por exemplo — toma-se dees&em consultar os interessados e, por

ISso, esse ato significa a privacdo “[...] de umpaes formal no qual os estudantes, futuros
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cidadaos, encontram as possibilidades de confralgi@rminados valores que, examinados
adequadamente, poderiam levé-los a perplexidadelNB, 2018, p. 205).

O futuro dos estudantes ou os rumos da escolafsidade sdo afetados com os testes
padrdo. A educacdo em humanidades (e filosofia amngponente) vai muito além. Nao sao
meros dados, informac6es Uteis em determinadagdsngmas compdem o préprio sujeito. A
filosofia € acima de tudo, um modo de pensar humang com o outro em sociedade. Nao
se deseja um ensino de filosofia baseado em defaita ou filésofos importantes, mas a
capacidade filoséfica imbricada da capacidade désan e raciocinar criticamente a respeito
de um amplo conjunto de problemas filoso6ficos quersontra presente na vida, no cotidiano
das pessoas (NUSSBAUM, 2015). Os problemas da e@locau do acesso desigual n&o se
resolvem com a tentativa de padronizacdo do enseja,em filosofia e humanidades ou até

mesmo outras areas de conhecimento.

4.2 Como avaliar uma educacao de qualidade em humaades?

As mudancas que a educacdo precisa enfrentar sd@aiasvariadas, entre elas, um
fator importante parece ser o investimento humancseja, pessoas comprometidas e bem
preparadas/formadas para atuar em humanidadestnfagao técnica oferece ferramentas
para uma atuacao imediata, talvez sem muita gardatemprego no futuro, mas a formacéo
humanista, seguindo as reflexdes de Umbelino (2@L8ue pode garantir uma condicdo de
empregabilidade através de uma formacéo da/paepaciclade de analisar a propria vida,
capacidade de tomar decisOes inovadoras e criatteaseguir responder criativamente aos
desafios propostos e passar por processos de naueaagaptar-se ao novo (futuro).

As humanidades e a filosofia possuem um perfilatendcdo que engloba o tempo
para reflexdo, possibilita a leitura da ‘realidade’ problematizacdo, a compreensdo das
diferencas existentes, a reflexdo diante da noei@ado inesperado, da autenticidade, ou seja,
uma formacdo ampliada de sujeito (UMBELINO, 2018).formacdo que é capaz de
promover o0 pensamento critico, para atuar criticaadivamente em sociedade, promovendo
0 aprimoramento como pessoa humana, incluindo di2mspecto intelectual, o seu aspecto

ético. Por isso

Parte-se do pressuposto de que a filosofia é uesadir conhecimento fundamental
para o desenvolvimento pleno dos estudantes, segagoemancipacéo politica e a
responsabilidade moral relacionadas ao exercigisaente da cidadania, seja para
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a autonomia intelectual necessaria ao conhecimgattifico fundamentado, que
vai alem da mera desenvoltura com as formulas debatias pelos cientistas a
partir dos problemas praticos, mas, em muitos ¢diosoficos (DEINA, 2018, p.
200).

O florescimento das humanidades e da filosofia rdmnt para o florescimento
humano, ou seja, conhecimentos que podem ser lmssgmia clarear a percepcdo com
relacdo a sociedade e o modo de agir nela. O Glosafia faz seria a busca por um consenso
moral na sociedade. Na entrevista cedida a Daraehligér Sachse, Nussbaum (2010) fala
sobre o lugar da filosofia em uma sociedade dertioarasinalizando para uma ideia de
filosofia que contribui, acima de tudo, com a budsaseada na moralidade, através de
espacos compartilhados, de principios globais etigbp comuns e que, segundo ela, ndo é
tarefa facil, pois a filosofia proporciona conheeirtos, mas as pessoas precisam se dispor a
tomar parte e aprofundar-se.

Consoante com as reflexdes de Umbelino (2018)raspionais com formacao em
humanidades podem ocupar espago nos mais variattwesda sociedade. O que se espera
deles é que pensem de forma alargada, ou sejapdguesigam padrdes limitantes da atual
educacdo para o mercado, que se tornem profissiana possam pensar de forma
alternativa, plural, heterodoxa, diferente, inovade rapidamente adaptavel aos desafios e
problemas postos diante de si. Enfim, pensar filoamente a realidade.

Uma das possiveis maneiras de ensinar humanidadesspr através do contato longo
e paciente com textos filosoficos capazes de leasjeito a compreender os acontecimentos
e a realidade, possibilitando a ele o contato coandges obras de arte, com a pluralidade de
linguas e culturas, com o pensamento complexo @logd aprofundado (UMBELINO,
2018). Os aspectos citados possibilitam a leittiteca da realidade a partir do passado, do ja

vivido e do que foi construido a partir dos acoimbentos. Umbelino (2018) defende que

Sem o contacto critico e aprofundado com os gratelges de filosofia social e
politica que permanecem matriciais do pensameritteoi@l, por exemplo, de que
modo poderemos verdadeiramente ser capazes de peliseamente para além do
lugar-comum ou do propagandisticamente repetido? &encontro, sob o modelo
paciente da leitura e da aplicagdo, com os gratedéss literarios e religiosos como
poderemos ser capazes de continuar a submetertiéa driformada todas as
autoridades inquestionaveis e enganadoras? E cood@rgmos continuar a
confrontar a tradicdo com a crise que a pode maita? Sem o contexto das varias
linguas estrangeiras, com o quadro rico de difesefiteraturas e culturas que
mantém proximas na diferenca, como seremos capaassmente — de continuar a
reconhecer o outro na sua diferenca? E como comsems continuar a acolher a
diferenca como a ocasido e 0 motivo para nos cenimes melhor a nds proprios?
Sem esse encontro multilinguistico, cosmopolita ao-limite — inter-religioso,
como saberemos preocupar-nos autenticamente c@voes® e reconhecer, nessa
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preocupac¢do, 0 que nos une sob as diferencas dgi@a®cial, credo, raca ou
nacdo? Sem as ocasides de encontro transformadoasjgrandes obras de arte
permitem, como seremos capazes de meditar imaginante os problemas
complexos que fundam a raiz histérico-cultural diste humano? Sem o encontro
paciente e conflitual, aberto e radical com os dganprojetos filoséficos que séo
matriz do pensamento ocidental, como aprenderiageosiinamente a pensar e
manter atualizados, em termos complexos e no cataepem proficuo conflito de

interpretacdes, conceitos fundamentais para oriemt&xisténcia, tais como os
conceitos de bem e mal, justica e moral, éticali¢éiqge belo e feio, tempo e espaco,
memoria e reconhecimento, culpa e perddo, autdatiei e valor, identidade e
alteridade, etc.? (UMBELINO, 2018, p. 198)

As humanidades e a filosofia compdem um modo desgrea vida e a condi¢ao
humana no mundo; afinal somos seres que se comstaqertir de experiéncias e vivéncias
diarias; aprendemos com quem veio antes, herdanoodecimentos, assim como
produzimos. As caracteristicas do pensar filos@ida propria filosofia, acima apresentados,
coincidem com a perspectiva de formagdo humanamiesas obras de Nussbaum (2005,
2012, 2013, 2014, 2015), ela fornece principios lgwam o sujeito a reflexdo de si, no
mundo e para o mundo, a perceber-se num senticoamgglo.

No entanto, € importante destacar que nas corgiibsida autora ndo ha registro de
um curriculo que se possa seguir para ensinaofitosu humanidades, mas, o que ela faz é
indicar que espirito ou que caracteristicas qua dsiplina/area deve possuir diante da
formacdo dos sujeitos (GUIMARAES, 2018). Ao queegat o alcance da teoria das
capacidades de Nussbaum limita-se no sentido dem@&irar o que deve ser feito em
filosofia ou humanidades, mas aponta possiveisrtamiou modos que possam efetivar-se
como uma formac¢do humanista.

Na compreensdo de Guimardes (2018), cabe aos sp#esde filosofia e aos que
estdo envolvidos com seu ensino “[...] a especifioade modos de fazer que sejam coerentes
com aqueles principios gerais dentro dos quaisetduaacao democratica pode ser pensada”
(p. 190). Essa tarefa requer um esforco de bussagngiajamento tanto pessoal quanto
coletivo. Ao que parece, as teorias de Nussbaurtriicoem para uma base de discussdes
importantes no contexto das humanidades e, conseguoente, para a formacéo de cidadaos

democraticos. Nesse sentido

[...] ndo basta manter-se no campo do discurso atistac defendendo as
humanidades e as artes como fatores de educagdgpido ou como condicao da
formacdo de pessoas cultas. Se o discurso econdjmiga poder avaliar e
determinar a pratica educativa, é preciso que audis educativo, articulado com a
filosofia, também seja capaz de avaliar o desenwelRto e mesmo de propor uma
outra forma de desenvolvimento, uma outra racidadlk da economia, que tenha
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consequéncias para a concepc¢ao da propria préiicativa’ (GUIMARAES, 2018,
p. 186).

Seguindo essa ldgica interpretativa, é possivelpceemder que a filosofia pode ser
um elemento formativo em humanidades a medida piona aos estudantes a reflexao
sobre a técnica, pois “[...] os estudantes precisamestimulados a pensar sobre aquilo que
apreendem com as ciéncias, humanas ou exatas;aadts interpretar seus conteudos,
métodos e resultados, compreendendo seus fundamepikiemoldgicos e filoséficos, bem
como suas implicacdes éticas e politicas” (DEINB1& p. 210). Desse modo ampliam seu
conhecimento para além da técnica.

E, diante disso, recordando Sdécrates pode-searedae “[...] s6 uma vida examinada
vale a pena ser vivida, € o tempo lento das huradei] paradigmaticamente ilustrado pelo
ato da leitura aprofundada, que abre o espaco adequara que uma vida propriamente
humana seja capaz de interrogar suas acbes a Ismadé@revogavel dimensao historica”
(UMBELINO, 2018, p. 198-199). Através da filosokadas humanidades é que os cidadaos
tém a oportunidade de desenvolver-se de maneim apabfundada, ao modo filoséfico para
ser e atuar como cidadaos, que contribua paraendalsimento (também mais humano) da
sociedade. Afinal, ao defender a importancia e paéncia das humanidades nao se quer ir
contra o desenvolvimento e crescimento econémiceodeedade, mas de fazer perceber que
as capacidades desenvolvidas pelas humanidadesnpodetribuir também para isso
(GUIMARAES, 2018).

Em conformidade com a teoria nussbauniana, La(&¥EB) reitera que

A filosofia, para nés, ndo é uma disciplina, e simm atividade que tem a ver talvez
com o pensamento. E o pensamento é sempre umplidasa@u, dito de outro modo,

um acontecimento, um talvez, que ndo se pode nedupr, nem predizer, nem

presumir, e que, além do mais, acontece, ou podetexer, em qualquer lugar
(p.126).

Assim sendo, a filosofia, enquanto componente dasahidades, ndo € apenas uma
disciplina curricular, um saber tedrico que infld@eno conhecimento sobre nés mesmos e
sobre o mundo. “[...] a filosofia trata das questde mundo humano. Mundo esse que nos é
comum e ao qual adentramos ao nascer e que recebewmnwo heranca das geracdes
passadas” (BOUFLEUER, FENSTERSEIFER, 2016, p.28B)s, e, além disso, ela € uma
atividade do pensamento, € modo de pensar comdoague acontece todos os dias, na
construgdo de modos de ser em uma sociedade pldigersa. A filosofia € o modo como
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vivemos no mundo. Larrosa (2018) afirma ainda dfilesofia € uma forma ética, uma forma
de vida, que se expressa de modo subjetivo.

O pensar ocorre no fazer cotidiano, no ler e escrena propria vida. Larrosa (2018)
acrescenta que “talvez a filosofia seja (também3o:isfriccionar repetidamente,
trabalhosamente, com a maxima atencéo possivele € vé e o que se diz, as percepgdes
dos sentidos e os nomes e as definigdes, as eaapalavras, o mundo e os livros” (p.131-
132). Desse modo, pensar, lapidar e construir woi@dade ao modo que almeja Nussbaum,
mais democratica.

Em conformidade com Casagranda (2016)

E preciso que a filosofia se lance como grandelpnadtizadora do préprio saber,
ressignificando os conceitos ja inseridos no catidi da educacdo formal,
alavancando rupturas nos paradigmas educaciongsntes, abrindo novas
perspectivas na criagdo e implementagdo de ouwtwesne alternativos olhares
aqueles que estdo viabilizados pela escola (p. 337)

Portanto, quando o individuo se compreende comeitgsujdo mundo e seu
pertencimento nele, passa a ter a capacidade enpr@ensdo de que a mudanca de sua
propria realidade esta em suas maos, € que sesivglas construcdo de uma sociedade mais
democrética, ou seja, que leve em consideracaoraliphde e diversidade na constituicdo de
uma sociedade mais humana. Para isso, a filosafigue parece, € uma das disciplinas mais
preparadas para a construcao de um dialogo quarausssa construcéo do proprio sujeito.

A filosofia capacita o sujeito para que ele sej@@omo para lidar com os problemas
gue enfrenta diariamente. Ela ndo apresenta readgt@omo agir, mas possibilita a andlise e
investigacdo, a tomada decisbes de modo racioriéitoce criativo. E um olhar para o
caminho ja percorrido, jA andado, para o passadigdo e reinventar a trajetéria

contemporanea.



74

CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo teve como objetivo expl@amportancia da teoria das
capacidades de Martha Nussbaum e o papel da foom&gBnana na educacdo
contemporanea. Também, nesse contexto, foram apmdes aspectos que sustentam a
relevancia da filosofia como componente das hunaaieissh Com base em pesquisa
bibliografica, trabalnamos com a reconstru¢do niosz de obras de Martha Nussbaum,
procurando evidenciar elementos fundamentais ddesua das capacidades, bem como a
sua importancia para o aprofundamento de concekodrais em defesa do ensino de
humanidades e da filosofia.

O conceito de capacidades esta relacionado congarga sobre 0 que as pessoas sao
capazes de ser e fazer. Esta ancorado na teoriaagasidades que sdo consideradas por
Martha Nussbaum como possibilidades e direitos migj condi¢cdes basicas e essenciais
para o desenvolvimento humano, elementos impogga® a qualidade de vida das pessoas,
bem como compreender o ser humano como Unico. Baota requer a presenca das
humanidades como propulsora de uma educacao/foonmagaanista ao sujeito, promovendo
seu desenvolvimento e que esse nao seja apenaadoads padrées mercantis da educacéo
vigente na maioria das nacgoes.

A perspectiva contemporanea de formacdo em Martissum esta presente na
segunda parte do texto e pode ser compreendida emm®nto importante para a formacgéo
em humanidades. Nela se aprofundam trés das capasidonsideradas essenciais para a
formacdo humanista: autoexame socratico: € umaafderdefender uma educacao que leve o
estudante/cidaddo a autonomia, pensar por si medespertar para a busca de si mesmo,
uma tarefa de enfrentar a passividade diante dos i vida, € compreendida como uma
educacdo mais ampla, racional e critica; cidad&@sudndo: compreende a capacidade de
perceber que vivemos num mundo vasto e que paea gependemos de pessoas que nunca
vimos, é a capacidade de sentir-se para além deosuanidade de nascimento e vida diaria,
compreende a vida e as aspiracdes humanas de anamgila, possibilitando a investigacéo e
compreensdo das mudancas sociais, politicas, aislter religiosas que ocorrem, implica
reconhecer que existem diferencas entre os povésse demanda conhecimento; e a
imaginacdo narrativa: € a capacidade de imagindedegar de outra pessoa, ser intérprete

inteligente de sua histéria, compreender difereatescdes, anseios, € a capacidade de sentir
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compaixao e ampliar o senso de humanidade poisdewaestar a atencdo no outro. Essa
capacidade pode ser despertada através, princip@mea arte e literatura, pois o que
contribui para desenvolver essa capacidade € ovitarase advindo das histérias/narrativas
gue ouvimos ou contamos desde criancgas.

Diante da reconstru¢cdo minuciosa dos conceitosap@actdades de Nussbaum, foi
possivel dar continuidade na estruturacdo do tegt@xplorar a importancia da educacao
humanista ancorada na teoria das capacidades isedgaNussbaum e, a partir disso,
apresentaram-se aspectos que sustentam a impar@dmdilosofia e das humanidades na
formagdo dos sujeitos. Cada vez mais a educacdo dev consideracdo 0s interesses
mercantis, sendo que a formacgdo proporcionada-seli@o aspecto técnico e mecanicista,
beneficiando a profissionalizacdo dos estudantesxando de lado a formacdo humanista. A
educacao parece ter mudado o direcionamento edoicadi voltar-se para a producdo de
capital humano para as empresas, interferindo maafgfio de sujeitos criticos, criativos e
conscientes de si no mundo (LAVAL, 2004). Goerg#ilQ) destaca que as condi¢cbes atuais
centrais do poder econdmico fazem com que o seahordeixe de ser a referéncia de seu
proprio processo formativo. Deste modo, as pratezhgativas tendem a encaminhar o ser
humano as exigéncias, expectativas e resultadesstiima econdémico, em vez de forma-lo
como ser humano.

No contexto educacional, marcado pela crescentaldezacdo das humanidades e da
filosofia, torna-se necessario um voltar-se parangestigar na propria filosofia o que ela tem
a oferecer, qual diferencial ela pode proporcioRara Nussbaum (2010) a filosofia contribui
para o florescimento humano, ou seja, nela as aegsmdem buscar conhecimentos que lhe
clarifiguem o modo de perceber a sociedade, denatp. E como se a filosofia esclarecesse
principios globais, objetivos comuns ao humanojlaque deve ser buscado por todos e que
nao é tarefa facil. O que a filosofia faz seriaiada por um consenso moral na sociedade.

Concerne a filosofia a humildade em reconhecer mpesociedade existem outras
motivagdes, outras areas que investigam assun&slgiambém aborda e reflete. E isso nao
forca a filosofia a parar de falar sobre essesnagsu‘|...] los filosofos son perfectamente
capaces de aprender lo que tienen que aprendehabla com los profesionales de otras
disciplinas. (NUSSBAUM, 2009, p. 52). A filosofiauéna forma de conhecimento que busca
saber dos limites e possibilidades do ser humanisse traduz-se na concepcédo de

capacidades humanas.
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A filosofia como um modo de pensar oferece meiosum@ formacdo ampliada de
sujeito, mas precisa-se ter presente de que elaastm componente das humanidades
depende em grande parte do sujeito, de seu inteesdgsposicao para aprender, refletir, ir
além. “[...] é preciso que se atribua a filosofiuacdo de atuar como mediador simbdlico na
interacdo e articulacdo dos diferentes sabergsé[em si mesma uma forma de pensar e
pode, assim, perpetrar nas demais disciplinas oamed#ros de um ensino reflexivo
(perplexidade, pergunta, investigacao)” (CASAGRANDZ2016, p.336). A disposicdo de
construir a subjetividade pode ser impulsionada pehsar filosoéfico, pela capacidade de um
pensar aprofundado, questionador e critico.

A partir da perspectiva de Nussbaum sobre a impoegadas humanidades e da
filosofia no processo formativo do sujeito, e dagpeta que norteou o presente trabalho,
pode-se concluir que as humanidades e a filosafiatribuem para a formacédo das
capacidades essenciais ao desenvolvimento docsupgb para o desenvolvimento humano
de maneira geral. Por si s6 elas ndo resolvem oblgmnas humanos existentes, mas
favorecem uma formac&do humana mais alargada gireaprcapacidades como raciocinar e
refletir, argumentar e debater, reconhecer e respEs outros, considerar as consequéncias de
nossos atos sobre o0s outros e compreender a codgwex humana no mundo
(GUIMARAES, 2018).

Portanto, a presente pesquisa, ancorada na teagiaagpacidades de Nussbaum, faz
perceber que ainda existem caminhos a serem pdaoE 0s argumentos aqui apresentados
sdo apenas uma tentativa de responder uma questatiq esta fechada, pelo contrario, ela
abre inimeras possibilidades de novos questionamentde novas investigagdes. E um
caminho rico (em conceitos para o desenvolvimentodno) que a educagao ainda necessita
explorar e percorrer. A filosofia e as humanidaskss possibilidades de uma educacdo mais
ampla, contribuindo para a autonomia e emancipdgdosujeitos e ndo apenas uma forma

Unica e fechada de educacéo.
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