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RESUMO

A presente pesquisa, vinculada a linha de Pesquisa em Politicas Educacionais, tem
como objetivo geral investigar a hipotese do fracasso escolar de educandos relacionado a um
aspecto anterior a sua entrada na escola e que diz respeito as marcas dos primeiros tempos
de constituicdo, fator determinante para a formacdo do sujeito, do pensamento e da
inteligéncia: a estruturacdo psiquica precoce. Efetiva um recorte das multiplas causas que
podem incidir nas dificuldades escolares para entdo aprofundar-se naquelas que sao produto
de falhas na estruturacéo e que podem ser confundidas com falta de capacidade intelectual e
problemas de aprendizagem. A partir da hipotese de falhas na estruturacao psiquica precoce,
e mediante articulag&o tedrico-conceitual entre Sociologia da Educagdo e Psicanalise, revisa
a literatura, efetiva um enfrentamento teorico conceitual e um cruzamento de duas teorias —
a do Capital Cultural, proveniente da Sociologia da Educagdo, e a da Estruturacdo Psiquica
Precoce, oriunda da Psicanalise — com a pretensdo de chegar a uma inferéncia plausivel
acerca das causas do fracasso escolar. O referencial tedrico psicanalitico foi desenvolvido
principalmente a partir das contribuicdes de Freud, Lacan, Laplanche, Winnicott, Bleichmar,
A. Jerusalinsky, J. Jerusalinsky e Laznik. As questdes relativas aos conceitos da sociologia
da educacdo ancoraram-se nos estudos de Bourdieu, Lahire e Charlot. A metodologia de
pesquisa é exploratdria quanto aos objetivos e bibliografica quanto aos procedimentos. O
estudo revelou que a estruturacdo psiquica precoce pode ser mais um dos fatores
condicionantes para o fracasso escolar, ja que as falhas na relacdo primordial mée-bebé
geram problemas na instalacdo dos processos do pensamento e da inteligéncia. A pesquisa
também apurou que defasagens na formacdo de base académica e continuada dos
profissionais das creches e bercarios, ocasionadas pela auséncia dos referenciais
psicanaliticos que deveriam pautar e sustentar as acdes necessarias a estruturacdo, impedem
o profissional de detectar e intervir a tempo e preventivamente na tentativa de evitar a
instalacdo das defasagens e de realizar o encaminhamento a tratamento daqueles bebés em
situacdo de sofrimento. Com base nessa conclusdo constata-se a necessidade de
implementagcdo de uma politica educacional de formacdo no nivel da graduacdo e na
formacéo continuada dos educadores sustentada na teoria da estruturacdo psiquica precoce.
Palavras-chave: Fracasso Escolar. Capital Cultural. Estruturagdo Psiquica Precoce.
Inteligéncia.



ABSTRACT

The present study, which is bound by Educational Policies Research, aims to investigate the
hypothesis of education failure from students who are related to an earlier aspect in their
school entry and that concerns to the lifetime marks from the early days of constitution, a
decisive factor for the human development, thought and intelligence: the early psychic
structuring. It acomplishes a clipping of multiple causes that can affect school difficulties
and then go deeper into those that are the product of failures in structuring and that can be
confused with a lack of intellectual capacity and learning problems. Based on the hypothesis
of failures in early psychic structuring, and by means of theoretical and conceptual
articulation between Sociology of Education and Psychoanalysis, it reviews the literature, it
implemets a concept theory confrontation and an intersection between two theories - the
Cultural Capital, stemming from the Sociology of Education, and the Psychical Early
Structures, from Psychoanalysis - with the intention of reaching a plausible inference about
the causes of school failure. The psychoanalytic theoretical framework was mainly
developed from the contributions of Freud, Lacan, Laplanche, Winnicott, Bleichmar, A.
Jerusalinsky, J. Jerusalinsky, and Laznik. The questions related to the sociology concepts
were anchored at the studies of Bourdieu, Lahire, and Charlot. The study has shown that
early psychic structuring may be one more constraint layer to school failure. The
methodology used in this research is exploratory in relation to the objectives, and
bibliographical in terms of procedures. The study revealed that early psychic structuring may
be one of the conditioning factors for school failure, as failures in the primordial mother-
baby relationship generate problems in setting thought and intelligence processes up. This
research also found that lags in the academic and continuing education of professionals in
day care centers and nurseries, caused by the absence of psychoanalytic references that
should guide and support the necessary actions for structuring, are blocking the professional
to detect and intervene in time and preventivily attempt to avoid the installation of lags, and
to refer to treatment those babies who are suffering. Based on this conclusion, it is necessary
to implement an educational policy for educators undergraduate education and continuing
education based on the theory of early psychic structuring.

Keywords: School Failure. Cultural Capital. Early Psychic Structure. Intelligence.
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1 INTRODUCAO

Este estudo deriva de agGes investigativas de mestrado, iniciado em junho de 2016, junto
ao Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Passo Fundo e integrado a
linha de pesquisa de Politicas Educacionais. O interesse pelo tema de pesquisa nasceu das
experiéncias junto a docentes que foram significativos em minha vida escolar, académica e
institucional. Tais situagdes me constituem como sujeito e influenciaram profundamente minha
pratica clinica e atuacdo social como psicanalista. A trajetdria e experiéncia profissional até
aqui percorridos, resultam de um constante encontro entre Educacdo e Psicanalise. Para mim,
as duas areas se enlagam dinamicamente numa construcao singular. O mundo particular no qual
cresci foi o da sala de aula. O universo do giz, quadro negro, cadernos, chamadas e livros é para
mim um universo significativo e marcadamente afetivo.

Minha mae € professora. Cresci experimentando as dificuldades e as alegrias do ensinar
e do aprender, sentindo o prazer e as angustias do oficio de um professor. Sou também neta,
sobrinha, prima de professores. A implicagdo com a educacdo vem de minhas raizes, me
constitui e, portanto, transformou-se numa razao pela qual viver uma causa, uma espécie de
militancia. Por identificacdo materna e influéncia de muitos professores das sérias iniciais como
a professora de alfabetizacdo - Aurea Almeida -, do ensino fundamental, professor de educacéo
fisica - Cldvis do Nascimento -, de historia — Viamar Quadros -, do ensino médio professor de
biologia - Jaime Martinez -, escolhi como primeiro oficio o magistério. Deste tempo trago como
referéncias consistentes: Sigmund Freud, Paulo Freire, Piaget, Vygotsky, Emilia Ferrreiro,
Alicia Fernandes. E, também uma importante identificacdo com duas professoras das didaticas
e da psicologia geral: Isabela Lima e Rosana Araldi. Em 1992, o construtivismo aportava no
Brasil como uma proposta revolucionaria comparada aos moldes da educacéo tradicional ainda
muito vigente na época, mas chegava com vicios de interpretacdo sobre a obra de Piaget que
revelavam ora uma incompreensdo teorica, ora um reducionismo que considerava a formagéo
da mente como algo estritamente organico. Esta posi¢do conceitual se refletia na pratica
pedagogica daquele momento e ainda a encontramos na atualidade.

As aulas de psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem durante a formagao no
magistério produziram especial interesse e inimeros enigmas relativos a aprendizagem. O
desafio mais determinante se deu na pratica em sala de aula com alunos que ndo conseguiam
aprender. Alguns fazendo historia de repeti¢cdo nos primeiros anos do ensino fundamental. Por

que ndo progrediam? Foi assim que senti a necessidade de estudar os processos psiquicos



envolvidos em aprender. Precisava esclarecer: O que é aprender? Por que algumas criancas
aprendem e outras ndo? Como um professor pode ajudar seu aluno com dificuldade? Quais
qualidades especificas definem o professor que possui essa capacidade de ajudar na
aprendizagem de seus alunos? O que esta na base do éxito e do fracasso escolar? O oficio que
escolhi me apresentava insuficiéncias ainda desconhecidas e desafiadoras; foi no estagio que as
percebi e ndo me sentia suficientemente preparada para lecionar.

Movida por este dilema decidi cursar Psicologia. Entrei na faculdade de Psicologia da
Universidade de Passo Fundo no ano de 1995. Uma grande alegria para minha familia. As
geracOes que me precedem se constituiram de trabalhadores artesanais e em nivel técnico, gente
com gosto e orgulho no labor. A formacéo académica foi cultivada por meus ancestrais como
um valioso bem a conquistar. Sao muitas geragdes trabalhando e nutrindo o sonho da academia.
Sou grata a afortunada transmissdo desse sonho, do gosto pelo enigma e zelo pelo estudo e
esforco. Fui a primeira pessoa de minha familia a ingressar no ensino superior e alcancar o nivel
de mestrado. Muito trabalho até aqui.

Apds trés anos e meio na faculdade de Psicologia outro contato com um professor foi
decisivo. Na disciplina de Técnica de Entrevista, VI nivel, com o professor Francisco Carlos
Santos Filho, quando reencontrei o gosto, seriedade no estudo, satisfacdo na escolha e
percorrido profissional. Também foi quando escutei outra vez a palavra oficio. Da primeira vez,
foi de meu av0, Sr. Balduino Piccinini, filho de imigrantes italianos e sapateiro, alguém que
junto a meus pais me ensinou o valor e o prazer no trabalho. Com este professor, abriu-se a
perspectiva de trabalhar na clinica de forma efetiva e afetiva, fazendo-se também a descoberta
de caminhos para o encontro entre educacdo e psicanalise. Comecei a pensar em como levar
para a escola aquilo que era aprendido na clinica. Como tornar transmissivel aos profissionais
que trabalham com criangas a condicdo de saber detectar quando algo ndo vai bem?

Logo que me formei em Psicologia, em 2000, abri meu consultério. Os movimentos de
abertura de um consultoério séo dificeis. Decidi retornar ao magistério por desejo, mas também,
para poder manter a clinica. Trabalhei por alguns anos, concomitante a atividade clinica, na
pré-escola da rede privada de ensino até passar num concurso do estado para atuar nas series
iniciais com a alfabetizacdo de criangas e mais tarde na educacgdo de jovens e adultos. Nestes
anos fiz importantes vinculos com alunos e professores; vinculos de trabalho e de confianca
que permanecem até hoje. O sustento ao meu trabalho clinico veio destas relagdes e do trabalho
com a educacéo.

O desejo de enlacar as duas areas do conhecimento e construir uma atividade clinica

solida levou-me a desenvolver uma primeira articulacdo. Como professora, conhecia as
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formacBes de professores e suas caréncias. Na clinica atuava com criangas pequenas. Decidi
articular o tema do meu trabalho de conclusio de curso "A constru¢do interna da lei” com este
problema da formacdo docente e construi uma apresentagdo em formato de palestra,
oferecendo-o as escolas. Assim, Educacéo e Psicanalise se entrelagaram e I& se vao 18 anos de
trabalho. Esse interesse genuino, que comporta em si uma verdade intima e historica, foi o que
me permitiu produzir um lugar no laco social junto a outras pessoas, de outras areas do saber.
As palestras se converteram em seminarios especificos com tempo maior de duracéo e,
atualmente, em formacdes continuadas junto as secretarias municipais e coordenadorias
estaduais de educacdo, nas instituicdes privadas e por meio do Nucleo de Atencdo a Educacéo
no PROJETO - Associacao Cientifica de Psicanalise. Em 2008, iniciei formacdo em Psicanalise
nesta mesma instituicdo, da qual hoje sou membro e componho o Nucleo de Atencdo a
Educacao.

A narrativa deste breve trajeto tem a intencdo de mostrar o que, para mim, é a prova
viva da importancia de um docente na vida de um aluno, especialmente do docente que conhece
seu lugar em relacdo a construcao do conhecimento, sua posicéo de alteridade e, como dizemos
em psicanalise, o lugar da transferéncia que gera no aluno. A partir destas bases é possivel fazer
0 que precisa ser feito, alcancar o que esta além do conteddo programatico e das competéncias
a desenvolver para chegar a uma intervencdo subjetivante produtora de marcas. Assim foi
comigo. E hoje, por desejo e implicacdo com as duas areas do conhecimento, também devido a
divida simbdlica contraida no percurso de 41 anos de vida, ingresso no mestrado para fazer algo
mais com todo o recebido.

O interesse pela pesquisa de mestrado na linha de Politicas Educacionais partiu da
conviccdo de que refletir, intervir e produzir conhecimentos em educacdo é, de partida, um ato
politico, uma responsabilidade politica. Tomo o0 conceito de politica aqui para além das
estruturas e das praticas democraticas. Considero seu sentido publico, como acao e discurso dos
homens e entre os homens no encontro e confronto das pluralidades, como definiu Hannah
Arendt (2007). Politica como modo de relagdo entre os homens no convivio no espaco publico
compartilhado. No processo educativo a diversidade das subjetividades, a complexidade
humana pode ser percebida e a pluralidade se manifesta convocando as acGes. Interessam-me
0s processos que definem e decidem as trocas nessa relagdo, mas, sobretudo, as concepgdes que
as embasam e 0 modo como coletivamente se elaboram, terminando incorporadas em
intervengdes na formacéo dos sujeitos.

O tema aflorou nas discussdes em aula de Politicas Educacionais com o orientador Julio

Bertolin, nas trocas com o coorientador Francisco C. Santos Filho e, principalmente, como fruto
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do trabalho com a clinica infantil que me levou ao contato direto com o sofrimento de criangas,
pais, professores e escola. As queixas comuns em encaminhamentos sdo sobre criancas
pertencentes as séries iniciais e ensino fundamental, manifestando desatencdo, falta de
concentracéo e interesse, hiperatividade, dificuldades na inter-relagdo, dependéncia ao adulto
na hora de executar tarefas e resolver problemas, defasagens no processo de aprendizagem. Em
criancas maiores as queixas persistem, acrescentando-se ao rol das dificuldades também os
processos de leitura e escrita. Essa situacdo tem se agravado ao ponto de progredir para uma
concretizagdo massiva de estudantes em situacdo de fracasso escolar.

A maioria das criancas encaminhadas pela escola chegam ao consultério ja
diagnosticadas e em tratamento medicamentoso em idade bastante precoce, idade de pleno
desenvolvimento psiquico. Em sua grande maioria, as criancas chegaram para avaliacdo
manifestando riscos graves para o desenvolvimento, dificuldades na estruturacdo psiquica e da
subjetividade, algumas com situacOes bem definidas — outras ainda em curso — de autismo e
psicose. Noutras criancas a gravidade da situacdo extrapolava a propria etiqueta recebida, fato
indicador da defasagem formativa no que se refere as noc¢des de deteccéo precoce do sofrimento
psiquico na infancia. Havia ainda casos de criangas manifestando sua singularidade, com
caracteristicas esperadas no tempo da infancia, que foram encaminhadas sob a suspeita de
diagnosticos graves.

Ha pouco recebi uma crianca que havia sido encaminhada pela escola ao neurologista e
foi medicada por este “preventivamente”, no seu primeiro ano e meio de vida, em razdo de sua
“agitagdo psicomotora ¢ desaten¢do”. A conduta médica se justificou na sentenga “— para evitar
problemas escolares futuros”. Por problemas escolares futuros, entendia-se: fracasso escolar.
Isso € um grande disparate!

As condutas referidas configuram claras situacdes de patologizacdo e medicalizacao da
infancia e estdo em desacordo com as premissas que regem a constituicdo do psiquismo
precoce. Uma premissa central, para compreender 0s movimentos precoces de estrutura¢ao do
psiquismo humano é de que a estruturacdo estd intimamente ligada as agdes de cuidado
realizadas pelo adulto (aquele que se encarrega da crianca nos inicios da vida), ficando assim,
a ele creditada a responsabilidade na estruturacdo. Tal premissa considera que a qualidade do
cuidado incita respostas no pequeno ser. Essas respostas ao cuidado, tem como efeito a
constitui¢ao do psiquismo. Portanto, o psiquismo ndo esta posto de partida, desde as origens. A
partir do nascimento temos uma longa histéria constitutiva a percorrer. O filhote humano nos
primeiros tempos € um punhado de reflexos. Se deixado a sua propria sorte, seria incapaz de

dar conta de suas necessidades mais basicas.
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Esse estado de desamparo inicial convoca o adulto a assumir responsabilidades para
com o pequeno vivente. Do encontro do adulto e a crianca podera se estabelecer ou ndo uma
relacdo, a intersubjetividade. Os modos basicos, primarios, surgidos das trocas intersubjetivas
crianca — adulto, estdo na base de toda possibilidade de vida psiquica, portanto, destinos de
vida. Nesse tempo, se ndo houver a interven¢do adequada ndo so o fracasso escolar estara posto,
mas também o fracasso na edificacdo de um sujeito.

No exemplo citado, em um bebé de um ano e meio, estdo se armando 0s esquemas
mentais que permitirdo, a posteriori, o desenvolvimento da atengédo, controle motor, linguagem
e inteligéncia. Neste sentido, supor a existéncia, em tempos precoces, de uma estrutura ja
definida e, por consequéncia, uma situacdo de patologia estruturada vai contra toda
compreensdo psicanalitica de constituicdo de um sujeito pensante e desejante. Fatalmente tais
veredictos agirdo interferindo negativamente na qualidade do vinculo e nos investimentos
necessarios ao desenvolvimento. Além disso, concebem que a solucdo deve ser encontrada fora
dos sujeitos, na pilula, na medicacdo. Sdo acdes despropositadas e abusivas perpetradas muito
mais frequentemente do que gostariamos. Em realidade o fracasso escolar, como diagnostico
ou prognostico verificado, € um destino funesto.

A Psicanélise vai na contramdo dos processos de medicalizacdo e patologizacéo.
Aliadas a isso, as recentes descobertas sobre Neuroplasticidade e Epigenética vém demonstrar
gue o sistema nervoso é extremamente sensivel e moldavel perante o entorno fisico e afetivo
do bebé, especialmente nos trés primeiros anos de vida. E por isso que a intervencéo do adulto
neste periodo influencia e pode modificar estruturas para o bem ou para o0 mal. Temos condicGes
de verificar, preventivamente, o que desta inter-relacdo esta sendo constitutiva como matéria
psiquica por meio da resposta intersubjetiva aos cuidados. A resposta do bebé a qualidade dos
cuidados do adulto sera o indicador de intersubjetividade e constituicdo psiquica.

E fundamental que sejam realizadas pesquisas e implantadas politicas publicas que
atentem para a deteccdo precoce e em tempo das dificuldades, para que assim se possam erguer
intervencgdes preventivas ndo somente do fracasso escolar, mas das afecc¢des precoces severas
na constituicdo psiquica como o autismo, por exemplo. O principio de que a estruturacdo
psiquica precoce tem origem exogena, em estreita dependéncia com o semelhante humano que
cuida permite ao docente, e a comunidade escolar como um todo, agir preventivamente neste
tempo vital protegendo as criancas, futuros cidadéos, e abrindo possibilidades para a plenitude
do exercicio de suas capacidades, com maiores chances, portanto, de éxito escolar. Também

contribui na desmedicalizacdo da infancia, na medida em que oferece a possibilidade de intervir
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e reorientar o desenvolvimento infantil antes que suas eventuais dificuldades venham a se
configurar como doenga.

Nesta perspectiva, recentemente em abril de 2017, foi sancionada a Lei 13.438
(BRASIL, 2017) de detecc¢do de risco psiquico, que altera o artigo 14° do Estatuto da Crianca e
do adolescente, estabelecendo que todas as criancas de 0 a 18 meses de vida sejam submetidas,
em consultas pediatricas, a instrumentos para deteccdo de risco psiquico, acdo que visa
promover a satde mental. A lei pde em relevo a deteccao precoce de dificuldades no processo
de constitui¢do psiquica nos tempos iniciais da vida. Convoca esforcos e agdes colaborativas e
intersetoriais, calcada na compreensdo de que a construcdo das estruturas psiquicas nos
primeiros anos deixa marcas permanentes e determinantes no funcionamento cerebral, estrutura
emocional e psiquica por toda vida. Se identificados e tratados precocemente os sinais de que
algo ndo vai bem, grande parte do que poderia vir a se configurar em um transtorno do
desenvolvimento podera ser modificdvel em suas consequéncias patologicas.

A Lei 13.438 vem somar e complementar o Marco Legal da Primeira Infancia
(BRASIL, 2016) de 08 de marco de 2016, legislacdo inovadora, resultado do engajamento dos
movimentos e organizagdes que atuam na defesa dos direitos da primeira infancia. O Marco
Legal para a Primeira Infancia pautou-se em “evidéncias cientificas e em resultados de
programas bem-sucedidos, como o Primeira Infancia Melhor do Governo Galucho — PIM”
(CEDES, 2016, p. 9). Esta lei estabelece principios e diretrizes para a formulacdo de politicas
publicas, e as estruturas técnicas e de servico governamentais, no que concerne a atencao e
cuidado a especificidade dos primeiros anos de vida. A formulagdo da lei do Marco Legal
fundou-se em criterioso estudo e ergueu-se com base nos movimentos fundantes do sujeito
psiquico e no consenso de que a crianga, como sujeito potencial, impGe prioridade na garantia

de direitos e protecéo integral.

Atualmente muitas criancas vivem mais tempo no ambiente sécio afetivo da pré-escola.
As escolas municipais recebem criangas a partir do quarto més de vida. Segundo os Dados do
Censo do INEP, ainda que este acesso esteja acontecendo, as creches estédo longe de alcancar a
maioria das criangas mais pobres e na faixa de 0 a 18 meses. Um dos grandes desafios
contemporaneos esta em dar lugar aos bebés e criangas pequenas no espaco escolar e pensar, a
partir dessa insercdo, as novas necessidades inerentes a formacao destes professores, agora

imersos na nascitura da estruturagao psiquicos.
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Os Dados do Censo Escolar (2019) do ano de 2018! indicam que 103 mil
estabelecimentos de ensino ofereceram, no ano passado, a pré-escola no Brasil, alcancando 5,2
milhdes de alunos. Desses, 23% frequentavam a rede privada. Na faixa etaria de 4 e 5 anos, o
Censo Escolar mostra que o atendimento escolar ja é de 91,7%. Em sintonia com o artigo 208
da Constituicéo Federal, que determina a igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia
na educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade e, com a Meta 1 do Plano
Nacional de Educacao (PNE), que ambicionava universalizar a educacao infantil na prée-escola
em 2016. A mesma meta tinha como objetivo ampliar a oferta de educacéo infantil em creches,
para atender pelo minimo 50% das criancas com 3 anos até 2024. Para criangas nessa faixa
etaria o atendimento escolar é de 32,7%. Sendo assim, ainda ha um substancial espaco para
ampliacdo da oferta. Quanto a situacédo das creches no Brasil, temos 69,7 mil creches, sendo
74,8% delas na zona urbana, 59,4% municipais e 40,4%, privadas, sendo que 25% das creches
privadas sdo conveniadas com estados e/ou municipios. As matriculas em creche, no periodo
de 2014 a 2018, cresceram 23,8%. Em 2018 o aumento foi de 5,3%. A educacéo infantil como
um todo, considerando creche e pré-escola, tem 8,7 milhdes de alunos.

Considerando o numero de criangas que frequentam as creches e a educagdo infantil
hoje e as estimativas para o futuro se reforcam as preocupa¢des com o cenario escolar e
relacional neste tempo da vida. Ao receber a seu encargo bebés e criancas na tenra infancia, e
muitas vezes em tempo integral, se torna ainda mais inquestionavel a prerrogativa da escola
como significativa tributaria na constituicdo da singularidade humana. Esta realidade, preocupa
a comunidade escolar e cientifica, assim como a sociedade em geral, no que concerne a
compreender as influéncias deste contexto para o desenvolvimento da crianga e, o carater da
acao, as caracteristicas e atribui¢fes dos profissionais que trabalham neste campo. O que fazem
os profissionais da creche quando recebem os bebés? Qual sua identidade e postura
profissional? A rotina de trabalho destes educadores, se distingue em varios aspectos daqueles
que trabalham com criangas maiores, principalmente em razdo do investimento libidinal e
afetivo que os cuidados a um bebé exigem. Desde a perspectiva do bebé e do seu
desenvolvimento, os cuidados e a interacdo com o educador ndo podem ser compreendidos

como educativos ou pedagogicos, muito menos terminam na atividade propriamente dita do

! Dados do Censo Escolar 2018 apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) em 31 de janeiro, realizado em regime de colaboracéo entre as secretarias estaduais e municipais
de educacéo.
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cuidar — colo, banho, alimentagéo, higiene, sono. Estes profissionais, desempenham, sobretudo,
uma funcao constituinte.

Conforme Crespin (2016), a constituicdo subjetiva esta atrelada ndo apenas aos pais e
parentes proximos, mas, também, a instituicao e as pessoas que se ocupam do bebé e da crianga
pequena. A relevancia das instituicdes educativas na formagao humana sempre foi reconhecida,

como lembra Duefias (2013, p 11):

E que desde seu advento, a escola tem contribuido de maneira significativa a
configurar as tramas singulares da subjetivacdo das criangas; nos Gltimos tempos, 0s
observamos escolarizados grande quantidade de horas por dia e desde idade muito
precoce, de maneira particular as instituicdes passaram a constituir-se como espaco
privilegiado donde se inscrevem aqueles processos.

Consideremos a infancia e a educacao infantil como o tempo, e como um dos espagos
em que o infantil acontece. Por infantil se compreende o que resultou das experiéncias e trocas
com os adultos cuidadores no tempo da infancia que — registradas psiquicamente, consciente e
inconscientemente, em fantasias e modos proprios de satisfacdo pulsional — dao ao sujeito uma
matriz a partir da qual ele vai ver e compreender suas relagcdes com as pessoas € com 0 mundo.
A disponibilidade e a energia libidinal e afetiva com a qual o adulto-docente investe cada um
de seus atos € transmitida pela via do cuidado e sentida pelo bebé nas entranhas de seu incipiente
psiquismo. O registro da presenca do adulto-docente inaugura na crianga, por meio da qualidade
dos cuidados que efetiva, 0s recursos necessarios ao desenvolvimento. Vemos isso acontecer
na relagdo que se estabelece entre os dois e na forma como o bebé responde a maneira como é
tomado nos bragos, a atribui¢do de valor que lhe é dirigida, & acolhida benevolente ou ndo, a
traducdo a respeito daquilo tudo que acontece no interior da relacdo do par que formam e
daquilo que acontece no entorno, & maneira como reconhecem e lidam com as diferentes
necessidades, a atencdo desprendida nos cuidados com o sono, alimentacéo, troca, higiene
corporal, o brinquedo.

Freud preocupou-se de formas distintas com a complexidade envolvida nas questdes da
educacdo. Em muitos momentos de sua obra relacionou a educacao aos processos civilizatorios
e a cultura. Para ele o destino das vidas dos homens estd profundamente ligado ao
desenvolvimento cultural, civilizatério, por eles atravessado. Por cultura compreende-se 0
processo por sobre o qual “radica todo processo de inclusao humana” (BLEICHMAR, 2006, p.
15). Segundo Rosbaco (2014, p. 164):
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Os sujeitos adultos sdo os representantes das instituicdes do conjunto social, encarnam
a funcdo de amparo a cultura. Originalmente, esta funcdo era levada a cabo pelas
figuras parentais no interior do espaco familiar. Se trata de uma funcdo que € uma
questdo de vida ou morte para o pequeno sujeito, ndo s6 do ponto de vista organico
sendo psiquico também. Transmitem o legado cultural, a heranca simbolica que, no
caso das figuras parentais, se relaciona com a inclusdo do pequeno sujeito na cadeia
de filiacdo e, no caso da escola, como instituicdo secundaria privilegiada do espago
social para a constituicdo do sujeito, através dos docentes, com a producdo e
reproducédo do discurso do Outro Social e as leis que organizam a vida em relacéo.

Somos introduzidos na cultura pelas maos da familia e da escola, langados por estas
instituicBes nas tramas do tecido social em um dado momento histdrico-politico-econémico. A
infancia e — conforme a perspectiva que estamos adotando, a educacéo infantil? - sio o tempo
e um dos espac¢os onde 0 encontro ou desencontro com o outro se opera, gerando como efeito
o0 levante ou ndo de um sujeito.

No que diz respeito as a¢des junto a primeira infancia, o tempo para a inauguracao da
intersubjetividade ¢ questdo crucial ao desenvolvimento. A intersubjetividade “ndo se ordena
ou se resolve por efeito da cronologia”, quer dizer, ainda que o tempo passe, se 0 encontro
humano, fonte de toda vida, ndo se produzir, o futuro da crianca estara em risco
(JERUSALINSKY, 2002, p. 81).

A neurologia ampliou seus conhecimentos deixando explicita a importancia dos
primeiros anos de vida, tempo de grande neuroplasticidade da estrutura anatomo-fisiolégica
que leva ao desenvolvimento cerebral. A plasticidade da rede neuronal permite que a
experiéncia significativa resultante do encontro com o semelhante deixe uma marca, uma
inscrigdo da experiéncia que modifica a transferéncia de informag6es entre os neurdnios, em
suas sinapses. Desde esta compreensdo as conexdes nervosas ndo séo nem definitivas, nem
imutaveis. Por meio da plasticidade neuronal, as marcas “se inscrevem, se associam,
desaparecem, se modificam ao longo da vida”, determinando a relacdo do sujeito com 0 mundo
e 0S mecanismos da memoria e da aprendizagem (MAGISTRETTI, 2006, p.14).

Estas articulages sdo centrais para a Psicanélise, para a Educacdo e essa investigacao,
pois liberam de um determinismo genético que reduz o sujeito a seus genes; e ainda: consideram
que a experiéncia produzida no laco com o semelhante é Unica, determinante para o porvir de
um sujeito singular. Temos aqui, mais um fundamento para a funcdo simbdlica do educador na

vida das criancas, no desenvolvimento de sua subjetividade, pensamento e inteligéncia.

2 Os centros e escolas de Educacéo Infantil caracterizam-se pela presenca de bebés e pequenas criancas de 0 a 5
anos e 11 meses. Nestes espagos em geral a creche é composta por criangas de 0 a 3 anos, e se divide em bercério
(0 a 2 anos) e maternal (2 a 3 anos); e pré-escola (4 e 5 anos e 11 meses).
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Ainda com relacdo ao tempo, é importante ressaltar que a primeira infancia esta situada
como etapa decisiva, jA que se caracteriza pela extrema plasticidade neuronal e, por
consequéncia, pelo que podemos chamar de permeabilidade psiquica a marcas simbdlicas. Dai
a importancia de realizar uma detecgéo precoce dos riscos para o desenvolvimento, pois a idade
em que uma intervencdo clinica ocorre ndo € indiferente quanto aos efeitos que pode vir a ter
na vida de um bebé. “Uma vida pobre em estimulos durante os primeiros anos de vida produz
danos psiquicos e organicos que dificilmente podem ser remediados com posteriores
intervengdes” (JERUSALINSKY, 2013, p. 32).

Em razdo das dificuldades que podem se estabelecer nestes primeiros momentos da vida
€ que a palavra ‘precoce’ — presente ao lado de detec¢éo, estimulacéo e intervengdo — cobra seu
valor. Tal denominacdo permeia todo este estudo como forma de nomear acGes profissionais
que incidem no tempo das origens, no qual as dificuldades mais graves podem se estabelecer e
cristalizar na relagdo de uma crianga com sua made, acarretando riscos para Seu
desenvolvimento. Detectar precocemente esses riscos ¢ uma forma de ‘prevenir’, leia-se armar
com a mée, com o casal parental, com os educadores e demais profissionais uma leitura do que
estd acontecendo acerca das producgdes do bebé. Tal leitura pretende zelar pela realizagédo, na
relacdo do par mée-bebé&, o modo singular de cada fungdo materna. Intervir precocemente,
significa sustentar possibilidades de um reposicionamento parental diante das manifestacdes do
bebé, favorecendo as condi¢bes de humanizacao e operacBes constitutivas do sujeito.

Em contiguidade com as relacdes familiares, e no transcurso do tempo da pre-escola,
principalmente no bercario, se instalardo ou ndo as bases para a constitui¢do da inteligéncia
como processo secundario responsavel pela aprendizagem e o desempenho escolar. Na escola,
principalmente na creche, os educadores possuem a prerrogativa da funcdo transitivista,
conceito que, como veremos adiante, tem valor capital para a neuroplasticidade, estruturacdo
psiquica e inteligéncia.

No Brasil, a problematica do fracasso escolar incita preocupagdes, promove pesquisas,
politicas e investimentos publicos. Pierre Bourdieu sociologo da educagdo, inspirado em
concepcdes antropologicas da cultura formulou o conceito de capital cultural e o relacionou ao
éxito e fracasso escolar. Sua teoria permite verificar a existéncia e prevaléncia do fracasso,
especialmente para criancas de meios populares. A influéncia do capital cultural se torna
evidente na relacdo estreita entre nivel cultural global da familia e o desempenho escolar. Este
argumento de base do sociologo sustenta outro, a ideia de que a escola cumpre uma funcéao de
reproducéo e legitimacdo das desigualdades sociais. A forma como a escola comunica e exige

a incorporagdo do ensino implica o dominio de referéncias culturais, linguisticas e um modo
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especifico de se relacionar com a cultura, com o saber presente nas classes dominantes.
Estudantes das classes dominantes guardam, portanto, vantagens sobre os estudantes das classes
menos favorecidas. O docente transmite aos alunos, sem distin¢do, os ensinamentos como se
todos tivessem 0s mesmos recursos para a decodificagéo.

Ao tomar as diferencas de classes em pé de igualdade, a escola maquia os efeitos de seu
ato, favorecendo o sucesso escolar das classes dominantes. Assim reproduz as desigualdades e,
por consequéncia, tende a compreender as diferencas de resultados escolares dos alunos como
diferencas de capacidade cognitiva, ou, diferencas de esforco e vontade. Esta perspectiva
considera somente a parte organica da inteligéncia como capacidade dada, talento natural.

Conforme Bourdieu (1998) o capital cultural se refere ao nivel de instrucdo dos
membros da familia e demais indicadores do nivel cultural; todavia, seu desenvolvimento ndo
avanca no sentido de investigar as vias subjetivas envolvidas nesta transmissdo. Em uma
passagem do texto “A escola conservadora”, o autor explicita que a escola resolve ativamente
0 problema da transmissdo da heranga do capital cultural, argumentando que se transmite de
maneira osmotica, independente de esforcos e acbes metodicas ndo parecendo resultar de uma
aprendizagem. Este é um dos pontos que Bourdieu identifica, aponta e deixa em aberto.

N&o obstante, grande parte da literatura em educagéo explica o fracasso escolar, pelo
conceito de capital cultural, que incorpora questdes econdmicas, de significados, do contexto
de relacdes sociais e do ambiente de vida dos individuos. Porém, ele nao explica tudo. Existem
casos, em que um sujeito, numa mesma classe escolar, ndo possui capital cultural prévio e
alcanca desempenho escolar superior a colegas de contextos favorecidos. Portanto, outros
fatores, alem do contexto dos estudantes e da eficcia escolar estdo envolvidos nos destinos
escolares. Autores tém contestado Bourdieu por meio de outras andlises socioldgicas, tais como
Lahire (1997) e Charlot (2000). Assim, diante do desafio premente de politicas de melhoria da
qualidade da educacdo no Brasil, faz sentido investigar o que explica as excecOes - aqueles
alunos de origem humilde que pelo perfil possivelmente fracassariam na escola, mas,
surpreendentemente, obtém éxito. E preciso investigar se a escola pode ampliar essa parcela de
excecdes ou se isso € resultado de uma confluéncia de fatores como, por exemplo, da
constitui¢do psiquica que ndo poderiam ser provocados pelo sistema e pela acdo dos docentes.

Porém, proponho pesquisar as exce¢des por um outro caminho: o caminho dos que
deveriam ter éxito, mas fracassam. Nesse sentido, proponho pensar outras razdes para além do
capital cultural e de andlises socioldgicas. Para a Psicanalise a estrutura da inteligéncia
concernente a capacidade de pensar e as condi¢Ges de aprendizagem sdo construidas no

percorrido do caminho da estruturacdo psiquica. N&o estdo instruidas somente pela heranca
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genética, pela montagem organica, nem por influéncia do capital cultural, mas pertencem a uma
outra dimenséo do sujeito, a qual se dedica este estudo. Resultam de processos primarios nesta
estruturacdo sendo os pré-requisitos a toda cognicao posterior possivel. Requerem a construcao
de um lago, um vinculo humanizante produzido no encontro com pessoas significativas durante
a infancia, sobretudo, nos primeiros anos de vida.

Os efeitos deste encontro, ou desencontro, a formacao ou ndo do laco, sdo precursores
das condic¢des psiquicas que sobrevirdo. Na atualidade, essas relacdes ja ndo se estabelecem
somente com as figuras familiares ou pessoas proximas responsaveis pelos cuidados. A escola
também esta implicada. No Brasil, criancas a partir do quarto més frequentam os bercarios. Por
este motivo, urge que desde o campo da saude mental, a educacdo ressignifique seu papel nas
diversas problematicas ligadas aos cuidados primarios para pensar e investigar o fracasso
escolar desde uma perspectiva constitutiva do sujeito psiquico.

A histdria da constituicdo da inteligéncia e do pensamento de um sujeito esta marcada
pelo que traz consigo, seu aparato neurobioldgico, genético, bioguimico e, também, pelos
efeitos do encontro com aquele que lhe prestar atencédo e cuidados nas origens da vida. Encontro
determinante ao devir de sua historia genética, corporal e, fundamentalmente, uma historia
familiar, histéria cultural, historia de grupo, por meio da qual desenvolve e se apropria do
pensamento e linguagem existentes no mundo que o precede (GOLSE, 2003). Pensar em éxito
e em fracasso escolar implica pensar a histdria da instalacdo das condicdes de inteligéncia, do
pensamento e o trabalho humano para ter acesso aos processos que organizam o conhecimento.

O que explicaria os varios casos de fracassos presentes também nas situacGes em que
existe um bom capital cultural, em que tudo vai bem na constituicdo genética e nas relaces
escolares, sociais e culturais? Aqui é preciso cautela e estudo para que ndo afastemos a atencao
as excecdes. Busco explicacdo para as exce¢des, uma minoria que necessita de estudo e
pesquisa. Sujeitos que necessitam de um olhar detido para, assim, escapar ao reducionismo das
formulagdes e compreensdes funestas a respeito de uma problemaética, em verdade, complexa.
Nem tudo se explica pela via do organico, nem somente no social-econdmico, nem unicamente
pelos processos da constituicdo precoce: temos uma conjuntura de fatores aos quais precisa ser
reunido o0 ato humanizante inaugurador de toda vida psiquica nas origens.

E desta questdo que esse estudo nasce, brotado da experiéncia vivida na propria carne
no inicio da vida escolar, da vida profissional e na experiéncia clinica, somada as formacdes
continuadas junto aos docentes. No espago subjetivo da formacgdo continuada, a queixa dos
docentes reverbera alto e se faz ouvir no fato de ndo terem sido preparados para a realidade em

que operam. Referem as dificuldades e, em realidade, muitas vezes néo lhes € possivel sequer
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formular compreensdes consistentes sobre intervengdes possiveis nas situagdes de um
anunciado fracasso escolar. Tais dificuldades evidenciam o desconhecimento das causalidades
do fracasso escolar no que concerne a estruturacdo psiquica precoce. Neste sentido, constato
defasagens graves na formacao de base e na formacéo continuada.

N&o intenciono discutir questBes socio-econdémicas envolvidas nos processos de
fracasso, elas foram detalhadamente elucidadas por Bourdieu ao relacionar esses processos ao
capital cultural. O interesse recai sobre 0s casos em que, apesar da existéncia do capital cultural,
de um bom desenvolvimento orgénico, genético e de relacGes escolares significativas, ocorre o
fracasso escolar. Proponho investigar a hipdtese de que existe outra variavel operante nessa
situacdo, um aspecto anterior a entrada na escola, produtor de efeitos e destinos na vida dos
sujeitos, e que diz respeito as marcas dos primeiros tempos de constituicdo, fator determinante
para a estruturacdo do sujeito e da inteligéncia. A estruturacdo psiquica precoce seria outra
variavel relevante na causacdo do fracasso escolar? Interessa aquilo que esta sugerido, mas ndo
foi contemplado sobre o tema na formulacdo da categoria do capital cultural. Realizando um
recorte das multiplas causas que podem incidir nas dificuldades escolares, interessa aprofundar
aquelas que sdo produto de falhas na estruturacéo psiquica precoce e que podem ser confundidas
com falta de capacidade intelectual e problemas de aprendizagem.

Na medida em que esta pesquisa investiga as relagdes entre as falhas na estruturacdo
psiquica precoce e o fracasso escolar, ela também se vincula a articulacéo das politicas publicas
gue se preocupam com a deteccao de risco psiquico na primeira infancia. Detectar indicadores
de referéncia de riscos para o pleno desenvolvimento psiquico significa identificar em tempo
falhas que impedem o processo de humanizagdo. Neste sentido, a articulagdo do tema as
politicas publicas, aspira ofertar as instituicdes educacionais, que executam suas decisdes, 0s
fundamentos tedricos de cunho psicanalitico aliados a uma ética possivel para a acdo
pedagdgica. As politicas na area da educacdo enfrentam o desafio de intervir nas causas do
fracasso escolar, na tentativa de contribuir para um mundo melhor, para um desenvolvimento
humano sustentavel, para a constituigdo da intersubjetividade e compreensao entre 0s povos,
para a convivéncia democratica.

Este estudo consiste numa acdo politica que atua em direcdo as condicdes de
humanizacdo, tendo em vista que vai ao encontro da garantia a vida instituida na Constituicdo
Federal; ambiciona contribuir na transmissao, difusdo e discussdo em torno de temas centrais
para a primeirissima infancia. Assim, é possivel avancar na inscricdo social, que ainda se faz
tdo necessaria, acerca dos problemas na estruturacdo dos sujeitos e, por consequéncia, da

inteligéncia.
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A preocupacdo com a deteccdo de risco psiquico na infancia concretizou-se em
fundamento para as legislacbes do Marco Legal da Primeira Infancia e na lei 13.438. Esta
pesquisa se ocupa em vincular a recente politica de cuidados a primeira infancia ao contexto da
educacdo, especialmente considerando as falhas na estruturacdo psiquica precoce como um
fator possivel para a ocorréncia do fracasso escolar naquelas situagcdes nas quais as questdes
organicas, o capital cultural e a escola ndo alcancam para explicar. Tendo em vista que a
investigacdo adentra os meandros da estruturacdo, expondo as falhas possiveis — e que a
deteccdo de risco psiquico se refere a identificacdo a tempo destas falhas — a pesquisa anseia
contribuir para uma reflexdo e intervencdo que impeca que destinos funestos como a néo-
estruturacdo do sujeito se interponham ao pleno desenvolvimento da vida, do desempenho
escolar e da cidadania.

A metodologia de pesquisa é exploratoria quanto aos objetivos e bibliografica quanto
aos procedimentos, a partir da revisao de literatura, efetiva um enfrentamento tedrico conceitual
e um cruzamento de duas teorias — a do Capital Cultural, proveniente da Sociologia da
Educacao, e a da Estruturacdo Psiquica Precoce, oriunda da Psicanalise — com a pretensdo de
chegar a uma inferéncia plausivel acerca das causas do fracasso escolar. O percorrido tedrico
para 0 exame da questdo proposta esta estruturado em quatro capitulos, sendo trés deles
subdivididos nas tematicas que lhes correspondem.

O objetivo geral consiste em: investigar a hipdtese da estruturacdo psiquica precoce
como elemento determinante para ocorréncia do fracasso escolar. E o0s objetivos especificos
sdo: a) examinar as relacfes entre as falhas na estruturacdo psiquica precoce e o fracasso
escolar; b) vincular as politicas publicas que se preocupam com a deteccdo de risco psiquico na
primeira infancia com acbes de prevencdo nas escolas; c¢) articular o tema das falhas na
estruturacdo psiquica precoce as politicas de formacdo docente; d) contribuir para uma reflex@o
e intervencdo escolar que impeca que destinos funestos como a ndo-estruturacao do sujeito se
interponham ao pleno desenvolvimento da vida, do desempenho escolar e da cidadania.

O primeiro capitulo — “As condigdes da humaniza¢do” - € um apurado das leis que
protegem a primeira infancia e suas implicacdes a vulnerabilidade da vida e a estruturacdo
psiquica. Apresenta as condi¢des de humanizacéo e as articula ao cenario social e politico da
primeira infancia.

Apoiando-se nos escritos de Freud, Laplanche, Lacan, Silvia Bleichmar, A. Jerusalinsky e J.
Jerusalinsky, Laznik sobre a constituicdo psiquica, o segundo capitulo — “Primoérdios da
Inteligéncia” - revisita as contribui¢Ges da psicanalise acerca das origens da inteligéncia e sua

relacdo com o caminho da estruturacao psiquica precoce. “Para dar conta de explicitar como se
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instaura a pulséo, a se¢do “Viver (nao) ¢é preciso — Instintos da espécie e desamparo primordial”
inicia por considerar as montagens adaptativas do primeiro tempo da vida, 0 equipamento
instintivo do bebé humano. Em “Fazendo girar o enigma — Presenga/Auséncia” por meio das
categorias de presenga/auséncia, a secdo trabalha os primeiros registros de experiéncia com o
mundo e com o outro: o desamparo primordial, complexo do semelhante, assimetria, categoria
de mensagem, acdo especifica, experiéncia de satisfacdo e alucinacdo primitiva, todo o
complexo inicial da vida psiquica que Freud denomina de autoerotismo. Esse percurso tedrico
inicial prepara o campo tedrico para avangar na compreensédo do erotismo envolvido no circuito
pulsional em “Vai-e-vem — Circuito Pulsional” e em “Diques de Contencdo — A instalacdo do
recalcamento originario” e para adentrar na participacdo do outro humano no recalque,
operagdes vitais que conduzem ao alcance de uma organizacdo logica que permite acesso ao
pensamento secundario. A segdo “Como poderei viver sem a tua companhia? Os Jogos
Constituintes do Sujeito e a Intersubjetividade” insere o conceito de identificacdo transitivista
de Berges; Balbo (2002), os Jogos Constituintes do Sujeito a partir de Jerusalinsky (2014), os
Indicadores de Risco para o Desenvolvimento Infantil (IRDI’s) e seus quatro eixos — operagoes
constituintes e nos Indicadores de Intersubjetividade conforme Guerra (2009), como
sinalizadores fundamentais que indicam a posi¢do do adulto traduzida em seus cuidados e as
respostas do bebé & qualidade desses cuidados, apontando para a instalacdo da
intersubjetividade e os movimentos primordiais na constituicdo psiquica, todos conceitos
cruciais para compreender a constituicdo do sujeito e da inteligéncia em seus estados
embrionarios.”

O terceiro capitulo contempla as descobertas da Psicologia Genética de Jean Piaget e as
contribuicdes da Psicandlise para o desenvolvimento da inteligéncia como capacidade de operar
sobre 0 mundo por meio da instalacdo destes mesmos processos secundarios. Pretende, ainda,
diferenciar as dificuldades de aprendizagem dos transtornos na estruturacdo psiquica precoce,
que resultam em transtornos na constituicdo da inteligéncia e do pensamento.

Em seguida, no quarto capitulo, apresento a teoria do capital cultural de Bourdieu, um
referencial tedrico importante para compreender o fracasso e o éxito escolar. Essa teoria, de
1960, é aceita até hoje apesar das criticas que lhe s@o atribuidas. Em “Capital Cultural e
Fracasso Escolar” apresento o conceito de fracasso escolar a partir de Charlot e a teoria do
capital cultural de Bourdieu. Para discutir a seguir em “Como uma heranca é transmitida? —
Para além da teoria do Capital Cultural” os conceitos estudados em relagdo com o fracasso
escolar tendo como articulador conceitual a ideia da estruturacdo psiquica precoce como

variavel operante nas excecdes verificadas. O quarto capitulo € um esforco de fazer trabalhar
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0s conceitos estudados em relagdo com o problema do fracasso escolar, tendo como articulador
conceitual a ideia da estruturacdo psiquica precoce como variavel operante nas excecgdes

verificadas.
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2 AS CONDICOES DA HUMANIZACAO

Quando somos sensivers,

quando nossos poros njo estjo cobertos
por implacivers capas,

3 proximidade com 3 presenga humana
nos sacode

nos encorqfa,

compreendemos que é o outro

qguem sempre nos salva.

E se atingimos 3 idade que temos é porgue
outros salvaram nossa vida, incessantemente.
A Resisténcia — Ernesto Sgbato

O direito a vida é o bem mais relevante dentre os direitos abarcados na Constituicao
Federal. O Artigo 5°, da secé@o dos direitos e garantias fundamentais da Constitui¢do, dispde:
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca ¢ a propriedade” (BRASIL, 1990). Se me detenho no tema do direito
a vida, é com a intencdo de aproximar a esfera da pesquisa académica ao seu carater politico,
desentranhando dessa estreita vinculagcdo a dialética entre pensamento e saber com acdo e
compromisso humano-cidaddo. Fago-o, principalmente, considerando a vulnerabilidade da
vida, fato que aciona o legislador a estabelecer garantias apoiadas pela postulacéo da lei. Neste

sentido, para Bobbio, os direitos humanos séo fins a serem perseguidos e que:

apesar de sua desejabilidade, ndo foram ainda todos eles (por toda a parte e em igual
medida) reconhecidos; e estamos convencidos de que lhes encontrar um fundamento,
ou seja, aduzir motivos para justificar a escolha que fizemos e que gostariamos fosse
feita também pelos outros, € um meio adequado para obter para eles um mais amplo
reconhecimento (BOBBIO, 2004, 12).

A disposicdo da lei se faz imperativa e entra em vigor nas situagdes em que falham os
processos de inclusdo humana, impedindo o reconhecimento a existéncia de um ser e, ou, de
um vir a ser. Ao mesmo tempo que a disposi¢do de direito a vida protege, também denuncia a
impossibilidade de tratarmos como 6bvios 0s cuidados e a protecdo a vida. A existéncia da lei
atenta para a importancia capital da inscricdo na cultura e no campo social dos cuidados e
investimentos na primeira infancia, afiancando a vida.

O direito a existéncia e a dignidade humana s&o principios elementares e fundantes a

todos os demais direitos humanos, como os temos disposto na Constituigéo:
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DOS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS - Art. 1° A Republica Federativa do Brasil,
formada pela unido indissoltvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal,
constitui-se em Estado Democrético de Direito e tem como fundamentos: | - a
soberania; 11 - a cidadania; 111 - a dignidade da pessoa humana; 1V - os valores sociais
do trabalho e da livre iniciativa; V - o pluralismo politico (BRASIL, 1988).

Em que consiste a esséncia que anima a existéncia humana? Tomo em empréstimo esse
interrogante, das articulacdes de Santos Filho (2018, p. 10) quando provoca a reflexdo ao

questionar qual é o direito humano mais fundamental:

O direito mais fundamental de cada ser que nasce pertencendo ao género humano —
na perspectiva psicanalitica da existéncia de um processo de desenvolvimento infantil
precoce — é justamente o direito a Ser Humano. Melhor seria dizer tornar-se humano,
humanizar-se, uma vez que esse processo ndo é automatico, ndo acontece como
decorréncia natural do fato de que se nasce, mas depende inteiramente da intervengdo
ativa do semelhante, daquele que cuida.

A condi¢cdo humana é conquista feita junto aquele que cuida. Ainda que a lei busque
constituir a garantia aos cuidados basicos, ndo podera prever nem garantir que, do contato
humano entre o bebé e o adulto, brote um encontro fundamental gerador da producdo de um
sujeito. Isso dependera do par envolvido. Na impossibilidade do encontro esta depositado o
risco da impossibilidade da nascitura de um sujeito, e também do sofrimento psiquico.

O bebé humano, atravessa um largo periodo de total dependéncia. Neste periodo, o risco
de vida ou de morte ndo é figurativo, metaforico, mas real. Risco de vida-morte fisica e psiquica.
A funcéo do outro, do adulto, do semelhante humano que lhe assegura cuidados, ndo somente
a sua subsisténcia fisica, mas sobretudo a emergéncia de seu psiquismo é indispensavel. Da
natureza complexa composta pelas relagdes humanas e presente na cultura surge a necessidade
de que a letra da lei garanta o direito a vida, direito a tornar-se humano. Ao referir a cultura,
tomo dentre seus varios sentidos os “modos mais primarios, mais basicos, com os quais se
estabelece a relagdo com o outro humano” (BLEICHMAR, 2006, p. 15). Quero dizer, as formas
como se estabelecem o lago inter-humano.

A inclusdo do ser humano nos grupos de sua espécie resulta da possibilidade de
constituir lacos, fazer parte de uma relacdo com alguém. A inclusdo humana depende da forma
como se consolidara — ou ndo — esse laco com o outro. Portanto, a presenca do outro é condicdo
de possibilidade de humanizacao. Isto é assim em razéo de que os fundamentos da humanizagdo
estdo no semelhante humano que toma o bebé a seus cuidados. Lévinas (2007) propde que o
fato de sermos humanos nos torna responsaveis por todos os outros. Deixar de lado esta
responsabilidade infinita que se tem para com os outros é abrir mdo da humanidade que se

conquistou. Na origem de quem somos ha alguém que interviu naquilo que ndo era possivel
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fazermos por nés mesmos. Aqui situa-se 0 compromisso ético de cada ser humano e de cada
profissional do campo de trabalho com bebés. A convocacdo ética é imperativa, ja que o que
estd em jogo é a vida humana. E ela inclui os educadores.

H& muito por ser feito na direcdo de inscrever, no espaco académico, social e cultural,
0 reconhecimento da importancia dos processos de estruturagdo psiquica precoce e, quando
algo ndo vai bem, do sofrimento psiquico correspondente. Algo nao vai bem quando aquilo que
era de se esperar que acontecesse na producdo intersubjetiva ndo acontece. Por esta razéo, na
clinica psicanalitica, procuramos intervir a tempo, preventivamente, ainda que saibamos que,
no inicio da vida, a estrutura psiquica ndo esta decida e os diagnésticos psicopatoldgicos ndo
podem ser fechados (JERUSALINSKY, 2011).

Por aces de prevencdo compreendemos o cuidado atento acerca daquilo que o bebé da
a ver sobre sua estruturacdo nas suas produgdes. Quando algo que era de se esperar que
comparecesse na producdo espontanea do bebé ndo ocorre, este serd um indicio de que algo
nesta constituicdo ndo vai bem e que o bebé estd em sofrimento. Dai a vital importancia dos
IRDIS? (Indicadores de Risco para o Desenvolvimento Infantil) como critérios fundamentados,
a partir da teoria psicanalitica, no principio de que o desenvolvimento ndo é autbnomo e ocorre
em estreita conexao com aspectos 0s organicos de crescimento e maturagcdo e com a dimenséo
psiquica. Portanto, prevenir adquire o sentido de favorecer intervengdes a tempo quando algo
ndo vai bem. Este modo de operar “se opde a ldgica positivista desde a qual a deteccao se fixa
na busca de tracos psicopatoldgicos causando os efeitos iatrogénicos de multiplicacdo de
diagndsticos precoces que criam falsas epidemias e acabam funcionando como profecias
autorrealizaveis” (IRDI, 2018, p.2).

Jerusalinsky (2002) discute o tema da ‘precocidade’ e da ‘prevencdo’, abrindo uma
inquietante questdo sobre a intervengdo com bebés: “E possivel prevenir ou so resta remediar?”
O conceito mais amplo de prevencdo implica na efetivacdo de uma acéo que evite um dano.
Neste sentido, intervir precocemente, significa agir antes que seja tarde demais para conter 0s
efeitos de uma patologia. As consequéncias de um rétulo diagndstico ndo sdo pequenas. O modo
como o bebé é tomado no circuito do desejo dos pais é decisivo para sua constituicdo como
sujeito e para suas demais aquisigdes, e “a presenca de uma patologia pode vir a obstaculizar
tal circuito, causando secundariamente danos que ndo estdo impostos pela patologia em si, mas
pela representacao simbdlica e pelos efeitos imaginarios que ela engendra” (JERUSALINSKY,

2002, p. 226). Realizar a leitura do que estd acontecendo na relagdo do bebé com seus pais,

3 Tema que adentraremos mais a frente.
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exige conhecimentos especificos provenientes da neurologia, psicomotricidade, psicologia,
psicanalise, pediatria, disciplinas que, entre outras, cumprem uma funcdo preventiva na
primeira infancia, desde a salde até a assisténcia social. Porém, cabe ressaltar, que o futuro de
um bebé depende da posicdo que adotem os adultos referentes que cumprem fungdes parentais
e de cuidado, ja que €é desde este lugar que o bebé sera significado.

Ainda que a prética da estimulacdo precoce aconteca por volta de 50 anos, ainda nao
estd inscrito nas politicas publicas o reconhecimento do sofrimento psiquico dos bebés. Na
atualidade tem se produzido um tipo de sofrimento psiquico pela ndo visibilidade de que algo
nédo vai bem com o bebé. Somente mais tarde quando a crianca tem por volta de 3 anos, e essa
realidade assume a caracteristica de um quadro nosografico, psicopatologico definido € que o
sofrimento ganha tal visibilidade.

Dai a necessidade de um trabalho interdisciplinar que pretende uma intervencdo no
social, portanto, politico, na medida que pensa a forma de relacéo social entre 0s seres humanos,
por meio de uma psicanalise implicada no contexto contemporaneo. Esta pesquisa objetiva ser
um estudo transmissivel, no qual os conceitos investigados dirijam-se e alcancem uma reflexé@o
plausivel e sirvam de ferramentas a uma transformacéo das politicas publicas e a formacao dos
profissionais que intervém em creches.

Neste sentido, é crucial que os profissionais que atuam na primeira infancia conhegcam
os Indicadores de Risco ao Desenvolvimento Infantil, assim como os Indicadores de
Intersubjetividade®, para identificar os modos de comparecimento do sofrimento na infancia
precoce. Para que assim, possam intervir a tempo, antes que se conforme o padecimento,
destravando impasses e favorecendo o desenvolvimento.

Freud (1895, p. 370), no texto Projeto para uma psicologia cientifica, refere que “o
desamparo inicial dos seres humanos ¢ a fonte primordial de todos os motivos morais”. Quando,
para um adulto, as necessidades da crianga sdo sua obrigacdo ética, ou ainda, como refere
Lévinas (2007), uma obrigagdo para com aqueles que nos precederam, entdo poderemos
encontrar, em suas agoes, os pré-requisitos da inclusdo da cria a sociedade humana.

Os dispositivos da lei caracterizam a forma como a primeira infancia € compreendida
no espaco legal de uma sociedade dada, e a maneira como nela serdo propostas as politicas
publicas. Sobretudo, demarcam quais os modos de investimentos que permeardo a experiéncia
de estar com o outro na familia, no espaco social, na escola. O contexto politico institui-se como

entorno que zela pelas infancias, sua condicdo de porvir, os modos de efetivacao da protecdo e

4 Adentraremos este tema mais a frente.
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cuidado. As politicas publicas voltadas para a crian¢a preconizam o acompanhamento do
desenvolvimento na atencdo basica. Objetivam sua promocdo, protecdo e deteccdo de
dificuldades passiveis de modificacdo por meio da intervencdo adequada, dada a repercusséo
desse tempo na vida adulta. Com o intuito de ofertar retaguarda legal a primeira infancia, duas
leis constituiram-se: 0 Marco Legal da Primeira Infancia (BRASIL, 2016) e a lei 13.438
(BRASIL, 2017). Vejamos algumas de suas disposicdes. A primeira lei 13.257, de 8 de mar¢o

de 2016, relativa a Marco Legal da Primeira Infancia:

LEI N° 13.257, DE 8 DE MARCO DE 2016. Dispde sobre as politicas pablicas para
a primeira infancia e altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca
e do Adolescente), o Decreto-Lei n°3.689, de 3 de outubro de 1941 (Cédigo de
Processo Penal), a Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-
Lei n°5.452, de 1° de maio de 1943, a Lei n°11.770, de 9 de setembro de 2008, e a
Lei n® 12.662, de 5 de junho de 2012.

O Marco Legal da Primeira Infancia estabeleceu principios e diretrizes para a
formulac&o de politicas publicas que visam atender de forma mais efetiva os direitos da crianca
na primeira infancia, compreendida, nesta lei, como a faixa que vai de zero a seis anos. A lei
visa superar a segmentacdo de acbes aumentando a eficacia das politicas voltadas para a
infancia por meio de estratégias de articulacdo intersetoriais. Essa é uma lei muito significativa
para o contexto atual, no qual ganham for¢a reducionismos organicistas que consideram que ja
nascemaos prontos, como se nos genes estivesse inscrita uma versao contemporanea do destino.
A visdo determinista de cunho organicista traz consigo sérias consequéncias ao desimplicar, 0
semelhante adulto (familiar, escolar, social). E mais recentemente em vinte seis abril de 2017 a
Lei 13.438 (BRASIL, 2017):

LEI N° 13.438, DE 26 DE ABRIL DE 2017. Altera a Lei n? 8.069, de 13 de julho de
1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente), para tornar obrigatéria a adogdo pelo
Sistema Unico de Saude (SUS) de protocolo que estabeleca padrdes para a avaliacio
de riscos para o desenvolvimento psiquico das criancas.

Ambas possuem importancia vital para inclusdo no lago social da nogédo de estruturacao
psiquica precoce e a deteccdo de indicadores de referéncia para os problemas que possam
ocorrer nesta estruturacdo. As leis alteram o Estatuto da Crianca e do Adolescente e versam
sobre a detecgdo de sinais de risco para o desenvolvimento psiquico. Os termos: deteccdo de
risco e desenvolvimento psiquico na primeira infancia, estdo nas duas leis.

A estruturagdo psiquica construida na infancia forma a base para as aprendizagens

futuras, para a inteligéncia, o pensamento, criatividade, interagdo social, exercicio da cidadania,
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condigOes para o trabalho e para a vida em grupo. A presenca de falhas graves nessa
estruturacdo, gera efeitos irreversiveis para a aprendizagem formal e interacdo social. Em tais
situacdes os atrasos no desenvolvimento global e cognitivo situam-se bem antes do ingresso da
crianca na escola primaria e podem ter consequéncias duradouras e onerosas para as familias e
a sociedade.

O desamparo e insuficiéncia do bebé colocam outra questdo em primeiro plano: a
necessidade da articulacdo entre satide mental e atencdo basica, o que permite avangarmos na
deteccdo precoce de sofrimento psiquico, fazendo frente efetivamente maior ao movimento de
patologizagéo da primeira infancia. Para tanto, as acdes devem modificar a atual realidade do
acompanhamento do desenvolvimento infantil, ainda centrada em aspectos organicos e
impedindo a deteccdo de risco de 0 a 18 meses e, portanto, o acesso do bebé a uma intervencao
precoce, pela qual muitas vezes é possivel mudar o rumo da constituicdo psiquica.

O que indica que um bebé estd em sofrimento? A quem essa situacdo causa
preocupacao? O sofrimento de um bebé pode nédo ser ruidoso; saber detectar quando algo néo
vai bem no desenvolvimento implica estudo e formacdo académica continuada de todos os
profissionais que atuam em seu contexto vital. Neste sentido, vale atentar que os indicadores
legais que, nas duas leis, embasam as iniciativas, 0s servicos e as a¢des politicas, estdo fundados
numa aposta da estruturacao dos bebés como origem de toda vida mental, intelectual e também
na posterior formacdo moral que leva a ser um sujeito, um cidadao.

Assinalo a ocorréncia dos termos — deteccdo precoce, sinais de risco para o
desenvolvimento psiquico -, no texto das duas leis. No Marco Legal da Primeira Infancia, o
termo localiza-se mais precisamente na alteracdo que a lei gerou no artigo 11, paragrafo 3° do
codigo do ECA (BRASIL, 1990b), no qual refere:

Art. 21. O art. 11 da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, passa a vigorar com a
seguinte redagdo: “Art. 11. E assegurado acesso integral s linhas de cuidado voltadas
a saude da crianca e do adolescente, por intermédio do Sistema Unico de Saude,
observado o principio da equidade no acesso a agBes e servicos para promogéao,
protecéo e recuperacdo da saude. § 32 Os profissionais que atuam no cuidado diario
ou frequente de criangas na primeira infancia receberdo formacdo especifica e
permanente para a deteccdo de sinais de risco para o desenvolvimento psiquico, bem
como para o acompanhamento que se fizer necessario”.

A equidade de acesso para a promogcdo, protecao e recuperacdo da salude por intermédio
do SUS séo principios que também referendam direitos aos bebés e criancas pequenas nas
escolas por meio de a¢des que consolidam a formagcéo especifica dos profissionais da educacédo

nas creches e educacdo infantil. A formacdo especifica nos processos que conduzem a
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estruturacdo psiquica do bebé podera lhes capacitar para o cuidado didrio com 0s mesmos,
promovendo ac¢des tanto de prevencdo como de deteccdo dos riscos, e a intervencdo pontual
naquele aspecto que ndo vai bem. Esta lei representa um grande avango.

Em matéria legislativa, Fujymoto (2016, p. 26) contempla os avangos efetivados em
nivel mundial. Considera que as modifica¢Ges atuais nas normas e regulacdes em beneficio da
primeira infancia sdo de grande impacto. No entanto, o desafio persiste na etapa que vai da
gestacdo até os dois anos de idade. Para a autora, os primeiros mil dias de vida do ser humano,
conforme demonstram as pesquisas, sdo o periodo mais determinante no seu desenvolvimento.
As experiéncias vividas nos mil primeiros dias constituem “a base da aprendizagem sdcio-
emocional, cognitiva e fisica, que assegura o éxito futuro na sociedade e durante a
escolarizagao”.

Ou seja, onde antes estava assegurado as criancas acompanhamento médico
odontoldgico e campanhas de educacdo sanitaria, passa a ser vigente a atencdo a detecgdo de
risco a seu desenvolvimento psiquico. A alteracdo marca um avango importante na preocupacao
com a satde mental nos primeiros anos. Em lugar de reduzir a crianga a um corpo que enferma
organicamente, passa a vigorar a atencdo a sua existéncia psiquica, situando o cuidado
preventivo e uma possivel intervencdo a tempo na vida da crianga, prevenindo situacdes que
venham causar dano a constitui¢do subjetiva, que pode encontrar-se ameagada, dificultada ou
inexistente — como ocorre em criangas com sinais de risco de isolamento autistico e psicose —
possibilitando progressdo em seu desenvolvimento.

A diferenca entre as duas leis reside no fato de que o Marco Legal da Primeira Infancia
estabelece como primeira infancia entre 0 a 6 anos. Essa € uma margem de idade demasiado
abrangente quando se considera a detec¢do precoce. A segunda lei considera os primeiros
dezoito meses de vida, portanto, o inicio da vida. A ideia de primeira infancia no Marco Legal
de 0 a 6 anos inclui o tempo de ser bebé e de ser crianca pequena. Outra diferenca se remete a
formacdo. O Marco Legal prevé a formacédo dos profissionais dedicados a infancia, enquanto,
a lei 13.438 centra sua atencdo na formacdo dos pediatras. Sabemos, contudo, que o
acompanhamento do desenvolvimento dos bebé&s ndo se restringe aos pediatras, e que séo
muitos os profissionais envolvidos nos primeiros anos de vida.

Diante do texto da lei que traduz a realidade politico-social, ndo podemos enquanto pais,
profissionais nos eximir, ja que as “politicas publicas de saude e educacdo atravessam cada
sujeito e tragam, delimitam, o contexto de seu porvir” (JERUSALINSKY, 2018, p. 86) No
longo caminho a percorrer para a promocao de saude mental para a primeira infancia, a

construcdo de espacgos de debate para a implementacdo de estratégias de intervencédo junto ao
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SUS no atendimento de cada realidade singular e de cada territorio, compreende a
implementacdo de uma pratica que “sirva aos fins legitimos de propiciar, por meio do Estado,
a assisténcia necessaria aos bebés e seus familiares” (JERUSALINSKY, 2018, p. 87).

A atitude de conceber o bebé e a crianga pequena como uma especialidade, propriedade
de dominio isolado de determinadas &reas do conhecimento, comporta riscos para a constituicao
psiquica precoce, ja que fragmentam a totalidade do seu ser deixando a descoberto a producéo
de sua subjetividade. Todos somos chamados a prevenir, detectar e intervir: obstetras,
enfermeiros, neuropediatras, pediatras, psicologos, psicanalistas, psiquiatras, professores,
assistentes sociais, oftalmologistas, otorrinolaringologistas, gastroenterologistas, odont6logos,
fisioterapeutas, fonoaudidlogos, visando promover a instauracdo de estruturas psiquicas e
prevenir déficits cognitivos mais graves.

Na coluna sobre desenvolvimento de criancas, do jornal Estaddo, Jerusalinsky traca
algumas consideracfes que elucidam as dificuldades em considerar um bebé em suas

especificidades, profere a autora:

Nos Ultimos quinze dias, recebi no consultorio trés casos (dois por supervisdo e outro
por atendimento direto) nos quais se impdem condicfes que lamentavelmente sdo das
mais recorrentes na atualidade. Trés meninos que, por volta dos trés anos, passaram
por consultas com neurologistas de menos de 15 minutos nas quais foram
diagnosticados como autistas — sendo indicada a eles (sem pedido dos pais e sem que
0s pais concordassem em dar a medicagdo) a administracdo de psicofdrmacos
(risperidona ou neuleptil) e pacote de atendimento multidisciplinar com fisio, fono,
terapeuta orientacional e psicologa. Note-se que, nos trés casos, as maes levaram
desde 0 ano ou 0 ano e meio questBes aos pediatras ou coordenadores escolares,
dizendo que seus filhos ndo iam bem, que eram pouco responsivos e pouco sonoros.

LEINNT3

Diante de tais questdes, ouviram respostas como: “menino ¢ assim mesmo”, “vocé

EERNNT3

estd comparando com a sua filha mais velha que ¢ muito adiantada”, “ele s6 ¢ um

EEINNT3

pouco preguicoso”, “ele esta bem, a senhora é que estd excessivamente preocupada”
(JERUSALINSKY, 2016).

As situacOes referidas por Jerusalinsky (2016) ilustram uma conduta expectante, de
aguardo, sem intervencdo. Essa atitude, associada a uma auséncia de escuta para as angustias e
preocupacdes dos pais em relacdo as dificuldades dos filhos, ndo favorece a constituicdo do
bebé. Por outro lado, de uma atitude expectante passou-se, num salto desconcertante, para
aquela de uma patologizacdo da crianca. A acao dos profissionais, os adultos responsaveis pelos
cuidados de pais e bebés, se modificou rapidamente da posi¢ao indiferente de que “tudo esta
bem”, para a de um diagnostico fechado e definitivo — também indiferente —ao impacto que a
banalizacdo de tais acGes produz no destino dessas pessoas.

Quando algo ndo vai bem a conduta de apostar que “tudo esta bem”, que “o tempo tudo

remedia e faz desaparecer por si”, naturalmente, pode custar a vida psiquica de um sujeito. Tao
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prejudicial quanto a naturalizacdo das dificuldades é apostar em diagnosticos que encerram o
pequeno ser em desenvolvimento num destino fechado e funesto, quando ele ainda se encontra
em pleno tempo de constitui¢do psiquica. Ambas condutas impedem o direito fundamental de
tornar-se humano. Dessa forma criangas autistas, com déficits sensoriais, psiquicos, na
constituicdo da intersubjetividade, da inteligéncia, ficam encerrados em suas familias e na
comunidade escolar, sem acompanhamento interligado entre os profissionais e sem tratamento.

Conforme Jerusalinsky (2018), a falta de conhecimento acerca da deteccdo precoce de
sofrimento psiquico se faz presente dentro da area da salde mental, em raz&o, por um lado, da
ideia de que ndo € possivel detectar sofrimento psiquico na primeira infancia. Aqui se revela
um desconhecimento das manifestacdes espontaneas do bebé, postas em cena na relagdo com o
outro, e indicativos de como ele esta se constituindo psiquicamente. Sem este conhecimento
ndo serd possivel ler clinicamente as producgdes do bebé. Por outro lado, estd o temor de que
detectar precocemente corresponda a fechar diagnostico, o que revela outro desconhecimento:

as contribuicGes da psicanalise ao campo da clinica de estimulacao precoce nos ultimos 50 anos.

“Fazer detec¢@o precoce ndo equivale a fechar diagnosticos, e sim a considerar
situacdes de sofrimento psiquico que, se detectadas nos primérdios, permitem realizar
intervencdes clinicas no marco da estimulagdo precoce que favorecem a constitui¢do
do bebé e do lagco pais- beb& quando estes estdo passando dificuldades.
(JERUSALINSKY, 2018, p. 85)

O filhote humano no inicio da vida possui um punhado de reflexos, uma montagem
organica incapaz de dar conta de si mesmo. O estatuto de estar vivo ndo garante por si s a
possibilidade de vir a ser humano. Contudo, é de pungente frequéncia no meio familiar, social
e escolar, ceder a tentacdo de naturalizar a vida humana reduzindo-a somente aos seus sinais
bioldgicos. Refugiar-se em compreensdes organicas para explicar os elementos fundantes da
humanidade pode sobrepujar e esquivar de forma redutora algo que aqui € crucial, o semelhante,
uma vez que 0s recursos bioldgicos da espécie resultam insuficientes para a sobrevivéncia. Se
no inicio da vida faltarem certos elementos ao organismo, como o alimento, gerando um estado
de fome, o sistema simplesmente transborda e se desencadeiam reacfes desordenadas de
descarga tensional, como agitagcdo e choro, incapazes, por si s0, de resolver a questdo da
proviséo de alimento.

A possibilidade de inauguracdo do humano, da experiéncia a dois que enlaga um ao
outro, depende da consolidacdo de algumas condices que Bleichmar (2016, p. 15) nomeou
“condigdes de humaniza¢ao” Conceber o choro de um bebé como uma mensagem, como se

fosse um enunciado de quem solicita ajuda alheia, € uma dessas condicGes. Para que um bebé
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venha a se constituir em sujeito pensante e desejante, necessita que o adulto Ihe aporte,
materialize e dirija pensamentos, expectativas e desejos. Esta operacdo o concebe como alguém
gue comunica algo, que tem necessidades, que quer, sente, pensa, percebe, intui, ainda que estas
qualidades estejam, por ora, tdo somente no imaginario adulto. Ao conferir uma existéncia, o
semelhante adulto reconhece a presenca de um estado inquietante no bebé, pois é justamente
nessa capacidade humana de tomar o choro-descarga como mensagem que se radica 0 processo
de inclusdo humana, quer dizer, o reconhecimento do bebé como parte do género humano.

O encontro da necessidade organica com o prazer que circula no contato com o outro
gera o que Bleichmar (2006, p. 16) referiu como o efeito inédito da intervengdo do semelhante,
“nunca mais o sistema podera atuar seguindo as suas vias naturais”. Ao intervir, 0 adulto
simboliza o bebé como um ser que pede, chama, solicita o encontro. Ao assim fazer, acolhe os
aspectos que derivam do desamparo constitutivo para, a seguir, dota-los de representacGes. Por
exemplo, as mées (usarei nesse percorrido teérico a denominagdo mée para todo aquele que
exercer com o bebé a funcdo materna, seja ou ndo a mae bioldgica) que creem saber a razao
pela qual chora seu bebé, ofertando, como isso, sentidos que abarcam uma dimensdo que vai
além da satisfacdo da necessidade auto-conservativa imediata da fome, ampliando-se para
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outras representagdes como “estd com saudade”, “ficou preocupado”, “quer ouvir musica”,
“estd cansado”, “esta feliz”, ao supor que sabem aquilo que o bebé pensa, quer ou comunica,
antecipam uma intencdo que ainda ndo existe ali. O choro — que consistia num simples
transbordamento do excesso imposto por uma necessidade inicialmente organica — transforma-
se em um comunicado, um enunciado, que teria por trds um suposto sujeito que o enuncia. Essa
antecipacdo simbolica vem instaurar, assim, a base de toda comunicacgao possivel. O efeito da
auséncia de resposta do semelhante para essa situacdo sofrida pelo bebé pode custar o abandono
das tentativas deste em armar uma relacdo com 0 outro. Assim, nesse processo, temos a

possibilidade, mas também os riscos inerentes a humanizagdo. Refere a autora (2006, p. 19):

Se as necessidades da crianga sdo suas obrigacdes morais, nas a¢des que realiza reside
tanto a expulsdo da adaptagdo natural como os pré-requisitos de qualquer “adaptacio”
a sociedade humana, que ndo pode instaurar-se sem que se dé a crianca as condi¢des
de uma intersubjetivacdo na qual se veja reconhecido como ser humano e possa
encontrar na relacdo com o outro algo especificamente humano. As respostas e recusas
do adulto, a transformacdo da a¢do natural do choro em mensagem, a constitui¢do de
sistemas primarios de intercambio, sdo a base de uma humanizagdo que implica,
finalmente, o reconhecimento do outro como base da constitui¢do possivel de uma
ética.

Ao antecipar intencdes, desejos e pensamentos do bebé a mae oferece-lhe algo

especificamente humano, arrancando-o do destino que seguiria como organismo biologico,
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fazendo-o mergulhar em inéditas e intensas correntes libidinais e representacionais,
transmitidas pelo adulto, as mesmas correntes que levaram a mée a realizar sua atribuicdo de
sentido para a inquietacao do bebé. Desta forma, abrem-se as vias para a relacdo intersubjetiva.
Destarte “o processo de humanizagdo ¢ um movimento de desadaptagdo do biologico
originario” provocado pelo adulto que “instala assim ndo s6 a racionalidade da realidade
existente, mas também seus proprios mitos, fantasmas ou teorias de época que organizam as
significagdes que a ordenam” (BLEICHMAR, 2006, p. 18). E nesta articulagdo que se
assentardo, mais tarde, as possibilidades do ser humano de encarregar-se de si mesmo por meios
que ja ndo sdo propriamente naturais. Parecem naturais pela forma frequente como este
processo se da na construcdo da condi¢cdo humana. Estes sdo os argumentos de base para
compreender que a condi¢do de estruturacdo precoce de um pequeno ser imp&e como prioritaria
a garantia de direitos de protecdo integral, colocando acento nos investimentos publicos no
desenvolvimento da primeira infancia como uma questdo central de humanizagé&o.

Conforme Jerusalinsky (2014, p. 14) a relacdo mée-bebé ndo esta previamente dada, ndo
€ organica nem instintivamente estabelecida e, portanto, ndo esta garantida pela natureza. Antes,
0 equipamento bioldgico sadio da suporte para o desenvolvimento psiquico que se seguira.
Tampouco essa relacdo pode ser racionalmente aprendida ou ainda concebida como amor
espontaneo, desinteressado, puro, ideais provenientes da cultura presentes no senso comum. A
clinica psicanalitica e seu trabalho de teorizacdo demonstram que o estabelecimento do laco
implica que estejam presentes, nos cuidados da mae com o beb¢, “uma série de operagdes
psiquicas que implicam sua economia de gozo e sua transmissdo inconsciente de um saber”.
Para a autora, a maternidade implica uma forma de transmissao entre geracfes que convoca o
saber inconsciente, reunindo, sobretudo, a cria¢do singular de cada mée a partir da experiéncia
propria provida por esse saber inconsciente. 1sso significa que, para uma mulher tornar-se mae,
é preciso que o bebé seja inscrito no seu psiquismo, como Freud (1924, p. 196) apontou, por
meio de uma laboriosa equacédo de equivaléncias simbolicas pénis-falo-bebé.

Neste sentido, Jerusalinsky (2014, p. 14) coloca relevo na importancia, para a
constituicdo do bebg, a historia libidinal de sua mée, sua economia de gozo e 0 modo como esta
foi traduzida na resolucdo edipica. Do cenario fantasmatico dessa mulher sobrevém ou nédo a
acolhida inconsciente do recém-nascido como seu bebé. Trata-se da posi¢cdo que a falta e a
diferenca sexual ocupam na fantasmatica inconsciente materna, fatores determinantes a
atribuicdo do lugar imaginario e ou simbdlico, ao bebé. A forma pela qual a resolucdo edipica
de uma mulher se atualiza no lago conjugal e na experiéncia da maternidade se manifestara na

textura do vinculo mée-bebé, produzindo também efeitos determinantes no sustento do lago que
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0 pai tem com sua mulher e nos cuidados que ird dispor ao bebé. A partir do nascimento do
filho, conforme estiverem dispostas essas bases, 0 homem se relacionara com sua mulher
apenas como mae de seu filho, ou a convocara ao lugar de mulher, objeto de seu desejo. Para a
autora, a inscricdo na mée da funcéo paterna delineia o primeiro pai que o bebé conhece, aquele
que deriva da posicao desejante da mde. O estabelecimento dessa condicéo situara a relagdo
com o bebé fora de uma mitica relacao de entre dois. Por um lado, tem-se o cenario fantasmatico
materno. Por outro, 0s aspectos constitutivos do bebé ao nascer, seu aparato neuro-anatémico,
aptiddes funcionais, plasticidade neuronal, a permeabilidade a inscrigfes significantes. Estas
sdo as condigdes de partida para todos os fatores que discorrerei no percurso teérico deste
escrito e que representam as possibilidades ou entraves para o estabelecimento do laco.

A dependéncia radical do bebé dos cuidados auto-conservativos do outro que, ao cuidar,
outorga um saber e um lugar — fazendo-o mergulhar no universo libidinal dos adultos e no
investimento amoroso circulante nesse processo — séo operagOes primordiais que sustentam as
primeiras inscriges no psiquismo.

Esse estado de coisas evidencia o carater assimétrico das relagcbes em jogo. Conforme
Bleichmar (2006, p. 19) as condigdes de humanizagdo sdo instituidas pela assimetria adulto-
crianca. O adulto que cuida, quando toma o bebé para si, instaura com ele uma relacéo
assimétrica que comporta uma diferenca tanto geracional quanto estrutural, sendo que a
segunda concerne ao fato de que o adulto tem seu aparelho psiquico clivado e constituido. Essa
assimetria esta, por sua vez, sustentada na relacdo de origem do adulto com aquele que foi
significativo em sua prépria constituicdo, quer dizer, com o semelhante que exerceu com ele as
fungdes primarias descritas até aqui, permitindo-lhe o reconhecimento do outro.

E nas vicissitudes dessas experiéncias que Freud (1985) situa a inscri¢do da pulsio na
constitui¢do psiquica e aponta uma mudanca de rumo para as necessidades organicas. A ideia
de que a plasticidade neuronal é permeavel a inscricdo neuronal da experiéncia (KANDEL,
2001) nos oferece as bases neuroldgicas de suporte para a compreensdo da experiéncia como
constitutiva do devir e seu grau de convergéncia com os destinos do sujeito. Em virtude disso,
dedicamos grande parte do esfor¢o deste percorrido tedrico, para demonstrar o fino processo
pelo qual uma experiéncia significativa se inscreve e confere papel decisivo ao
desenvolvimento.

Freud (1896), na Carta 46 dos Extratos dos documentos dirigidos a Fliess, refere a nogéo
de transcricdo, metafora da escrita na compreensdo do funcionamento psiquico. Esta metafora
sera retomada na Carta 52 (Freud, 1896) quando refere a abertura do aparelho psiquico que, de

tempos em tempos, sofre inscri¢Ges e retranscri¢des e, em Notas sobre 0 Bloco Magico, quando
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Freud (1925) representa o aparelho psiquico por meio da ideia de inscri¢do de tragos mnémicos
inapagaveis e da possibilidade inesgotavel da realizacdo, a partir dessas matrizes, de novas
inscri¢cdes. Para Freud (1905) no processo de constituicdo psiquica, 0s primeiros anos sédo o
momento de maior capacidade de receber e reproduzir inscri¢fes, e as inscri¢des esquecidas
deixam os mais profundos tracos em nossas mentes. Freud refere ser impossivel falar de
apagamento ou revogacao dessas inscricdes (0s sons, 0s cheiros, ritmos, as sensacoes tateis,
modos de satisfacdo) experimentadas no laco com o semelhante; pode-se falar em recalque,

medida pela qual elas passam a compor as marcas mnémicas primordiais. Sendo assim:

Isto implica considerar que, em termos psiquicos, uma crianga ndo equivale a um
adulto. O adulto, longe de ser considerado como um ser completo ou pleno de aptiddes
(como poderia situar-se desde uma concepcao desenvolvimentista), é aqui entendido
como aquele que ja tem inscrito e fixado seu fantasma, padecendo dos efeitos do
infantil — ou seja, das inscri¢oes primordiais ja efetuadas que implicam, em termos
freudianos, fixagdes da historia libidinal, atualizando-se, uma e outra vez, por meio
do que é repetido em seus sintomas sem poder ser recordado. Temos ai o
funcionamento temporal instaurado no psiquismo que, por meio dos atos falhos,
sintomas, sonhos, lapsos, faz comparecer as inscricdes mais primordiais no mais atual
(JERUSALINSKY, 2014, p. 24).

A satisfacdo da mée e do bebé, vivida de forma compartilhada, pode ser percebida nas
trocas do olhar, na voz, na alimentacdo, no prazer do banho, na forma como se realizam as
trocas de fraldas, na maneira como a mae recebe, sente e comunica a retencdo e expulsao das
fezes, no ritmo do sono, nas situacGes vividas com deleite. Assim, encharcados de libido
materna, os cuidados dirigidos ao filho produzem neste uma abertura de possibilidade para a
emergéncia de um sujeito dotado de vida psiquica e resposta pulsional. Entretanto, ndo existem
garantias de que todo encontro de uma mae com o bebé venha se constituir num lago.

Quando algo ndo vai bem, surgem riscos para o desenvolvimento e uma aumentada
probabilidade de sofrimento psiquico. A verificagdo do adequado funcionamento dos érgaos
que suportam as func@es vitais é imprescindivel. Necessitamos saber se ha algo organico no
quadro da crianca que apresenta dificuldades que impede ou dificulta suas conquistas. Contudo,
tdo importante quanto a saude organica, € a captura do modo em que a fungdo é posta em
funcionamento (BERGES, 1997) na relagdo com os outros. Quero dizer, serd vital interrogar as
producdes da crianca, seus olhares, o enderegcamento corporal, os gestos, as vocalizagdes. Isto
faz toda a diferenca tanto para a linguagem quanto para a constituicao psiquica.

O desenvolvimento do pensamento e da inteligéncia ndo € um processo
automaticamente pré-estabelecido, mas que se redefine a cada momento por meio de uma

antecipacdo funcional. Um exemplo desta antecipacdo esta na crenca da mae que o choro do
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bebé é um chamado, um pedido de ajuda. O que a mée antecipa é a capacidade de comunicagéo
no bebé. Quando a mae olha, toca, escuta, fala, envolve e realiza suposicdes sobre quem é seu
filho, sobre o que ele pensa, e o quer, mergulha em significantes sua erratica acdo e vai
integrando um corpo ainda fragmentado. A mde realiza esse movimento simbdlico desde as
representagfes da sua cultura e em conformidade com as possibilidades e a estrutura
organica da crianca.

E importante distinguir entre as articulages que constituem o sujeito e os instrumentos
(psicomotricidade, linguagem, aprendizagem, habitos, jogos) de que este ira se valer para
realizar seus intercambios, regulacdes, averiguacfes, compreensdes, com 0 meio no intuito de
realizar seu desejo (CORIAT, JERUSALINSKY, 1996).

Os aspectos estruturais correspondem a estrutura organica, especialmente o sistema
nervoso central, e a estrutura psiquica, que compora a estruturacdo subjetiva e cognitiva. A
integridade estrutural organica possibilita a existéncia, condiciona, limita e, a0 mesmo tempo,
mediante o sistema nervoso central, possibilita 0 campo dos intercambios. A constituicdo
psiquica se da numa complexa rede de operagdes apoiadas no suporte organico e determinada
pela estrutura familiar. As operacdes constitutivas se jogam nos acontecimentos entre a crianga
e seus pais, significados por atos, gestos e palavras e delineardo o lugar do filho. E desde as
articulagdes organicas, maturacionais com o lugar que habita o filho no desejo dos pais, que a
crianca vird ou ndo a ser um sujeito que deseja e pensa. Da oportunidade de uma construcédo
subjetiva advem o sujeito cognitivo, sujeito do conhecimento, aquele que comeca a se interessar
pelo ambiente e por aquilo que € atraente para sua méde — que gradativamente passara a ser
interessante também para ele — levando-o & obtencdo de diferentes realizacBes e
intercambios. Esses trés elementos se articulam e formam a estrutura desde a qual o sujeito se
manifesta (CORIAT, JERUSALINSKY, 1996).

Os aspectos instrumentais estdo relacionados as ferramentas necessarias para que o
sujeito efetive seu intercambio com o mundo e consigo mesmo. Sao importantes para que ele
possa atender aos seus desejos a partir do que suas condic¢Oes estruturais lhe permitem,
utilizando-se da linguagem, da aprendizagem, da psicomotricidade, dos habitos e rotinas de
vida diaria, da brincadeira, do jogo e da socializacdo. Nos primeiros meses 0S aspectos
estruturais e instrumentais se enlagcam para realizar aquilo que o sujeito desde sua estruturagdo
demanda (CORIAT, JERUSALINSKY, 1996).

O reducionismo organico ativo em nossa época supervaloriza o érgédo, coloca a chave
do desenvolvimento na ideia de que as aquisi¢cOes dos bebés seriam uma consequéncia do

cruzamento entre a passagem do tempo e seus efeitos sobre um organismo que funciona
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automaticamente. Pensar em termos de deteccdo precoce significa reconhecer que a fungédo de
um érgdo é posta em funcionamento na relacdo da crian¢a com 0s outros, no prazer envolvido
nessas trocas. Assim nos mostra a experiéncia clinica psicanalitica: a importancia do bom
funcionamento orgéanico é o suporte através do qual se espera que acontegam as trocas com 0
semelhante, a abertura do circuito de desejo, das demandas no qual se sustentam os cuidados

de uma crianga, e o fendmeno da inteligéncia.
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3 PRIMORDIOS DA INTELIGENCIA

Este capitulo revisita as contribui¢des da psicanalise acerca das origens da inteligéncia
e sua relacdo com o caminho da estruturagdo psiquica precoce. Para dar conta de explicitar
como se instaura a pulsdo, inicia por considerar as montagens adaptativas do primeiro tempo
da vida, o equipamento instintivo do bebé& humano. Por meio das categorias de
“Presenga/Auséncia” trabalha os primeiros registros de experiéncia com o mundo € com o
outro: desamparo primordial, complexo do semelhante, assimetria, categoria de mensagem,
acao especifica, experiéncia de satisfacdo e alucinacdo primitiva, todo o complexo inicial da
vida psiquica que Freud denomina de autoerotismo. O capitulo pretende percorrer a trajetoria
do trabalho efetivado para construir um psiquismo desde as inscri¢fes do outro humano, sua
participacdo no recalque, até as operages vitais que conduzem ao alcance de uma organizagdo
I6gica que permite acesso ao pensamento secundario. Ao final, desenvolve o que concerne ao
desenvolvimento da inteligéncia como capacidade de operar sobre 0 mundo por meio da
instalacdo destes mesmos processos secundarios. Pretende, ainda, diferenciar as dificuldades
de aprendizagem dos transtornos na estruturacdo psiquica precoce, que resultam em transtornos

na constituicdo da inteligéncia e do pensamento.

3.1 Viver (ndo) é preciso - Instintos da espécie e desamparo primordial

Navegar é preciso
Viver ngo é preciso
Fernando Pessoa

Um dos grandes desafios da psicanalise na atualidade esta em fazer frente ao movimento
biologizante que reduz sujeitos a um puro organismo. No campo das relagdes primordiais —
primeiras relacdes do pequeno ser com seu entorno — essa problematica torna-se ainda mais
pungente. Enxergar o bebé como um mecanismo isolado sob o microscépio, utilizar lentes que
o fragmentam, minimizando-o td0 somente a sua maturagcdo funcional, reduzindo-o a
materialidade concreta de seu corpo, representa sério risco ao desenvolvimento psiquico e
subjetivo. O corpo e sua materialidade sdo a circunstancia de partida ao que ainda vira a se
constituir.

Logo que nasce, o bebé exibe sua prematuridade para sobreviver, seu estado de
organismo incipiente, quer do ponto de vista psiquico, quer do ponto de vista bioldgico. Quando
ingressa no mundo, o bebé dispde de uma pauta de recursos inatos, instintuais, padrées-comum

a todos da espécie — com excecao daqueles que nascem com danos organicos ou os sofrem ao
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nascer. O equipamento que o bebé humano traz consigo resulta bastante rudimentar para o
enfrentamento com a vida. Se um adulto nao lhe vier ofertar o seio ou mamadeira, ndo podera
se alimentar. E um estado indefeso para dar conta da propria vida, possuindo tio somente alguns
reflexos constitucionais em seu repertorio genético, neuro-anatbmico — seus 24 reflexos
arcaicos (JERUSALINSKY, 2013, p. 21). Conforme Jerusalinsky (2013, p. 24) os reflexos
arcaicos sao automatismos inatos, involuntarios, posturas previsiveis que permitem com que o
adulto cuidador se aproxime para atender o bebé, fazendo a correspondéncia mimética
(imitando sua gestualidade), complementando sua ainda precéria organizacdo motriz inata e
também, o que é fundamental, atribuindo-lhe significacdes.

Em consonancia com a percep¢ao do poeta sobre a vida, a estruturacdo psiquica de um
sujeito da provas de que viver ndo é preciso. O curso da vida psiquica ndo esta assegurado por
um equipamento genético que demarque com precisdo métrica o destino e o curso dos
acontecimentos. Sem a presenca do adulto efetivando agfes de significagcdo, nenhum dos 24
reflexos garantiriam a permanéncia da vida. A esse estado de insuficiéncia, desajuda, Freud
(1895, p. 335) chamou de desamparo primordial.

A relevancia dos 24 reflexos arcaicos para a constitui¢do psiquica reside no fato de que
a partir deles inicia-se — ou ndo — a construcao da relagcdo com o outro, as trocas, as primeiras
comunicag@es. Por meio dos reflexos podera ser iniciado um reconhecimento reciproco entre
mée e bebé, gracas ao fato de a mae, além de reconhecer nele os indicios da espécie,
fundamentalmente, poder encantar-se com as potencialidades do filho. Do lado do bebé, a
complementaridade executada pela mae, “gera no pequeno uma sensacdo de conforto pela

correspondéncia mimética (desde a made, nesse caso) com seus automatismos”

(JERUSALINSKY, 2013, p. 24). Os 24 atos reflexos, automatismos da espécie sao:

succdo, quadro pontos cardinais da boca, orientagdo oral, médo-boca, cécleo palpebral,
reflexo de olhos de boca japonesa, lateralizagcdo da cabeca para defesa respiratoéria,
tonico cervical assimétrico, preensdo palmar, preensdo plantar, reflexo de Moro,
reflexo de endireitamento, de extensdo plantar, de extensdo palmar, de subir escada,
de marcha automética, de extensao cruzada, de defesa na queda frontal, de sustentacao
do tronco, de sustentagdo da cabega, do saltarin, de seguimento ocular, de orientacdo
auditiva, de linha média (JERUSALINSKY, 2013, p. 24).

Os reflexos, que constituem a pauta necessaria para avaliar as condigdes basicas do
bebé, sdo também as vias de acesso que permitem o ingresso e a abertura ao outro, ja que é a
partir do automatismo genético-organico que se abre o caminho para o encontro humano e,
portanto, para as possibilidades ou obstaculos da estruturacdo psiquica. Conforme Foster e

Jerusalinsky (2004, p. 276) “os reflexos arcaicos sdo respostas automaticas a estimulos
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especificos, que permitem organizar a atividade de intercdmbio com o meio e facilitar a
adaptacao inicial”. Para o0s autores existem dois tipos de reflexos arcaicos, “os corticalizaveis e
0s que se mantém por toda vida, em niveis de controle subcortical, como os relativos a
respiragdo e a circulagdo sanguinea, quer dizer, todos os neurovegetativos e os reflexos
musculares, superficiais e profundos”.

Neste ponto, um paréntese fundamental para dar espaco a uma importante
discriminacdo. A infancia define-se por quatro dimensdes decisivas: crescimento, maturacéo,
desenvolvimento e constituicdo psiquica. Nas praticas com as infancias vemos esses diferentes
acontecimentos serem tomados como sinénimos. E aqui que mora o perigo dos reducionismos
técnicos e das praticas patologizantes. A praxis interdisciplinar depende da discriminacdo e da
complexizagdo da expressdo dessas distintas dimens6es, ainda que no bebé elas acontecam de
forma tramada. O discurso técnico, quando ndo pode reconhecer seus prdprios limites, com
frequéncia incorre na tentacdo de preencher o ndo saber sobre os bebés e criancas pequenas
com condutas de finalidade diagndstica, o que se torna um grande risco considerando os tempos
de estruturagdo precoce.

Conforme Jerusalinsky (2016, p. 16), o crescimento diz respeito ao aspecto organico —
aumento de peso, tamanho, volume do organismo, todos mensuraveis. Se um bebé néo cresce,
algo ndo vai bem. A maturagdo é um aspecto organico ndo diretamente mensuravel. Consiste
num processo no qual as estruturas anatomofisioldgicas se desenvolvem para que possam
exercer suas funcdes. Por exemplo: a postura e gestualidade do bebé sdo regidas pelos reflexos
arcaicos — comandados sub-corticalmente pelo sistema nervoso central, os quais devem ir
silenciando ao longo dos primeiros meses da vida para dar lugar a producdo voluntéria da
gestualidade e do movimento — regulados no cértex cerebral. A maturacdo tem, portanto,
tempos cronologicos definidos e janelas neuroldgicas que séo momentos de maior abertura a
estimulagdo. Com o fechamento dessas janelas, a ocasido para que se produza uma inscricdo é
mais dificil, mas ndo impossivel.

Intervir nos problemas de desenvolvimento, segundo a autora, significa apostar na
producdo por um sujeito de desejo, a fim de que seu sofrimento ndo seja impedimento para sua
vida. Tal intervencdo deveria ser feita “na idade que for e com o corpo que tem”
(JERUSALINSKY, 2016, p. 17) Nos casos em que a crianga nasce com uma patologia orgéanica,
ainda assim, “seu destino ndo esta tracado, pois as experiéncias de vida sdo centrais até mesmo
para a formagdo do organismo, que nao nasce pronto” (JERUSALINSKY, 2016, p. 19). Neste
sentido, “a dimensao da infancia estd acima de qualquer patologia” (JERUSALINSKY, 2016,
p. 19).
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Acerca da nogéo de desenvolvimento, Jerusalinsky (2004, p. 23) descreve como sendo
a expressdo funcional, assimilante, capacidade de adaptacdo ao mundo social, assim como a
realidade do mundo alcancada pela crianga por apoio aos recursos maturativos. Essa no¢éo
inclui habilidades mentais e fisicas, mas também abrange os processos que organizam a
personalidade. Nas questdes do desenvolvimento “aparecem recortes, precisamente porque o
que se desenvolve sdo as funcdes e ndo o sujeito”. O autor concebe neste ponto a parcialidade
propria da pulsdo. Nesta parcialidade, vao surgindo representantes especificos aos 6rgaos do
corpo e a seu funcionamento em relagéo ao entorno.

Por meio dessa compreensdo denota-se a intrinseca relagdo entre desenvolvimento e
constitui¢do psiquica, considerando que os orgaos se diferenciam e se organizam em sistemas
- motor, perceptivo, fonatorio, dos habitos, adaptacdo, principalmente, por meio da sua
dimensdo mental. Acerca da nocdo de desenvolvimento, Jerusalinsky (2004, p. 23) descreve
como sendo a expressdo funcional, assimilante, capacidade de adaptacdo ao mundo social,
assim como a realidade do mundo alcancada pela crianga por apoio aos recursos maturativos.
Essa nocdo inclui habilidades mentais e fisicas, mas também abrange 0s processos que
organizam a personalidade. Nas questdes do desenvolvimento ‘“aparecem recortes,
precisamente porque o que se desenvolve sdo as fungdes e nio o sujeito”. O autor concebe neste
ponto a parcialidade prépria da pulsdo. Nesta parcialidade, vdo surgindo representantes
especificos aos 6rgdos do corpo e a seu funcionamento em relacédo ao entorno.

Por meio dessa compreensdo denota-se a intrinseca relacdo entre desenvolvimento e
constituicdo psiquica, considerando que os érgdos se diferenciam e se organizam em sistemas
- motor, perceptivo, fonatdrio, dos héabitos, adaptacdo, principalmente, por meio da sua
dimensdo mental.

O conceito freudiano de apoio, demonstra a forma como a sexualidade humana se
estabelece “apoiando-se numa das fungdes somadticas vitais” (FREUD, 1905, p. 172) Apoiada
no corpo, a pulsdo, se consolida como “o representante psiquico de uma fonte endossomatica”
(FREUD, 1905, p. 159), e sua existéncia valida a diferenga entre excitacdes, provenientes desde
dentro do aparelho em constitui¢do, e estimulos, provenientes do exterior. Para Freud a “pulsao,
¢ um dos conceitos da delimitacdo entre o psiquico e o fisico” (FREUD, 1905, p. 159) Outra
forma de conceituar consiste em compreendé-la como “uma medida da exigéncia de trabalho
feita & vida animica” (FREUD, 1905, p. 159) desde o soma.

Em concordancia com a nog¢ao de apoio, Jerusalinsky refere que “se o desenvolvimento
depende de um processo maturativo, a constitui¢do de um sujeito nao depende para nada dele”.

E mais: “tal processo maturativo faz limite para esse sujeito, porém nao o condiciona nem o
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determina” (JERUSALINSKY, 2014, p. 37) A constitui¢do psiquica € processo que se d& por
sobre 0 corpo, a partir daquilo que incide sobre ele, portanto, depende das simbolizac¢des, das
marcas de desejo depositadas pelos pais. Freud, em seu texto Os trés ensaios sobre a teoria da
sexualidade, afirma que a infancia se manifesta como o momento de abertura para as inscrigdes
que formardo o psiquismo. Neste artigo, o autor deixa explicita a no¢do do psiquismo como
estrutura por vir, que ndo nasce pronto, e demarca com énfase que a capacidade de receber e
reproduzir impressdes nunca é maior do que precisamente nos anos da infancia. Sobre esse
aspecto especifico, dedicamos grande parte do esforco de parte desta pesquisa — a verificacdo
da estruturacgdo psiquica.

E deste modo que os reflexos arcaicos, mecanismos automaticos e involuntarios, os
instintos, sdo a base organica para a inscrigdo cerebral - a corticalizacdo - e o estabelecimento
posterior dos atos voluntarios no bebé. O instinto vai se tornando outra coisa mais além do
organico. Para que surjam os atos voluntarios, se faz necessario que os reflexos arcaicos passem
a ir “silenciando até desaparecerem completamente ao longo dos primeiros meses de idade.
Quando ndo desaparecem constituem indicios clinicos de transtorno no sistema nervoso
central” (JERUSALINSKY, 2002, p. 47). A autora assevera que para 0 advento do ato
voluntario, ha um salto a ser produzido. A maturacdo e a corticalizagdo, por si s, ndo garantem
seu surgimento. Quer dizer que entre o ato reflexo e o ato voluntario ha um salto. O que aciona
esse salto que, partindo do ser vivo, conduz ao ser humano e a uma manifestacdo de
subjetividade? Qual seria seu operador? Em busca de pautar algumas respostas a esse

interrogante adentro a funcdo da presenca e da auséncia do outro. Para tanto, recorro a Freud.

3.2 Fazendo girar o enigma — Presenga/Auséncia

A vida é arte do encontro
Embora haja tanto desencontro pela vida
Vinicius de Moraes

O que € um encontro? Como podemos circunscrevé-lo? O poeta nos da a letra e deixa
em suspenso o segredo, fazendo girar o enigma: trata-se de uma dialética. Ndo ha possibilidade
de encontro sem auséncia; ndo ha auséncia perene, que nao leve a novo encontro. Essas duas

categorias tecem a existéncia humana, sua dor, sua alegria.
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3.2.1 Um salto! - O complexo do semelhante — agdo especifica — experiéncia de satisfagdo

No texto Projeto para uma Psicologia Cientifica, Freud (1895, p. 335) que aporta uma
preciosa contribuicdo para a compreensdo da constituicdo psiquica humana desde sua origem.
Nele, Freud discorre sobre a prematuridade e a impossibilidade do bebé para lidar com a vida,
sua condicdo de dependéncia. Tomo em consideracdo especialmente um fragmento bastante
pontual em que o autor introduz a funcéo do proximo prestativo (Nebenmensch) para assinalar

o lugar do semelhante que acolhe e atende o desamparo do recém-nascido.

A primeira via a ser seguida é a que conduz a alteracdo interna (expressdo das
emocdes, gritos, inervacdo muscular). Mas, como ja explicamos no inicio, nenhuma
descarga pode produzir resultado aliviante, visto que o estimulo continua a ser
percebido e se restabelece a tensdo (...) Nesse caso, 0 estimulo s6 é passivel de ser
abolido por meio de uma intervengdo que suspenda provisoriamente a descarga de Qn
(quantidade) no interior do corpo; e uma interven¢do dessa ordem requer a alteragdo
no mundo externo (fornecimento de viveres, aproximagdo do objeto sexual), que,
como acao especifica, s6 pode ser promovida de determinadas maneiras. O organismo
humano é, a principio, incapaz de promover essa acdo especifica. Ela se efetua por
ajuda alheia, quando a atengdo de uma pessoa experiente é voltada para um estado
infantil por descarga através da via de alteragdo interna (por exemplo o grito da
crianga). Essa via de descarga adquire, assim, a importantissima funcéo secundaria da
comunicacdo, e o desamparo inicial dos seres humanos é a fonte primordial de todos
0s motivos morais (FREUD, 1895, p. 335).

Neste fragmento, Freud (1895) esclarece que a primeira via a que um bebé recorre para
se aliviar das tens@es € a descarga. Se estd com fome, o bebé entra em um estado de tensdo de
necessidade. E o que faz um bebé com fome sendo chorar e espernear? No entanto, o choro e
esperneio, duas descargas motoras, ndo lhe traréo a satisfacdo da necessidade. N&o resultam em
alivio, em resolucdo da tensdo. Esta dado o relevo ao desamparo do ser humano no inicio da
vida. O desamparo do filhote cunha a urgéncia do acolhimento pelo outro, pois a autonomia,
no inicio da vida, € mortal para o neonato, dada sua incapacidade em resolver suas necessidades
vitais. Para sobreviver, faz-se necessario uma acao especifica, que atenda a dimensao auto-
conservativa, quitando a fome com o acesso ao alimento. Uma acdo especifica dessa ordem so6
podera ocorrer por meio da ajuda alheia. Muitas séo as nogdes impressas neste fragmento: acéo
especifica, pessoa experiente, desamparo inicial. Estas no¢des, em verdade, qualificam-se como
articuladores capitais para a vida psiquica. A oportunidade de sobrevida est& depositada no ato
de alguém interessado em se encarregar. Nao poderéa ser qualquer um, mas alguém significativo,
com disposicao para esse enlace, alguém com um saber acerca do que o bebé precisa receber
para viver. O filhote humano carece desse saber, assim como da autonomia para apaziguar-se

das tensoes.
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E precisamente a insuficiéncia humana que faz abertura para a implantagio de uma
dimensao psiquica por meio da acao especifica do semelhante. Freud deixa claro o que é a acéo
especifica materna quando descreve a acao especifica. Quando a mae volta sua atencdo para o
estado de desamparo infantil, se posiciona frente ao reflexo do choro do bebé situando-o como
alguém que lhe faz um apelo, ainda que do lado do bebé aquilo que acontece ndo passe de um
espernear e chorar tipicos de um descarrego tensional. Se tudo correr bem, a mée olha para esta
cena, sensibiliza-se com o desamparo, representando-o e entendendo sua manifestacdo como
mensagem, como um acionamento feito pelo bebé. Ela sente que esta em posicao de responder
a esse apelo com uma oferta — acdo especifica — de satisfacao.

Quando a pessoa que ajuda executa o trabalho da acdo especifica no mundo externo
para o desamparado, este Ultimo fia em posi¢do, por meio de dispositivos reflexos, de
executar imediatamente no interior de seu corpo a atividade necessaria para remover
o estimulo endbgeno. A totalidade do evento constitui entdo a experiéncia de
satisfacdo que tem as consequéncias mais radicais no desenvolvimento das funcGes
do individuo (FREUD, 1895, p. 370).

Esta acdo materna gera um salto! O primeiro movimento que leva o bebé ao seio é
autémato, o reflexo de sugar, mas a partir desse ato, no encontro com a mae, uma experiéncia
acontece. Na “experiéncia de satisfacdo, o fluxo calido do leite” (FREUD, 1905, p. 171)
materno deixa um registro psiquico que vai além da satisfacdo da necessidade. Dessa
experiéncia brotardo vivéncias de outra ordem que néo a instintual. No vinculo materno, a mae,
ao satisfazer a necessidade, se regozija prazerosamente e, diminuindo a tensao interna do bebé,
produz também nele satisfacdo, introduzindo na relacao do par a dimenséo sexual — o erotismo,
0 universo pulsional. Este é o passo a ser dado pelos dois — mée e bebé — na verdade um grande
salto qualitativo. Desde a perspectiva de Freud, a passagem do estado de instinto para o inicio
de vida psiquica.

Desamparo e agédo especifica sdo a ocasido oportuna para a passagem da vida instintual
ao erotismo pulsional - fonte de toda vida psiquica. Freud (1915, p. 119) marca essa zona de
“fronteira entre o fisico e o mental” forjando o conceito de pulsdo. Quando refere “a fronteira
entre” ndo esta traduzindo uma indefini¢cdo, mas uma demarcagdo, pois a pulsdo localiza-se ali
entre o corpo e o psiquico. Significa que proveniente do corpo, atinge o psiquico por delegacao
de representacdo, sendo a libido sua via de sua expressdo. Em 1905, no artigo “Trés ensaios

sobre a teoria da sexualidade”, Freud define pela primeira vez, a pulsao:

Por “puls@o” podemos entender, a principio, apenas o representante psiquico de uma
fonte endossomatica de estimulagdo que flui continuamente, para diferencia-la do
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“estimulo”, que ¢ produzido por excitacdes isoladas vindas de fora. Pulsdo, portanto,
€ um dos conceitos da delimitacdo entre o psiquico e o fisico. (...) devendo apenas ser
considerada como uma medida da exigéncia de trabalho deita a mente. O que distingue
as pulses entre si e as dota de propriedades especificas é sua relagdo com suas fontes
endossomaticas e seus alvos. A fonte da pulsdo é um processo excitatério num 6rgéo,
e seu alvo imediato consiste na eliminacéo deste estimulo orgénico (FREUD, 1905,
p. 159).

Em seu texto Puls@es e seus destinos (1915, p. 126), Freud anuncia “podemos, portanto,
concluir que as pulsdes (...) constituem as verdadeiras forcas motrizes por detras dos progressos
que conduziram o sistema nervoso” sdo “precipitados dos efeitos da estimulacdo externa”.
Neste mesmo trabalho, ele estabelece a pulsdo como o representante psiquico das excitacdes
provenientes do interior do corpo. O estimulo pulsional brota de dentro do corpo, de um 6rgéo,
zona erogena, e marca o psiquismo com a exigéncia de um trabalho de representacdo que sera
motor do progresso do pensamento. Manifesta-se de forma constante e é impossivel de ser
exaurida, esgotada, totalmente consumida. A partir da pulsdo acresce-se ao corpo fisico, um
corpo pulsional, constituido e permeado pelos investimentos do semelhante, fazendo ver uma
dialética que transita entre afetar e ser afetado.

A situacédo toda de instalacdo da pulsdo € ativada e organizada na experiéncia com o
outro - a mée, uma vez que é ela quem, frequentemente, assume os cuidados do bebé e para
quem tais acOes se enderegcam progressivamente. No caminho em direcdo ao semelhante
humano, a pulsao se instala e o bebé acede a sua propria humanidade. Porque “nao ¢ a satisfagdo
da necessidade em si mesma que gera o0 campo do intercambio inter-humano, sendo que esta
satisfacdo estd imersa em mundo simbdlico cujo carater estrutura a possibilidade de
humanizagdo da crianca” (BLEICHMAR, 1984, p. 155). O exercicio dos cuidados maternos
introduz o recém-chegado no universo simbdlico, visto que a mée ao transformar o choro e o
grito em apelo e mensagem, lhe dirige uma carga massiva de suas proprias expectativas,
representaces, intencdes, desejos. A partir dessa iniciacdo, e progressivamente, o proprio bebé
ativa e, voluntariamente, busca repetir a experiéncia prazerosa. Chorar passa entao a representar
para o bebé a chancela que ativa e traz para perto a presenca materna e 0s cuidados necessarios
para alivio de seu desconforto.

Nas trocas iniciais com o semelhante, a satisfacdo da necessidade esta do lado da crianca
e o prazer do lado da mée. Desde as primeiras horas de vida os estados de tensdo no bebé estdo
relacionados a insatisfacGes relativas a fome, a falta de sono. Atender tais necessidades
representa uma distensdo. A sucessdo de estados de tensdo e de estados de distensdo
estabelecera a harmonia entre os ritmos biologicos da fome, do sono, e a resposta da mée dada

a estes ritmos. Entéo, o que faz a mée quando atende seu bebé? O universo particular no qual
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se efetua o lago entre a mée e o recém-nascido possui alta complexidade. A totalidade desse
processo consolida o que Freud denominou de experiéncia de satisfacdo, situacdo que contém

em si, a singularidade ou, ainda, a qualidade da relacdo da mée e seu bebé.

A mée provavelmente se horrorizaria se lhe fosse esclarecido que, com todas as suas
expressoes de ternura, ela esta despertando a pulsdo sexual de seu filho e preparando
a intensidade posterior desta. Ela considera seu procedimento como um amor “puro”,
assexual, j& que evita levar aos genitais da crianga mais excitacdes do que as
inevitaveis no cuidado com o corpo. Mas a pulsdo sexual, como bem sabemos, néo é
despertada apenas pela excitacéo da zona genital; aquilo a que chamamos ternura um
dia exercerd seus efeitos, infalivelmente, também sobre as zonas genitais (FREUD,
1905, p. 210).

Sobre essa citacdo, Laplanche (1992, p. 114) aponta o carater generalizado da sedugéo,
sua faceta pulsante percorrendo o sentido méae — bebé. O lugar de insuficiéncia ocupado pelo
pequeno ser deixa evidente sua defasagem em relacdo ao que Ihe acontece e advem da relacédo
com o adulto no que concerne a sexualidade. Portanto, o bebé esta passivo ao ingresso de
montantes da sexualidade adulta que Ihe chegam por meio dos cuidados basicos. Por este
motivo, o autor qualifica tais eventos como pertencentes a uma seducdo originaria. Afinal é o
adulto que se insinua em palavras, atos e gestos veiculados nos cuidados corporais - ao banhar
o0 bebé, alimentar, trocar as fraldas, acarinhar, nanar, na narrativa, nas contacdes de historias,
no modo de carregar, a mée desperta no bebé e vive em si mesma, sensacdes de prazer. Freud
alerta que a mée se horrorizaria, ao descobrir que em suas expressdes de ternura acaba por
despertar a pulsdo sexual em seu filho. A reacdo materna de horror comprova que o adulto
possui um aparelho psiquico clivado, “desviante em relagao a si mesmo” (LAPLANCHE, 1992,
p. 110) com relagcdo a expressdo de sua prépria sexualidade inconsciente. A essa situacdo
antropoldgica fundamental, Laplanche chamou de situacdo origindria — explicando a
intervengdo do semelhante, o surgimento da pulsdo e do aparelho psiquico. O “originario”
transcende o tempo e, também, fica ligado ao tempo (LAPLANCHE, 1992, p. 63). O aporte da
sexualidade adulta & vida infantil se constitui simultaneamente necessario, estruturante,
excessivo e traumatico, constituindo uma dialética fundadora da ordem do humano, por ele
chamada de seducdo generalizada, seducédo essa que da origem a vida psiquica.

Laplanche (1992, p. 110) refere: “H4 um sedutor e um seduzido, um desviador e um
desviado, conduzido para longe das vias naturais”, porque com sua sexualidade inconsciente o
adulto desencaminha — seduz o pequeno ser, conduzindo-o dos trilhos do instinto, dos
comportamentos adaptativos (reflexos inatos) para o sexual. De fato, conforme Laplanche a

relacdo origindria se estabelece “num duplo registro: uma relagdo vital, aberta, reciproca, que
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podemos perfeitamente dizer interativa, e uma relacdo na qual estd implicado o sexual, onde a
interacao ndo ocorre mais, pois a balanga ¢ desigual” (LAPLANCHE, 1992, p. 111). O aspecto
reciproco e interativo dessa relagdo tem sido amplamente estudado através da observacédo de
bebés e da crescente descoberta e descri¢do de seus recursos para estar no mundo como um ser
n&o tdo passivo; quanto a dimensao desigual, se pode compreendé-la pela posi¢do de assimetria,
diferenca originaria posta na relacdo entre o adulto e o bebé. E neste sentido que a intervencao
do outro humano interrompe a fixidez organica, instala o sexual e se constitui como um pré-
requisito a vida psiquica e a inteligéncia.

Aulagnier (1985, p. 118), em seu trabalho “Os destinos do Prazer”, ressalta essa relacao
mde-bebé como ndo simétrica, na medida em que a crianga ¢ “objeto privilegiado do
investimento materno, mas este privilégio nao o transforma em objeto exclusivo”. Por outro
lado, para que o bebé invista seu corpo, este deverd ter sido investido e valorizado pelo eu
materno, sendo que esse investimento antecede o nascimento da criancga pois inclui sua inser¢ao
numa historia familiar. A relacdo da mée com seu filho ndo inicia, portanto, no nascimento real
deste. Para Aulagnier (1985, p. 99), a primeira imagem que a mae faz do filho, propde o
conceito de ‘“corpo imaginado”, como um corpo unificado para o qual ela se volta
libidinalmente. E indispenséavel a acdo dessa primeira interpretacio materna, a qual denomina
de violéncia primaria - termo atribuido a traducdo feita pela mée das demandas do bebé e a
imputacdo dirigida a ele de um sujeito desejante e pensante - esse ato materno o insere na ordem
do humano. A autora propode ainda, que “este encontro, fundamental com o futuro psiquico, se
apoia e se realiza através do encontro entre o Eu e seus dois objetos mais particulares, que sdo
seu proprio corpo e o eu do outro”.

A questdo, para McDougall (2001, p. 134), gira, inicialmente, em torno da relagdo da
mae com o corpo do bebé, comporta “uma parte de prazer erotizado, permitido e necessario,
que ela pode ignorar parcialmente”. Atos feitos pela mae, como tocar o corpo, levar a boca do
bebé ao seu peito, “sdo ou deveriam ser, para ela, fontes de um prazer, que o seu proprio corpo
participa”. Esse componente ¢ transmitido de um corpo ao outro como em uma via de mao
dupla, do corpo da mée ao corpo do bebé em uma troca que funda o universo pulsional infantil.

A méao que toca com prazer o corpo do bebé, e diferente da médo que o toca sem prazer.

Embora esse prazer compartido entre dois corpos faca parte do licito, a mée nédo
podera legitima-lo, porém, aos seus olhos, a ndo ser que ela possa unir a emogao
vivenciada na mensagem de amor, com a necessidade de protecdo que, supde-se, um
Eu, que ainda ndo veio Ihe dirigird (AULAGNIER, 1985, p. 118).
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Tomemos um dado a mais acerca do prazer compartilhado entre mae-bebé. Para
Bleichmar ele necessariamente precisa estar inscrito no interior de uma legalidade que pauta o
licito, quero dizer, que dentro de seu psiquismo esteja inscrito o limite até onde a mae pode ir
com seu bebé. Neste sentido, Bleichmar (2011) a partir do conceito de seducdo generalizada-
de Laplanche, realizou importantes desenvolvimentos posteriores. Como a nog¢ao de que 0
adulto quando esta com o bebé ndo sabe que obtém um prazer sexual - por suposto, isto acontece
em razao da clivagem psiquica. Essa pautacdo se caracteriza como uma das manifestagcdes do
conceito de assimetria. A diferenca de poder e saber do adulto a respeito da crianga, da
sexualidade e a apropriacdo do adulto sobre o corpo da crianga como lugar de gozo, dependera
do modo como o adulto se posiciona frente a crianga nessa dupla fun¢do materna: “inscrever a
sexualidade e, ao mesmo tempo, de pautar os limites de sua propria apropriacao”.
(BLEICHMAR, 2011, p. 16). Se ndo acontecer a inscricdo libidinal no corpo do bebé serd
“impossivel que surja a sexualidade infantil” (BLEICHMAR, 2011, p. 18). Evidentemente, toda
constituicdo psiquica possivel depende da funcdo do outro e seus desdobramentos, porque, ao
mesmo tempo que se constitui um reconhecimento ontoldgico e das diferencas, também ocorre
uma diferenciacgdo das necessidades.

Tal diferenciacdo sé pode ser operada pelo adulto. Desde a diferenciacdo considerada
no sentido que instaura a ordem da pulsdo onde antes estava o instinto, mas também, da ordem
do interdito que pauta a fronteira entre a sexualidade infantil e a sexualidade adulta. Por meio
da diferenciacgéo o bebé néo fica capturado pela sexualidade desordenante que aquele que cuida
Ihe inscreve. Pelo contrario, com a ajuda deste constrdi um entramado simbolico
(BLEICHMAR, 1984, p. 155) que lhe descaptura da imeditez bioldgica e pulsional. A oferta da
mae, operada por vias de prazer que ndo se reduzem nem se fixam somente a ela como objeto
anico e exclusivo — seu proprio seio — mas abrem portas para outras possibilidades como a
mamadeira, 0 bico, o colo do pai, dos avés, de uma tata, quer dizer outros objetos de satisfacao.
Essa acdo estruturante materna contribui para que a crianga ndo permaneca fixada a satisfagdo
pulsional direta e imediata, ja que, com o tempo, a mae vai ajudando o bebé a tolerar e aguardar
mais tempo para ser satisfeito, abrindo espaco para todo tipo de simboliza¢es. Contida nesses
pequenos gestos cotidianos estd uma grande oferta para a existéncia, um presente que implica
uma renuncia da mée a seu préprio gozo e narcisismo, ato que significa uma verdadeira fortuna
para um sujeito, j& que, somada aos processos até aqui descritos para a constituicdo de um
sujeito, esta renuncia materna de manter centrada em si toda a satisfagdo possivel para o filho

Ihe autoriza 0 acesso a intersubjetividade.
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A funcdo materna € também, portanto, funcao de ligacéo da pulsdo através dos cuidados
gue aporta ao corpo e ao psiquismo incipiente da crianca. A acdo do adulto sobre a crianca é
necessariamente dupla: atendimento as necessidades de seu corpo e instauracdo da pulséao, salto
qualitativo que possibilita ao psiquismo passar a funcionar a partir da funcdo fundamental da
sexualidade e do desejo; e, por sobre a pulséo e sua expressao libidinal agora presentes no bebé,
0 adulto-mae precisara encontrar meios de ligar essa carga de investimentos pulsionais com
recursos que partem do seu préprio narcisismo e caminham em direcdo a narcisizacdo da
crianca, investindo a estruturacdo do Eu na crianga. Sera necessario tecer uma verdadeira rede
de sustentacao representacional e simbolica que outorgue ao psiquismo incipiente possibilidade
de constituicao.
Os destinos que serdo dados a pulsdo sdao também os destinos da estruturacdo psiquica e,
portanto, o destino do sujeito. A pulsdo consiste, conforme a bela imagem de Chico Buarque

£99 ¢

de Holanda, naquilo “que ndo tem medida nem nunca tera”, “o que da dentro da gente que nio
devia”, “o que ndo tem descanso”, “o que ndo tem receita”, “o que nao tem limite”, “o que ndo
tem juizo”. Constituida por contingéncia com seu objeto, configurada por meio de Signos,
sinais, singularidades, traz em si propria a marca de uma impressdo que € Unica do ser, uma
espécie de impressao digital de carater subjetivo. Desta maneira a constituicdo da subjetividade
e da inteligéncia estdo ligadas a sexualidade e, necessariamente, desde os tempos de sua
implantacdo (LAPLANCHE, 1992), ha algo da ordem de um carimbo, uma tatuagem, na forma
de uma marca, ou ainda, utilizando outra imagem metaforica: sulcos como aqueles que sao
feitos na terra por onde a 4gua — excitacdo — se escoou, e por onde, doravante, tendera a correr.
A partir da instalacdo da pulsdo o esperneio e o choro — formas iniciais de descarga da
tensdo que gera a necessidade — sdo anuncio ndo somente da necessidade fisica, mas também
do desejo de repetir uma satisfacdo experimentada no encontro, agora erético, com o objeto. Se
antes chorar e espernear era inoperante no sentido da realizagdo de uma acdo especifica que
quitasse a necessidade, passa a ser uma medida eficaz para chamar atencdo do semelhante.
Agora, diante da instalagdo da pulsdo, tais atos de descarga sdo ainda mais inoperantes, ja que
o0 alimento capaz de liquidar uma excitacdo interna adquire outro estatuto. Neste ponto, uma
mudanca de verbo qualifica a agdo do bebé transmutada de “necessitar” para “desejar” e, desta
maneira, assistimos ao salto constitutivo no qual a criatura humana passa a ser um potencial
sujeito psiquico.
De forma pontual e precisa, Bleichmar (1994, p. 4) assevera que a crianga precisa ser
“pensavel”, “fantasmatizavel” pela mae: “Ser pensado pelo outro é condicdo da vida em sua

persisténcia. Ser amado e ser pensado implica um ndo apoderamento do corpo por parte do
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outro: o préprio corpo s6 chega a ser proprio porque alguém generosamente cedeu uma
propriedade sobre uma parte de si mesmo que se torna alheia”. A esta acdo a autora chama
“narcisismo transvasante” da mae. Ressalto aqui a importancia da tessitura de uma rede de
ligagdes feita pelo outro, construida a partir de investimentos colaterais — caminhos alternativos
para 0 modo de exercicio pulsional direto e imediato — que vai estabelecendo outras vias de
derivacdo para as cargas pulsionais. Quero com isso dizer que a capacidade amorosa da mae de
abracar, acariciar, falar, olhar para o filho e concebé-lo como um ser humano em sua totalidade,
e ndo somente uma boca que mama, ou um choro incessante, criam no bebé as vias colaterais
de ligagdo. A partir disso a descarga pulsional “se estenderd por redes até que, em certo
momento, quando a mée alimente seu bebé, ele, embora com fome, sorriré para ela, produzindo
essa primeira demora tdo comovedora: ‘tinha fome e esperou sem atirar-se COmo um possuido,
e ficou sorrindo e olhando-me’”(BLEICHMAR, 2005, p. 121). Isso quer dizer que “o objeto de
amor revela, circunstancialmente, a pulsdo, e deixa em suspenso a tendéncia a imediatez”
(BLEICHMAR, 2005, p. 121) caracteristica tanto dos movimentos ligados a auto-conservacao
quanto aqueles do universo pulsional.

Bleichmar (1994) seguindo a proposta tedrica de Laplanche, compartilha a ideia de que
a mée que implanta na crianca as excitagdes pulsionais durante os cuidados maternos € a mesma
que, pela via de seu préprio narcisismo, investe o bebé e lhe permite constituir sua
subjetividade. Atravessada ela mesma pela inscricdo do limite interno dado pela castracdo
simbdlica, esta impedida de levar-se as gozo de um prazer ilimitado em relacéo ao filho. Diante
da expressao pulsional do pequeno ser e impactada pelo carater desgovernado da pulsdo, a mée
fornecerd — é o que se espera, se tudo correr bem — as vias de ligagdo para a energia excessiva
e desligada que inunda o psiquismo incipiente do bebé. Sdo as vias colaterais que ligam o
investimento libidinal materno a partir das representacdes narcisicas entregues pela mée.
Enguanto cuida do corpo do bebé, a méde canta uma can¢do, conta histdrias, narra seus atos,
atribui sentidos as reagdes do bebé, nomeia aquilo que de outro modo ficaria inominavel,
circulando como energia livre. Sdo investimentos narcisicos, amorosos €, portanto, ligadores
provenientes do Eu materno.

As rendncias do adulto que impde limites ao gozo no contato e apropriagao do corpo do
bebé e da crianca pequena, integram “a constituicao de sistemas primarios de intercambio, sao
a base de uma humanizacédo que implica, finalmente, o reconhecimento do outro como base da
constituicdo possivel de uma ética” (BLEICHMAR, 2006, p. 19). Mas nada disto podera se

estabelecer sem que as bases amorosas estejam circulando entre o adulto e a crianca.
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Na direcdo desta compreensdo, Jerusalinsky (2017, p. X1X) prop8e que a experiéncia
do bebé e da crianga pequena com seu proprio corpo na primeira infancia, provém ndo somente
de seus automatismos arcaicos — reflexos e disposi¢es do sistema nervoso central -, mas

também de outras fontes estruturantes:

1) Da percepgdo e exercicio que eleva esses automatismos ao nivel da subjetivacéo,
2) Do modo como seus cuidadores primarios transformam esses automatismos em
experiéncia de satisfacdo pela via do prazer, 3) Do significado atribuido pelo entorno
social e familiar a cada conquista maturativa do infans. E por essa causa que a crianca
se esforca em apropriar-se tanto do dominio do seu corpo quanto do saber do outro
para ele mesmo tornar-se agente de sua satisfacdo. O desenvolvimento assim
concebido ndo consiste na espera passiva dos movimentos marcados pelo relogio
genético nem tdo pouco como o fruto da imposicdo de figuras estandarizadas da
funcdo (seja na forma normal ou na forma patoldgica), sendo como um trabalho de
conquista e transformacdo mediante a subjetivacéo singular do organismo.

Bergeés (1997, p. 45) sugere que quando no bebé aparecem as imitacGes precoces do
rosto do adulto que Ihe cuida, elas tém ligacdo com a atitude dirigida pelo préprio desejo do
semelhante. As imitacdes precocissimas sdo a colheita do que se experimenta com o outro,
transmutada em imitacdo. Constituem a atadura do laco do bebé no prazer experimentado com
o adulto. Sdo o “aparecimento quase imediato de posi¢des ¢ atitudes (em especial no nivel do
rosto, da boca e do tronco) da crianga com relacdo a algo que é da ordem e esta posto na atitude
da postura do adulto”. Estabelecida a experiéncia de satisfacdo o bebé tem assegurado o lago
com o semelhante e suas primeiras apreensdes da realidade.

Trago a baila uma importante articulacdo de Berges (1997, p. 45) no que concerne a
incidéncia e o papel do prazer sobre o equipamento organico e sua fungéo, funcionamento e
realizacdo, no intuito de articular a nocao de experiéncia de satisfacdo de Freud. Para o autor as
competéncias iniciais organicas so se tornam operacionais quando postas em funcionamento.
O interessante dessa assertiva, bastante ébvia se pensarmos superficialmente, esta no fato de
que as condicdes para o desencadeamento da funcéo, e, consequentemente, seu funcionamento,
estéo fora do sujeito em constituicdo. Estdo no outro, a pessoa experiente referida por Freud. A
efetuacdo da acdo especifica por ajuda alheia, ao quitar a tensdo da fome, do sono, por exemplo,
gera um alivio, uma satisfacdo. A satisfacdo se consuma numa historia a dois, ndo € unilateral.
O adulto que presta a ajuda alheia se compraz ao satisfazer a fome do bebg, e é neste aspecto
que a articulacdo resulta valiosa. O apuro precioso deste autor reside na consideragéo de que a
“satisfagdo ou insatisfagdo das necessidades em sua implicacdo ao nivel do equipamento

bioldgico tem algo a ver com o prazer do outro, o prazer da mae”.
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Bergés (1997) enaltece a questdo da constituicdo, fazendo ingressar a noc¢ao do prazer
obtido no funcionamento de um 6rgédo. O prazer obtido no funcionamento de um érgdo, como
0 olho, esta em olhar e ser olhado e ndo somente em ver. Por exemplo, o olho estrabico. O olho
estrabico, apesar do drgao perfeito, da funcéo visual estabelecida, se torna cego pela auséncia
do prazer na fungdo deste 6rgdo. Como consequéncia, o olho estrabico se torna cego por nao
investir prazerosamente a funcao do olhar. Investimento prazeroso do outro em primeiro lugar.
A funcdo estruturante do prazer, permite que a crianca desfrute das potencialidades do seu
aparato organico, especializando-o. A experiéncia também pode ao invés de provocar
desenvolvimento, obstaculiza-lo, com a inscri¢cdo de marcas limitantes.

Em Freud, a pulsdo sexual, para surgir, apoia-se nas operacdes de satisfacdo da
necessidade organica. Por conseguinte, entre a maturacdo neuroldgica e o aparecimento do ato
voluntario resulta incontestavel o valor da experiéncia prazerosa vivida na relagdo com o outro.
E desta forma que se origina a subjetividade, e assim € que se estrutura o psiquismo, marcado
pela sexualidade inconsciente daquele que cuida do bebé. Dai a urgéncia da intervencao a tempo
guando em presenca de um problema na instalacdo nos intercambios humanos iniciais. Quanto
mais precoce a intervencdo, maiores as possibilidades de plasticidade neuronal. O
desenvolvimento tedrico realizado até aqui se organiza em torno do fio condutor que perpassa
toda a estruturagdo psiquica — a presenca fundamental do semelhante e, também, sua auséncia.
A alternancia entre presenca e auséncia é fio tramado na experiéncia de satisfacdo e suas
inUmeras repeti¢des. O que se pretende repetir aqui é o prazer compartilhado. Uma experiéncia
de satisfacdo que faca jus a essa denominacéo, se verifica, necessariamente, Como um encontro
de prazer compartilhado.

As falhas na experiéncia de satisfacdo e na funcdo estruturante do prazer se traduzem
na clinica por uma “nao instauracao de um certo numero de estruturas psiquicas que, por sua
auséncia, sé podem desencadear déficits de tipo cognitivo, entre outros. Quando estes déficits
de tipo cognitivo se instalam de maneira irreversivel, podemos falar de deficiéncia. Esta
deficiéncia seria entdo a consequéncia de uma ndo instauracdo das estruturas psiquicas, e ndo o
contrario” (LAZNIK, 1997, p. 35). Sendo a experiéncia de satisfacdo causa do circuito da
pulsdo, é no ponto exato de sua falha que os profissionais que trabalham com bebés tém o dever
ético de intervir. Intervir desde o déficit cognitivo, “pois a ndo-instauracdo das estruturas
psiquicas lesa rapidamente o 6rgdo que as suporta” (LAZNIK, 1997, p. 35). A precoce deteccao
e intervencdo podem evitar a instalacdo da patologia dando lugar a uma reinscrigdo do modo
de funcionamento da estrutura psiquica. Pensar em termos de falhas na instauracdo da

experiéncia de satisfagdo significa pensar em falhas na instauragéo da intersubjetividade.
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O que permite que a fungdo de um o6rgéo se estabeleca, para além do seu automatismo,
é a implicacdo do desejo de quem cuida. O prazer envolvido nas trocas e as transformacoes
ocorridas na passagem do instintual ao erético conduzem o bebé, de forma progressiva e
estruturante ao dominio e reconhecimento do outro e, por consequéncia, de seu proprio corpo.
Isso ocorre principalmente porque a crianga, ao apropriar-se do saber, dos cuidados e da
intervencdo do adulto, torna-se agente de sua propria satisfacdo, como referiu Jerusalinsky, quer
dizer, busca por meio de seu préprio corpo, de forma autoerética, repetir a experiéncia de
satisfacé@o originada neste encontro.

Freud (1915) postulou que no comeco da vida a sexualidade se apoia nas tensdes de
necessidade como a fome e o sono para, gradualmente, — pela acdo especifica do semelhante,

promotora da experiéncia de satisfacdo — separar-se desta para, entao, tornar-se auto erotica.

3.2.2 Fino trabalho de bordado - Autoerotismo e alucinacdo primitiva

N3o adianta nem tentar me esquecer
Durante murto, muito tempo em sua vida
Eu vou viver.

Detalhes t3o pequenos de nos dois

530 coisas muito grandes pra esquecer

£ 3 tod hora vo estar presentes

Vocé vai ver

Roberto Carlos

A existéncia subjetiva do ser humano, tem suas bases assentadas na relacdo da mée com
seu bebé. Winnicott (1975, p. 23) chamou de “devogdo” o modo como a mae se dispde para o
bebé. Ela é quem surge quando o bebé chora, que vem trazendo consigo seu investimento
amoroso na oferta do alimento, na troca de fraldas, no embalo; € ela quem diz coisas
apaziguadoras com deliciosas modulagdes de voz, que se pde a cantar cangbes de ninar e
empresta a si mesma num colinho aconchegante que leva o pequeno a dormir. A esta mae o

autor chamou “mae suficientemente boa”:

A mae suficientemente boa (ndo necessariamente a prépria mée do bebé) é aquela que
efetua uma adaptagdo ativa as necessidades do bebé, uma adaptacdo que diminui
gradativamente, segundo a crescente capacidade deste em aquilatar o fracasso da
adaptacdo e em tolerar os resultados da frustracdo (WINNICOTT, 1975, p. 25).

Conforme Winnicott (1975, p. 26), a adaptagdo ativa da mée as necessidades do bebé
gera a associacdo: choro + oferta de alivio, causando um sentimento de simultaneidade. Esta

associacdo institui no psiquismo o registro de uma importante no¢éo de causalidade, produtora
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da ilusdo de controle onipotente e magico. A ilusdo de onipoténcia aufere a sensacao de estar
fundido & mée. Toda essa situacdo propicia o desenvolvimento de “um fendémeno subjetivo
chamado de seio da mae”. Isto corresponde a dizer que o bebé comeca a possuir, em sua
incipiente realidade interna e sem que ainda o saiba, portanto, a0 modo de um objeto, registros
transmitidos por meio da maternagem singular utilizada pela mée.

A adaptacdo precisa e quase completa da mae, sua devocao, cria no bebé a ilusdo de que
o seio faz parte dele, permitindo a crenca de que aquilo que existe no mundo ali esta porque foi
criado por ele. Por isso, “quando se diz que o primeiro objeto € o seio”, se esta inferindo a forma
e a qualidade da presenga materna nos cuidados que efetiva, seja no contato com o “seio fisico”
ou “com uma mamadeira para alimentagdo real”. A onipoténcia do bebé, em verdade, ¢ uma
manifestagdo da agdo especifica do adulto que lhe presta os cuidados, “¢ quase um fato da
experiéncia”, e permite o inicio do desenvolvimento da capacidade de experimentar, em doses
suportaveis, uma relacdo com a realidade externa. Essa construcdo, resulta de mudltiplas
repeticbes da experiéncia — que remonta a experiéncia de satisfacdo descrita por Freud (1895).

Winnicott (2000) sustenta que a delicadeza da experiéncia reside na possibilidade da
mae facilitar o contato e acesso do bebé a realidade, e “somente a mae sensibilizada do modo
como estou descrevendo pode sentir-se na pele do bebé e assim preencher as suas
necessidades” (WINNICOTT, 2000). A capacidade de empatia materna garante sua
identificacdo as parcas possibilidades psiquicas do filho para lidar com as tensdes do mundo e
da vida. Isso faz com que ela o introduza com suavidade e gradualmente neste contato.
Preocupada em tornar o mundo algo toleravel, produz seu ingresso em pequenas ondas e nao
de forma abrupta, fornecendo ao filho continuidade. Assim, realiza a sedugdo — conforme
Laplanche, para a vida. E desta forma que uma mée é capaz de trazer seu bebé para o0 mundo,
ativando, por meio dos cuidados e do corpo, sensacdes prazerosas carregadas de excitacoes -
uma das principais tarefas da funcdo materna.

A totalidade da situacdo descrita por Winnicott (2000) é bastante ideal. Sabemos que a
adequacdo da mée sera insuficiente e falha. No entanto, o autor admite a importancia de que
assim seja. Para ele, as marcas deixadas pelas falhas, serdo suportadas pelos momentos de
encontro e simultaneidade, entre a necessidade do bebé e a adequacédo da mae, ja que as falhas
da mde representam ‘“intrusdes ao recém-nascido” (WINNICOTT, 2000, p. 43). Dai a
necessidade de que acontecam gradualmente no continuo do processo de crescimento e
maturacdo. Caso contrario, se as falhas na adaptacdo da mée as necessidades do bebé forem
demasiadas, este ficara exposto a um excesso vivido como ‘“ameaca de aniquilagdo”

(WINNICOTT, 2000, p. 45).
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Concomitante & presenca sedutora da mée que introduz e produz excessos, Bleichmar
(2011) atenta para outra funcédo: a capacidade de representar o filho como objeto total separado
dela, alguém que existe ndo somente para satisfazer os aspectos pulsionais de seu proprio
inconsciente recalcado. Tal competéncia advém do narcisismo materno, ndo de seu

inconsciente, e permite a mae cuidar de seu filho pensando naquilo que é para o bem dele.

“Que a mae seja suficientemente boa ndo significa que tenha maior capacidade de
holding porque pode dar mais, sendo que sua capacidade de holding esta dada pelo
modo como seu proéprio tecido psiquico é capaz de regular as quantidades que faz
ingressar no psiquismo do bebé” (BLEICHMAR, 2011, p. 23).

Em dltima instancia, podemos qualificar essa capacidade como a condicdo ligadora
proveniente do amor da mae, de seu “narcisismo transvasante” — conceito proximo a ‘devogao’
materna de Winnicott. Conforme Bleichmar (2005) o narcisismo transvasante é uma espécie de
empréstimo feito pelo adulto ao bebé, uma atribuicdo de valor que provém da representacao do
pequeno ser como um semelhante. E a capacidade sensivel do adulto de colocar-se no lugar do
outro, que ainda esta em constituicdo e em estado de profundo desamparo, uma disposicdo a
prestar-lhe a atencdo e cuidados genuinos, a fim de que se humanize. Aqui reside um importante
aspecto da funcdo materna e, seus desdobramentos garantem ou ndo, o processo de constituicéo.
E justamente nesse aspecto da relagio mée-bebé que residem possiveis entraves. Na auséncia
do narcisismo transvazante o bebé ndo pode ser representado como um outro semelhante,
ficando impedido também o prazer nos intercambios intersubjetivos; a acdo abrupta materna,
sua auséncia frente aos excessos que ela mesma produz, a auséncia de atencéo e cuidado diante
dos excessos proprios e inerentes da condicdo de ser um bebé deixam o pequeno ser por sua
prépria conta e em um profundo desamparo.

Da mée suficientemente boa, se espera que preste assisténcia alheia — nos termos de
Freud — que perceba, entenda e atenda o ritmo das solicitacbes do bebé, que satisfaca suas
necessidades de mamar em intervalos ritmados, trocar antes ou depois da mamada, as
especificidades da forma de adormecer, o tempo do sono, a singularidade da forma como se
mantém desperto, o quanto € capaz de esperar.

Se ndo houver alguém que lhe conceda com sua presenca e seu investimento libidinal
uma genuina experiéncia de satisfacdo — conforme Freud — o bebé ficara submetido a sua
propria insuficiéncia psiquica e organica. Para Golse (2016) “na falta de tal funcdo materna
suficientemente eficaz, o bebé s6 poderia se fixar a um objeto (interno ou externo) fixo

(possivelmente do tipo autistico) ou a um objeto que impedisse simultaneamente 0s seus
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processos”. A ndo-assisténcia equivale a deixar o bebé em perigo, indefeso, sob a ameaga das
quantidades tensionais provenientes de seu préprio corpo e do mundo externo.

Sendo o choro a primeira manifestacdo de comunicacdo do seu desconforto e das suas
necessidades, esta capacidade ficard empobrecida, assim como todo desencadeamento do
processo constitutivo. Neste caso, o que vamos ver, em lugar do desenvolvimento de
potencialidades, serdo manifestagdes de dificuldades na construgdo de “esquemas sensoriais €
motores relacionados com a associacdo que faz entre suas demandas e as situacOes de presenca
e auséncia do outro” (BERNARDINO; KAMERS, 2003). Isso ocorre porque para perceber e,
mais adiante, suportar a auséncia, h que ter havido uma presenca. Nos primérdios da vida ndo
ha percepcdo no bebé da mée real concreta, sua percepcao estd diretamente relacionada a ser
atendido e ou nao ser atendido, fome — saciedade, tenséo — alivio. Freud (1914) denominou essa
forma de se relacionar, como eleicdo de objeto por dominancia narcisica, um modo especifico
de apropriar-se do outro.

Ainda que o primeiro vinculo com o objeto externo seja feito com a mae, ndo ha por
parte do bebé — inicialmente - o reconhecimento dela como um ser em sua totalidade, separado,
com desejo e vida propria. Para o bebé as coisas funcionam da seguinte forma: “o bebé recebe
de um seio que faz parte dele e a mde da leite a um bebé que é parte dela mesma”
(WINNICOTT, 1975, p. 27). Se ninguém estiver ali para realizar essa fungdo materna — funcéo
que abre as condi¢gdes para a vivéncia no bebé de uma “experiéncia legitima de onipoténcia”
WINNICOTT, 1975, p. 154), seu desenvolvimento podera ser gravemente afetado em virtude
do comprometimento da via que permite ao bebé usar a mde como se fosse um objeto e,
principalmente, porque uma auséncia como esta impede a instalacdo da ilusdo de que este objeto
é subjetivo, criado por ele.

Nas situaces em que esta dificultada a instalacdo da ilusdo, Winnicott (1975, p. 27),
verifica um impedimento de base para o que se constituiria, posteriormente, na passagem da
ilusdo de onipoténcia do bebé — este controle magico sobre o ambiente (mée, corpo) — para um
controle pela manipulagéo de objetos, mas, principalmente, fica impedido o processo que leva
0 mundo externo — adulto que presta os cuidados — para dentro do pequeno ser. Este é um fator
capital para a compreensédo da constituicdo psiquica e, considerando nosso objeto de pesquisa,
para a constituicdo da inteligéncia porque, neste ponto exato do desenvolvimento, o enlace da
mée e do bebé, esta atadura armada na acdo especifica, em uma experiéncia de satisfacdo
repetida reiteradamente cria a ilusdo, no bebé, de uma existéncia que, embora indiscriminada,
faz ingressar em suas entranhas, no mais intimo de si, 0 mais intimo do outro, o semelhante —

mae. E em razdo disso que, quando a mée faltar, quando ndo vier a tempo, quando a mie e o
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bebé se desencontrarem, entdo o bebé terd como recorrer as marcas deixadas em si. Porque
houve um encontro, uma presenca significativa que marcou o pequeno como se fosse a ferro e
fogo, é por isso que ele poderd, aos poucos e gradualmente, suportar a auséncia de seu objeto
de gratificacdo. Também essa auséncia materna, sustentada em uma presenca anterior, é
estruturante do desejo, porque aciona no bebé os registros dos encontros significativos.

Para Jerusalinsky (2009, p. 103) a alternancia da presenca com a auséncia materna nos
cuidados com o filho serd fundamental para o estabelecimento e sustento da alternancia “em
relacdo aos objetos da pulsao”. Os objetos da pulsdo “olhar-ndo olhar, voz-siléncio, fome-
saciedade, sono-vigilia” adquirem “valor de referéncia no lago mae - bebé, e é por isso que seus
descompassos afetam tanto o bebé quanto a mae”. Esse estado de afetacdo entre a mae e o bebé
com a ndo resposta as ofertas pulsionais “nos mostra como os objetos pulsionais que circulam
entre a crianga e a mée — seio, coco, olhar, voz — sdo enderegados”. A mée enderega seu olhar
atento, sua voz melodiosa e calida ao bebé, e espera que ele Ihe responda se apaziguando e em
regozijo. Da mesma forma, o bebé se oferece como um objeto, oferta seus sorrisos e chorinhos,
aguardando a resposta materna. Um espera pelo outro, em uma troca de satisfacao
compartilhada de prazer e erotismo.

As oferendas que se estabelecem de um para o outro e respostas produzidas nesta troca
de experiéncia de satisfacdo “tem as consequéncias mais radicais no desenvolvimento das
fungdes do individuo” (FREUD, 1895, p. 370) delas resultam a complexiza¢do do aparelho

psiquico, a partir da produgéo de marcas, tragos mnémicos de lembranga de véarias ordens como:

| - aqueles da descarga motora produzida por um certo nimero de movimentos, entre
os quais os reflexos que pdem fim a vivéncia de desprazer. Il - O investimento de um
certo nimero de tragos mnémicos que correspondem a percepcdo do proximo
assegurador. (Outro primordial) 111 — Os trilhamentos entre estes dois tipos de imagens
de lembranca — | articulado a Il.

Conforme Freud (1905) essas imagens mnémicas, sdo representacGes do desejo. Se a
experiéncia de satisfacdo for suficientemente repetida, quando ressurgir uma tensdo o
investimento encontrara caminhos eficazes no encontro desse conjunto de imagens, podendo
reinvesti-las. Dai resulta o que Freud (1905, p. 171) chamou de autoerotismo. Na satisfacdo
auto erotica, “a pulsdo nao estd dirigida a outra pessoa; satisfaz-se no proprio corpo”. Disse
Freud (1905, p. 171):

Esta claro, além disso, que o ato da crianga que chucha é determinado pela busca de
um prazer ja vivenciado e agora relembrado, mamar no seio materno (ou em seus
substitutos) — ha de té-la familiarizado com esse prazer. Diriamos que os labios da
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crianca comportam-se como uma zona erdgena, e a estimulacdo pelo fluxo calido de
leite foi sem divida a origem da sensagdo prazerosa. A principio, a satisfagdo da zona
erdgena deve ter-se associado com a necessidade de alimento. A atividade sexual
apoia-se primeiramente numa das fungdes que servem a preservacdo da vida, e sO
depois torna-se independente delas.

A acgdo do bebé que suga seu dedo, ou uma parte de seu cobertor, prova a dimensdo
psiquica do encontro prazeroso com o outro. E efeito dele. Esse encontro de prazer
compartilhado, consoante com a presenga-auséncia do semelhante, precipita impressoes,
inscreve um registro que marca o psiquismo. Neste ato de sugar o bebé reinveste estas marcas,
0 precipitado do encontro com semelhante que fez registro em si mesmo, e agora pode ser
rememorado. O conjunto de imagens revivificadas produzem algo similar a uma percep¢éo —
uma alucinacdo primitiva. Quer dizer, a satisfacdo auto-erdtica se inscreve no polo alucinatério
de satisfagao.

Pois bem, a partir da instalagdo do auto-erotismo, quando o bebé estiver sozinho, ou
mesmo em presenca de seu cuidador, “podera reevocar os tragos mnémicos dessa experiéncia
de satisfacdo, bem como os tracos deste Outro atento, e reencontrar um apaziguamento; € a
experiéncia alucinatéria primaria” (LAZNIK, 2013, p. 75). Vemos, por meio da alucinagdo
primaria, que a presenga do semelhante esta incorporada a estruturacdo do sujeito, fazendo
operar o circuito da pulsdo e, por consequéncia, a constituicdo do aparelho psiquico. Somente
poderemos falar de auto-erotismo ““se a dimenséao de representagdo do Outro, € mesmo do seu
gozo, se inscreveu sob a forma de traco mnémico no aparelho psiquico da crianga” (LAZNIK,
1997, p. 44).

O bebé nos d& a ver os efeitos dessa construcdo auto-erdtica quando, na auséncia da
pessoa experiente, que lhe satisfaz as necessidades, passa a “sugar o punho e o polegar, e
também, para frente, ao primeiro animal ou boneco macios e aos brinquedos duros”
(WINNICOTT, 1975, p. 29) Por meio dessa construgdo podemos localizar, se tudo correu mais
ou menos bem, que, para além da satisfacdo imediata da tensdo de necessidade, aparecem 0s
indicios dos registros de prazer advindos da inscricdo psiquica das experiéncias de satisfacao.
O bebé recria a relagdo com o seio materno — seu polegar, e ele — sua boca, representando a
satisfacdo vivenciada anteriormente.

Lembramos a contribuigdo de Freud (1905, p. 171), de que a atividade sexual apoia-se
nas funcbes que servem a preservacdo da vida, para depois independizar-se delas. E
indispensavel, para a totalidade do desenvolvimento psiquico, a separacdo entre satisfacdo da
necessidade e a satisfacdo da pulsdo. No ato de sugar o polegar podemos ver tal
desprendimento.
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Aqui temos mais uma vez a oportunidade de constatar a importancia capital dos
primeiros momentos de vida na materializacdo das marcas mais primordiais, por sobre as quais,
se produzirdo “as transformagdes resultantes do efeito aprés-coup da constituicdo das
identificagdes primarias” (JERUSALINSKY, 2013, p. 23). O pequeno ser necessita dessas
marcas para advir como sujeito psiquico, pensante, desejante. Por serem incessantemente
reinvestidas, é delas que provém, mais tarde, um sentimento de unidade, o sentimento de si
fundante do narcisismo, da possibilidade de representar-se a imagem de corpo, a percepcao do
outro como alguém separado de si e da interrelacdo com o semelhante.

Assinalando a perspectiva da percepcédo e o efeito auto-er6tico da introducdo do bebé
no erotismo, Bleichmar (1984, p. 154) reporta-se a uma recordacao valiosa para os fins desse

estudo:

Recordei um artigo de Francoise Dolto: “Au jeu du désir les dés sont pipés et les cartes
truquées (No jogo do desejo os dados estdo viciados e as cartas marcadas). Que é um
lactante? — pergunta Dolto: um pré-sujeito que alucina um seio, pré-objeto ou objeto
parcial. “Falo do comego da vida, pois é ai que vemos como obrigatoriamente os dados
estdo viciados, como afirmo; quer dizer que para conservar uma salde psicossomatica,
um tonus psicossomatico a partir do qual torna-se possivel continuar vivendo
fisiologicamente, o ser humano, por estar dotado da funcéo simbolica interioriza o
cédigo de sua relagdo com o outro, ama-se a si mesmo tal como é amado pelo outro;
h& nele um desejo fundamental de reencontrar em suas percepc¢des algo que lhe
recorde a Ultima relacdo de prazer com ele-outro, ele-sua mée ndo sdo sendo um sg,
por desejos acordes. Este encontro é necessario ao ser humano porque no pré-sujeito
se estruturam, de maneira coesa, a inteligéncia, o corpo, o coracéo e a linguagem,
antes dos cinco anos. E nesta idade precoce que se origina a articulagio do desejo com
a funcdo simbdlica, assim como suas armadilhas.

Vemos na alucinagdo primitiva a interioriza¢do do cddigo da relagdo com o outro, esses
detalhes tdo pequenos de dois — mae e bebé. Nessa interiorizagdo a “instalagdo dos restos do
objeto humano” provenientes do “ponto de encontro, in situ, numa zona do corpo que
conhecemos como zona erdgena, com um objeto proveniente da sexualidade do outro”
(BLEICHMAR, 2005, p. 131). Essas coisas tdo grandes para esquecer porque encarnadas,
incorporadas, agindo dentro, impulsionando, ativando, se fazem presentes a toda hora e em
tempo de fazer a vida psiquica acontecer.

Em Bleichmar (2005, p. 253) outra caracteristica importante da alucinacdo primitiva
esta dada pelo fato de o bebé alucinar o peito em sua presenga, recobrindo-o com os elementos
derivados de tracos desprendidos do objeto originario. Quando novamente ocorrer a tensao de
necessidade, o bebé ira recorrer as marcas de memoria que possui ¢ “que nao reflete o objeto

do mundo, mas um conglomerado de tragos que acompanham a experiéncia de satisfacdo”. Essa
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multiplicidade de tracos confirma que o objeto construido e alucinado ndo € idéntico ao do
mundo, sendo que inclui restos dele e esta destinado a milhdes de transcrigdes.
A respeito das marcas deixadas pelo adulto no bebé, chamadas por Freud (1895, p. 383)

de indicios de percepcéo e causadoras da alucinacao primitiva, ele refere:

foi a0 mesmo tempo, seu primeiro objeto de satisfacdo, objeto hostil e sua Unica forca
auxiliar. Neste sentido os complexos perceptivos emanados desse ser semelhante
serdo entdo, em parte novos e incomparaveis — como por exemplo, seus tracos, na
esfera visual; mas outras percepcdes visuais — as do movimento das méaos, por
exemplo — coincidirdo no sujeito com a lembranga de impressfes visuais muito
semelhantes, emanadas de seu proprio corpo [lembrancas] que estdo associadas a
lembrancas de movimentos experimentados por ele mesmo.

Os complexos perceptivos estruturam-se como inscricdes primarias (BLEICHMAR,
1994, p. 69), verdadeiros sistemas de memoria, inscritos em diferentes tempos e ao longo do
tempo. A posteriori, as marcas mnémicas dos signos se transformardo em espacialidade interior
e “aludem ao que ¢ mais arcaico do aparelho psiquico, os modos como se inscreveram as
primeirissimas experiéncias com 0 objeto, retranscritas ou ndo nos sistemas posteriores”
(BLEICHMAR, 1994. P. 69). Para demonstrar o que é esse complexo conjunto de percepgoes
que fazem seu ingresso desde o mundo externo, pela via da troca de prazer compartilhado,

Bleichmar (2005, p. 92), tomando como exemplo o seio, ilustra:

(...) um conjunto de signos de percep¢do, um conjunto de cheiros, de sensac¢des, que
se constituem ao modo de um algoritmo, de uma diferenga, mas ndo s entre o cheio
e 0 vazio, mas também como contraposicao de atributos presentes e ausentes; a raiz
disto, o seio nunca é o mesmo — para além da questdo filoséfica -, porque um dia a
méae 0 acomoda de um jeito, um dia lhe pde bicarbonato, um dia néo sei o0 qué, os
signos mudam. N&o ha ideia inata de seio, o objeto real exterior entra decomposto,
entra nos signos de percepcdo, e quando estes se encontram o objeto exterior
reinveste-se com os signos de percepcao que ficaram subscritos Pode ocorrer que haja
uma troca de objeto real exterior, por exemplo do seio & mamadeira... Ha criangas
gue se recusam mais do que outras a esta passagem, e o que a faz possivel sdo os
signos concomitantes da alimentacdo do lado da mée: 0os mesmos bragos, 0 mesmo
cheiro, a mesma voz, a mesma posi¢do, ha algo que vai permitindo que alguns signos
mudem e outros se mantenham embora haja troca de objeto. Justamente, o grande
problema do hospitalismo é que ndo se mantém nenhum dos signos, porque poderia
inclusive trocar de mée — tal como ocorre nas adogdes — poderia haver retranscri¢éo
de aspecto do humano de um objeto a outro, mas os signos que ficaram perdidos — se
ficaram muitos fixados — tenderdo a ter um carater mais de reemergéncia.

O que nos chama atencéo, e vem ao encontro de nossos propositos de pesquisa, esté na
fecunda ideia acerca de como o0 mundo externo ingressa no ser humano passando a ser parte
dele. Na posicao da autora (2005, p. 92) vemos que “as linhas de forga que se abrem no real sdo
libidinais”, que o aspecto humano do outro (da mae) ingressa pela forca da libido vivida na

experiéncia de satisfagdo e na “vicariancia, na alternancia, na transformacéo, no enigmatico de
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um objeto que ¢ totalmente diverso satisfazendo as mesmas necessidades”. O leite, substancia
nutritiva e auto-conservativa nunca se modifica, sera sempre leite, independente do gosto, da
temperatura, da proveniéncia; importa que satisfaca a necessidade organica. Ja cada experiéncia
compartilhada serd acompanhada por signos de percepgdo proprios “a beira do soutien rogando
0 queixo, o perfume diferente que a mée usou nesse dia, o bicarbonato do mamilo (...) o seio —
enquanto objeto erdgeno — nunca sendo exatamente o mesmo” (BLEICHMAR, 1994, p. 69).
As inscricdes dos signos acontecem em uma continuidade-descontinua do objeto erdgeno,
ocasido que abre as vias para o trabalho psiquico de ligacdo e, portanto, de enriquecimento ao
psiquismo nascente.

Um exemplo ofertado por Bleichmar (1994) acerca dessa propriedade de continuidade
descontinua do objeto € a passagem do seio a mamadeira. Nessa travessia a crianca se
encontrara com outra textura e outro sabor, mas alguns signos permanecerdo. Assim, temos 0
idéntico e o diferente combinando-se num contexto de contiguidade (metonimia da pele na
borracha da mamadeira, a modulacdo da voz ao amamentar, o embalo). Portanto, quando uma
crianca perde a mae, por morte ou abandono, uma mée substituta, ou a professora no bercario,
podera metaforizar as inscrigdes primordiais, ndo sem que ocorra, porém, uma fratura nos lagos

metonimicos. O que se metaforiza sdo

retranscri¢cGes parciais do cheiro, da textura, da voz, que guardam restos, enquanto
humanos (sexualizantes e amorosos), do objeto primordial, mas com dificuldade de
recaptura, por retranscricdo de contiguidade, aberta a possibilidades potenciais ou ao
fracasso de sua ressimbolizacdo (BLEICHMAR, 1994, p. 69).

Entdo, a prioridade da mée para a constituicdo psiquica, radica tanto no que concerne a
instauracdo do universo pulsional, quanto as representacdes de si que virdo a partir disso, e, por
consequéncia, também para o crescimento intelectual, que esta pareado com a estruturacdo do

psiquismo, nesta:

desordem que a mée impde na cria, implantando um elemento que altera 0s modos de
autoconservacao armados e pré-determinados, € uma desordem que desarticula as leis
da natureza; € como se a vida psiquica se fundasse sobre um transtorno da ordem
natural por meio do outro humano, que inscreve algo que é, podemos dizer, um modo
de perversdo do natural que altera caminhos pré-fixados (BLEICHMAR, 2005, p.
138).

E possivel qualificar a funcio materna, que perverte os caminhos organicos pré-fixados
por desarticula-los, como via de facilitacdo do ingresso do bebé no mundo e do ingresso do
mundo no bebé. A efetividade do processo aqui descrito depende da apropriacdo ontoldgica
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(BLEICHMAR, 2016, p. 24) por parte do adulto, que implica tanto o reconhecimento do bebé
como parte da espécie — numa espécie de pacto inter-humano (BLEICHMAR, 2011, p. 21) —
quanto o reconhecimento da filiagdo que o parasita simbolicamente com inUmeras
representagdes. A “apropriacdo ontoldgica ¢ um ato necessario, pré-requisito da identidade
humana” (BLEICHMAR, 2005, p. 131). Para os pais “o bebé ¢ estrangeiro, na medida em que
causa estranhamento” quando fracassa naquilo que esperavam éxito, em suas produgdes, mas
também “¢é profundamente familiar, dado que ¢ da rede significante parental que se recortam
inconscientemente os tracos a partir dos quais o bebé estabelece sua filiagdo”
(JERUSALINSKY, 2014, p. 51).

Vinicius de Moraes (2010, p. 193) exibe a poténcia do processo de apropriacdo-filiacdo
em “Pedro, meu filho...”, cronica que ja em seu titulo revela a apropriagdo necessaria a filiagao.
O poeta traduz em palavras o feitio que leva o desejo parental a se fazer carne no filho: “E
porque te fiz com 0 meu sémen homem entre 0os homens, (...) Porque tua barba vem da minha
barba, e 0 teu sexo do meu sexo”. Todavia, esse processo constituinte torna-se possivel também
porque, da parte dos pais, “um bebé é depositario de tdo grandiosas esperangas de realizacdo ao
mesmo tempo em que estd absolutamente despreparado para viver” (JERUSALINSKY, 2002,
p. 80), como confirma o poeta (MORAES, 2010, p. 193):

Assim como eu creio em ti porque nasceste do amor e cresceste no amago de mim
como uma arvore dentro de outra, e te alimentaste de minhas visceras, e ao te fazeres
homem rompeste meu alburno e estiraste os bragos para um futuro em que acreditei
acima de tudo. E sendo que reconhe¢o nos teus pés os pés do menino que eu fui um
dia, em frente ao mar; e na aspereza de tuas plantas as grandes pedras que grimpei e
o0s altos troncos que subi; em tuas palmas as queimaduras do Infinito que procurei
como um louco tocar.

Freud (1914, p. 98) descreve as avultadas esperancas presentes na atitude dos pais
afetuosos para com seus filhos. Eles estdo dispostos a atribuir-lhe todas as perfei¢des e a ocultar
e esquecer as possiveis deficiéncias. Acreditam que os filhos serdo mais divertidos e terdo o
melhor destino. Confiam que ndo serdo submetidos as necessidades que eles proprios
conheceram na vida, doengas, morte, renincia ao prazer e restricdes a sua vontade, ndo lhe
atingirdo. Suas expectativas configuram um entorno que possui um clima de berco abengoado,
digno a uma divindade na terra, e o bebé ocupa o lugar precioso: “Sua Majestade o Bebé”.
Sendo assim, 0s pais ajustam-se as incessantes demandas do bebé buscando sempre atendé-lo,
como gostariam que outrora tivessem sido atendidos. Assim, “o0 amor dos pais, tdo comovedor
e no fundo tdo infantil, nada mais é sendo o narcisismo dos pais renascido, o qual, transformado

em amor objetal, inequivocamente revela sua natureza anterior”.
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Para Bleichmar (2005, p. 61) do lado do narcisismo da mae, desde seu eu, ela “vé o filho
como um todo ¢ ama nele algo que ele ainda nao ¢”. Esta convicc¢do delirante atribui ao bebé
todas as perfei¢Bes possiveis, um futuro destinado a felicidade e ao reparo das insuficiéncias
infantis. Este mecanismo materno, permite a mae uma atitude de investimento libidinal no filho.

E possivel, por meio de uma proposicédo peculiar de Winnicott (1975, p. 154), ampliar
a concepcao do investimento libidinal materno. O autor interroga-se a respeito do qué o bebé
vé quando olha no rosto da mée. A resposta nao é tdo evidente quanto parece. Para Winnicott
0 que a méae reflete, é seu proprio humor, e até mesmo, talvez, a rigidez de suas defesas. N&o se
trata da visao como funcionalidade o que estd em questdo, ja que, nos inicios da vida, o que 0
bebé vé ¢ ele mesmo, mas ndo como em um espelho. “Em outros termos, a mae esta olhando
para o bebé e aquilo com o que ele se parece se acha relacionado com o que ela vé ali”. Sera
necessario um percorrido até que o rosto da mae se estabeleca como espelho, conforme conceito
descrito por Lacan.

“O outro esta sempre no horizonte”, insiste Bleichmar (1984, p. 154), referindo-se ao
fato de que o adulto institui a sexualidade e, concomitantemente, propicia as ligacGes
necessarias a sexualidade. Portanto, em todo ser humano existe uma parte de si, alheia,

estrangeira a Si mesmo:

a pulsdo e o territério no qual se inscreve, o inconsciente; mas também o outro, o
semelhante materno, que deixa de ser uma contiguidade do préprio ser. A partir disto
havera encontro, haverd “intersubjetividade”, sempre marcada pela “inquictante
estranheza” do alheio — préprio reencontrado (BLEICHMAR, 1984, p. 4).

As origens daquilo que é sentido pelo sujeito como inquietante, alheio, esta depositado
na atadura erdtica que faz surgir o auto-erotismo e o pélo alucinatorio da satisfacdo. Assim se
inscrevem 0s tracos mnémicos, que sao as primeiras inscricdes do psiquismo humano e o0s
atributos do semelhante, aspectos do desejo da mae que incidiram sobre a crianca, o seu olhar
fundador (LAZNIK, 1999), o rosto dela como espelho (WINNICOTT, 1975) fazem marca e
deixam tragos que se inscrevem no polo alucinatério. A entrada de um bebé no universo
simbodlico “custa-lhe o prego da alienacdo aos significantes do Outro, ao poder da palavra do
Outro sobre o sujeito” (CATAO, 2009, p. 57).

O fato da transformacdo da cria humana em um bebé, depender da sua inclusdo como
sujeito no interior do lagco prazeroso com o outro, estabelece que vir a ser estd diretamente
ligado ao gozo materno e as inscrigdes psiquicas que a mae reserva para o filho. Conforme

Jerusalinsky (2014, p.23), a estrutura simbolica dos pais antecede o nascimento do bebé, “mas
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isso ndo equivale a dizer que sua estrutura psiquica ja estaria decidida”. Porque sera preciso
uma passagem do tempo para que se produzam efeitos de inscricdo no bebé e para que a partir

dai ele possa produzir respostas subjetivas:

Esse tempo chamamos de infancia, tempo que se caracteriza ndo s6 pela maturagéo —
enquanto complemento das estruturas anatomo-fisioldgicas — e pelo desenvolvimento
— como crescente complexizacdo das aquisicdes de psicomotricidade, linguagem e
construcdo do pensamento légico-cognitivo -, mas, pelo fato de encontramos um
sujeito psiquico em plena constituicdo, ja que, diferentemente de um adulto, seus
modos de gozo ndo se encontram fixados pelo exercicio de um fantasma (de uma
fantasia inconsciente fundamental) [...] Uma crianga ndo equivale a um adulto
(JERUSALINSKY, 2014, p. 24).

Jerusalinsky (2014) considera que, embora o adulto esteja longe de ser considerado um
ser completo, ja possui inscrito seu fantasma, seus registros primordiais e fixa¢@es libidinais,
repetindo-as sem poder recordar, e atualizando-as em sintomas, sonhos, atos falhos, lapsos. Ja
um bebé e uma crianga pequena se encontram num tempo de excepcional permeabilidade as
inscri¢des significantes e vicissitudes pulsionais e, portanto, com uma estrutura psiquica ndo
decidida.

A economia do gozo materno afeta o bebé e Ihe proporciona acesso a representacdes
sobre 0 que acomete seu organismo, até que o bebé constitua, a partir dessas representacdes,
um saber, e conceba esse corpo como o seu corpo (JERUSALINSKY, 2014, p. 26). E no
enlagamento com o outro — campo intersubjetivo — que se d& o nascimento da subjetividade no
bebé. Esse processo ndo € determinista e nem é uma sentenca, Sendo que pertence ao universo
simbolico e implica uma interseccdo entre quem € o outro-adulto e a prépria atividade do bebé.

A referida passagem do tempo necessaria para as inscricdes ndo se refere a ordem
cronoldgica, mas antes relaciona-se com a inscricdo de diferentes momentos I6gicos e uma
diacronia necessaria para que aos poucos se precipitem os efeitos dessas inscricdes. “E preciso
0 transcurso de um tempo para que as inscricdes que nele se precipitaram possam ser por ele
postas a prova por meio de uma experiéncia que o implique subjetivamente”
(JERUSALINSKY, 2014, p. 25). Trata-se de um “fino trabalho de bordado da mée entre corpo
e linguagem”, efetivado no exercicio dos cuidados e instalando no bebé o prazer auto-erdtico.

Para Jerusalinsky (1995, p. 11), as palavras dirigidas ao bebé, que estdo no campo
simbolico e do significante, ndo sdo em si compreendidas, sendo que chegam até ele porque
“todo ato que se cumpre na relacdo com ele estd capturado em um discurso; discurso que se
expressa pelos movimentos esbogados, nas atitudes do outro, com quem o bebé se identifica

orientado pelo desejo materno.”
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Lacan (1966a) observa que a especularidade relativa a construgdo do Eu se da de forma
fragmentada antes dos seis meses. Neste momento, o0 Eu € um eu-corpo por sobre o qual
posteriormente se erguerd um Eu propriamente dito. O bebé esta construindo a apropriacéo de
uma imagem unificada do seu corpo e o estabelecimento de um Eu como instancia psiquica
equivalente a superficie corporal. Somente por meio da identificagdo com a imagem do outro-
adulto é que o bebé podera gradativamente assumir seu préprio corpo, com uma sensacao ainda
imaginaria de completude e dominio. O autor afirma que existe um momento na constitui¢do
subjetiva em que o bebé assume a imagem unificada diante do espelho e, a partir dai, um Eu
especular. Aqui a referéncia ao espelho se refere aos olhos da mée; é o que o bebé vé de si nos
olhos de sua mée que sustentara (ou ndo) uma imagem unificada do seu corpo. A imagem
especular é assumida jubilosamente em razdo da profunda submersdo do bebé em uma
impoténcia motriz e dependéncia a lactancia (LACAN, 19664, p. 87).

Para Lacan, o estadio do espelho origina o Eu no bebé, a partir de um outro que afirme
o valor de sua imagem. Assim, a estruturacdo da imagem de si ndo advém de maneira autbnoma,
mas dentro de um processo de alienacdo a imagem que a mée oferece a crianga, “tampouco se
estabelece no plano puramente especular, na medida em que, para fazer sua a imagem do
espelho, a crianga depende de que a fala que lhe é enderecada pela mae a reconheca enquanto
tal” (JERUSALINSKY, 2014, p.142).

Portanto, por meio da funcdo materna, 0 gozo do bebé se atrela a linguagem. Sobre esse
entrelacamento, Lacan (1966b) conta uma cena em que podemos assistir Como isso acontece na
especularidade, ele nos convida a supor a cena de uma mae e 0 seu bebé de trés meses e meio
que se encontram frente ao espelho: no inicio ele se olha brevemente, mas depois, por um tempo
ainda breve, se olha fixamente e sorri. Alterna esse comportamento olhando para sua mée, que
também sorri frente ao espelho; os dois se enxergam e sorriem. A mée diz ao filho muito
carinhosamente: ‘Quem é? Ah, é vocé! Que menino lindo!” e sorri ao ver a cara de espanto e 0
sorriso de seu filho enquanto se olha no espelho. Depois de té-lo sentado, ela o ajuda a erguer-
se e ficar em pé segurando nos bracos a se erguer enquanto continuam frente ao espelho. A mée
olha nos olhos de seu bebé e enxerga a si mesma olhando para ele.

Nesta preciosa cena, elucida-se como o narcisismo da mée € estendido a crianca. E este
acontecimento que permite ao bebé consolidar mais adiante o reconhecimento dele em seu
proprio psiquismo. O bebé se reconhece ndo apenas na imagem refletida no espelho, mas
também nas palavras amorosas da mée que o nomeia, na maneira como sustenta sua posicao

em pe e sentado, na forma como ela se refere a ele como um ser humano.
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O pequeno é um bebé e sua mée dirige-se a ele como uma crianga, como alguém,
deixando para nds muito claro o fato de que a causalidade psiquica esta sendo representada em
uma identificacdo primordial de um sujeito em formacgéo que ja esta alienado no campo do
outro. Lacan formula o eu como um precipitado produzido nesta matriz simbolica que é a fase
do espelho, na qual o olhar do outro, outorga e sustenta no bebé a imagem narcisista formadora
do Eu. Lacan (1966b), afirma que a especularidade possui um valor historico, por marcar um
momento decisivo no desenvolvimento mental da crianca, um valor de representante de uma
relacdo libidinal essencial com a imagem corporal. O autor sustenta que o estadio do espelho

equivale a uma:
[...] captacdo da imago da forma humana [...], que entre 0s 6 meses e 0s 2 anos e meio
domina toda a dialética do comportamento da crianga em presenca do semelhante.
Durante todo esse periodo se registrardo as rea¢des emocionais e 0s testemunhos
articulados de um transitivismo normal (LACAN, 1966b, p. 105).

E neste sentido que o transitivismo torna-se um conceito fundamental para
compreendermos a constitui¢do do Eu, ja que permite dar conta da alienagdo do bebé ao desejo
materno, explicitado na imitacdo entre os dois. O conceito vem dialogar com as concepcdes de
devocdo, de Winnicott, e de narcisismo transvasante, de Bleichmar, principalmente no que
concerne ao fato de a méae, em muitos momentos, priorizar os cuidados da crianca em relacdo
aos seus proprios. Essa situacdo ndo esté ligada nenhum instinto materno e nem tem a ver com
abnegacdo, sendo que se liga a outro aspecto: a economia de gozo que pode ou nao se
estabelecer no laco mée-bebé.

Lacan (1966b) situa o transitivismo em um tempo em que o Eu da crianga ainda nédo
esta constituido, quando ainda ndo h& uma separacao entre o Eu e o outro, demonstrando como
0 pequeno ser se precipita a partir de uma insuficiéncia — como um bebé de trés meses que, na
impossibilidade de se sentar e sustentar-se em pé, necessita do apoio e investimento materno —
e de uma antecipagdo, como quando a mée sustenta o bebé e realiza com ele a antecipacao da
funcdo de sentar e ficar em pé, enlagcando nesse ato o seu desejo e prazer, auxiliando no
funcionamento da fungdo — nos termos de Berges — que lhe permitird o acesso simbdlico.

Berges e Balbo (2002), retomam o conceito de transitivismo de Lacan, para falar da
identificacdo transitivista da mae com o bebé. A identificacdo transitivista pode ser percebida
nos momentos em que a mae toma para si 0 mal-estar do filho, aquilo que acontece no corpo
do bebé, como o frio, por exemplo, e lhe diz: “Ui que frio!” e coloca um casaco. Isto é
fundamental para que ocorra a subjetivacédo, j& que desta forma a fala materna, atrelada a seus

cuidados, produzem as inscrigdes no corpo do bebé. Verifica-se nesta situacdo ndo uma simples
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ocupacéo da mée com os cuidados do filho, mas toda uma economia de gozo que se estabelece
entre eles desde os primérdios desse laco.

O conceito de transitivismo remonta a ocorréncia de uma nova inscri¢cao psiquica até
entdo inexistente, que é oportunizada pela presenca de uma alteridade que marca o sujeito a
partir de sua prépria possibilidade de se surpreender. Produto da funcdo materna, o
transitivismo arranca a crianca da situacdo alucinatéria do desejo, permitindo com que se dirija
e reajaa um objeto real. O adulto que exerce a fungdo materna lanca a crianga em um sofrimento
que ela ndo experimentos por amor aqueles que a constituiram. A mae que exprime o afeto de
dor ao observar seu filho cair sem esbocar sofrimento ou reagdo alguma, o faz demonstrando
de forma articulada em sua fala. “O que ela experiencia e comunica desse modo ¢ uma certeza,
porque ela sustenta seu afeto em um real”, e em sendo assim, “¢é precisamente porque seu afeto
se sustenta em um real que seu filho lhe d4 razdo a partir do que ela lhe diz” (BERGES;
BALBO, 2002, p. 9).

A funcéo transitivista se funda na divisdo da mae, na medida em que ela fala a dor
sofrida pelo filho mesmo que ele ndo tenha manifestado nada a respeito disso. O dizer da mée
substitui o sofrimento que ela supds ter sido experimentado pelo filho, tornando a experiéncia
e o sofrimento simbdlicos. Nesse sentido a fala da mée imp&e limite e € recalcante. A partir do
momento em que a mae se coloca na posicao do filho, ela se divide: é ela mesma e é ele. Desde
esse lugar fala a dor que ndo havia sido registrada pelo filho como se fosse ela quem a sofresse.
Assim a crianga pode se valer desse afeto e do significante como se fosse seu e, por meio desse
empréstimo, aceder a uma representacdo do que acontece com 0 Sseu proprio corpo. A
capacidade materna para a identificagdo transitivista é fundamental para que se arme entre ela

e 0 bebé a intersubjetividade e o circuito pulsional.

3.3 Vai-e-vem - Circuito pulsional

Retomo o conceito de pulsdo cunhado por Freud (1915) e operador conceitual capital
em Psicanalise, como “um conceito situado na fronteira entre o mental e o somatico, (...) o
representante psiquico dos estimulos que se originam de dentro do organismo e alcancam a
mente” (FREUD, 1915, p. 127). Em Freud a “fonte da pulsao localiza-se no “processo somatico
que ocorre num Orgdo ou parte do corpo, € cujo estimulo ¢ representado na vida mental”
(FREUD, 1915, p. 128). Sua finalidade € sempre sua satisfacdo. O objeto, por meio do qual a
pulsdo encontra sua satisfacao, “¢ o que ha de mais variavel” e “pode ser modificado quantas

vezes for necessario no decorrer das vicissitudes que a pulsdo sofre durante sua existéncia”
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(FREUD, 1915, p. 128), embora ndo conte com um objeto que possa satisfazé-la
completamente. Com efeito, Lacan (1979) baseando-se no texto de Freud de 1915, As pulsdes
e suas vicissitudes, retoma proposicdes, retrabalhando-as e produzindo avancos. Para Lacan, a
pulsdo deve percorrer um caminho para alcangar sua satisfacdo. Esse caminho pulsional
consiste no movimento circular de um circuito em trés tempos que vem se fechar em seu ponto
de partida. O fechamento do circuito corresponde a uma espécie de remate.

O apontamento da nogéo de satisfacdo — chamada também de exigéncia pulsional pelo
autor — é o préprio percurso que interessa. Nele sera possivel a separacao radical da satisfacéo
pulsional de uma necessidade organica: “essa boca que se abre no registro da pulsdo — ndo é
pelo alimento que ela se satisfaz” (FREUD, 1915, p. 159). Com o investimento erégeno, o
registro da necessidade, vai ficando fora do campo pulsional. Vemos como isso assume toda
importancia, quando nos lembramos das trocas de prazer compartilhado pela méae no laco com
seu bebé - seu olhar, sua voz, incidindo no corpo do filho e articulando significantes.

A partir da construcdo conceitual do autor sera possivel delimitar o conceito de fracasso
na instalagdo do circuito em casos extremos como autismo. Se o fundamental da pulsdo “¢ o
vaivém em que ela se estrutura” (FREUD, 1915, p. 183), se seus tempos sdo valiosos para a
estruturacdo do seu carater circular, quando um dos tempos nao se estabelece o circuito nao se
arma. As falhas na estruturagdo do circuito pulsional equivalem as falhas no surgimento do
sujeito da pulsdo, sujeito do inconsciente. Para Lacan (1979), um sujeito enquanto sujeito do
inconsciente, se edifica por intermédio do remate da puls&o.

No que diz respeito a satisfacdo pulsional, Catdo (2009, p. 116) apoiada em Freud e
Lacan, compreende que “a satisfacdo da pulsdo nido se dd no encontro com o objeto — para
sempre perdido — mas em percorrer um certo caminho circular que o contorna retornando a
fonte. O alvo da pulso — sua satisfacdo — é seu proprio percurso”. E no trajeto do circuito que
a pulsdo se satisfaz. Freud, ao examinar os pares exibicionismo — voyeurismo e sadismo —

masoquismo, trabalha e descreve os trés tempos do circuito pulsional. Diz:

(a) O olhar como uma atividade dirigida para um objeto estranho. (b) O desistir do
objeto e dirigir a pulsdo escopofilica para um objeto estranho. (b) O desistir do objeto
e dirigir a pulsdo escopofilica para uma parte do préprio corpo do sujeito; com isso,
transformacéo no sentido de passividade e o estabelecimento de uma nova afinidade
—a de ser olhado. (c) Introducdo de um novo sujeito (pessoa que desempenha a parte
ativa na relacdo — o agente) diante do qual a pessoa se exibe a fim de ser olhada por
ele (FREUD, 1915, p. 134).

A materialidade do circuito pulsional se depreende num trajeto para a pulsdo, que se

traduz em: a) olhar, b) ser olhado, c) se fazer olhar. O olhar, fundamentalmente, no inicio da
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vida, conforma-se em suporte para a economia das trocas eréticas, como abertura essencial para
a instalacdo do circuito pulsional. Se houve investimento erégeno compartilhado existird a
pulsdo agindo, existe vida psiquica. A auséncia do olhar como operador pulsional revelara um
fracasso nessa instalagdo. Para a pulsdo a questdo ndo estd em satisfazer o objeto da
necessidade, “mas sim de encontrar um objeto que a cause, isto €, que permita a ela percorrer
todos 0s tempos necessarios para seu remate e isto, inimeras vezes” (LAZNIK, 2013, p. 79).

Laznik (1997), apoiada em Freud e Lacan, retoma a nocdo do trajeto pulsional
acontecendo em trés tempos. Manifesto nos primeiros meses de vida, temos o primeiro tempo
do trajeto. quando o bebé vai ativamente em busca do seio ou da mamadeira para apoderar-se
dele. Freud, tomando o exemplo da amamentacdo, constata que no inicio o circuito acontece
por apoio as fungbes vitais. JA 0 segundo tempo relaciona-se a presenca do autoerotismo
expresso na capacidade do bebé de ao chupar o dedo ou a chupeta, alucinar o encontro com o
objeto de satisfacao.

A contribuicdo inovadora de Laznik, (1997, p. 42)) consiste em colocar acento na
descri¢do do terceiro tempo, momento de seu fechamento, seu arremate naquilo que “podemos
propriamente chamar de satisfagdo pulsional”. Ocasido em que se introduz “um novo sujeito”
usando os termos de Freud - a mae, como um sujeito da pulsdo. Lacan considera que “esse
sujeito, que é propriamente o outro, aparece no momento em que a pulsdo pode fechar seu curso
circular. E somente com sua aparicdo ao nivel do outro que pode ser realizado o que concerne
a fungao da pulsdo” (LACAN, 1979, p. 169). Antes, enquanto o investimento pulsional estava
localizado na direcdo mée — bebé, este ultimo respondia com sorrisinhos e conversinhas, mas,
ndo existia ai um sujeito da pulsdo. O que vemos ¢ que em auséncia do remate a pulsdo “se
manifesta sob o modo de um sujeito acéfalo” (LACAN, 1979, p. 171). Sem intencionalidade.
Em presenca do terceiro tempo do circuito, a situagdo muda. O bebé se exibe, se insinua e se
faz objeto a sua mée. Essa é uma forma de assujeitamento, uma alienacao necessaria do bebé a
pessoa que lhe assiste, numa manifestacio explicita do seu desejo. E deste jeito que o bebé vai
“a pesca, ao fisgamento do gozo do outro” (LACAN, 1979, p. 176). Para Lacan o surgimento
do sujeito (do inconsciente e da subjetivacdo) esta dado no seu laco de assujeitamento ao outro.

Catdo (2009, p. 22) entrega uma imagem significativa deste momento. O bebé, que
busca ser olhado, ouvido, quando estd ainda em um nivel oral, “oferece o corpo para ser
“comido” pelo semelhante. Neste sentido, sdo varias as metaforas utilizadas na relagdo da mée
com seu bebé. As mesmas reaparecem no contexto dos jogos amorosos da vida adulta”. No
registro da pulsdo oral, podemos averiguar o terceiro tempo, quando “vemos o bebé estender

um pé apetitoso em direcdo a boca de sua mae que se deleita” (LAZNIK, 1997, p. 43). Ao se
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fazer comer por esse outro (adulto significativo) a quem ele mesmo se oferece, o bebé se faz
ele proprio objeto. Conforme Laznik (1997), o terceiro tempo salta aos olhos, nas investidas

feitas pelo bebé para ligar-se ao circuito desejante do adulto que se encarrega dele.

E 0 momento onde o bebé coloca seu dedo (do pé ou da mao) na boca da mée, que vai
fingir comé-lo de maneira muito prazerosa. Este momento particular de jogo — néo se
trata ai de saciar uma necessidade qualquer — é pontuado pelos risos maternos,
enquanto ela comenta o valor gustativo do que lIhe é oferecido pela atribuigdo de
diversas meté&foras gastrondmicas onde o agicar tem um lugar privilegiado. Tudo isto
desperta em geral sorrisos na crianga, 0 que nos indica que ela buscava justamente se
ligar no gozo deste Outro materno (LAZNIK, 1997, p. 43).

Verificamos a satisfacdo pulsional acontecendo quando cada um dos tempos torna a se
repetir um infinito ndmero de vezes. Os dois primeiros tempos do circuito sé poderdo ser
considerados de carater pulsional se o terceiro tempo estiver presente. Isto, em virtude da
atadura de ligacédo erdtica que mantém um ligado ao outro. Com efeito, sem o funcionamento
do terceiro tempo, ndo sera possivel falar em auto-erotismo, como segundo tempo pulsional
porque o enlace erotico nao esta presente. Vale lembrar que quando “nds retirarmos o termo
eros de auto-erotismo, nos encontramos face ao autismo!” (LAZNIK, 1997, p. 43). Desde a

clinica a autora observa:

Nos primeiros encontros com criangas que apresentam uma sindrome autistica
priméria, constatamos no plano clinico que este terceiro tempo do circuito pulsional
esta ausente. O movimento se fazendo somente de um vai-e-vem entre um ir em
direcdo a comida, e um vir em direcdo a uma parte do préprio corpo ou em direcdo a
um objeto tendo uma funcéo de pedago de corpo. Este vai-e-vem ndo constitui entéo
nenhum fechamento que sobre seu percurso se ligaria a qualquer que seja de um outro
(LAZNIK, 1997, p. 43).

Este momento de ofertar-se ao outro, enredar-se, caracteristica do terceiro tempo do
circuito pulsional, ndo acontece nos transtornos mais severos da estruturagcdo precoce. A
instalag@o do terceiro tempo garante a inscri¢do dos “tragos mnémicos de seu gozo; desde 0
momento em que a mée sorri de prazer para esse bebé que se faz olhar ou que oferece seu pé
para ser comido”; a sua ndo instalacdo deixa um vacuo na inscricdo psiquica de marcas
mnémicas e, por fim, na instalagédo interna da categoria do semelhante.

Considerando as causas para a nao instauracdo do terceiro tempo do circuito pulsional
Laznik menciona que podem ser multiplas: dificuldades constitutivas da crianca impedem uma
atitude ativa em direcdo ao adulto; uma falta de resposta do semelhante que cuida; fatores
congénitos também podem tornar o bebé inapto ao enlagamento erdgeno. E necessério que se

diga que quando falha o terceiro tempo nem sempre estamos frente a uma mae absorvida por
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um luto, depresséo, ou incapaz de se colocar como sujeito alvo da pulsdo oral de seu filho. Da
mesma forma, a ndo resposta do filho aos investimentos maternos pode desorganizar a mée,
inibir suas iniciativas, amedronta-la. Identificar esses tragos clinicos nos primeiros meses de
vida permite a intervengdo a tempo de agir preventivamente diante da organizagdo de uma
futura deficiéncia cognitiva severa. Nestes casos devemos intervir para que se instaurem as
estruturas que dao suporte ao funcionamento dos processos do pensamento e, mais adiante, da
inteligéncia.

Outro importante traco clinico verificado por Laznik (1997) como efeito do fracasso na
instalacdo do circuito pulsional completo diz respeito aos casos de psicose. Nos bebés que mais
tarde apresentam uma psicose infantil, o terceiro tempo se impde constantemente. E a ocasifo
de um assujeitamento a mée de tal magnitude que o bebé em geral nem resmunga para gozar
do objeto. Ha limite para o assujeitamento e alienacdo do bebé a mae. Nas situacdes de risco de
psicose, 0 fracasso inscreve-se exatamente na falta dessa delimitacdo, dada pela funcdo
separadora da metéafora paterna.

Entretanto, sobre o que incide a funcdo separadora da metafora paterna? A que impde
um limite? Laznik (2013, p. 80) conta uma situagdo em que um bebé nu, no trocador, se agita
e se oferece a voluptuosidade oral materna. Este bebé “da seu dedo para comer ¢ espia, entdo,
atento, a alegria inscrever-se no rosto e no olhar de sua mae, para quem ele é “gostoso de

comer”. E justamente este gozo que ele vem fisgar nela”. Para que se estabeleca um limite:

é preciso que a mae, saboreando este gozo, saiba rapidamente privar-se dele dizendo
a seu bebé que ndo deve excitar-se tanto e que papai — ou qualquer outro terceiro que
vier a cabeca da mae — ndo estaria de acordo. Por meio desta privagdo de gozo que a
mée se impde, ela significa a seu bebé que ela mesma esta submetida a lei, marcada
pela castracdo, pela falta (LAZNIK, p. 80).

A mé&e em questdo, ndo toma o bebé como objeto de sua satisfacdo. Diante de um
incremento de excitacdo ela sabe parar, privar-se e privar na exata medida. No exercicio deste
corte se articula o respeito pelo outro, “o reconhecimento do outro e das obrigagdes para com
ele” (BLEICHMAR, 2016, p. 11). Esta forma de operar com o filho vai ser a base para todos
0s motivos morais. Desta maneira se transmite ao filho, juntamente com o prazer do gozo
compartilhado, a relacdo com a alteridade. O limite para a propria satisfacdo pulsional é a
revelacdo dos operadores internos que, na mae, sustentam a assimetria adulto-crianca e a
fundacdo da funcdo paterna, atuando na separacdo. Dentre os efeitos possiveis dessa operagdo
materna esta o enderecamento gradual da satisfacéo pulsional do bebé para outros, ndo reduzida

a ele mesmo, de forma auto erdtica, e nem somente ao par que forma com sua mae. Para a
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estruturagdo do sujeito esse desdobramento materno representa condigdo de possibilidade. Na
medida em que, com o reconhecimento ontoldgico e a validacdo da diferenciacdo de
necessidades, o “sujeito ndo fica capturado pela sexualidade desorganizante que o outro lhe
inscreve” (BLEICHMAR, 2011. P. 22). Na direcao oposta, Jerusalinsky (2011, p. 22) evoca

outro exemplo, uma cena comum, em uma crianga que:

transgride as normas a todo momento enquanto a mée diz "ndo faz, meu filho!" com
um tom tdo suave, tdo suplicante e risonho, que o0 "ndo" do enunciado, longe de fazer
funcdo de interdicdo, convoca a permissividade, € um sim, (...) um nao que diz sim e
gue vem revelar o gozo da méae implicado na transgressdo do filho.

Aqui, o gozo pulsional da mée esta acima da lei, ou converte-se na prépria lei. Pouco
importa, nesse caso, 0 bebé; ele ndo é sentido por esta mée em sua totalidade, como sujeito com
seu proprio desejo. Pelo contrario, o bebé é mero objeto para a satisfacdo pulsional materna.
Diferente do exemplo anterior, ndo ha a observancia do interdito. A satisfacdo pulsional se
reduz ao circuito gozoso da mée, onde seu desejo € a lei. Entregue ao circuito de satisfacdo da
mée a entrada de um terceiro, a quem a méde pudesse desejar para além de si mesma, esta
impedida. Como consequéncia direta tem-se a impossibilidade de separacdo da mée e do bebé.
Bleichmar (2005, p. 103), traz a baila uma poetica defini¢do para a funcéo paterna: “pai ¢ um
desejo de mae que nao se esgota num desejo de filho”. A razdo para a censura ao incesto “¢ que
a mae € a mulher do pai,” (BLEICHMAR, 2016, p. 11) operador ausente quando o desejo da
mée se esgota e resume num desejo de filho. Para uma mée que ndo tem bem estruturado o seu
préprio Edipo, com os desejos e interditos que Ihe sdo inerentes, sera dificil instaurar proibicdes
no filho. O Edipo se sustenta “na assimetria entre o adulto e a crianca, na diferenca de poder e
de saber do adulto em relagdo a crianga, fundamentalmente no que concerne a sexualidade”
(BLEICHMAR, 2011, p. 17). A assimetria pauta a proibicdo, para o adulto, da apropriacao do
corpo infantil como lugar de gozo. Tais proibicdes sdo interdi¢cdes — inicialmente chamadas de
“contrainvestimentos” (BLEICHMAR, 2005, p. 94) — que funcionardo como barreiras para a
compulsdo caracteristica da exigéncia de satisfacdo imposta pela pulséo.

Os circuitos pulsionais colocardo em cena as respostas que o bebé da ao semelhante, o
modo de relacdo com o outro e seu comparecimento como sujeito na primeira infancia. Toda a
estruturagdo psiquica depende da instalacdo da pulséo e de seu arremate. Sem a presenca dessas
que sdo as condicdes de humanizacdo ndo se articulardo o inconsciente e nem as premissas

necessarias para a constituicao subjetiva e os primdrdios da inteligéncia.
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Considerando o desenvolvimento psiquico de forma longitudinal, ap6s o arremate
pulsional, o bebé podera encontrar novas e diferentes formas de resolver suas tensdes
pulsionais. Abrem-se novas possibilidades para a satisfacéo pulsional. Novamente assistimos a
presenca fundamental do semelhante alavancando o pequeno ser, abrindo vias para sua
satisfacdo que ndo se resumam aquelas a que recorria de forma auto-erdtica.

A persisténcia do modelo de satisfacdo auto-erotico indica um fracasso naquilo que diz
respeito a diferenca ontologica, a ética do cuidado e da consideragdo com o outro. A alteridade,
efeito da assimetria, também é concebida como o reconhecimento daquilo que é diferente,
diverso, distinto de mim, condi¢do que institui a relacdo amorosa. No bebé, o que vai fazer
marca da presenca da alteridade sera a “discordancia que vai haver, de inicio, entre a inscrigao

e seus reencontros” (BLEICHMAR, 2016, p. 25) entre o esperado e o encontrado.

3.4 Diques de contencéo - A instalacdo do recalcamento originario

Em Freud (1895), os signos de percepgdo provenientes das experiéncias de satisfacdo
inauguram a pulsdo, o auto-erotismo e a alucinagdo primitiva, todos esses movimentos
fundantes de valor vital. Somado a eles, temos as vias colaterais de ligacdo, que produzem uma
detencdo para a frui¢do pulsional irrefredvel, necessarias para que aconteca a complexizagao do
psiquismo em instancias superiores. E necessario que a funcdo narcisica ligante, manifesta na
visdo totalizadora que a mao tem do bebé, “esteja atravessada por uma proposta da cultura em
que a cria seja impelida a aceitar certas rentincias pulsionais que abrem vias de sublimagao”
(BLEICHMAR, 2005, p. 312).

Bleichmar (2005, p. 312) procura delinear um percurso possivel para as operacdes
psiquicas que, por meio da renuncia materna, conduzirdo, no bebé, ao abandono dos prazeres
primarios. Essa complexa operacdo psiquica é denominada de recalque originario. Antes do
recalque originario, a pulsdo destina-se a se satisfazer, ou tramita por outras vias que nao
poderemos abordar no escopo deste estudo. Esse € um tempo muito arcaico e precoce de um
aparelho psiquico ainda em constituicdo, ainda sem uma ancoragem gue venha demarcar o lugar
do sistema inconsciente para nele fixar entdo os representantes pulsionais — aqueles que nédo
mais deverdo ter o destino da satisfacdo — e sem que exista ainda um Eu que dé cabida a posicéo
de sujeito.

Para que o aparelho se espacialize — e se especialize — terdo que incidir, sobre os
primeiros modos de satisfacdo pulsional direta, as interdigdes primarias. Elas sdo “rentincias

pulsionais, proibi¢des relacionadas a constituicdo do eu” ((BLEICHMAR, 2005, p. 94). As
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interdi¢bes primarias, como deixar de mamar no seio, ndo-chupar o dedo, controlar os
esfincteres, constituem uma contra-forca frente a satisfacao pulsional, um contra-investimento.
A materialidade deste contra-investimento ganha vida na relagdo que o adulto tem com a lei
moral e com suas préprias rendncias. De outro modo, como um bebé que suga seu dedinho, que
chupa o bico em deleite, iria conseguir energia e forca para abrir mao desta forma prazerosa se
ndo fosse, uma vez mais, com o auxilio da intervencdo alheia, da pessoa experiente que vai
sustentar essa interdicao?

A contra-forca que a mée executa decorre de seu proprio repudio a tolerar que o filho
siga chupando o dedo, o bico, mamando na mamadeira, que faga Xixi nas calcas sem avisar. O
repudio e o asco da méde fazem limite para a liberdade do filho. Necessariamente, a aplicacdo
do contra-investimento essa “for¢a de ordem contraria” (BLEICHMAR, 2005, p. 312) precisara
conter em si uma intensidade igual ou maior que a exigéncia pulsional para, num mesmo
movimento, operar na fixacdo da pulsdo e, na medida em que ocorre essa fixagdo, fundar o
sistema Inconsciente — especializar — como lugar, como topos psiquico — espacializar.
Depreende-se, desta articulacdo, que as primeiras operacdes do recalcamento originario irdo
repartir aquilo que antes era uma regido indiferenciada depositando, por fixagdo, o0s
representantes pulsionais da satisfacdo primaria no inconsciente.

Se exitosas, as interdi¢cdes inauguram no bebé a rendncia ao autoerotismo. A fixagao da
pulsdo e seus representantes funda a diferenca entre os sistemas psiquicos, originando o
Inconsciente e abrindo outro territorio que vira a ser o Eu. A vigéncia do recalque originario se
verifica na consolidagdo da instauragao dos sistemas psiquicos diferenciados “o pré-consciente-
consciente como modo de operagdo da Idgica e o ego como lugar de investimentos narcisistas,
como sede do sujeito” (BLEICHMAR, 2005, p. 116).

Uma metafora que permite transformar em imagem plastica a ideia da interdicdo
primaria sdo os diques de contengdo que ‘contra-investem’ a for¢a do mar na Holanda,
assegurando a existéncia e habitabilidade de seu territorio. Na Holanda, pais que tem uma
porcdo de seu territorio abaixo do nivel do mar, a contencdo da inundacdo da 4gua em seus
limites é realizada por diques. Gragcas a eles a torrente marinha do Mar do Norte, que destruiria
sua integridade, fica contida. Assim também acontece ao psiquismo. Por exemplo, o primeiro
modelo de rendncia pulsional € o desmame. O movimento de abandonar o seio, movimento de
renlncia a este objeto de satisfacdo, ndo pode ser feito somente pelo bebé. Tampouco a
passagem do tempo ou a maturidade neuroldgica levariam o pequeno a abandonar este objeto
da pulsdo. E a mae quem coloca a interdicdo. Ela é quem primeiro deve renunciar a seguir

amamentando. Desta rentincia materna, o bebé podera retirar a forga, a energia para renunciar
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também. A renuncia materna funciona ao molde de um dique que contém a energia pulsional
contra-investindo sua forca. Essa interdicdo materna, ao mesmo tempo que proibe, oferta uma

forca que é capital para a rentncia do filho. Em sendo assim:

a sexualidade inconsciente recalcada do adulto, propicia a implantagéo da pulsdo, é
seu recalque, a existéncia de uma pautacdo, o que garante, no interior de cada cultura,
os limites de apropriacdo do corpo do outro humano — e em primeira instancia da cria
como outro indefeso -, condi¢do do recalque originario (BLEICHMAR, 2005, p. 118).

O controle esfincteriano empresta outro exemplo das primeiras rendncias pulsionais da
crianga. Nele “a crianga proibe a si mesma um prazer ligado as fezes por amor a mae, por amor
ao outro” (BLEICHMAR, 2005, p. 119). A acdo do recalque ¢ mais uma agao especifica e vital
proveniente do semelhante que prova a prioridade do outro na instalacdo da vida psiquica e, por
consequéncia, pode ser compreendida como a chancela ao direito a ser humano. Isto se da
gracas ao empréstimo de energia indispensavel para a efetivacdo das rendncias pulsionais no
inicio da vida e por toda vida. Aquilo que for renunciado como forma de satisfacdo, fixa-se ao
inconsciente deixando como sequela, do lado do Eu, uma formacéo de carater.

As restricdes impostas pelos pais fazem dique e colocam limite a liberdade pulsional na
crianca. Uma situacdo como essa s pode ser aceita sob a base do amor que circula entre eles.
Ao executar um conjunto de proibi¢es no decorrer do desenvolvimento do filho — primeiro o
seio, depois, cada um a seu tempo, a mamadeira, 0 bico, os cheirinhos apaziguadores, o objeto
transicional, o co-leito, as fraldas — os pais, a0 mesmo tempo que oferecem o investimento para
efetivacdo das renuncias, tambem brindam a crianca com a possibilidade de poderosas
satisfacOes substitutas para esses prazeres primarios destinados ao abandono; tais satisfacoes
substitutas estdo ligadas ao amor proprio e ao sentimento de si, que ora se constroem, e que
necessitam um incremento de investimentos. Aplaudem alegres o bebé que deixa de chupar o
bico, aquele outro que ndo precisa mais do fraldas; o bebé, por sua vez, se enaltece com 0s
elogios, que assomam como verdadeiros incentivos para prosseguir no abandono dos seus
primeiros prazeres, substituindo-os por outras formas de satisfacdo. Com isso a renuncia
pulsional, que para se constituir necessitou forca do contrainvestimento dos pais, podera
arregimentar mais poténcia a partir do ganho narcisista — elogios dos pais, dos familiares, da
professora — que o bebé e a crianga pequena agora capitalizam a cada renuncia exitosa. Assim
0 dique interno recebe um reforco que adquire forca desbastando justamente a forca da
satisfacdo pulsional primaria, agora em desuso. Quando esse dique se constituir como estrutura

interna no psiquismo da crianca, o que antes era renuncia pulsional sustentada desde fora pelos
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pais, passa ser uma operacao interna, de forca propria, o recalque originario. Podemos observar
os saltos qualitativos provenientes das rendncias a medida que o bebé passa da alimentagédo
liquida a sdlida; do choro, grito e gestualidade para a construcdo da linguagem; adquire a
postura ereta e 0 caminhar; controla os esfincteres e descarta 0s excrementos como dejetos
repulsivos.

Para Bleichmar (2005, p. 123), o recalque originario deixa a libido livre como condi¢édo
para a sublimacdo, abrindo assim caminho para essas novas aquisicdes que sdo gigantescas
nesse tempo do desenvolvimento psiquico. Nos casos em que isso ndo se produz, “assistimos a
fenomenos de contrainvestimentos permanentes”’, causando o sofrimento de uma renuncia
constante e ameacadora, o “aparelho psiquico pode ficar em risco de fratura ou de
empobrecimento”.

Podemos imaginar essa situacdo utilizando novamente o exemplo dos diques de
contencdo da Holanda. Falhas em alguns pontos desses diques colocariam em risco a estrutura
construida para preservar as possibilidades de vida e trabalho das pessoas e provocaria uma
situacdo de ameaca permanente, demandando a urgéncia de constantes acdes de refor¢co em sua
estrutura. O mesmo também se da no psiquismo. Isto ocorre em razao de que a ndo instalacao,
ou falhas na instalagdo do recalque originario deixam o Eu sob constante ataque pulsional. Esse
estado de coisas impede o ego de efetivar novas conquistas, novos “modos de identificacdo e
novos modos de circulagdo e intercaimbio com o objeto”.

Aquilo que sobrevém como enunciado materno e se plasma em gesto cumpre a funcao
de ligacéo e derivacédo de excitacdes, antecede a linguagem e prepara o campo da sublimagdo —
“O ego enquanto residuo libidinal dessas primeiras relagdes diz respeito aquilo ligado, ao amor
do outro, enquanto o pré-consciente relaciona-se com formas de estruturacdo e contra-
investimento” (BLEICHMAR, 2005, p. 313). S@o essas as condi¢des fundamentais sobre as

quais 0 sujeito podera construir seu pensamento logico.

3.5 Como poderei viver sem a tua companhia? Os Jogos Constituintes do Sujeito e a

Intersubjetividade

Como pode o peixe vivo
Viver fora da 3gua fria
Como poderer viver
Como poderer viver
Sem g tua, sem 3 tug
Sem g tug companhia
(Cang3o popular)
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O bebé humano atravessa um largo periodo de total dependéncia no qual o sofrimento e
o risco de vida ou de morte nédo e figurativo, mas real. A delicadeza desse tempo se faz ver na
cangdo infantil Peixe Vivo, onde a pergunta traduz a condicdo primordial para nossa
existéncia: “Como poderei viver, sem a tua companhia?”. A cantiga nos relembra as angustias
mais remotas da infancia, o temor de ndo ter lugar no desejo e no pensamento dos pais. Para
um bebé, habitar o desejo e o pensamento de alguém significativo para ele é condicéo de vida.
Por esta razdo, a presenca do adulto ndo deveria estar voltada somente a subsisténcia fisica, mas
sobretudo encarnada na qualidade de seus cuidados, na emergéncia do transitivismo que gera a
vivéncia de estar genuinamente acompanhado.

A identificacdo transitivista € instaurada no bebé pela suposicao feita pela mae de um
saber no seu filho. Quando, por exemplo, ela se dirige a ele num apelo: “Ai!”, “Doeu filho”,
“Vai passar”. Essa suposi¢@o vai circular retornando em forma de demanda, situacdo que ja
demonstra a identificacdo do filho com a mae: “o filho pede a mae que lhe leia o saber que esta
nele, saber ao qual, por essa leitura, ele vai poder identificar-se, tomando posse assim,
simbolicamente, de um bem”. A medida que a mie diz “Ai!” a crianga coloca-se na pele de sua
mée quando, por si mesmo, ndo havia sentido nada, e toma para si a hipétese da mae de que
havia sofrido, ratificando-a. Essa alienagdo do bebé é necesséria e torna-se visivel quando a
crianca comega a falar de si mesma como ‘nené’. Sera necessario “sucessivos movimentos de
alienacdo-separacdo na relacdo com o outro para que a crianga possa constituir uma unidade
imaginaria de seu corpo (pela dimensdo especular) e para que possa chegar a situar-se enquanto
sujeito da enunciacgdo que afirma ‘este corpo ¢ meu’” (JERUSALINSKY, 2014, p.142).

Na histdria de Diego, 0 menino que ndo conhecia o mar, Galeano (2012) oferece um

exemplo de transitivismo:

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que descobrisse
0o mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro lado das dunas
altas, esperando. Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia,
depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensid&o
do mar, e tanto seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza. E quando finalmente
conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai: - Me ajuda a olhar!
(GALEANO, 2012, p. 15)

Diego podia ver o mar. Tinha a sua disposicdo o aparato sensorial organico, seu
equipamento neurofisiologico de base, as estruturas anatbmicas e suas fungdes sustentadas

nessas estruturas. Contudo, a imensiddo do mar e seu esplendor precisam aguardar por

representagfes que o permitam apropriar-se de tudo isso em sua subjetividade, tomar posse
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daquilo que viu e sentiu no préprio corpo — ‘tremendo, gaguejando’ — dessa experiéncia. Solicita
que o pai Ihe ajude a processar psiquicamente aquilo que tem diante dos olhos para que se opere
entdo uma inscricdo possivel de ser absorvida e transposta para sua dimensdo subjetiva. Uma
genuina demanda por um valioso empréstimo simbdlico. Nesse pedido o garoto solicita ao pai
a identificacdo transitivista, que compartilhe com ele a forma como vivéncia, aprecia e regista
a experiéncia. Desta maneira, a partir do sentido simbdlico, podera desfrutar daquilo que V€.

As imitacGes precoces do bebé tém relacdo com esta atitude de capturar primariamente
a postura do outro. Bérges (2008) compreende que a ocorréncia dessas imitagdes precocissimas,
se devem ao fato do bebé tomar contato com o prazer experimentado pelo adulto e identificar-
se com ele. E neste campo da identificacdo transitivista que se situa o educador que trabalha
produzindo efeitos de desenvolvimento das diferentes funcBes e realizacbes cognitivas,
psicomotoras, de linguagem, de habitos de vida, atrelados a estruturacdo do sujeito psiquico.
As inscri¢fes que vem se produzindo no bebé pela via do lago parental se enlagam, numa série
simbolica, com aquelas que se dardo na relacdo do bebé com seu educador. A capacidade de
operar identificagcdes transitivistas constitui parte da identidade profissional do docente das
creches na sustentacdo das operacOes constitutivas do psiquismo e abrindo o espago para 0s
jogos de litoral.

Conforme Berges; Balbo (2002, p.10) o acesso ao simbdlico permitido pelo
transitivismo concerne ao corpo. A crianca se identifica ao discurso materno, acedendo ao
simbdlico, na medida em que o corpo, além do registro imaginario, € um corpo significante.
Nesta circulacdo transitivista se coloca em jogo o afeto, o acesso ao simbdlico e, conforme
Guerra (2009), o bebé vai gradativamente aceder & intersubjetividade. E preciso esclarecer que
Berges; Balbo (2002) enfatizam que ndo se trata de uma identificacdo ao discurso da mée na
qualidade de um objeto, mas um movimento ativo, no qual acontece uma incorporacdo. Nao se
trata de uma identificacdo imaginaria, pois a identificacdo transitiva é simbolica. Este acesso
ao simbdlico concerne ao fato de que quando uma pequena criangca V& seu semelhante

experimentar uma dor da qual ela mesma nao se queixa:

[...] fala essa atividade de seu filho ndo somente porque vé, descreve, antecipa, e
confere a tal atividade as consequéncias logicas ou ‘previstas’, mas porque ela
transitiva as experiéncias suscitadas pela atividade no corpo préoprio do filho, ndo
apenas na dor mas todos os outros afetos que séo os seus. Ela coloca significantes no
gue pensa serem auséncias de afeto, das quais a dor é o exemplo mais frequente
(BERGES; BALBO, 2002, p.12).
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Essa ocorréncia é fundamental para a constituicdo psiquica, ja que estabelece um limite
fundamental sem o qual os demais limites pouco ou nada poderdo ser instaurados. Portanto,

para os autores:

A mée forga o filho a se integrar ao simbdlico; ela o obriga a levar em conta os afetos
que ela nomeia para designar as experiéncias dele em referéncia as suas proprias. Ela
0 constrange a limitar suas atividades, suas experiéncias. Ela o constrange, portanto,
a avaliar o que ele experienciou, em referéncia a um masoquismo que ndo é outro
sendo o dela [...] Essa forcagem transitivista antecipa e condiciona o que em seguida
impele a crianca a entrar, por bem ou por mal, no campo da fala e da linguagem e,
enfim, no campo da linguagem escrita (BERGES; BALBO, 2002, p. 10).

A referida forcagem transitivista, € um movimento que a mae provoca no bebé,
colocando-o0 em contato com o real, esse real indispensavel para o acesso ao simbadlico e que é
recebido pelo bebé como um golpe. Dessa maneira, a mae e a crianga vao construindo uma
passagem pela experiéncia do corpo a uma elaboragéo discursiva, por exemplo: a mée narra as
atividades do filho, quando ele come ela diz: “Hum, como esta que gostoso!”; quando ele joga
a comida no chdo: “Nao quer mais”, “Nao gostou”, “Assim, ¢ feio”. A mae sanciona o prazer,
o0 desejo, 0 que gera desprazer, o que pode e 0 que ndo pode. Neste sentido, o referido golpe de
forga produzido pelo transitivismo, situa-se “na contramio de uma violéncia traumatica,
justamente por possibilitar a passagem de um real (padecido no corpo do bebé) a uma
representacdo simbdlica (da san¢do materna)” (JERUSALINSKY, 2014, p. 144). E ainda,

Por meio desse eclipsamento de gozo do bebé com o da mée opera-se uma inscri¢do

(da letra) que articula a passagem do padecido no corpo a uma representacdo que a

mde “empresta” — franqueando sorrateiramente para o0 bebé a passagem do gozo ao

saber. Portanto a transmissdo da linguagem interessa somente na medida em que

engancha, abotoa, diz respeito ao que afeta o corpo (JERUSALINSKY, 2014, p. 145).

Para Jerusalinsky (2014, p. 27) a mae, ao propiciar, por meio da identificacdo

transitivista, uma satisfacdo que busca poupar-lhe o esforco, ela também se identifica, tem

acesso e extrai furtivamente um gozo da passividade que supde no haver no bebé. Vemos como

é fundamental que aquilo que acomete o organismo do bebé “se constitua como gozo da mae

para que esta possa transmitir-lhe o saber por meio do qual o bebé fara sua a representacdo
daquilo que o acomete.”

Para a autora, observamos esta conjugacao do gozo da mae com o do bebé na ocorréncia

da identificacdo transitivista em alguns jogos armados entre os dois desde o inicio da

constituicdo psiquica. Sdo os chamados jogos de litoral ou jogos constituintes do sujeito,

denominacgdo que em si indica o labor envolvido no estabelecimento do litoral entre gozo e
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saber. Os jogos de litoral acontecem com e em presenga da mae. Considerados “jogos de borda,
jogos de superficie, de esburacamento, sdo denominacdes que aparecem quando se situam 0s
tempos correlativos aos primordios do brincar” (JERUSALINSKY, 1994), ja que as bordas ndo
estdo dadas previamente, mas construidas num extenso trabalho que percorre incontaveis
situacdes de presenga-auséncia.

Esses jogos sdo os precursores do brincar simbolico, criagbes genuinas produzidas no
laco mae-bebé, producdes nem s6 da mae, nem sé do bebé; mas sustentados e até mesmo
incitados pela mae. No desenrolar desses momentos de intenso erotismo o bebé entra no jogo
proposto pela mae ‘se joga’ e nele engaja gozosamente seu corpo, oferta-se a mae, que por sua
vez, passa a atribuir a ele a autoria, 0 saber sobre suas producdes (JERUSALINSKY, 2014).

Os jogos acontecem percorrendo o corpo, a casa, meio pelo qual vai se estabelecendo
uma borda relativa a dimensdo espacial, fundamental para organizacao de um litoral entre gozo
e saber; também opera: a dimensdo temporal que “ndo diz respeito a um tempo do reldgio, mas
ao tempo de espera e precipitagdo, de expectativa e realizagdo”. Por exemplo, quando a mae
conta até trés antes de fazer cdcegas na barriguinha do filho, eles jogam muitas vezes esse
divertido jogo, criando variagdes das mais diversas. Em uma dessas variagOes a mée diz de
forma arrastada: uuuum, dooiis, (e de supetdo) trés!; e o bebé, por ja terem jogado muitas vezes,
ja sabe e ele antecipa 0 gozo que esta por vir e comeca rir e se regozijar antes. Nesse jogo de
gozar, a mde e o bebé transitam incessantemente nas posi¢cGes de sujeitos a objetos,
conformando na medida dessa repeticéo e elaboracao de posicOes, a passagem do gozo ao saber,
do objeto ao sujeito (JERUSALINSKY, 2014, p. 232).

Conforme a autora, por meio dos jogos de litoral, a mée vai bordando no corpo do filho
um mapa erdgeno, remarcando suas bordas ao inscrever nelas um litoral de gozo. Isto se
instaura na medida que a mae acolhe o0 gozo do bebé, ao mesmo tempo, que faz litoral a este
gozo por meio de um saber — “lhe enderega palavras que quer que o bebé receba, o faz utilizando
uma forma de falar com ele particularmente convocante” (JERUSALINSKY, 2014, p. 257).
Assim, as zonas corporais vao sendo eroticamente delimitadas, instaurando uma dimensao

espacial e um funcionamento ritmado, uma dimenséao temporal do corpo:

O bebé ¢é erogenamente convocado pelas experiéncias que circundam essas bordas em
seu préprio corpo, assim como no corpo materno. Ele passa a buscar o olhar, excitar-
se corporalmente com a voz, enderecar as vocalizagdes & mée, olhar o buraco por onde
a voz materna sai, sentir em sua pele a expulsdo de ar que a acompanha, dirigir sua
mao até esse fascinante buraco em um gesto de quem, ao furungar na boca e nos
demais buracos do rosto materno, implica-se hum jogo de tentar capturar com a
prépria médo o objeto de satisfacdo que a pulsdo circunda em seu circuito. Trata-se,
nesse momento primordial do erotismo, de um jogo de invasfes, expulstes e
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transbordamentos que tem lugar entre o bebé e a mae, inscrevendo as bordas
primordiais do gozo do corpo, decidindo as vicissitudes da parcialidade pulsional.
Vemos como esse jogo sustentado no lago com a mae, que pde em movimento para o
bebé uma pulsdo que circula entre o corpo materno e o seu préprio, torna
imprescindivel o Outro no circuito de satisfacdo, a presenca da inscricdo materna que,
como diz certa musica, mantém sempre teso o arco da promessa (JERUSALINSKY,
2014, p. 246).

A suposicao feita pela mée de que o bebé estd a brincar com ela inaugura no filho o
primeiro tempo do que vira a ser o brincar simbolico propriamente dito. Neste primeiro tempo,
ainda no colo, o bebé experimenta com sua mdo 0 corpo materno e o seu proprio corpo, prova
a continuidade e descontinuidade nas sensagdes da pele, para em um segundo tempo “produzir
este jogo com a comida, espalhando-a sobre as maos e sobre a mesa, assim como com agua,
barro, tinta ou outras substancias que eventualmente possam ter-lhe sido oferecidas”. Logo que
comece a experimentar deslocamentos espaciais, seja pelo engatinhar ou caminhar, iniciara as
mais diversas exploragdes pelos buracos, da casa, a esgueirar-se sobre os cantos. “Passa a ter
interesse nas relacbes continente-contedo, explorando gavetas, tirando e pondo objetos em
caixas, interessando-se pelo transbordamento de liquidos, tais como o da 4gua do banho ou
copos, na hora das refeicoes” (JERUSALINSKY, 2014, p. 247). Por esses jogos de litoral serem
constituintes do sujeito deveriam ocupar um lugar central nas creches e educacgéo infantil, assim
como na clinica.

Em um segundo momento, 0s jogos estendem-se para além do corpo materno até objetos
ofertados pela mée ao bebé, objetos que a substituam em suas breves auséncias, entregues ao
bebé para que ele se envolva e ndo se desespere. Mas a substituicdo ira depender da maneira
com que a oferta substitutiva da mée operar. Para que esta extensdo: mée - objeto ocorra
favorecendo a existéncia no bebé de um fenémeno transicional, a mée necessariamente “toma
a crianga como transicional para ela e ndo como a sua realizacédo falica definitiva. Somente
assim haverd, entre um e outro, espagco para a circulagdo de objetos substitutivos” — esta
capacidade da mae abre para o bebé a possibilidade de um futuro e sua inclusdo no social. Este
substituto materno, podera ser um brinquedo que os dois compartilhem com prazer, ou que a
mée perceba que ¢ do interesse da crianca, ele ocupara o lugar de tutor na auséncia da mae, um
substituto seu, que guarda uma presenca sobre o fundo de uma auséncia. A partir dessas
circunstancias “se estabelecera um objeto transicional — como substitutivo do objeto do desejo
que circula entre o bebé e a mde e que permite uma metafora de ‘este ¢ o outro’”
(JERUSALINSKY, 2014, p. 248).

Ja em um terceiro momento vemos a ocorréncia do jogo da perda e recuperacdo do

objeto, em que a crianca joga ao lancar objetos para que 0 outro recupere. Este jogo €
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extremamente prazeroso para a crianga, quando o adulto se dispGe a este exaustivo trabalho de
recupera-lo para, logo em seguida, ele ser novamente langado para fora do ber¢o ou da banheira.
Essa serie de perdas e recuperacdo do objeto - séries de presenca e auséncia -, estendem o

circuito pulsional e demarcam um importante enderegcamento. Conforme Jerusalinsky:

Frequentemente chegam para atendimento pequenas criangcas com severos problemas
de aquisi¢do da fala, dominio psicomotor, aprendizagem ou habitos. Muitas vezes,
guase a margem de tais relatos clinicos, fala-se de uma auséncia de brincar, em lugar
do qual apareceria a produgdo de um lancar indiferenciadamente qualquer brinquedo
em qualquer dire¢do sem que a crianga busque recupera-los ou espere que outros o
recuperem para ela. Isto jamais é uma simples coincidéncia. Encontramos ai os efeitos
de uma ndo instauracdo de um circuito com o Outro no qual tenha se operado o jogo
da perda e recuperagdo do objeto para a crianca. Por isso, torna-se central na clinica
considerar como instaura-lo, partindo, para isso, da producdo que a crianga coloca em
cena. E preciso propiciar, no marco clinico, a sustentagdo da producéo de uma série
presenca-auséncia, através do trabalho de recuperar e reenderecar & crianga 0s
fragmentos. que ela joga ou deixa cair — ora colocando-se como destinatario do
arremesso inicialmente errante, ora recuperando 0 que desinteressada ou
distraidamente a crianca deixou cair, permitindo-lhe retomar ou abandonar esse objeto
gue passamos a sustentar em uma série para ela — com nosso gesto de recuperacéo,
com a entoacdo de nossa voz, com nosso olhar (JERUSALINSKY, 2014, p. 249).

Outro jogo importante é o Cadé? Achou! nele o rosto do bebé é coberto com um paninho
ao passo que logo se interroga pela auséncia, dizendo "cadé?", em seguida e sem demorar muito,
acontece o reencontro que € acompanhado de bagunca e festa, dizendo "achou!". Neste jogo se
introduz uma descontinuidade do olhar entre a mée e o bebé. “Brinca-se da producdo de uma
auséncia e do jubilo experimentado no reencontro, assim como a descontinuidade do objeto voz
entre a interrogacgdo, o siléncio e o festejo pelo reencontro” (JERUSALINSKY, 2014, p. 250).
O jogo do Cadé? Achou!, introduz uma auséncia em presenca do outro e, com este, realiza toda
narrativa do jogo marcando a descontinuidade com os significantes: Cadé? Achou!

Desde a perspectiva dos jogos constituintes, nos servimos de um exemplo contado por
Jerusalinsky (2011). Nele vemos acontecer 0 jogo sustentado no lago entre a pequena crianga e
0 adulto, permitindo que as primeiras operagfes logicas acontegam aonde antes estiveram
impedidas.

No exemplo, acompanhamos o menininho e Jerusalinsky brincando e, em verdade,
trabalhando na derrocada da repeticdo para a ocorréncia da assungdo de um sujeito — vimos aqui
0 adulto fazer valer a alteridade e o direito a vida. Presenciamos no exemplo uma intervengao
que é possivel de ser efetivada pelo educador na escola, tanto com o bebé que atravessa o
desenvolvimento sem maiores dificuldades e necessita deste mergulho no universo simbolico

do adulto, assim como com o bebé e a crianga em risco de desenvolvimento:
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Lembro, nesse sentido, de um menininho de trés anos e meio em estado autistico (no
qual ja ndo estd mais) que tomava minha médo como pura coisa para que eu fizesse
girar um pedo. Fui acompanhando tal giro com uma cantiga, apressando 0 compasso
da mesma ou diminuindo-o de modo a que o fim da cantiga coincidisse com o fim do
movimento. Perdi a conta dessa repeti¢do, tomada em seu continuo infinito. O fato é
gue, a certa altura, ele passou a me olhar esperando que eu comegasse a cantiga para
soltar o pedo e iniciar seu movimento, ou a suspender o0 movimento do mesmo quando
a musica terminava. Esses pequenos gestos colocam em cena que o traco que
interessava ja ndo estava mais no campo da pura repeti¢do real do movimento do
objeto, mas no campo da sustentacdo desse movimento na série simbdlica ofertada por
Outro. Por isso, no tratamento de criancas em estados autisticos, revela-se a decisiva
importancia do significante posto a operar de modo atrelado ao que afeta a economia
de gozo. Diante da surpresa, do inesperado do acontecimento, do que rompe a suposta
continuidade do real. O opa! pode tornar-se tanto mais decisivo do que a avalanche
de palavras: Opa!, Caiu... peguei!, cadé...achou, e.... ja!, Epa lelé!, Ooo0d!, esses
breves significantes, essas articulagcdes na fronteira da alingua que franqueiam a
passagem entre 0 gozo do vivo e 0 gozo linguageiro, possibilitam & crianca passar a
sustentar-se, a atrelar-se a uma articulacdo simbolica diante desses pontos em que
emerge a aleatoriedade do real (JERUSALINSKY, 2011).

O momento seguinte, € o tempo do Fort-Da, uma producdo inaugural do brincar
simbolico. O Fort- Da repousa sobre e a partir dos jogos constituintes e suas relativas
delimitacGes do litoral entre gozo e saber. Por meio desse jogo, 0 bebé reatualiza as imitacdes,
as gracinhas, os jogos de ocultamento (Cadé?-Achou!) que percorreu até aqui com a sua mae.
Brinca revisitando este seu laco, invertendo os lugares, elaborando neste brinquedo as
passagens da passividade a atividade, fazendo aparecer e desaparecer os brinquedos, cuidando
deles e maltratando-os. Desta maneira a crianca transforma a experiéncia passiva e
desagradavel gerada pela auséncia de sua méde, em uma atividade, um ato ativo de deixa-la.
Agora € a crianga quem, no jogo, abandona (JERUSALINSKY, 2014).

O jogo do Fort-Da foi descrito e interpretado por Freud (1920) em Além do Principio
do Prazer. Consistia no ato de um menino, neto de Freud, na auséncia de sua mée, arremessar

um carretel de madeira:

por sobre a borda da sua caminha encortinada, de maneira que aquele desaparecia por
entre as cortinas, a0 mesmo tempo que o menino proferia seu expressivo ‘0-0-0’.
Puxava entéo o carretel para fora da cama novamente, por meio do corddo, e saudava
0 seu reaparecimento com um alegre ‘da’ (ali). Essa era a brincadeira completa:
desaparecimento e retorno (FREUD, 1920, p. 26).

Todo jogo de aparecer-desaparecer o carretel, era acompanhado por uma verbalizacdo
ao arremessar, que correspondia a palavra em aleméo Fort, que significa ‘ir / partir’; e, um
alegre Da para o seu reaparecimento, que significa ‘ali’. A primeira parte do jogo era
incansavelmente repetida, no entanto, o auge do prazer se ligava ao segundo ato. Conforme a

interpretacdo de Freud o menino repetia a experiéncia aflitiva da partida da mée (no primeiro
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ato) e vivia seu alegre retorno (no segundo ato). Neste jogo a crianca produz a série presenca-
auséncia (FREUD, 1920).

Lembremo-nos que no caminho da estruturacdo psiquica que percorremos até este
momento quem sustenta a série presenca — auséncia é o adulto. O surgimento do jogo Fort-Da
atesta o trabalho de enlace do bebé com seu semelhante para que emerja como um sujeito. A
possibilidade conquistada de representar esta experiéncia de presenga-auséncia, uma separacao,
ndo se da “por pura continuidade, nem pela simples descontinuidade” - quando a crianca joga
com essa série, “ndo esta “na posicdo de objeto deixado pelo outro, nem na posi¢do de
experimentar uma queda psiquica diante da falta da mae, mas na posicao de poder entreter-se,
ou seja, de sustentar-se, como sujeito, com seu brincar, entre os significantes”
(JERUSALINSKY, 2011).

Para Jerusalinsky (2014) a travessia que vai das inscri¢des constituintes & condigéo de
falante depende do modo como acontece a transmissdo das inscrigdes no lago mae-bebé. A
partir dessas inscricdes, o0 bebé produzird uma resposta subjetiva, que em um mesmo
movimento: articula a inscricdo a uma série simbdlica e produz sua singularidade. Tal
transmissdo advém de quatro operacdes constituintes do sujeito: estabelecimento da demanda,
suposicdo do sujeito, alterndncia presenca-auséncia e alteridade. O sentido simbdlico das
exploragdes que o bebé realiza com os mais diversos objetos do mundo, vai se conquistando no
enlace com aqueles que guardam e encarnam a fungdo materna e paterna. E “a partir da inscrigio
em seu corpo dos significantes da tela simbolica parental que se estabelece no bebé um estilo
de funcionamento de suas fungdes” (JERUSALINSKY; YANEZ, 2013).

A reunido das referidas operacoes, resultou da efetivacdo de uma importante pesquisa:
Pesquisa multicéntrica de indicadores clinicos para a deteccdo precoce de riscos no
desenvolvimento infantil®, realizada no periodo de 1999 a 2008. A pesquisa de fundamentagédo
psicanalitica investigou o desenvolvimento psiquico da crianca de 0 a 36 meses e resultou na
elaboracdo de indicadores clinicos para a detecgdo precoce de transtornos psiquicos do

desenvolvimento infantil. Em sua metodologia de estudo utilizou:

5 Pesquisa sobre o IRDI foi financiada pelo Ministério da Salde brasileiro, pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ), pela Fundagédo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP) e sua coordenacéo foi centralizada no Instituto de Psicologia da USP (IPUSP). E foi realizada pelo
GNP (Grupo Nacional de Pesquisa), grupo de experts reunido pela Profa. Dra. Maria Cristina Machado Kupfer,
do IPUSP, quem exerceu a coordenacdo nacional. Para construir o protocolo de indicadores e para conduzir a
pesquisa multicéntrica em seus diferentes centros o grupo foi constituido pela Profa. Dra. Leda M. Fischer
Bernardino, da PUC de Curitiba, Paula Rocha e Elizabeth Cavalcante, do CPPL de Recife, Domingos Paulo
Infante, Lina G. Martins de Oliveira e M. Cecilia Casagrande, de Sdo Paulo, Daniele Wanderley, de Salvador,
Profa. Lea M. Sales, da Universidade Federal do Para, Profa. Regina M. R. Stellin, da UNIFOR de Fortaleza,
Flavia Dutra, de Brasilia, Prof. Dr. Otavio Souza, do Rio de Janeiro, Silvia Molina, de Porto Alegre, com
coordenacdo técnica de M. Eugénia Pesaro e coordenacéo cientifica do Dr. Alfredo Jerusalinsky.



86

um desenho de corte transversal seguido por estudo longitudinal. A amostra foi
composta por 727 criangas nas faixas etérias de 0 a 4 meses incompletos, 4 a 8 meses
incompletos, 8 a 12 meses incompletos e 12 a 18 meses, randomicamente selecionada
entre aquelas que procuraram as consultas pediatricas de rotina em 11 servicos de
saude de nove cidades brasileiras (Belém do Pard, Brasilia, Curitiba, Fortaleza, Porto
Alegre, Recife, Rio de Janeiro, Salvador e Sdo Paulo com 3 centros). Os pediatras que
aplicaram o protocolo IRDI foram treinados para esse fim. Durante os exames, foram
anotados os indicadores clinicos (IRDI) presentes, ausentes e ndo verificados. Nesta
pesquisa, é a auséncia de indicadores que sugere um risco para o desenvolvimento da
crianga. Assim, os IRDIS, quando presentes, sdo indicadores de desenvolvimento, e
guando ausentes, sdo indicadores de risco para o desenvolvimento (KUPFER et al.,
2009, p. 51).

O percurso tedrico da pesquisa alinhava a concepc¢éo do desenvolvimento humano como
0 produto de uma dupla incidéncia; de um lado, a incidéncia dos processos maturativos de
ordem neuroldgica e genética, e de outro lado, os processos de constituicdo do sujeito psiquico.

O pressuposto que norteou esta pesquisa:

€ 0 de que as bases da satde mental se estabelecem nos primeiros anos de vida e sdo
dependentes das relacdes corporais, afetivas e simbdlicas que se estabelecem entre o
bebé e sua mée (ou substituto). Essas relacBes promovem a insercdo do ser humano
na cultura e constroem uma subjetividade, eixo organizador do desenvolvimento em
todas as suas vertentes. Falhas nesse processo de constituicdo da subjetividade
ocasionam transtornos psiquicos do desenvolvimento infantil (KUPFER et al., 2003

p. 8).

Nos fundamentos da pesquisa IRDI® encontramos a compreensdo de que o bebé se
inaugura nas tramas do circuito pulsional, nos modos de satisfagdo que o enlagam no outro
permitindo assim seu desenvolvimento. Para tanto, a fun¢do materna se tece gradualmente em
torno desses quatro eixos, 0s quais, a mae também precisard sustentar. Eles comparecem
entrelacados aos cuidados que a mée dirige a crianca no percurso do desenvolvimento e também
nas producdes que a criancga realiza. S&o como provas irrefutiveis dos efeitos de inscricdo de
tais marcas, assim como do processo de instauracdo da intersubjetividade. Ndo surgem como
funcBes determinadas geneticamente, nem de maneira separada ou autdbnoma, pelo contrario

fazem parte e orientam as fungdes, tanto fisicas como psicoldgicas. Portanto 0s quatro €ixos

6 Os IRDI (Indicadores Clinicos de Risco para o Desenvolvimento Infantil) foram validados apds a pesquisa do
Grupo Nacional de Pesquisa (GNP), o qual comp6s 31 indicadores de risco psiquico verificaveis nos primeiros 18
meses de vida da crianca. Tais indicadores privilegiam a articulacdo entre desenvolvimento e sujeito psiquico. Este
sujeito psiquico decorre de uma perspectiva teorica psicanalitica, a qual vé o sujeito a partir de sua relagdo com a
linguagem, transmitida de forma geracional, e organizando a constituicdo subjetiva da crianga. Dos 31 indicadores
iniciais, 15 foram significativamente preditivos de risco psiquico (KUPFER et. al, 2009).
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sdo operagdes constituintes do sujeito e relnem muitas das compreensdes que Vviemos

estudando em nossa pesquisa. S&o eles:

Estabelecer a demanda da crianca: as primeiras reagdes involuntarias que um bebé
apresenta ao nascer, tais como o choro, precisam ser entendidas pela mde como um
pedido que a crianca dirige a ela e que a mae se coloca em posicao de responder. Isto
inicialmente implica uma interpretacdo em que a mae usa a linguagem, “traduz” em
palavras as agdes da crianga e “traduz” em agdes suas proprias palavras.

Supor um sujeito: trata-se ai de uma antecipacdo, pois 0 bebé ainda nédo esta
constituido como sujeito, mas tal constituicdo depende justamente de que ele seja
inicialmente suposto ou antecipado. E a partir dessa suposicao, por exemplo, que 0
grito do bebé podera ser tomado como um apelo e assim interpretado, abrindo para
ele a possibilidade de, em sua emissdo seguinte, ja estar efetivamente marcado por
uma significacdo de apelo.

Alternar presenca-auséncia: implica que a mée ou o cuidador ndo responda ao bebé
apenas com presenca ou apenas com auséncia, mas que produza ali uma alternancia,
ndo apenas fisica, mas sobretudo simbdlica. Para que um bebé se torne um ser
desejante (0 que equivale a ser autbnomo e singular), é necessario que ele possa ter
uma experiéncia de falta. Mas ndo uma falta qualquer — meramente fisica, por
exemplo —, mas de uma falta que possa ser falada. E por isso que, para o bebé se tornar
um ser de linguagem, sera necessario que as inscri¢bes psiquicas se ordenem de modo
descontinuo, alternado, e é a alternancia presenca-auséncia oferecida pelo agente
materno que podera produzir essa descontinuidade.

Instalacdo da funcdo paterna: quando essa funcéo se instala, a crianga renuncia as
satisfacOes imediatas que antes advinham da relagdo com o préprio corpo e com 0
corpo da mée ou de seu cuidador. Para que a funcdo paterna opere, é preciso que a
mée situe a lei como uma referéncia a um terceiro em seu lago com a crianga, ndo
fazendo desta crianga um objeto que se presta unicamente & sua satisfacio. E gragas a
acdo da funcdo paterna que uma crianca podera distanciar-se do outro materno e
utilizar entdo a linguagem em sua fungdo simbdlica. Ao mesmo tempo, isso a empurra
na dire¢do de procurar novas formas de satisfacdo (KUPFER et al., 2003, p. 16)

A criacdo de instrumentos com indicadores capazes de detectar, ainda na primeira
infancia, riscos ao desenvolvimento e o sofrimento psiquico encontra uma aplicacéo
significativa no campo da saude e educacdo, especialmente como um auxiliar precioso na
deteccdo e intervencdo a tempo nos problemas de desenvolvimento em criangas. Com relacéo
a possibilidade de insercdo e transmissdo dos IRDIS no campo educagdo, Maria
Cristina Kupfer (et al., 2012) apoiada em pesquisas anteriores, propds e coordenou uma
adaptacdo da pesquisa que deu origem ao instrumento IRDI - Indicadores de Risco para o
Desenvolvimento Infantil -, para uso nas creches. A esta adaptagdo chamaram Metodologia
IRDI’.

" A metodologia IRDI €é constituida por: 1) formac&o tedrica sobre a constituicdo psiquica dirigida aos professores
de creches; b) acompanhamento em servico dos professores; ¢) aplicagdo, por monitores, de 31 indicadores clinicos
de desenvolvimento infantil para a avaliacdo e 0 acompanhamento das criancas de zero a dezoito meses que estdo
sob os cuidados dos professores formados e acompanhados pela metodologia IRDI (KUPFER; PESARO, 2012, p.
145).
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Vitor Guerra, a partir de muitos anos de trabalho clinico com bebés e em creches,
desenvolveu alguns indicadores que denotam como esta acontecendo ou ndo o lago entre a mée
e 0 bebé, também, sdo respostas que o bebé produz, ou ndo, na relacdo com a mae. A estes
indicadores Guerra chamou de Indicadores de Intersubjetividade. Com intuito de realizar
aproximac0es tedricas que julgo pertinentes a compreensdo que nos dedicamos neste estudo,
adentro as articulacdes tedricas do psicanalista uruguaio sobre a nascitura da intersubjetividade.

Para o autor, a intersubjetividade implica a nocdo de dois sujeitos e se traduz na lingua
expressa (ou ndo) desde o inicio da vida dos codigos de comunicacgdo ndo-verbal, que incluem
ndo s6 o contetido verbal da mensagem, sendo suas envolturas: a prosédia, o ritmo, o tom da
voz, o rosto e o olhar como espelho, a imitacdo e a empatia. Implica toda a semiologia da
gestualidade humana que se pde em jogo quando existe a possibilidade de descobrir pouco a
pouco 0s desejos no interior do ser humano.

Esta possibilidade de comunicacéo, para Guerra (2009), estd na base do conceito de
intersubjetividade. Para ele, esta categoria poderia ser definida como o que resulta de uma
experiéncia compartilhada dos estados emocionais entre a mée e o bebé. Uma capacidade de
participar ‘com’ e ‘saber da experiéncia do outro’ - ocorréncia que nos lembra o conceito de
identificacdo transitivista de Bergés. Para Guerra a experiéncia compartilhada advém da
construcdo de duas pessoas que se encontram. A nogédo de intersubjetividade ainda pode ser
pensada como um didlogo, uma experiéncia emocional de encontro pela via do corpo e das
palavras, entre a subjetividade nascente do bebé e a subjetividade constituida e transforméavel
da mae e de outras figuras de referéncia do ambiente. A intersubjetividade é essencial para o
processo de construcdo da condic¢do de independéncia e separacdo do bebé. E a subjetividade
do bebé se constitui nessa dinamica e dialética zona de entrecruzamento da forma particular do
bebé de ir vivenciando experiéncias emocionais e a maneira como 0 outro se faz presente e vai
demarcando seu desejo (GUERRA, 2009).

Trata-se da experiéncia de se sentir acompanhado pelo outro. Conforme o autor,
acompanhar significa participar dos sentimentos do outro. Sustentar o auxilio harménico de
uma melodia principal. Interessa especialmente ressaltar esta Ultima acepcao, porque implica a
ideia de que a melodia principal da ‘musica da parentalidade’ deve ser inaugurada e depois
sustentada pelos préprios pais e na escola pelos docentes. Para o autor a tarefa do analista, e,
podemos acrescentar aqui, a participacdo de todos os profissionais que trabalham com a
primeirissima infancia, sera a de identificar e afinar o instrumento que eles devem executar e,

estimular o bebé e a mée, ndo lhes impondo a sua prépria musica. (GUERRA, 2009)
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O conceito de intersubjetividade se estabelece por sobre o conceito de subjetivacéo. Para
Guerra (2009), a subjetivacdo se configura no processo de ir construindo uma perspectiva
prépria, uma maneira singular de vivenciar e expressar as experiéncias de diferentes maneiras,
por meio de recursos corporais e simbdlicos. O processo de subjetivacdo necessariamente abre
espaco para que o beb& mostre sua perspectiva, sua maneira de explorar os objetos em seu
tempo e seu ritmo. Dizer que o bebé pode se expressar de diferentes maneiras, significa que
possui recursos e flexibilidade de expressdo corporal, ludica e linguistica. Acerca da pluralidade
de elementos que colaboram na construcao da experiéncia de intersubjetividade, o autor prioriza
dois: empatia e ritmo. Sendo a empatia a situagdo particular de participacdo ‘com’ o outro, no
qual o sujeito se identifica e se projeta ao ponto de compartilhar os estados de animo do outro
e senti-los como seus. E também a capacidade de sentir e compreender as emogcdes alheias como
préprias. Disposicdo ativa, ndo consciente, de incorporar elementos verbais e ndo verbais para
captar a vida emocional do semelhante e deslizar até a implicacdo emocional da vida psiquica.
Nesta perspectiva, a empatia € um pré-requisito sobre o qual se funda a intersubjetividade,
fundindo suas raizes na evolugdo dos mecanismos que permitem sentir o estado emocional de
outro.

Guerra (2009) a partir das interrogagdes que Ihe surgiram no trabalho com bebés, pais e
educadores do jardim da inféncia, da sua atividade clinica em consultorio com situagdes de
dificuldade no desenvolvimento dos bebés e da parentalidade nos pais, elaborou os Indicadores
de Intersubjetividade que apontam a qualidade da relacdo do bebé de 0 a 2 anos, de modo a
acompanhar, na relacdo com 0 outro, se a intersubjetividade estd se constituindo. Os
Indicadores de Intersubjetividade® estdo compostos em 14 categorias identificadas nas criancas
de 0 a 2 anos:

O 1° Indicador, o autor chamou de “Intercambio de olhares”, recorrente de 0 a 2 meses.
Conforme Guerra (2009, p.95) em nossa cultura o intercambio do olhar é um dos primeiros
sinais do encontro afetivo entre as pessoas. Apoiado nos estudos de G. Haag, sustenta que as
primeiras formas de constituicdo de uma organizacao do eu corporal no bebé estariam centradas
em trés aspectos:

-Interpenetracdo do olhar (sem deixar de considerar a importancia do holding e da
envoltura sonora)

-Interpenetragdo boca — mamilo
-Contato e sustento de espadua (GUERRA, 2009, p. 96).

8 Fragmentos de transcri¢io do curso ministrado pelo autor no Ministério da Educacéo e Cultura do Uruguai, em
Montevideo 17 e 18 de Margo / 2009.
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A qualidade da interacdo visual na interpenetracdo de olhares é um primeiro sinal
fundamental a observar. Se o bebé busca com o olhar ouse o evita, este podera ser um
dos primeiros sinais do chamado “evitamento relacional”, em muitos casos um dos sinais
precoces de autismo. Em geral existe uma fascinagdo como sinal de apego entre um bebé e sua
méae quando trocam olhares. A isto se somam 0s aportes ja conhecidos de Winnicott quando
propde o rosto da mée como espelho das emogdes da crianca, que se reconhece como “ser”
nesse olhar. O rosto materno surge como um espelho dos afetos do bebé (GUERRA, 2009, p.
96).

O segundo Indicador, “Protoconversa¢do”, também chamado de “Jogos cara a cara”,
surge por volta dos 2 meses. As protoconversacdes consistem nos momentos de encontro
prazeroso em que a mae posiciona o bebé bem em frente do seu rosto e fala com ele numa
alternancia de expressdes e movimentos do rosto, com modulagdes e varia¢fes de sua voz. S&o
episddios ludicos e de atencdo matua ao longo dos quais, de maneira repetitiva, a mae, realiza
variacdes de um episadio para outro. A forma de comunicacdo do adulto é primaria, regressiva,
sdo ‘regressdes de enlace’ - nos termos do autor -, que conduzem o bebé até o campo da
linguagem intersubjetiva. No inicio da vida de um bebé importa mais o rumor das palavras, o
uso de uma entonac&o variada, com timbres diferentes de voz é aporte fundamental para captar
a atencdo do bebé no contato com quem o cuida e assim abrir caminho a
intersubjetividade (GUERRA, 2009, p. 97). A voz veicula sentimentos que revelam uma
verdade subjetiva capturada pelo bebé na quantidade de palavras, de acentos, nas inflexdes e na
entonacdo do adulto. Dentre as caracteristicas da comunicagdo de um adulto com um bebé.
Guerra (2009) descreveu as seguintes:

1. Sintaxe simplificada

2. Parégrafos curtos

3. Sons desprovidos de sentido

4. Deformac0es de som

5. Tom de voz invariavelmente alto (falsete)

6. Cambio de tom de voz, como se 0 adulto estivesse preparando o bebé para a variedade
de sons que o ser humano pode emitir.

7. As vogais sdao mais destacadas

8. Uso do tempo verbal mais lento, duragcdo mais prolongada na prondncia das vogais

9. Diéalogo vocal imaginéario

10. Momentos de vocaliza¢do em unissono. Forma de sincronia.
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A principal caracteristica desse momento € a manutencdo do olhar como sinal de
interacdo, ainda que a mde modifique sua expressao facial. O bebé responde no mesmo sentido
e sorri mantendo a posicdo. Existem varia¢6es limitadas em prol de manter o interesse e fixar a
atencdo, momentos alternados de pausa e de siléncio em que cessam a voz e 0 comportamento,
sinal de regulacédo para em seguida retomar o intercdmbio com mudancas de ritmo na interacdo
do olhar, movimentos da cabeca, vocalizacbes especiais e tom musical. Os momentos de
coordenacdo alternam-se com os momentos de descoordenacdo (GUERRA, 2009).

A “Imitagdo” é terceiro Indicador, presente desde o inicio da vida, a imitacdo é uma
forma de coordenacéo intersubjetiva que propicia o contato com o outro e o reconhecimento do
mundo (GUERRA, 2009, p. 100).

O quarto Indicador sdo os “Jogos de fazer cocegas”, que t€m maior incidéncia dos 3 aos
5 meses. Por volta dos 4 meses 0 bebé comeca a desfrutar desse jogo que geralmente se inicia
no contato corporal na troca das fraldas ou no momento do banho. No jogo
de cocegas existe uma repeticdo previsivel que faz parte da construcdo de base para a
continuidade e seguranca do bebé. A repeticdo acontece até que a mée introduz uma mudanca.
A quebra do ritmo continuo é fundamental para a introducdo de novos elementos, inaugurando
0 assombro e a surpresa na vida psiquica do bebé. A espera passa a ser excitante e 0 bebé passa
a investir a incerteza. Segundo o autor o jogo de cocegas é uma afortunada experiéncia para o
desenvolvimento cognitivo, ja que o bebé deve cotejar hipoteses temporais e adaptar-se mental
e corporalmente a suspensdo, ao inesperado que lhe irrompe de surpresa, situagdo que gera
consequéncias ao plano cognitivo (GUERRA, 2009, p. 100).

O quinto Indicador chama-se “Olhar referencial” ou “referéncia social”, presente a partir
dos 5 a 12 meses, é processo pelo qual uma pessoa de qualquer idade, quando encontra uma
situacdo de inseguranca, olha para outra pessoa para ver que expressao emocional mostra, para
que ele a ajude a resolver essa inseguranca e agir de acordo. Este indicador mostra que o bebé
se assegura no olhar do outro e que frente a situacdes novas ou perigosas, 0 bebé necessita
assegurar sua impressao no olhar e no gesto do rosto da mée (GUERRA, 2009, p. 102).

O sexto Indicador sdo as “Vocalizagdes atencionais”, comuns no periodo de 5 a 7 meses.
A atencdo € uma das fungdes fundamentais do psiquismo do bebé e do ser humano. Dentre
todas as caracteristicas possiveis a essa funcdo o autor detém-se em trabalhar o aspecto que
corresponde & agdo de fixar a mente sobre um objeto, dirigir os sentidos por meio de um olhar
atento. Neste indicador percebemos se no contato intersubjetivo o adulto captura
a atencdo do bebé e dirige para uma pessoa ou até um objeto, 0 que estd em questdo € um

deslocamento. Por intermédio da dimensdo intersubjetiva e ludica da atencdo, o adulto
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apresenta o espaco ao bebé. Neste ato de deslocar a atencéo até um terceiro, o bebé se interessa
pelo que € alheio a ele mesmo, um objeto a distancia, a mée e ou educadora, que lhe fala, Ihe
chama e a quem o bebé responde com suas primeiras emissdes vocativas. Nestas realizacdes, 0
bebé também experimenta seu deslocamento pelo espa¢o por meio do seu olhar e atencéo.
Desde 0s 4 meses 0 bebé é capaz de aprender um estimulo arbitrario, como quando a mée diante
de um barulho diz ao bebé em estado de surpresa: “Hum!” “Oh!”, indicando que algo aconteceu
e estad por vir novamente — esse sistema de orienta¢do sdo os chamados vocativos atencionais.
Por meio dos vocativos atencionais, o bebé olha para a mée em busca do objetivo atencional.
Desta maneira, ele pode ficar alerta porque compreende que ha algo no ambiente que precisa
atender. Esta experiéncia abre o campo para aparicdo da Atencdo Conjunta (GUERRA, 2009,
p. 102).

A “Atenc¢do conjunta / objeto tutor” é 0 sétimo Indicador, uma caracteristica dos 5a 7
meses, representa a capacidade do bebé de orientar o olhar para 0 mesmo objeto e procurar
capturar a atencao, geralmente da mae, para obter um objeto desejado, ou para compartilhar um
centro de interesse. Implica na capacidade do bebé em seguir a direcdo do dedo e do olhar de
sua mae em uma linha imaginaria até um objetivo. Esta experiéncia, integrada ao jogo de
esconder e procurar, ao jogo de deixar cair as coisas enquanto estd sendo alimentado com
solidos, a sinalizacdo protodeclarativa (aos 12 meses) e ao jogo de aparecer-desaparecer frente
ao espelho, vai forjando a nocéo de separacdo da mae, assim como, a nocdo de espaco e de
profundidade (GUERRA, 2009, p. 105).

Conforme Guerra (2009) existem duas formas de atencdo conjunta: a) operatoria — a
atencdo dada pela mée ao bebé, sem nenhuma atividade ltudica presente, nem uso de narrativa;
seu cuidado é operatoério, se dirige ao bebé para realizar os cuidados sem nenhum significado;
b) transicionalizante — quando a mée presta atencdo ao bebé e pode capturar os pontos de
interesse dele, apresentando-os de forma ludica, narrativa e ritmica, de modo a poder junta-los
num brinquedo, num jogo, o0 que permite uma abertura para o bebé até o espaco intersubjetivo.

Como ¢é um elemento intersubjetivo, a aten¢do conjunta é determinada pelo ambiente
afetivo em que € posta em pratica. Inaugura as primeiras relacdes triadicas no direcionamento
e detencdo da intencionalidade do olhar para os primeiros encontros com um terceiro objeto-
espaco que ndo seja a mée e o bebé. Em muitas situagdes a mée esmera-se a contar pequenas
historias sobre esse objeto de atencdo compartilhada. Por exemplo: a mée percebe que o bebé
se interessa por um objeto brilhante e lhe interroga: “Ah! Vocé gostou dele filho?” “Que lindo
que ele é, e brilha!!” “Viu?” “Esta todo brilhante para vocé!” “Quer brincar com ele?” “Vamos

contar uma historinha para ele?” “Vamos!”. Enquanto a mae realiza esta narrativa, seu olhar



93

transita do objeto brilhante até o rosto do bebé, que em geral, esta entusiasmado com a historia.
Muitas vezes, durante o relato da mae, ela aproxima o objeto do bebé iniciando uma interacédo
Iudica com ele, tornando-o um objeto familiar, o que permite a mae desprender agora a sua
atencdo do filho e deixa-1o a s6s brincando com o objeto, enquanto ela se ocupa de outras coisas.
A narrativa bordeia o0 objeto e possui a fun¢do de continuidade, antecipacdo e passagem de um
estado e ou de um lugar a outro. Algumas vezes o bebé aceita este objeto e brinca com ele como
faz com sua mée.

Este objeto de intercambio é chamado de objeto tutor, distinguindo-se do objeto
transicional de Winnicott, que é eleito pelo bebé e é Unico. O objeto tutor, por ter sido narrado,
historicizado, guarda em si uma memoria e possui o valor afetivo especial de testemunha do
encontro afetivo e intimo com o outro. Sendo assim, é o mediador que acompanha e detém a
tutela da funcéo de cuidado do bebé na auséncia dos pais. O bebé pode estar sozinho com outros
objetos que ndo sé com seus pais. Os bebés que se encontram em situacdo de risco psiquico
(psicoses e autismos) ndo conseguem vivenciar esta experiéncia, seja porque ndo houve uma
ritmicidade conjunta, nem jogos cara a cara, nem coceguinhas, nem a linguagem adquiriu valor
como contencdo e orientacdo no mundo, dificultando o reconhecimento do outro (GUERRA,
2009).

O oitavo Indicador € o “Jogo do esconde/procura”, que fica mais evidente por volta dos
8 meses. A relevancia do jogo: Esta? Nao esta! (correlativo do jogo: Cadé? Achou!) reside na
possibilidade de o bebé investir a auséncia, o siléncio, 0 que esta em suspenso como algo
prazeroso, iniciando assim a incorporacdo da nocdo de objeto interno. Neste jogo o bebé
prazerosamente joga com aquilo que mais teme: o desaparecimento de sua mae. Portanto, a
experiéncia possibilita uma forma de elaborar o que Ihe angustia, ofertando uma ancoragem
intersubjetiva para que se dé a permanéncia do objeto (GUERRA, 2009, p. 107).

O nono Indicador — Sintonia Afetiva — vemos acontecer por volta 9 a 12 meses. Esta é
uma experiéncia de compartilhamento de estados afetivos, muito proxima do surgimento da
atencgdo conjunta. Esta reciprocidade abre o caminho da intersubjetividade. Por esta razéo, este
indicador aponta para o fato de que o bebé esta imerso na intersubjetividade, possui avidez pelo
contato social, imita gestos dos adultos que lhes produze prazer matuo. Implica a iniciativa do
bebé que ao explorar um objeto e tentar brincar com ele. O bebé nos mostra por meio de um
gesto ou de vocalizacdes a intensidade emocional com que vive o0s eventos. A mée que esta
‘sintonizada’ com o bebé lhe responde, sem imita-lo e, com a mesma intensidade afetiva com
que ele viveu a situacao e faz isso com intenso gesto de acompanhamento vocalico de surpresa.

Por exemplo, diante da excitacdo por descobrir que pode criar sons ao bater em um tambor, a
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méae responde com um comprido e melédico: ooooooppaaaaaaaa, de forma a acompanhar e
sintonizar-se com a mdo que sobe para depois bater no tambor e criar o som. Em exagero quase
teatral, porém, genuino em termos afetivos. As vocalizacbes da mée estariam no mesmo
intervalo de intensidade do que a crianga sente, mas expressadas de outra maneira pela via da
palavra e ndo pelo movimento. Assim o bebé vai descobrindo progressivamente que as coisas
que sente pode expressar por diferentes vias (GUERRA, 2009, p. 108).

O décimo Indicador € a “Sinalizacdo protodeclarativa” presente aos 12 meses. Um gesto
convencional de comunicagdo ndo verbal associa um movimento de designagéo para o olhar
da pessoa referente. Existe dois tipos de sinalizagéo: a) Sinalizacdo protoimperativa — quando
a crianca aponta na direcao de um objeto para obté-lo (geralmente um objeto fora do alcance);
b) Sinalizacao protodeclarativa — ocorre quando a crianca aponta na dire¢do de um objeto
buscando capturar a atencdo de outra pessoa com o Unico propoésito de que o outro compartilhe
junto ela seu interesse (GUERRA, 2019, p. 110).

A sinalizagdo surge no processo de intersubjetividade, e foi precedido por pelo
menos quatro indicadores: a interpenetracdo dos olhares; a atencdo conjunta; a mae que
transicionaliza a atencdo; a verificagdo da atencdo conjunta. O bebé agora pode levantar seu
dedo e mostrar seu ponto de interesse e aguardar para que a mée lhe dirija seu olhar, para
entender seu gesto de sinalizagdo, para fazer uma breve narracdo sobre o objeto, e ele por sua
vez, em seu turno, responde vocalizando num compartilhamento da atencéo e interesse. Aqui
acontece uma alterndncia de pontos de vista, o da mde e o0 do bebé. A
sinalizacdo protodeclarativa esta na origem e entrecruzamento dos processos do pensamento e
da representacdo, da comunicacéo, intersubjetividade, apresentacdo do espaco e a passagem
para a tridimensionalidade (a profundidade do espaco, a separacdo do objeto e a possibilidade
de aceitar que entre o objeto e o bebé, ha um espaco de separacdo) (GUERRA, 2019, p. 110).

O décimo-primeiro Indicador é a “Marcha: dialética perto/longe”, frequente no periodo
de 12 a 18 meses. O inicio da marcha guarda grande valor simbdlico para a mée e a crianca,
exprime o trabalho psiquico que foi construido até aqui para que os dois — mae e bebé —
comecassem a caminhar. Este € um periodo de necessarias mudancgas internas. O bebé passa a
incorporar os objetos que manipula, sustentando-se no olhar assim também se da para que
consiga mudar de lugar e de referéncia. No inicio da marcha o bebé segue agarrado ao olhar do
adulto, seu suporte. Se pestanejar, perde seu ponto de referéncia e cai. Quando o bebé cai, seu
choro aparece novamente com um sentido comunicacional, como forma de trazer para perto a
mée, que lhe faz flanco ante o desamparo, ofertando a seguranca necessaria para recomegar
(GUERRA, 2019, p.112).
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Desde a perspectiva do bebé, efetivam-se extraordindrias mudancas quanto a visdo do
mundo e do espaco circundante; modifica-se o plano de visdo, as maos ficam livres. A mudanca
para a postura vertical abre a possibilidade de imaginar o estado mental do outro comparado
com o préprio. A totalidade da experiéncia representa uma passagem qualitativa em direcdo a
experiéncia de separacdo e autonomia. A crianga descobre seus prazeres e frustragoes
impensaveis e mutaveis. E o momento dos esbocos de linguagem, o bebé escuta o ruido do
carro e diz: “brum, brum”, para o fascinio da mae, que lhe confessa que ird contar a novidade a
um terceiro, evocando-o em auséncia e invocando-o a participar (GUERRA, 2019, p.113).

A experiéncia da marcha ndo é livre de angustias tanto para a crian¢a quanto a mae. A
energia a disposicdo do bebé que comeca a caminhar € substituida mais adiante por uma busca
deliberada do contato corporal ou sua evitagdo, numa espécie de jogo de perseguicdo e fuga. O
bebé tem a expectativa de ser perseguido e arrebatado pelos bragos de sua mée, mas em
contrapartida teme ser reengolfado por ela. A partir dos 14-18 meses 0 bebé experimenta a
angustia de separacdo, indicativo de que reconhece sua dependéncia e se torna mais vulneravel.
Entdo, manifesta crises de reaproximacdo, solicita mais frequentemente a presenca materna,
seu desejo de dominar e controlar a mée se soma ao desejo de agradar. Surge neste momento o
oposicionismo, a apari¢do do ‘ndo’ como forma de diferenciar-se do outro. Neste momento a
disponibilidade materna, a narrativa, o jogo simbdlico entre mae e bebé, facilitardo o despregue
dos processos do pensamento, a prova da realidade e a conduta imitativa por volta dos 2 anos;
desenvolvimento da linguagem se amplifica, proporcionando maior sentimento de controle do
ambiente, surge o pronome pessoal ‘eu’; processo de internalizacao e identificagdao dos pais;
progresso na capacidade de expressar desejos e fantasias no jogo simbdlico se inicia, assim
como nos jogos com a finalidade de controle (GUERRA, 2019, p. 115).

O décimo-segundo Indicador, a “Consciéncia reflexiva”, esta presente por volta dos 18
meses. As repetidas experiéncias de intersubjetividade sdo o corolario do aparecimento desta
consciéncia. O bebé é capaz de entrar em contato com o sentimento de angustia e também se
envolver na situacdo por atos direcionados ao outro. Pode cuidar de outro bebé, consolar, ajuda-
lo. Pode colocar em pratica mecanismos de empatia e acompanhamento afetivo. E um momento
muito fértil em modificacdes e aquisicdes no desenvolvimento. O autor pontua algumas,
ressaltando a multiplicidade de transformacgdes deste tempo: as birras e o surgimento do
pronome pessoal ‘eu’. O oposicionismo e as birras surgem quando o bebé ndo tolera a
separacgdo; devido ao desejo de posse de um objeto; quando hd uma sensibilidade especial a
uma mudanca fisica (enfermidade) ou ambiental (mudancas, gravidez, separacdo dos pais) que

Ihe tira a estabilidade. Neste tempo, 0 bebé esta bastante intolerante a frustracdo e a espera,
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incita nos pais o estabelecimento de limites. A partir de entdo, os pais contatam de forma mais
acirrada com os aspectos violentos da parentalidade. O oposicionismo e as birras implicam uma
transformacéo da representacdo ou imagem que tem de seu bebé que ja ndo é mais o bebé divino
e suave dos seus ideais. Portanto, os pais e a escola necessitam de espaco reflexivo e ajuda para
compreender o que determina em cada bebé a emergéncia da birra, para entdo poder exercer a
intervencao necesséria. E importante que nestas situacdes o adulto ajude a crianca a ir tolerando
a espera e frustracdo; propor jogos simbolicos que permitam exercer o dominio da raiva;
manter-se firme diante da birra; apds a birra, retomar o dialogo para poder recompor o vinculo,
falando sobre o que aconteceu, o que sentiram (GUERRA, 2019, p. 116).

O indicador aponta para uma transicdo em dire¢do ao ‘eu’ verbal. A crianga esta
trabalhando para aprender novas representacfes para antigas experiéncias, os adultos empaticos
necessitam enlacar esses dois mundos, permitindo que explore a situacdo ou algumas das
situacdes cotidianas e tente colocar em palavras o que ele sente.

O décimo-terceiro Indicador sdo os “Jogos de imitagdo diferida” visiveis dos 18 a 24
meses. Nesta etapa testemunhamos a culminancia do periodo sensério-motor e o inicio do
periodo representacional. A crianca ja pode imitar imediatamente modelos novos e
complexos, imitar as acdes de objetos e pessoas e também imitar de maneira diferida, referindo
acoes dos objetos ou das pessoas, reproduzindo um modelo ausente, realizando combinacdes
mentais, antecipacdes, por meio da memoria. A reproducdo do modelo se efetiva ndo
necessariamente na presenca deste, sendo que em auséncia e ainda um tempo depois. A presenca
deste indicador nos revela o acesso a funcao simbélica e demarca uma das pautacfes necessarias
a conquista da narratividade. A imitacdo diferida conforma-se como a antecipacdo sensorio-
motora da representacao e, portanto, o término da passagem entre o nivel sensério-motor e as
condutas propriamente representativas (GUERRA, 2019, p. 119).

E por fim o 14° Indicador - “Jogos ‘como se’ ¢ linguagem” aos 24 meses. Os jogos
“como se” ou “faz de conta” representam uma conquista importante para o bebé e confirmam
o final do periodo sensério-motor de piagetiano. O jogo é em si o indicio da formagdo de um
simbolo que correspondem a construcdo de uma combinatdria: uma presenca mais uma
memoria de auséncia. E a combinac&o do reconhecimento de uma presenca, mais uma memoria
de auséncia. Isso implica um exercicio de separagdo e pensamento. N&o é possivel pensar no
outro, se ndo houver auséncia e autonomia. O bebé deve ter experiéncias de separacdo e
exploragdo do mundo para simbolizar. No entanto, a simbolizagdo ndo sera possivel sem a
metaforizacdo — atividade de transporte, deslocamento de uma forma de expressdo a outra.

Assim, por meio do “faz de conta” o bebé pode se apropriar daquilo que lhe € alheio, doloroso,
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angustiante, jogando “como se” — deslocando e metaforizando suas angustias em uma cena
ludica que tem a funcgdo elaborativa de propiciar que a criancga repita ativamente, aquilo que
sofreu passivamente. E a crianca em seu “faz de conta” quem vai trabalhar, quem viaja,
abandona (GUERRA, 2019, p.120).

Conforme Guerra (2009) todos esses processos aqui descritos, ndo seriam possiveis se
ndo existisse a linguagem como um ordenador das experiéncias, como possibilitador da
construcdo do pensamento e como mediador da descarga pulsional por outra via que ndo apenas
a via motora. Dai a necessidade da crianca ser pensada, falada, nomeada, cantada, para que com
bastante trabalho possa alcangar integrar em si mesmo as palavras que lhe dirigiram enquanto
estava no peito, no colo, no banho, nas trocas das fraldas, no embalo para dormir, na hora da
alimentacdo, nos inimeros jogos, e tantas mais.

Descrevo os indicadores de intersubjetividade, com o intuito de coloca-los a dialogar
com todo o percorrido tedrico que os precede neste trabalho. N&o devemos incorrer no risco de
cair na superficialidade, de toma-los de maneira fragmentada, dissociada e estanque, mas sim
vinculados ao percorrido que viemos desenhando, que compreende desde os vinte e quatro
reflexos basicos (inato - adquirido) e se dirige daqui para adiante a adentrar os aspectos de como
um bebé desenvolve a capacidade de perceber a realidade interna e externa.

Os elementos ja enunciados, se entrelagam no desenvolvimento, ou melhor, esperamos
que se enlacem, para resultar na estruturacdo psiquica, na subjetividade e na constituicdo do
pensamento e da inteligéncia. E, fundamentalmente, dependem da realidade psiquica materna
no que concerne a disposicdo da libido (seu universo pulsional inconsciente) transposto nos
cuidados que executa no bebé e propiciadores de uma experiéncia de satisfagcéo; a capacidade
de ligar os aspectos pulsionais - sua condi¢cdo narcisica e a incidéncia do contrainvestimento

necessario ao sepultamento no inconsciente do autoerotismo.
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4. INTELIGENCIA

A minha casa

fica 17 detrds do mundo

onde eu vou em um segundo
Quando comego 3 pensar...

O pensamento

Parece uma coisa 3 tod

Mas como e que 3 gente voz
Quando comega a pensar’
Felicidade ~ Lupicinio Rodrigues

O relatorio da Comissao Internacional sobre Educagao para o século XXI, intitulado “A
educagdo, um tesouro a descobrir” (UNESCO, 1996) estabelece a ideia de uma educagéo
voltada para o desenvolvimento de um sujeito que deve desempenhar papel ativo no seu
processo de vir a ser. Sustenta a concepcdo de que a educacgéo para o desenvolvimento deve
permitir que cada pessoa se responsabilize por seu proprio destino, contribuindo para o
progresso das comunidades, da sociedade. O relatério foi elaborado em um momento em que a
humanidade <diante de tantos infortinios causados por guerras, criminalidade e
subdesenvolvimento, hesita entre a aceleragao do processo, sem ter a possibilidade de controla-
lo, e a resignacdo” (UNESCO, 1996). Neste sentido o documento, em sua amplitude e extensao

simbdlica, revaloriza as dimensdes ética e cultural da educacdo reafirmando que:

Compete a educacdo a nobre tarefa de suscitar em todos, segundo as tradi¢Ges e as
convicgdes de cada um, no pleno respeito do pluralismo, essa elevacdo do pensamento
e do espirito até o universal e, inclusive, uma espécie de superagdo de si mesmo. O
gue estd em jogo — e a Comissdo tem plena consciéncia das palavras utilizadas — € a
sobrevivéncia da humanidade (UNESCO, 1996, p. 9).

Sabendo que o carater humano ¢ produto da humanizagao, a sobrevivéncia daquilo que
¢ considerado especificamente humano dependerd da transmissdo dessa humanidade. A
educacéo e o ensino sdo vias para a ‘sobrevivéncia da humanidade’ desde a perspectiva de que,
por seu intermédio, se instala o precipitado das ‘condi¢des de humanizagdo’ — categoria
anteriormente descrita.

Atualmente temos criangas frequentando a escola a partir dos quatro meses de idade,
fazendo com que a questdo da humanizagdo extrapole a esfera privada da familia para tornar-
se quesito politico-social contundente. Inevitavelmente a cria humana, com sua “potencialidade
humanizante”, para adquirir as caracteristicas da inteligéncia de sua espécie “deve ser incluida
no interior da cultura” (BLEICHMAR, 2010, p. 16). Uma criang¢a ndo “aprende a falar letra por
letra e palavra por palavra, se aprende a falar pela rede simbdlica que ha sobre o sujeito, e 0
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sujeito metaboliza conhecimentos a partir dos quais estabelece ordens de significacdo do

mundo”. Logo:

nada pode substituir o sistema formal de educagdo que, a cada um, garante a iniciagao
as mais diversas disciplinas do conhecimento; nada pode substituir a relacdo de
autoridade, tampouco o didlogo entre professor e aluno. Eis o que tem sido afirmado
e repetido por todos os grandes pensadores classicos que se debrucaram sobre os
problemas da educacdo. Assim, compete ao professor transmitir ao aluno tudo o que
a humanidade ja aprendeu acerca de si mesma e da natureza, além do que ela tem
criado e inventado de essencial (UNESCO, 1996, p. 12).

E assim que a educag&o e o ensino, em um mesmo processo, encadeiam a socializagdo
e a constituicdo dos sujeitos, constituindo-se em paradoxo fundamental das instituicdes
escolares, principalmente nos inicios da vida. O relatorio pde acento na concepg¢ao da educagédo
como processo longitudinal, ocorrendo ao longo da vida, considerando a educacao basica como
um tempo vital.

Quando a intervencao do semelhante acontece no amago do desenvolvimento, fazendo
valer as condi¢des de humanizacdo, mobilizam-se 0s movimentos que potencializam a vida, o
desencadeamento da criatividade e de competéncias que permitem a cada sujeito assumir a
responsabilidade por si mesmo na realizacdo de seus projetos pessoais e de comunidade para,
assim, desempenhar uma funcdo na atividade profissional e nas estruturas politico-sociais.
Neste ponto, considero o conceito de inteligéncia como recurso fundamental para as
proposi¢cOes acerca dos projetos para a educacdo no século XXI. Para que em um sujeito opere
uma reflex@o sobre si mesmo, para que produza transformag6es no mundo e estabeleca relac6es
com seu entorno, para que atue no mundo e construa uma perspectiva de futuro, a condigéo
simbolica precisa estar, necessariamente, presente em seus processos psiquicos. Todas essas
caracteristicas sdo condic¢des fundamentais para a capacidade de construir conhecimento.

Na perspectiva da ‘educacdo ao longo da vida’, diferentes tempos da aprendizagem
articulam-se as transigdes e a diversidade dos percursos individuais. “Assim, sera que é possivel
escapar deste funesto dilema: selecionar, mas multiplicando o fracasso escolar e o risco de
exclusdo social; ou nivelar o ensino, em detrimento da promogio dos talentos?” (UNESCO,
1996, p. 15).

No que concerne a educacdo bdasica, “os contetidos devem desenvolver o gosto por
aprender, a vontade e a alegria de conhecer: portanto, o desejo e as possibilidades de ter acesso,
mais tarde, & educagdo ao longo da vida”. E tempo para as construgdes que impulsionardo
conquistas e condigdes para os tempos seguintes da escolarizacdo: fundamental, médio e

superior. Neste horizonte, “ela é a base para a aprendizagem e o desenvolvimento humano
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permanentes, sobre a qual os paises podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais
adiantados de educagdo e capacitagdao” (UNESCO, 1990, p. 3). A Conferéncia de Jomtien, em
1990, reconheceu na educacdo béasica o fundamento para fortalecer os niveis superiores de
educacdo e de ensino, a formacéo cientifica e tecnoldgica, fatores essenciais para alcangar um
desenvolvimento autdbnomo.

Em virtude do valor atribuido ao que consideramos ser os pilares da fundacdo da
educacio; “a necessidade de proporcionar as geragdes presentes e futuras uma visao abrangente
de educagio basica e um renovado compromisso a favor dela” (UNESCO, 1990, p. 3) — e no
intento de enfrentar a amplitude e a complexidade desse desafio — ergueu-se a Declaragao
Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Béasicas de Aprendizagem.
Essas necessidades referem-se tanto aos instrumentos essenciais de aprendizagem como a
leitura, escrita, expressdo oral, calculo e resolucdo de problemas, quanto aos contetdos
educativos fundamentais, como conhecimento, aptiddes, valores e atitudes, e a construgéo da
identidade, aquisicdes “indispensdveis ao ser humano para sobreviver, desenvolver suas
capacidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
aprimorar sua qualidade de vida, tomar decisdes ponderadas e continuar a aprender” (UNESCO,
1996, p. 15).

A esta altura, algumas questdes se apresentam: o que ocorre quando falham as condicoes
de humanizacdo que possibilitam a cada um compreender a si e ao outro em sua especificidade,
impedindo o contato com 0 mundo em sua materialidade? Quando falham os processos que
estruturam as condicBes basicas, consideradas aqui como a fundacéo e sustento da edificacdo
do sujeito, incorre-se no risco de que falhe também o projeto humano, politico, social e
educacional de uma educacdo para todos. Sabemos das dificuldades relativas a falta de atencéo,
concentracdo, interesse em aprender, pensar de maneira logica, executar tarefas, resolver
situacdes problema de forma criativa, aprendizagem da lecto-escrita, interpretacdo e producéo
textual, algumas destas dificuldades resultando em fracasso escolar. E importante avancar na
discriminacdo entre aquelas dificuldades que sdo resultantes de falhas na constituicdo de um
sujeito e que sdo, muitas vezes, confundidas com a falta de capacidade intelectual e problemas
de aprendizagem.

A historia clinica das criangcas que apresentam falhas na constituicdo subjetiva nos
mostra que suas dificuldades dizem respeito a aprendizagens em geral, ndo somente a escolar.
Sdo criancgas que, frente a tensdes e diante das necessidades bésicas de resolucdo de toda ordem
— escovar os dentes, organizar seus pertences, brincar sozinho —, necessitam da presenca de um

adulto como referéncia. O trajeto deste trabalho permitiu ver que falhas nas condicdes de
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humanizagdo, na identificagdo transitivista que leva ao surgimento dos jogos de borda e,
gradativamente, a inauguracdo da intersubjetividade; que falhas nessas operacGes constitutivas
do sujeito, 0s excessos de presenca e 0s excesso de auséncia para atender as solicitagdes do
bebé e da crianga pequena, que tais condi¢cbes obturam seu crescimento e, por consequéncia,
sua curiosidade.

E nesse sentido que se encontra a conceituagio proposta por Bleichmar ao descrever o
estabelecimento das condi¢bes para a instalagdo da inteligéncia dentro do processo de
estruturacdo subjetiva, compreendido este Gltimo como producao historica e intersubjetiva. Nao
nos ocuparemos em desenvolver conceitos relativos as condi¢Ges neurobioldgicas, disposices
genéticas, bases bioldgicas, ainda que consideremos importantes suportes aos circuitos
pulsionais, conexdes e facilitagdes. Devo lembrar que esta escolha ndo foi feita a revelia, mas
sim em razdo do objeto desta pesquisa. O que nos importa compreender diz respeito ao que
acontece nas situagdes de fracasso escolar, quando as relacdes escolares, o capital cultural e o
aparato organico estdo preservados.

Até as descobertas de Piaget, a concepcdo psicologica sobre a inteligéncia era a de que
sua origem inata, seu estudo estava confinado a psicometria e ndo comportava a ideia de uma
construcdo relacionada ao meio, as experiéncias ou a subjetividade do sujeito. O interesse do
autor estava em compreender o ‘sujeito epistémico’, que conforme seu pensamento, é 0 sujeito
em seu processo de construcdo do conhecimento. Para ele a inteligéncia tem uma forma de
organizacdo vital, dindmica e ndo material. Embora as fungdes cognitivas pressuponham a
materialidade neuronal, essa Gltima ndo determina o funcionamento das primeiras. A respeito
desta problematica, encontramos em Biologia e Conhecimento a ideia de que o sistema nervoso

é um o instrumento da inteligéncia. Para Piaget (1973, p. 32):

A maturacgdo do sistema nervoso prossegue até aproximadamente os 15 ou 16 anos.
Isto certamente ndo significa que haja conhecimentos completamente formados
inscritos de antemdo nesse sistema nervoso, @ maneira das ideias inatas. Se isto é
talvez aceitavel no caso de certos instintos, ndo parece existir nada semelhante no
conhecimento humano.

Para aprofundarmos as contribui¢Ges tedricas do autor, iniciaremos pelos conceitos —
que perpassam toda sua obra — de adaptacdo, organizacdo, assimilacdo e acomodacdo. Para
Piaget, a inteligéncia ¢ uma adaptagdo ao meio voltada para o equilibrio. Para ele “a vida ¢ uma
criacdo continua de formas cada vez mais complexas e o estabelecimento de um equilibrio
progressivo entre essas formas e o meio” (PIAGET, 1987, p. 15). Com efeito, a acdo humana
em contato com o meio visa sempre a melhor adaptacdo ao ambiente. Para que essa adaptacao
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seja possivel, ocorrem constantes organizagGes das experiéncias da crianga em funcdo de
estruturar seu entorno e o universo em que esta inserida. Piaget dedicou-se a explicitar a
sucessao dessas estruturas. Montou uma teoria psicolégica da equilibracdo, por meio da qual
compreende a construgdo da inteligéncia a partir de uma constante alternancia entre equilibrio
e desequilibrio da crianga em busca da adaptacdo ao meio.

No momento em que a crianca age sobre o meio — quando ela aplica no mundo uma

acao que a pde em contato com o objeto para conhecé-lo — estara construindo o universo real e,
ao mesmo tempo, suas estruturas de pensamento reunidas nas categorias de: objeto, espaco,
causalidade e tempo. Neste processo de adaptacdo o organismo se utiliza das invariantes
funcionais da inteligéncia — adaptacéo e organizacdo — que estdo envolvidas no funcionamento
desta e que, qualquer que seja 0 momento evolutivo, ndo se modificam (PIAGET, 1987).
A adaptacdo ocorre como uma assimilagdo do meio as atividades do sujeito, uma incorporacao
da realidade exterior as formas de funcionamento anteriores, e uma acomodacdo destas
atividades as caracteristicas impostas pelo objeto, ou seja, uma transformacdo do organismo
como resultado das pressdes exercidas pelo meio. Por exemplo: a constru¢do do esquema do
sugar, inicialmente uma atividade reflexa, deve ser assimilada pela experiéncia ocasionada pela
prépria atividade de sugar, que passa a ser incorporada com novos elementos: sugar e olhar,
sugar e puxar o bico do seio, sugar a chupeta (PIAGET, 1996).

Uma caracteristica da adaptacdo reside na constante modificacdo dos esquemas.
Assimilar um objeto ou conhecimento a um esquema significa dizer que este foi integrado ao
seu campo de aplicagdo. A assimilacdo nunca é completa. Ao incorporar novos elementos aos
anteriores, a inteligéncia os modifica para que se adaptem ao novas situagdes. A esta adequagéo,
Piaget chamou de acomodacdo. A crianca, ao assimilar o meio exterior a sua prépria atividade,
“constitui, em seguida, prolongando essa assimila¢ao, um nimero crescente de esquemas tanto
moveis quanto aptos a coordenar-se entre si” e progressivamente para que taiS conquistas
cheguem a se tornar compreenséo e dedugdo propriamente ditas (PIAGET, 1996, p. 19).

A respeito do conceito de assimilagédo a teorizagdo piagetiana nos permite compreender
que a construcdo do conhecimento €, em si mesma, tanto uma re-construcéo do sujeito por sobre
um esguema anterior, quanto em relacdo ao ja construido por outros. O autor propde que
existem trés modalidades para a nogdo de assimilacdo: a) Assimilacdo reprodutora: € a
assimilacdo presente no exercicio a partir da repeticdo de uma atividade, esta repeticdo ird
consolida-la e estabiliza-la, como acontece com a succdo, por exemplo. Na sucgdo, o bebé
repete incessantemente o ato reflexo, mesmo que ndo haja qualquer objeto a ser sugado. b)

Assimilacdo recognitiva: € um tipo de assimilacéo diferenciadora, a partir dela, o esquema que
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de inicio se manifesta de forma global, se divide em varios outros esquemas, que focalizam a
realidade de maneira mais precisa e discriminativa. Nesta assimilacdo, o bebé comeca a ser
capaz de diferenciar o dedo e o mamilo da mae, rejeitando o primeiro. ¢) Assimilacdo
generalizadora: estende o campo de aplicagdo do esquema a novos objetos, ampliando o préprio
esquema. Por exemplo, depois de adquirido o esquema de succdo do polegar, tudo o que €
apreensivel sera levado a boca e sugado (PIAGET, 1996).

Quanto a nocdo de acomodacdo para Piaget (1996) ela ndo esta dada de forma inata,
necessita de assimilacfes continuas para que ocorra um equilibrio. Portanto, a adaptagédo
acontece quando ha equilibrio entre assimilacdo e acomodacdo. A acdo do sujeito,
simultaneamente assimiladora e acomodadora, resulta em um processo de diferenciacao.

O conceito de organizacdo se refere a relacdo de cada esquema com os demais: sendo
assim, se é na adaptacdo que veremos fundarem-se as categorias do espaco, tempo, causalidade
e objeto permanente, € na organizagdo que veremos estas categorias se relacionando entre si. A
capacidade mental de construir relagdes permite o desenvolvimento de uma gama de operacdes
essenciais para a aquisicao do saber: observar, classificar, organizar, explicar, provar, abstrair,
reconstruir, fazer conexdes, antecipar e concluir agdes (PIAGET, 1996).

O sujeito epistémico constitui-se pela sua prépria acdo, agindo sobre 0 meio e, mediante
o confronto com as resisténcias que encontra, busca transforma-lo. Nestes movimentos de
assimilacdo e acomodacao, o sujeito transforma-se a si mesmo. Acomodacao é a transformacao
do sujeito por ele mesmo, neste percurso de acdo sobre 0 meio, tendo em vista a satisfagdo de
uma necessidade ou desejo. Em outras palavras, o sujeito na medida em que transforma o meio,
na medida em que organiza 0 mundo do objeto — meio fisico ou social — cresce em
subjetividade. Para Piaget a inteligéncia estrutura-se a medida que age por sobre e organiza o
mundo. Portanto, conhecer tem o sentido ndo somente de efetuar transformacdes sobre o real,
mas fazer surgir no mundo a ordem humana que ndo existia antes (PIAGET, 1996).

Nas articulacbes de Piaget, 0 que permite a crianca aprender sdo as assimilacdes e
acomodagc0es que ela experimenta e efetiva na sua agao sobre 0 meio. As postulagfes acerca da
progressdao do desenvolvimento em estagios, em realidade uma concepc¢do evolutiva do
processo de conhecimento, expde o grau de complexidade das atividades intelectuais. Para
Piaget o desenvolvimento divide-se em trés estagios: sensorio-motor, concreto e formal. Cada
um desses estagios € definido por uma estrutura de conjunto, caracterizado por condutas
dominantes e as condutas novas proprias a cada estagio. Estas estruturas apresentam um

processo de integracdo de tal forma que cada uma delas seja preparada pela que a antecede e se
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integre na estrutura seguinte, suportando assim um nivel de preparacdo e um nivel de
finalizacdo que distinga as formas de equilibrio finais das formas nascentes de um novo estagio.

Interessa-nos especialmente o periodo da inteligéncia sensério-motora, correspondente
aos dois primeiros anos de vida. No entanto, € importante registrar algumas consideragdes a
respeito da maneira com que Piaget edifica sua teorizacdo. Seus postulados partem do principio
da acdo que a criancga exerce sobre 0s objetos, e 0 conhecimento procede da experiéncia humana
com estes, numa construcdo continua. Portanto, o conhecimento néo esta pré-formado nem nos
objetos, nem nos sujeitos; existe uma gradual construcdo e reconstrucdo. Neste processo, 0
objeto do mundo, 0 meio, é integrado a uma estrutura anterior do sujeito. Os profissionais que
trabalham com criangas comprovam as ideias piagetianas diariamente. Um exemplo no qual
podemos verifica-las sdo os desenhos infantis. Se oferecemos a uma pequena crianga um objeto
para que ela o copie, ela desenhara sua ideia do objeto, ndo o objeto tal qual. Concebem o
triangulo como uma espécie de quadrado — uma assimilagdo de acordo com suas estruturas
prévias. Para Piaget, o desenho infantil por exemplo, vai se aperfeicoando na medida em que a
crianca efetiva sucessivas experiéncias de assimilacdo e acomodacdo com o meio. E
verificamos esses processamentos nas criangas que vem constituindo-se bem.

Nas criancas que manifestam dificuldades na estruturagcdo psiquica ndo vemos estas
ocorréncias de forma tdo uniforme e progressiva, nem mesmo o0 avanco das estruturas da
inteligéncia. Nos casos de autismo, em que h&d uma exclusdo do sujeito do campo da
significacdo, o objeto sofre poucas variagdes. Ja na psicose, em que a linguagem néo sofre a
marca do significante que representa o pai, separador do desejo materno, o desequilibrio —
causado quando acontece a auséncia do objeto, que se refere a falta — causa angustia e pode
inibir o avango cognitivo. Ja em criancas que apresentam deficiéncia mental, por exemplo,
vemos a dificuldade de construcao dos esquemas cognitivos e de evolucao do desenvolvimento
seja pela lentiddo, seja pelo fechamento das estruturas frente a novas demandas e desequilibrios
relativos a interacdo com os objetos do mundo externo. Nestes casos o funcionamento
caracteriza-se pela viscosidade pulsional, que gera uma espécie de aderéncia do pensamento a
situacOGes anteriores, ja conhecidas. Em sua teorizacdo, Piaget ndo se preocupou com a
estruturagdo psiquica, sua preocupacao foi epistemoldgica. Portanto, propds um sujeito geral.
Sua literatura sobre as producGes de uma crianca nos conduz a uma regularizagdo logica que
localiza a crianga de maneira comparével e equivalente em um todo a outras criangas. E as
falhas no progressivo processo de construcdo da inteligéncia ndo se relacionam com o outro,
com dificuldades no enlace com o semelhante, mas a obstaculos naturais (JERUSALINSKY,
2004).
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N&o obstante, na teorizacdo piagetiana, o processo de construcdo da inteligéncia e do
conhecimento, surge da acdo da crianca no meio, sem referéncias a mediacédo do outro humano.
A presenca do semelhante ndo compde este conjunto tedrico; o adulto como operador de base,
como a pessoa experiente que junto com o bebé, instala as condi¢cdes de humanizacao, 0s
movimentos constituintes do sujeito, os jogos de litoral, o circuito pulsional, categorias que,
para a psicanalise, refletem as possibilidades da estruturacdo psiquica precoce, condi¢cdo do
sujeito e da inteligéncia. As contribuices da psicanalise acerca da estruturacdo psiquica
precoce outorgam importantes acréscimos as teorizacoes de Piaget.

Como viemos desenvolvendo neste estudo, o bebé, na melhor das hipéteses, antecipado
em uma determinada estrutura parental — assimétrica, sempre singular — se constitui a partir das
inscricdes significantes provenientes do enlagcamento no circuito pulsional que vai sendo
construido. Para se desenvolver ndo bastara estar antecipado em uma estrutura dada, sera
necessario que algo mais se dé “a posteriori, porque passa a fazer uso da cadeia significante,
recapitula como insuficiéncia o que, no momento mesmo de sua ocorréncia, em cada momento
presente de sua historia, apareceu como suficiéncia de uma estrutura plena” (JERUSALINSKY,
2004, p. 75).

Conforme as dificuldades no estabelecimento destes movimentos de partida, se houver
falhas nas operacdes de antecipacéo, suposicdo, presenca — auséncia, funcdo paterna, o bebé
ficara impedido de acessar as inscri¢des que dao origem ao simbdlico. Portanto, ndo se dirigira
a mae no intuito de incorpora-la, fazendo-a sua e constituindo-se, na medida em que trabalha
para apropriar-se da légica materna e, portanto, manifestara diferentes niveis de dificuldade em
estender sua acdo aos objetos do meio, como partes do mundo possiveis de serem absorvidas,
e também aos processos de pensamento e inteligéncia. Seus movimentos em direcdo ao mundo
serdo instrumentais, de carater concreto.

Desde muito cedo o bebé instalado no lagco com sua mée tera que lidar com as pequenas
e depois progressivas auséncias dela, assim como com a inscri¢éo da falta, como castracao, que
a atravessa e que €, por consequéncia, transmitida ao bebé. E nesta via, no valor da falta, que o
bebé produzira respostas, verdadeiras tentativas de dar conta da fenda que a inscricao do desejo
abriu. Em razdo desta fenda, uma espécie de vazio, incita a crianga a se investir de recriar
daquilo que lhe falta. Situacdo que lhe joga numa busca constante e permite a construcdo
cognitiva. E na medida em que os objetos da realidade adquirem valor de significantes do outro
que serdo integrados em sistemas de significancia (JERUSALINSKY, 2004).

Os objetos de realidade que fazem parte do processo de desenvolvimento da crianga,

somente alcancam o estatuto de uma construcdo da realidade e passam a ser objetos do
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conhecimento a serem pesquisados e investigados — derivando-se em constituicdo da
inteligéncia como estruturacao psiquica — se estiverem situados no campo significante do outro
como tributarios de uma rede de significacfes parentais ofertadas a crianca. Estamos de acordo
com o que refere Molina (1996, p.14) “do Outro ira derivando-se 0 um: o bebé inserido no
discurso dos que os designam e que, ao designa-lo, transformam suas necessidades em desejos,
atribuem-lhe um sexo e o incluem em um sistema de parentesco, atraveés do qual serd

introduzido no ordenamento da estrutura social transindividual.”

Neste sentido Bleichmar também assinalou:

o fato de que os seres humanos sejam crias destinadas a humanizar-se na cultura marca
um ponto inevitavel sobre sua constituicdo: a presenca do semelhante € inerente a sua
organizacao. Por meio do outro se alimentam ndo sé nossas bocas sendo nossas
mentes; dele, recebemos junto com o leite, 0 dio e 0 amor, nossas preferéncias morais
e nossos valores ideoldgicos. O outro esta inscrito em nds, e isto é inevitavel
(BLEICHMAR, 2005b, p. 8).

Bleichmar (2010) faz distincdo entre a inteligéncia natural da cria humana, em seu
aspecto, diriamos, organico, e a inteligéncia em seu estatuto de articulacdo simbolica. O
conceito de inteligéncia em seu carater bioldgico configura-se por uma série de montagens
adaptativas inatas e pela aprendizagem definida por fins préaticos, conhecidos como
adestramento. Estas montagens automaticas, presentes desde o nascimento, sdo 0 suporte
organico para a instalacdo da inteligéncia proveniente da intervencdo sexualizante do
semelhante — a partir da qual encontrar&o novas formas de recomposic¢éo. Mediante falhas nesta
intervencdo, a estruturacéo da inteligéncia sofrera consequéncias.

Ao abordar os aspectos da teoria que dizem respeito a inteligéncia sensério-motora em
Piaget e as caracteristicas de inauguracdo do processo do pensamento e da inteligéncia na
psicanalise, convém lembrar que, desde a perspectiva psicanalitica da estruturacdo psiquica
precoce, a constituicdo da inteligéncia situa-se em uma anterioridade em relacéo as teorizagoes
piagetianas sobre o real. Aquele acontece nos primeiros anos da vida, com a estruturacdo do
sujeito e de sua posicdo na organizacdo fantasmatica parental em relacdo ao desejo dos pais,
enguanto que a construcéo do real para Piaget depende diretamente da acdo da crianca sobre o
meio. Esta diferenca demarca a anterioridade da teoria psicanalitica em relagdo a piagetiana.
Isso ocorre em virtude de que, sem o enlagamento pulsional do bebé no outro, os objetos ndo
poderdo ser investidos e a crianga se fixa em assimilagOes reprodutivas e empobrecidas. Ou
ainda, no caso do enlagamento se produzir, mas com falhas nas demais operacdes constituintes

do sujeito, sem que se engendre a falta do objeto, que causa o desejo, a crianga podera perder
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seu interesse por ele, permanecendo em uma repeticdo com parcas possibilidades de
generalizacdo ou diferenciacao.

Em Piaget compreender como a inteligéncia nascente constrdi 0 mundo exterior passa
por explicar como se constitui a no¢ao de objeto, espaco, causalidade e tempo. Desta constru¢ao
resultardo todas as demais construgdes, principalmente, a edificagdo do mundo, do corpo e do
Eu. E no momento em que o sujeito esta se constituindo por meio de sua acao, que ele também
constrdi o universo do real e suas categorias. Inicialmente, para o bebé, existem tantos espacos
quanto agoes.

Neste contexto, o periodo sensério-motor supde a passagem do sujeito de um
egocentrismo exacerbado — compreendido como uma auséncia de objetividade e
autoconsciéncia — até a construcdo da nocdo de objeto. Concomitante a construcdo do real,
acontece na crianga uma autoconsciéncia e descentramento que a fazem perceber-se entre o0s
objetos do mundo. “Ora, essa organizacao se efetua, a medida que o eu, se liberta de si mesmo
ao se descobrir e, se situa dessa forma, como uma coisa entre as coisas, um acontecimento entre
os acontecimentos” (PIAGET, 1996, p. 21).

Este periodo chamado por Piaget de “sensorio-motor” se desdobra em seis sub-estagios e
se refere a instalagdo de um conjunto de aquisicGes, de elementos coordenados numa formacéo
sucessiva. A partir do nascimento até a idade de dois anos, acontece o desenvolvimento de
substruturas cognitivas da inteligéncia, com manifestaces em presenca dos objetos, das
pessoas, das situagdes e tendo por instrumento a percepcdo. Na inteligéncia sensorio-motora, 0
conhecimento esta ligado as acdes guiadas ou coordenadas pelas percepcfes. As atividades
intelectuais consistem em ligar estruturas de acéo efetivas, como puxar (esquema), para pegar
(outro esquema). Os objetos percebidos sdo categorizados em funcédo da forma de acdo que o
sujeito pode exercer sobre eles, objetos agarraveis, objetos sugaveis. Neste estagio se iniciam
as construgdes que culminardo nas nogoes de objeto permanente, tempo, causalidade, espaco,
bem como pode-se observar nele a génese do brinquedo e da imitagdo. Nenhuma destas nogoes
é inata na crianga, e, segundo Piaget, elas serdo construidas durante o transcorrer dos estagios,
a partir da experiéncia da crianga com os objetos e com o0 mundo externo (PIAGET, 1987).

O primeiro sub-estagio do periodo sensorio-motor, se chama “O Exercicio dos
Reflexos”, e acontece de 0 a 1més, momento do predominio dos reflexos e equipamento
bioldgico do recém-nascido. No contato com o meio, os reflexos, sofrerdo modificacdes. Desta
forma, torna-se importante a experiéncia que o bebé tera desde os primeiros momentos, pois
esta ira solidificar o reflexo a partir do reforco propiciado pelo exercicio, sendo que, a falta

desta experiéncia podera acarretar, inclusive, no desaparecimento da acao reflexa por falta de
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atividade. Dai a importancia do trabalho de estimulagdo precoce, por exemplo, nos casos de
bebés com paralisia.

Quanto as primeiras assimilagdes, Piaget (1987, p. 53, 54) refere “¢ verdade que essa
concepc¢do, muito nitida no que diz respeito ao reflexo ou a toda organizacéo inata, deixa de sé-
lo quando se passa as associagdes adquiridas” e sendo assim, “todo novo esquema resulta de
uma diferenciacdo e de uma associacdo entre elementos dados em estado de isolamento”. O
autor observa trés tipos de assimilacdo: a) Reprodutiva: quando o bebé suga o0 mamilo, suga a
pele do seio, suga a mao e depois continua sugando no vazio; b) Generalizadora: o bebé passara
a incluir diversos objetos no esquema de sucgdo, podendo sugar a mao, o seio, 0 paninho; c)
Recognitiva: o bebé sera capaz de diferenciar os objetos como sugaveis e ndo sugaveis,
diferenciando-os e rejeitando-os de acordo com seu interesse. O exemplo mais elementar dessa

etapa é o da succao:

a partir da segunda semana de sua existéncia, o bebé é capaz de encontrar o bico do
seio e de diferencia-lo dos tegumentos proximos: essa é exatamente a prova de que o
esquema de sugar para mamar comeca a dissociar-se dos de chupar no vazio ou de
chupar um corpo qualquer, provocando uma recognicdo em atos (PIAGET, 1996, p.
25).

As acomodac6es podem ser observadas, a partir do uso dos reflexos e do contato com o
objeto, quando o proprio reflexo ird aos poucos se modificando e se acomodando a fim de que
outros novos objetos possam ser assimilados. Apesar da ocorréncia desta importante
diferenciacdo, o universo das primeiras semanas ndo esta decomposto em objetos, a recognicéao
aqui ndo é uma recognicdo de objetos, o reconhecimento é conferido gracas as qualidades
percebidas do objeto. Entretanto, o bebé esta muito longe da nocdo de objeto propriamente dita,
quica de sua permanéncia, 0 que acontece é que a crianca percebe as diferengas em sua atitude
ou na sensacdo que tém frente ao estimulo. O que primeiro o bebé reconhece é sua propria acao.
Para a efetivacdo do reconhecimento do objeto, sera preciso uma ruptura de continuidade entre
as coisas percebidas e 0s esquemas sensério-motores. Para tanto o bebé necessita conservar a
imagem do objeto e associa-la as suas sensagdes. Entdo, “a imagem conservada podera agir no
espirito na auséncia da coisa e sugerir, assim, a ideia da sua conserva¢dao” (PIAGET, 1996, p.
26), e a partir disto a crianga passara a procurar o objeto desaparecido, crer na sua permanéncia
e evoca-lo.

Quanto ao segundo sub-estagio, “As Primeiras Adaptagdoes Adquiridas e a Reagdo
Circular Priméria”, que vai de 1 més até 4 meses, o autor sugere que tem inicio quando as

adaptacOes inatas, os reflexos arcaicos, somam-se as adaptacdes adquiridas a partir da
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experiéncia. No momento anterior o que ocorria era 0 exercicio do reflexo interno sem
diferenciacdo bem demarcada entre assimilacdo e acomodacdo, a partir de agora, haverd uma
dissociacéo entre os dois processos e, a aprendizagem, se voltara para o meio externo (PIAGET,
1996).

Podemos dizer, entdo, que ja ha uma acomodacdo adquirida quando a atividade da
crianca retém algo que é exterior a ela, como a forma dos objetos sugaveis. A adaptacao
adquirida, caracteristica deste periodo, supde uma aprendizagem relativa aos dados novos
provindos do meio externo. Um exemplo desse momento € o inicio da coordenagdo mao — boca,
uma coordenacao de esquemas, que ndo sdo hereditariamente determinados. Apos a série de
exercicios reflexos do momento anterior, efetivou-se uma adaptacédo que permitiu a construcédo
de novas coordenacdes de esquemas: preensao, visdo, audi¢do, succdo. Temos o0 surgimento
das coordenacdes, que se especializam no decorrer do sub-estadio. Podemos ver inicialmente
que 0 objeto é apenas sugado ou agarrado, sem que estes dois esquemas se coordenem entre si.
Por volta do 4° més a preensao e a sucgdo se coordenam, aparecendo o movimento de levar a
boca tudo que € agarrado. A crianca ainda nao sabe agarrar o que V€, sé pega 0s objetos se 0s
toca por acaso. Outro exemplo é a coordenacgéo visdo-audicdo que surge a partir do 2° més e
inicio do 3°. A crianca busca olhar para 0s objetos que escuta, a voz da mae, barulho do
chocalho. Portanto, o bebé nota que algo é preexistente a sua percepcdo. Entretanto, o0s
esquemas acontecem em presenca do estimulo de visdo, audicdo, gustativo, ndo implicam ainda
“permanéncia concebida como independente da agdo e da percepgao efetivas: a descoberta do
quadro visual anunciado pelo som ¢ apenas o prolongamento do ato de procurar ver” (PIAGET,
1996, p. 28).

Nesta etapa, a partir da 42, 52 semanas, o bebé passa a olhar para um niimero crescente
de objetos, ndo se interessando tanto pelo que ja € conhecido quanto como pelo desconhecido,
ou por aquilo que ndo corresponde a qualquer um de seus esquemas, viabilizando a construcéo
do esquema visual no qual estes objetos irdo se integrando. Iniciando dessa maneira, e ao
mesmo tempo, a necessidade de acomodacdo as formas do novo objeto e a coordenacdo da sua
forma com sua posicao no espaco. Podemos ver uma assimilacdo recognitiva acontecendo, o
bebé olhando e sorrindo para alguns rostos e, também, olhando e ndo sorrindo para outros, o
que denota ja a diferenciacdo dos objetos como conhecido/ndo conhecido a percepgdo do
esquema. Nao se trata de um sorriso de reconhecimento social, ainda tem um carater de
construcdo interna do objeto (PIAGET, 1996).

O fato da crianca comecar a acompanhar com os olhos um objeto que se desloca, e

sobretudo “prolongar esse movimento, ou estender sua duracdo com os olhos, através de um
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deslocamento adequado da cabeca e do torso”, indicam antecipagdes sobre as percepcoes,
porém ainda ndo configuram a nogdo de objeto. O objetivo esta no prolongamento direto do
ato, ndo ha uma busca ativa predominante por apreender um objeto, agarra-lo. Quando algo
dessa ordem surge e 0 bebé fracassa na sua tentativa ele logo desiste (PIAGET, 1996, p. 29).

Piaget (1987) conceitua as ‘reagdes circulares primarias’ como o exercicio funcional
adquirido que prolonga o exercicio reflexo e tem por efeito alimentar e fortificar todo um
conjunto sensério-motor de novos resultados. Quer dizer, um resultado interessante descoberto
por acaso € mantido por repeticdo e se despertarem interesse, novos resultados serdo
procurados. O exercicio funcional é repetido inimeras vezes, até que se consolide o
comportamento, a0 mesmo tempo em que insere novos objetos no circuito do comportamento.
Tais procedimentos se referem ao préprio corpo do bebé e ndo aos objetos externos, como ainda
se constituird nos sub-estadios futuros. A partir deste momento a preensdo acontece pela
preensdo, a sucgéo pela succéo, o olhar pelo olhar e a coordenacgéo entre sucgdo e movimentos
da méo. Podemos observar estas ocorréncias iniciando-se com a protusédo da lingua e da succ¢éo
do polegar por volta do 2° a 3° més.

A causalidade, nas reacdes circulares primarias, constitui-se aqui de maneira bastante
precéria naquilo que o bebé sente como efeito de suas a¢es. O Unico indicio da presenca de
uma causalidade é a impressdo da crianca de que algo ocorre em consequéncia de sua atividade:
seu choro traz a mée. Ou seja, € uma causalidade ligada ao meio externo que é provocada a
partir dos dados que excitam 0 esquema que sera satisfeito. Nao ha assim relagdo entre uma
causa e seu efeito, apenas uma distincdo minima entre o ato e o resultado. Ndo existe ainda
integracao de espacos e menos ainda de seu corpo e seus deslocamentos no espaco. O que existe
sd0 grupos praticos e heterogéneos: boca, mao, polegar, corpo, visao, audi¢do, sdo espacos
diferentes no corpo fragmentado do bebé, funcionando como sistemas de opera¢des em que 0s
esquemas de acdo se colocam em cena. Apesar de se coordenarem entre si, sdo heterogéneos,
pois ndo ha nogdo da relacdo espacial entre as coisas. Também ndo ha nogao de tempo, ele esta
ligado ao desenrolar da acdo (PIAGET, 1987).

Piaget descreve detalhadamente em sua obra como o bebé, neste periodo sensorio-
motor, momento de extrema plasticidade neuronal, esta as voltas com sua acdo. Explicita que
por meio da acdo do bebé acontecem as assimilagdes e acomodacdes, e que elas se estendem
especializando-se progressivamente nos sub-estagios, mas ndo explica porque isso acontece,
desde onde surge o interesse pelos objetos do mundo. Refere que o bebé diante das resisténcias
gue encontra do meio, do objeto, ele desiste. Portanto, as teorizacfes piagetianas acerca das

reacOes circulares primarias, acrescentamos a importancia das construcdes teoricas da
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estruturacdo psiquica precoce quanto & funcdo do semelhante como aquele que apresenta 0s
objetos ao bebé e oferta sustentacdo as suas assimilagdes e acomodacdes. A categoria do
semelhante e sua funcdo constitutiva estd ausente em Piaget. Para a psicanélise, a mae faz
incidir sobre o corpo do bebé o objeto, instituindo com ele o segundo tempo do circuito
pulsional. Pois, como ja vimos, se 0 bebé ndo se enlacar no desejo da mée, o interesse pelo
objeto também ndo se institui. Piaget entende que é a repeti¢do da acdo que causa o prazer no
bebé e o leva a uma nova repeticéo.

Conforme a psicanalise, o bebé em estado de desamparo necessita da acdo especifica
vinda do semelhante — nos termos de Freud — para constituir-se e subverter a ordem organica
transmutando-a em algo de outra ordem, do erotismo, e, por conseguinte, e gradativamente,
conseguir investir na repeticdo de sua acdo com sua méae, que para ele é o objeto do mundo.
Gracas ao valor da funcdo estruturante do prazer e a identificacao transitivista da mée, conceitos
referidos por Berges e que vdo aos poucos instituindo os jogos de litoral propostos por
Jerusalinsky, os indicadores de intersubjetividade de Guerra e as operagdes constitutivas do
sujeito, podemos compreender como um bebé estende seu interesse dirigido da mae para o
mundo. Podemos pensar entdo que, nas reagdes circulares primarias, a repeticdo acontece pelo
prazer, impulsionada pelo auto-erotismo — prazer obtido no préprio corpo — resulta em novas
assimilacOes e acomodacOes na progressiva construgdo da intersubjetividade, do objeto, do
espaco, do brinquedo e, portanto, do real.

O terceiro subestagio, chamado de “Reagdo Circular Secundaria ¢ os Processos
Destinados a Fazer Durar os Espetaculos Interessantes”, surge dos 4 a 8 meses. Na prevaléncia
do 3° sub-estagio, o progresso na orienta¢do da crianga para 0s objetos exteriores e continuidade
das repeticGes das acOes adquiridas. Agora a crianga procura conservar as agdes que ocorrem
por acaso, como quando descobre um som interessante em um objeto e volta a sacudi-lo em
busca de reproduzir este som. As reagdes ainda ndo sdo intencionais, se repetem ap0s terem
sido desencadeadas por uma agdo casual sobre o meio. E desta maneira que a reagdo circular
secundaria vai se implantando e, a crianga comeca a realizar diferenciagcdes entre 0s meios e as
finalidades: o balancar do corpo, 0 som do mdbile ao toque. Inicia o ingresso no terreno da
intencionalidade. Por meio da assimilacdo reprodutiva a crianga concebe o resultado como
consequéncia de sua ac¢do, ha uma predominéncia da acdo do sujeito sobre os dados objetivos
gue ocasionam o resultado (PIAGET, 1987).

Na assimilacdo generalizadora representada pelos procedimentos para prolongar
espetaculos interessantes, quando em presenca de novos objetos, a crianca experimenta a partir

de seus esquemas habituais utilizando o seu repertorio prévio sobre o objeto novo. Assim, ela
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buscard prolongar um espetaculo externo a partir de atividades ja conhecidas: se esta
familiarizada com o ato de puxar um brinquedo, buscara repetir este ato sobre outros objetos,
mesmo que a estes ndo se aplique o ato de puxar. Diferente do que acontece no sub-estadio
anterior, a crianca sera capaz de pegar o que V&, examinar atenta e levar a boca. Esta evolucéo
permite o inicio da formagdo da nogdo do objeto. Este periodo € o precursor da nocao de objeto
permanente (PIAGET, 1987).

Conforme Piaget (1987) as condutas que encaminham a formacdo do objeto sdo: a)
acomodacéo visual aos movimentos rapidos dos objetos, 0 que permite iniciar a antecipacdo
das trajetorias e deslocamentos rapidos, conferindo uma certa permanéncia. O objeto é
procurado em uma nova posicao quando se desloca e até mesmo quando sai do seu campo de
visdo. No inicio, como ignora seu proprio deslocamento, a crianga ndo consegue acomodar-se
ao desaparecimento do objeto em posicdes que ainda ndo experimentou, 0 que mostra que o
deslocamento do objeto esta ligado a sua acdo e ndo ao objeto como algo separado dela. Mais
adiante a crianca finalmente procura com o olhar o objeto quando ele cai, com movimentos de
todo o corpo e, frente a perda, volta a procura-lo no local onde estava. Aqui temos o inicio de
sua permanéncia, mas a manutencao do desconhecimento da no¢do de deslocamento. O que
acontece é a articulacdo da construgdo do objeto com a nogdo do espaco. b) Preensdo
Interrompida, quando a crianga procura o objeto em posi¢des novas, apanhando-0s com as maos
inclusive quando Ihes escapam. Porém, quando se interessa pelo objeto e este desaparece — cai
de sua méo — ela se desinteressa, demonstrando que o0 objeto é concebido como prolongamento
do ato interrompido da preenséo. ¢) Reag6es Circulares Diferidas, sdo reacdes despertadas pela
presenca de um excitante conhecido e a crianga executa a reagao circular, por excitacdo, sendo
que o objeto ndo é mais do que um alimento a disposi¢do das acdes. d) Reconstituicdo de um
todo invisivel a partir de uma fracdo visivel em que podemos observar a busca pelo objeto
qguando a crianga supde a existéncia de uma totalidade. Ainda ndo busca, contudo, objetos
totalmente encobertos como o fara no proximo periodo. e) Supressdo dos obstaculos que
impedem a percep¢do, indicador que ocorre por volta dos 5 a 7 meses, quando a crianga é capaz
de realizar um esboco da brincadeira de esconder, retirando da frente do rosto as barreiras que
Ihe atrapalham a visdo. Poréem, 0 que esta em jogo ndo é uma busca pelo objeto, mas sim uma
liberacédo da percepgéo.

No terceiro subestagio, acontece a - Coordenac¢do dos Grupos Praticos e a Constitui¢éo
dos Grupos Subjetivos, organizadores da nog¢ao de espago juntamente com a nogéo de objeto.
Ordena-se uma nocdo de espago ndo como percepcao de um continente, mas dos contetdos ou

dos objetos nele contidos. Também, comecam a surgir 0s grupos subjetivos, que dependem da
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aparéncia sensorial da atividade e da perspectiva da crianga. Neste subestagio, apesar do
deslocamento, a crianca ira buscar o objeto no primeiro ponto onde o encontrou, o que denuncia
a auséncia de objetividade. O deslocamento, depende da acéo da crianca e ndo da objetividade
do espaco e do objeto. Surge uma maior coordenagdo e progresso da preensdo com a Viséo e
sucgdo, coordenando-se entre si. Além disso, as relagdes de profundidade se dao de forma
pratica, o que demonstra o desconhecimento das distancias entre os objetos. A crianca é capaz
de buscar o céu com a méo e de ndo tentar pegar um objeto que esta um pouco mais a sua frente.
O que organiza o0 espaco, neste momento, € a preensao, definindo as distancias do que esta ou
nédo o alcance da acdo (PIAGET, 1987).

Neste sub-estagio surgem as reacdes circulares secundarias que prolongam as reacdes
circulares observadas até aqui e tendem a repeticdo. Apos ter reproduzido os resultados
interessantes descobertos por acaso, no seu proprio corpo, a crianga procura, cedo ou tarde,
conservar também aqueles que obtém quando a sua acdo incide sobre o meio externo (PIAGET,
1987, p. 152). E essa transicdo que define o aparecimento das reacdes circulares secundarias.

Temos o inicio do interesse pelas relagdes causais. A crianca observa o resultado de suas
acdes e atribui a sua atividade a causa de um efeito interessante. A sua mao - instrumento de
preensdo — € utilizada de forma mais intencional, comecando a se dissociar a intencdo e o
resultado, a causa e o efeito. Quando ha a eficicia de um gesto, a crianca o generaliza e confere
a ele o poder de repetir a acdo, ainda ndo compreende a totalidade das conexfes necessarias
para obtencdo de um resultado. Por exemplo: como quando o adulto faz um movimento que
interessa a crianca, ela pode pegar a méao do adulto aplicando um esquema conhecido, como
sacudi-la. Portanto, existe “uma simples generalizagdo dos esquemas, sem elaboracdo de
relagdes especiais entre cada um deles e o novo fim a atingir” (PIAGET, 1987, p. 202). Nesta
etapa, o tempo € estendido a0 movimento das coisas.

As reacBes secundarias propostas por Piaget (1987), remetem ao que para a psicanalise,
ocorre com o inicio do est&gio do espelho, nos termos de Lacan e é a prerrogativa constitutiva
do Eu, da relacéo espacial e do objeto na crianga. Diferente da proposicéo piagetiana, em que a
crianca descobre por acaso sensacdes interessantes no seu proprio corpo, o estagio do espelho
acontece a partir da convocatoria do olhar, da voz materna. No inicio do estagio do espelho, a
mée e o bebé, estdo mergulhados numa légica de indiferenciacdo, em que o bebé ndo se
reconhece em separado. A mae persiste na apresentacao dos objetos e auxiliando a organizagdo
das ac¢Oes do bebé. Para tanto, o corpo materno e o corpo do bebé, sdo os espacos erdgenos de

experimentacdo e do brincar como jogo de litoral:
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O bebé passa a procurar o olhar, excitar-se corporalmente com a voz, enderecar as
vocalizacOes a mae, olhar o buraco por onde a voz materna sai, sentir em sua pele a
expulsdo de ar que a acompanha, dirigir sua mao até este fascinante buraco em um
gesto de quem ao furungar na boca e nos demais buracos do rosto materno, implica-
se hum jogo de tentar capturar com a prépria mao o objeto de satisfagdo que a pulsdo
circunda em seu circuito (JERUSALINSKY, 2014, p. 246).

O quarto sub-estagio, chamado de “A Coordena¢do dos Esquemas Secundarios ¢ sua
Aplicacdo as Novas SituacBes” corresponde ao periodo dos 8 aos 12 meses. Por volta dos 8 a
9 meses, aparecem transformacdes solidarias que dizem respeito a mecanismos da inteligéncia,
a elaboracdo dos objetos, de grupos espaciais e, ainda, séries causais e temporais. A crianca
comeca a estudar os deslocamentos por meio da manipulacdo do objeto, a coordenar a
permanéncia visual e tatil. Entretanto, esta etapa ainda ndo demarca o definitivo aparecimento
do objeto permanente: ele se encontra entre a coisa a disposicdo das etapas anteriores e 0 objeto
permanente das seguintes. Desde o aspecto do funcionamento da inteligéncia este estagio
assinala, um progresso sensivel sobre o precedente, e “essas transformagdes parece-nos até
suficientemente importantes para caracterizar o aparecimento de uma nova fase: a das primeiras
condutas propriamente inteligentes” (PIAGET, 1987, p. 202). Isto porque a acdo deixa de
funcionar por repeticdo e admite em seu esquema uma longa série de esquemas transitivos e,
simultaneamente ocorre uma distin¢do entre o fim e 0os meios na coordenacéo intencional dos
esquemas.

Neste momento o objetivo é estabelecido desde o principio, utilizando os esquemas
como meios para atingir os fins desejados. Assim, um dos esquemas ird funcionar como
instrumento (meio) e o outro como meta (fim). Os esquemas utilizados para atingir os fins
coordenam-se, ha assimilacdo, e dissociam-se de forma até entdo ndo ocorrida, podendo dar
lugar a diferentes combinagdes. No entanto, ainda séo controlados pelo éxito da agéo e ndo do
pensamento, ainda ndo tem carater objetivo, somente “a medida que a acdo se complica por
coordenacao dos esquemas, 0 universo se objetiva e destaca-se do eu” (PIAGET, 1987, p. 203).
E possivel perceber que os esquemas s&o mais moéveis, buscando assimilar diferentes objetos
(puxar diversos objetos), o que impulsiona a acomodacdo ligada a relagdo entre as coisas.
Temos o surgimento dos comportamentos intencionais propriamente ditos em que a crianga ndo
apenas esboca em ato a tentativa de reproduzir os resultados interessantes, mas busca
claramente alcancga-los utilizando-se de novas combinacdes de esquemas. Nesta fase,
gradativamente, com a coordenacdo dos esquemas, se inicia a inter-relagdo espacial dos corpos

e a construg@o de um espago objetivo, assim como dos objetos que Ihe séo correlativos.
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E na medida em que a crianca aprende a coordenar dois esquemas distintos, isto &,
duas ac0es até entdo independentes uma da outra, que ela se torna apta a procurar 0s
objetos desaparecidos e a emprestar-lhes um comeco de consisténcia independente do
eu: procurar o objeto desaparecido é com efeito, afastar os obstaculos que o ocultam
e concebé-lo como algo situado atras daquelas; é em poucas palavras, pensar o objeto
nas suas relagdes com as coisas atualmente percebidas e ndo apenas em suas relag6es
com acdo do sujeito (PIAGET, 1987, p. 203).

Surge a importante capacidade de antecipar os fatos, 0 que permite a crianca prever
acontecimentos que nao estejam mais ligados a sua a¢do, mas sim aos acontecimentos que
independem dela e que estdo vinculados a atividade do objeto. Por exemplo, 0 som das chaves
ou da buzina do carro anunciam a chegada do pai & casa. E possivel, neste exemplo, observar a
presenca de uma assimilacdo recognitiva a partir da coordenacao dos dois esquemas: a crianca
diferencia o som da chave ou buzina daqueles outros sons de seu ambiente, reagindo a eles.
Outra caracteristica é o descobrimento das operacdes reversiveis, em que a crian¢a desloca
espontaneamente objetos, escondendo-os, para depois encontra-los novamente.

Nesta fase acontece também a descoberta da perspectiva. A crianca descobre o fato de
que, ao mover a cabeca em diferentes posicdes, isto acarretard uma mudanca de forma e posicao
do objeto. Aparece também a relacdo de profundidade de um objeto em relacdo a outro, uma
ordenacdo de profundidade dos planos do espaco que ira adquirir a caracteristica de proéximo e
distante. Isto aparece na busca do objeto por detrds dos obstaculos. A crianca relaciona
corretamente 0s objetos em relacdo a si mesmo, mas ainda ndo se situa como objeto em um
espago comum aos outros € nao relaciona os objetos entre si. “O objeto nao € uma coisa que se
desloca e que ¢ independente de seus deslocamentos: é uma realidade “a disposi¢do” em um
certo contexto, relativo ele proprio a uma certa agdo", sendo assim, 0 progresso que a crianga
efetiva “ao aprender a procurar o objeto atrds de uma barreira ainda nao € suficiente para que
consiga atribuir uma estrutura objetiva as coisas que a cercam” (PIAGET, 1996, p. 80). Para
tanto, para que as coisas se tornem realmente objetos, sera necessario alcancar a consciéncia
das relacdes de posigéo e de deslocamento que compreenda como elas surgem e desaparecem,
e que desista de considerar possivel o reaparecimento misterioso do objeto no local onde os
abandonou e onde a sua propria acao 0s encontrou.

A atividade de pegar e afastar denotam as primeiras formas de causalidade objetiva, que
se estabelece inicialmente sobre o corpo do outro: a crianga puxa ou empurra a mao do outro
quando este vai Ihe alcancgar algo ou quando deseja pegar alguma coisa. No subestagio anterior,
ela ndo sera apenas sacudida como se fosse um prolongamento da acéo da crianca, mas utilizada

como um instrumento para chegar ao fim desejado (PIAGET, 1996).
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As series subjetivas do periodo anterior comegcam a objetivar-se. Podemos dizer que
quando a crianca busca os objetos atras do anteparo, esta presente uma no¢éo de antes e depois,
por isto supde acompanhar o deslocamento do objeto no espacgo e tempo. O mesmo acontece
com as ac0Oes reversiveis e com a causalidade em que se pode notar 0s vinculos que unem uma
causa — antes -, com um efeito — depois -. Em sendo assim, também vemos surgir pela primeira
vez a retencdo de uma série de acontecimentos dos quais a crian¢a ndo participa, como quando
busca o objeto desaparecido, ou quando reage a partida do adulto, para que esses fatos se
operem, a crianga necessitar ter retido a posicao e os indicios na memoria.

Neste momento, a causalidade é reconhecida primeiro no outro, e por meio dele a
crianca efetiva acdes. Podemos observar entdo uma confusdo eu-outro, uma caracteristica dos
primordios do estadio do espelho. Dai a fundamental importancia da presenca e da consisténcia
simbolica advinda do adulto para que as coordenac¢des ndo se tornem pura acdo — como nos
autismos. O adulto desejante é, para psicanalise, quem sustenta em seu proprio desejo a a¢do
do bebé, ofertando-lhe significantes para que suas ag¢bes venham constituirem-se com
significados que vao além do ato concreto, além do puro ato motor, e se enlacem a outras acdes
simbolicas.

Vale lembrar, articulando com a posi¢éo psicanalitica, que as caracteristicas dessa etapa
surgem da importancia de uma alternancia entre a presenca-auséncia, cujo sinal de manifestacao
pode ser o jogo do Fort-Da. Neste sub-estdgio encontramos com caracteristicas como 0
afastamento do objeto que a crianga ndo quer, o teste dos espacos, dos buracos por dentro, por
sua superficie, a imitacao de sons na auséncia do objeto (como o “brum-brum” para o som do
carro), o teste das proporcdes e tamanhos (colocar coisas dentro de outras coisas) que Sao
precursores do Ford-Da. Este jogo é em si um exemplo de acdo reversivel (nascimento do
aparecer-desaparecer) que surge no inicio do afastamento materno e da antecipacao da fungéo
paterna, 0 que ira possibilitar, nos préximos sub-estagios a constituicdo da permanéncia,
representacdo do objeto na sua auséncia. Para que a crianga possa investigar o meio para além
do corpo materno, um pré-requisito é o funcionamento da fungéo paterna.

O quinto sub-estagio, “A Reac¢do Circular Terciaria e a Descoberta de Novos Meios por
Experimentacdo Ativa”, ¢ predominantemente a fase da elaboragdao do objeto associada a
experimentacao e busca pela novidade, correlacionada ao aparecimento de um tipo superior de
coordenacao de esquemas — a coordenacdo dirigida pela busca de novos meios. Surge a reacédo
circular terciaria como derivativa das reagdes circulares anteriores, mas que difere das mesmas
pelo fato de “o novo efeito obtido fortuitamente ndo € apenas reproduzido, mas também

modificado com o propodsito de estudar sua natureza” (PIAGET, 1987, p. 250). A crianca
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explora as potencialidades do objeto e varia suas a¢Ges para ver como isto o afeta. Inicia com
um resultado novo, que passa a ser seguido por uma série de experimentacdes, s6 que desta vez
as acOes ndo serdo iguais a primeira e sim sofrerdo variag@es que indicam uma experimentacao
ativa das possibilidades do objeto. Nesta forma de experimentacéo busca se modificar frente ao
objeto — acomodacgédo — a0 mesmo tempo que o explora ativamente — assimilagcdo — a partir de
seus esquemas anteriores. Ocorrem também as condutas de estudo da posicdo e do equilibrio
dos objetos, presentes nos jogos de colocar sobre e de enfileirar, relagcbes de continente e
contetdo que aparecem nos jogos de encaixe e de encher e esvaziar 0s objetos, rotacdes e
inversdes de objetos uns em relagio aos outros. E importante remarcar que os deslocamentos
desta etapa se referem aqueles diretamente percebidos, ndo abarcando ainda os deslocamentos
representados, que ocorrem fora do campo de percepcéo.

Para 0 autor, 0 mecanismo da inteligéncia empirica esta definitivamente constituido. A
crianca é capaz de resolver, os novos problemas, ainda que nenhum dos esquemas ja adquiridos
seja utilizado para seu feito. Embora a solugdo dos problemas ainda ndo seja encontrada por
deducdo ou representacao, esta “assegurada em principio, gracas ao jogo combinado da busca
experimental e da coordenagdo dos esquemas” (PIAGET, 1987, p. 251). Por fim, este sub-
estagio tem por efeito destacar definitivamente o objeto da acéo do sujeito, introduzindo-o em
grupos espaciais coerentes, assim como nas séries causais e temporais independentes do Eu.

A objetivacao e espacializacdo da causalidade vinculam-se mais aos sujeitos, os objetos
e pessoas estdo agora providos de causa independente. No caso dos objetos, assistimos a crianga
colocar o objeto sobre um plano inclinado, para que ele se ponha em movimento. Com relagao
as pessoas, a crianga ja nao se limita a desencadear a atividade do outro pressionando com sua
mao, uma parte de seu corpo. Pelo contrério, ela ird posicionar-se de maneira que as pessoas
possam atuar sobre ela, ou colocar 0 objeto em suas maos para que aja sobre ele, atribuindo ao
outro uma causa autbnoma e objetiva. A memoria se amplia, retendo os fatos por periodos
maiores e 0 tempo passa a ser o vinculo que une 0s acontecimentos, ndo estando apenas ligado
a atividade presente. Também surgem as séries objetivas: a crianga é capaz de ordenar no tempo
0s acontecimentos exteriores e ndo so as agdes proprias: retém na memdaria o local onde deixou
um objeto abandonado e volta para busca-lo. (PIAGET, 1987)

Uma crianca s6 podera dar conta das particularidades do objeto quando se diferencia da
sua mae. Deste modo, o que esti em jogo neste sub-estagio é o afastamento em relacdo ao corpo
materno e a possibilidade de construir os espacos distantes, a profundidade, uma no¢do maior
do proprio corpo proporcionada pelo avango do estadio do espelho. A crianga comeca a

assujeitar-se as leis da causalidade, ao real do mundo, ou seja, a funcéo paterna esta operante.
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O esquema ludico surge com poténcia. Uma almofada, objeto que se aproxima do travesseiro,
é assimilada ao ato de dormir e a crianca brinca de fazer naninha; brinca de dar presentes.
E por fim o0 sexto sub-estagio: “A Inven¢do de Novos Meios por Combinagdo Mental”.
Surge dos 18 meses em diante. Conforme Piaget (1987), este sub-estagio completa os que
estudamos até aqui com condutas de um novo tipo: a invencdo da deducdo ou combinagao
mental. Este novo tipo de conduta, caracteriza a inteligéncia sistematica, que evolui por meio
de subitas estruturacdes do campo de percepgdo. Até este momento, a atividade intelectual
consistia em aplicagdes simples do conhecimento novo, em que 0 mecanismo da adaptacao
basta para descortinar o jogo de assimilacdes e acomodagdes primitivas. “Logo que surge a
invencao real, o processo do pensamento desorienta a analise e parece escapar a todo e qualquer
determinismo.” (PIAGET, 1987, p. 312) Na reacdo circular terciaria, o que foi anteriormente
adquirido intervém de maneira constante, no entanto, com a invencdo por combinacdo mental,
ocorre um novo processo de aplicacdo. Surge uma nova combinagdo mental de esquemas ja
elaborados que se desenvolve paralelo a aquisicdo, visto que ha invencao e, por conseguinte,
combinagbes originais que aparecem sob a forma mais avancada do comportamento
intencional: a crianga que busca atingir um objetivo e ndo o alcanca pelos meios conhecidos,
ird inventar um novo meio através de uma experimentacdo interna. Na assimilacdo vemos 0s
esquemas se coordenando em forma de combinagdes mentais mais rapidas pela representacdo
e na invencdo de novos meios, podemos observar as acomodacgdes mentais as novas situacoes.
O surgimento da representacdo, que é um esquema interiorizado, permite que o pensamento
passe a operar por meio da deducédo e ndo mais por meio de indicios como anteriormente. Ocorre
a vigéncia da transicdo entre a inteligéncia sensério-motora e a representativa que se fard
presente com o surgimento da funcdo simbdlica no final deste periodo, por volta dos dois anos.
(PIAGET, 1987)
Conforme Piaget, verificamos nesta fase a independéncia e permanéncia do objeto:
De fato, é na medida em que se opera essa passagem do egocentrismo integral e
inconsciente dos dois primeiros estagios para a localizacdo do préprio corpo em um
universo exterior que os objetos se constituem. Na medida em que as coisas se
destacam da propria acdo e em que esta se situa entre o conjunto das séries de
acontecimentos ambientes, o individuo é obrigado a construir um sistema de relagGes
para compreender essas series e para compreender-se em relagdo a elas. Ora, organizar
tais séries é constituir, concomitantemente, uma rede espago-temporal e um sistema
de substancias e de relacGes de causa e efeito. A constituicdo do objeto €, pois,
inseparavel da do espaco, do tempo e da causalidade: um objeto € um sistema de
quadros perceptivos, dotado de uma forma espacial constante através de seus

deslocamentos sucessivos e que constitui um termo isolavel nas séries causais que se
desenvolvem no tempo.
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Uma das consequéncias importantes desta fase é que o proprio corpo passara a ser
concebido como um objeto em si. O que pode ser observado através da imita¢do, nos
deslocamentos do proprio corpo no espaco — na conduta de contornar os objetos para atingir
um objetivo — 0 que supde uma representacdo anterior do caminho e do itinerario e, ainda,
contém uma inter-relacdo de um conjunto de objetos. Ocorre a representacdo das relaces
espaciais entre as coisas, levando em conta 0os movimentos ndo percebidos e apenas
representados (PIAGET, 1987).

A representacdo do objeto ausente esta ligada a separacdo do corpo materno e a agao da
funcéo paterna, que faz o corte da relacdo indiscriminada entre a criangca e a mée, possibilitando
o inicio do brincar simbdlico e a assuncéo da prépria imagem no estagio do espelho. E s6 ao se
diferenciar e assumir a imagem que a crianga podera representar seus deslocamentos no espaco
e no tempo.

Bleichmar (2005, p. 260) propde a constituigdo da inteligéncia e do pensamento em trés
tempos. Em primeiro lugar, para existir inteligéncia, deverdo necessariamente ingressar no
psiquismo incipiente as inscricbes sexualizantes, residuos metabolicos das experiéncias
pulsantes com o semelhante. Este € o primeiro tempo. A inscricdo sexualizante da pulséo
acontece em estreita relacdo com a sexualidade do outro. A sua instalagdo, além de ser condicéo
de humanizagdo, também é originéria da premissa de que “se ha auto-erotismo havera

pensamento” (BLEICHMAR, 2005, p. 260) e, por conseguinte, inteligéncia. Entdo:

A inteligéncia, geneticamente predeterminada, aciona a partir da presenga que
implanta, desde o outro humano por sua parasitagdo simbdlica e sexual, um elemento
gue curto-circuita a adaptacdo: a representacdo pulsional — alucinacéo primitiva, nos
termos de Freud — a partir da qual o pensamento se constitui a contrapelo da
autoconservacdo (BLEICHMAR, 2010, p. 31).

A presenca do auto-erotismo e suas expressdes ddo a ver que o sujeito produz algo de
imaginacao radical, uma representacdo, um objeto fantasmatico. Essa concepc¢do valida a ideia
de que a inteligéncia humana nédo esta em contiguidade com a natureza. Ela é, sim, o efeito da
intervencdo sexualizante e dos ordenamentos posteriores que regulam a circulagdo dessas
inscri¢des dentro do aparelho psiquico pela instauracdo do recalque originario. A originalidade
da autora € evidente. No tdpico que diz respeito aos tempos de constituicdo da inteligéncia e a
funcdo do recalque originario ndo existem trabalhos similares prévios.

Para Bleichmar (2005, p. 32), o pensamento humano se caracteriza nao pela capacidade
de recriar a realidade, sendo que pela propriedade de reinventd-la sob as bases de uma

imaginacgdo produtiva que cria sistemas simbdlicos genuinamente humanos. Nesta perspectiva,
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a inteligéncia ndo diz respeito somente a capacidade de se apropriar da realidade para
sobreviver, mas principalmente a “capacidade de construir sistemas simbolicos que subvertem
suas necessidades basicas, criando ainda necessidades ndo existentes na natureza”.

A autora conta um exemplo que ilustra essa discussao teérica. Em 1985, por ocasido do
devastador terremoto do México, uma crianga de trés anos, apds ter passado mais de dois dias
sob escombros, ao ser resgatada e indagada sobre o que desejava, disse: “quero leitinho quente,
e macarrao com manteiga”. O exemplo denota o acionamento da imagem desejante, proveniente
dos referentes libidinais. Esta imagem emerge fraturando a urgéncia da necessidade e a
concretude da realidade do mundo — o terror do terremoto, da escuriddo e da fome — produzindo
uma recomposicdo singular simbdlica que escapa do imediatismo de comer qualquer coisa,
sendo que o leitinho quente. Quando aparece a situacdo de tensao — dias embaixo dos escombros
—se produz na crianca, frente a necessidade extrema, 0 movimento desejante que reinveste um
traco mnémico que ndo reflete o objeto do mundo — mé&e — mas o conglomerado de indicios e
atributos que acompanham a experiéncia de satisfacdo com ela vivida.

A crianca criou uma realidade nova, capaz de ligar os excessos e ajuda-la a suportar
aquilo que viveu. Nessa linha de construcéo, a autora assegura que o simbolismo humano nao
tem como objetivo a apreensdo da realidade exterior, nem o dominio sobre o mundo, pois seu
Unico objetivo consiste em dominar a excitagdo interna. Dai depreende-se que “o que
caracteriza o pensamento humano € a producéo de objetos ndo existentes a partir do existente,
ndo a instrumentalizacdo do mundo nem sua transformacdo, sendo a verdadeira criacdo
produtiva de um mundo especificamente humano” (BLEICHMAR, 2010, p. 25). Por
conseguinte, para existir algo da ordem representacional, relativa ao pensamento simbolico,
tem que haver, nas relacdes mae-bebé, um excedente que ndo se reduz a satisfacdo da
necessidade imediata. Isto precisa acontecer no tempo em que se produzem as primeiras
inscricdes. Entenda-se que esse excedente — esse algo que ndo se reduz a natureza organica,
mas que a ultrapassa — consiste na matéria erética. As representacfes simbolicas sdo marcas
mnémicas, tracos, efeito residual do encontro prazeroso com o outro adulto, com o mundo.
Recordemos que estas primeiras representacdes, sao efeitos de uma decomposicdo e posterior
recomposi¢ao dos indicios daquilo que seria o semelhante, que “produzem ‘uma coisa
psiquica’, entendida como ‘realidade psiquica em sentido estrito’, alheia ao sujeito e que deve
ser conhecida por ele como coisa do mundo” (BLEICHMAR, 2010, p. 25).

Cabe lembrar que a alucinagdo primitiva, ainda que seja proveniente do exterior — a
partir da relacdo com o adulto — ndo se traduz no reflexo tal e qual do objeto real, mas antes

representa 0 objeto real e consiste na producdo de algo totalmente novo, inédito e
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especificamente humano. Por meio destes processos 0 mundo externo ingressa 0 mundo interno
constituindo o psiquismo. No momento em que o bebé chupa o dedinho e alucina o peito, a
representagio aparece. E assim que o bebé ‘pensa’ — porque neste tempo a Unica maneira de
pensar € em ato. Ja que “os primeiros modos de representagcdo sao modos alucinatorios, que nao
tem relagdo com o objeto exterior, ainda que sejam efeito de sua presenga” (BLEICHMAR,
2010, p. 51). A alucinacgdo primitiva, é o primeiro indicio de pensamento. Isto quer dizer que
“o pensamento antecede a inteligéncia (...) e que as origens do pensamento se caracterizam por
um pensamento néo intencional, enquanto que toda inteligéncia em relagdo com a consciéncia
vai ser sempre intencional e dirigida a um objeto” (BLEICHMAR, 2010, p. 51) No inicio da
vida 0 pensamento se joga sobre si mesmo, busca encontrar um objeto no nivel dos registros
mentais rememorados, ndo na realidade exterior.

Considerando o conceito e a funcdo da inteligéncia, alucinar de nada serve como acéo
sobre o mundo. Este movimento desejante ndo esta destinado a nenhuma agédo préatica na busca
por resolver o problema da fome e da necessidade, mas limita-se simplesmente a resolver as
urgéncias somaticas geradoras de tensdes dentro do proprio aparelho mental. Entretanto, se o
psiquismo se constitui a partir das inscri¢des fantasmaticas — alucinagdo primitiva — “como faz
para entrar em contato com o mundo exterior real?” (BLEICHMAR, 2010, p. 30). De que
maneira o sujeito se apropria deste primeiro broto de pensamento, a alucinagdo primitiva,
expresso em ato para valer-se dele a ponto de chegar a um pensamento resolutivo e a um ato
inteligente?

A autora refere que o caminho da adaptacdo ao mundo, ausente na alucinagédo primitiva,
deve ser reencontrado pela via do Eu, que, por sua vez, ndo retoma as mesmas vias da biologia,
sendo que segue aquela das representagfes. Assim, num segundo tempo, as inscricdes devem
enlagar-se a articulagdes estruturadas, como acontece com a linguagem, ofertadas pela cultura.
Devem produzir-se ligagdes que funcionem como forma de regulagdo das passagens de
investimento de um sistema de funcionamento primério (inconsciente, pulsional, realizagdo
alucinatoria do desejo) a outro, de funcionamento secundario (ligagdes a representagdes do Eu).
O fato de encontrar esses novos modos de ligacdo impede que as inscrigdes permanecam
voltadas sobre si mesmas e destinadas a repeticao. Esses modos de ligacdo do Eu fazem frente
a exigéncia de satisfacdo das pulsbes, principalmente quando estas exigéncias pulsionais
ameacam a sua integridade e subsisténcia. As representacdes do Eu dizem respeito a sua propria
autopreservacao representacional, “assim € que a inteligéncia humana, ainda como inteligéncia
de adaptacdo, ndo segue o curso marcado pela biologia nem pela auto-conservagao”
(BLEICHMAR, 2010, p. 33). Adaptacéo é entendida aqui no sentido de salvaguardar a vida,
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como o atributo humana de operatividade adaptativa sobre o mundo. A posteriori esta
organizacao podera permitir a articulacao do pensamento.

O terceiro tempo da constituicdo da inteligéncia se relaciona a instalacdo do recalque
originario, concomitante a constitui¢cdo do Eu. Neste tempo se abrem, com a rendncia pulsional
e a construgdo da diferenca entre os sistemas psiquicos, novas e aumentadas possibilidade de
dominio sobre o mundo. Isto se da em razédo da instituicdo das articulacdes ldgicas do processo
secundario, vias abertas a significacdo que possibilitam o conhecimento, e que sdo: “a légica
da negacdo, a temporalidade e o terceiro excluido” (BLEICHMAR, 2005, p. 262). As operagdes
de negacdo, temporalidade e o terceiro excluido, relacionam-se as possibilidades sublimatorias
e aquilo que Freud chamou de pulsdo epistemofilica. Retomando aspectos importantes da

construcdo tedrica desenvolvida até aqui:

0s pré-requisitos para a inteligéncia implicam diversos tempos: se ndo houve
alucinagdo primitiva, inscri¢cdes primarias, auto-erotismo, ndo ha possibilidade de que
depois se constitua a inteligéncia légica e o interesse pelo conhecimento. E uma vez
isso constituido, para que a relagdo com o mundo possa ter alguma viabilidade, deve
haver processos de inibicdo, de contra-investimentos, ligados a organizacdo dos
processos secundarios (BLEICHMAR, 2005, p. 263).

Para que a realidade do mundo possa ser capturada de modo mais amplo do que o
imediatismo e a concretude, para que seja reconhecivel pelo Eu e, ainda, para que em meio a
tudo isso exista e prevaleca o interesse em aprender, deve “haver algo que seja transcendente e
exterior a mim mesmo” (BLEICHMAR, 2005, p. 262). O que a autora pde em jogo aqui € 0
acesso a possibilidade de captura do mundo naquilo que ele possui de significavel e exterior e
que vai além do imediatismo; para que surja o interesse em aprender precisa acontecer algo que
transcende o movimento de desejo auto-erético, aquele que retorna sobre si mesmo reinvestindo
a marca mnémica, modelo da alucinacdo primitiva. Trata-se de um acontecimento que faz
mover para frente esse desejo, que se esgotaria no proprio sujeito, e dirigi-lo a0 mundo externo.

Para compreender a posi¢do da inteligéncia no contexto da estruturacdo psiquica e em
relacdo ao ato de pensar 0s pensamentos, é necessario que conservemos as diferencas e
respeitemos as qualidades préprias dos conceitos de Eu, sujeito e inconsciente.

Conforme Bleichmar (2005, p. 262), enquanto estivermos na presenca do autoerotismo
como modelo de operacdo psiquica, estaremos sob a regéncia do inconsciente e sua legalidade
propria. Na operacionalidade inconsciente ndo ha diferenca entre interior e exterior, entre algo
que existe no mundo e sua representacao interna. Em sua realidade, o inconsciente nada pode

afirmar ou negar sobre si mesmo, uma vez que ele mesmo € a realidade em si. O inconsciente
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é definido aqui como corolario do recalcamento originario, que surge como efeito do recalque
originario e que permanece irredutivel como um sistema auto-suficiente que ndo necessita de
outra coisa sendo suas proprias representacoes.

J& o sujeito ndo. Ele ndo é auto-suficiente. No aparelho psiquico estruturado, o Unico
que pode conhecer é o sujeito. O sujeito € mais amplo que o inconsciente, e 0 inconsciente se
caracteriza pela auséncia do sujeito: “o sujeito s6 estd no ego e, ¢ a partir dai que se instala essa
tendéncia tao rara, que Freud chamou de ‘pulsdo epistemofilica’ — interesse em conhecer
enraizado no inconsciente, e por sua vez, diferenciado dele.

Freud (1905) trabalhou o conceito de pulsdo epistemofilica como a atividade que se
inscreve na pulsdo do saber ou de investigar. Para ele a pulsdo epistemofilica, ndo surge
espontaneamente como uma evolucdo da pulsdo escopofilica, aquela que se relaciona com o
desejo de olhar a cena primaria, na qual a crianca fantasia o ato sexual dos pais. Este ato sexual
fantasiado se constitui como o objeto da pulsdo epistemofilica. Sublimado, se dirige a outros
elementos na busca por prazer: interesse por ler, apreciar obras de artes, filmes, etc.

A pulséo epistemofilica estd também vinculada com o reconhecimento da diferenca dos
sexos, mas, fundamentalmente, com a pergunta que as criangas se fazem sobre o nascimento de
outras criangas — ‘como nascem os bebés?’ A virtude deste interrogante consiste em
impulsionar teorias sexuais nas criangas: 0s bebés nascem pela boca? Pelo &nus? Foi uma
sementinha que a mée engoliu? Foi a cegonha quem trouxe? Sdo muitas as teorias sexuais
infantis que surgem dessas investigacfes. Conforme Freud, a pulsdo epistemofilica

corresponde:

de um lado, a uma forma sublimada de dominacéo e, de outro, trabalha com a energia
escopofilica. Suas relagdes com a vida sexual, entretanto, sdo particularmente
significativas, ja que constatamos pela psicanalise que, na crianga, a pulsdo de saber
¢ atraida, de maneira insuspeitadamente precoce e inesperadamente intensa, pelos
problemas sexuais, ¢ talvez seja até despertada por eles” (FREUD, 1905, p.183).

Sobre o tema da pulsdo epistemofilica temos um singular contrassenso: “uma pulsdo
que esta no ego, e virada para o exterior’. Isto acontece porque o sujeito esta “posto do lado do
consciente, mas efeito do encontro entre os dois sistemas” (BLEICHMAR, 1984, p. 47) e realiza
a articulagdo entre o Eu e o inconsciente. A partir das relagdes e do enlace possivel entre ambos
é que o sujeito pauta e define sua existéncia, e o faz apropriando-se dos pensamentos que lhe
habitam, pensando 0s pensamentos, cuja presenca pode, em algum momento, ser-lhe estranha.

O sujeito, é quem interroga-se pelo ser. Bleichmar (2005, p. 20) diz:
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Porque o sujeito ao perguntar-se ‘Que quero?’ ndo pode deixar de refletir acerca de
‘Quem sou?’ ja que aquilo que desejo valida e destitui as afirmacdes que realizo acerca
de mim mesmo. Sou imoral se desejo a minha mae? Como concilio meu desejo de
apoderar-me de possuir o outro e a convicgdo que tenho de ndo ser um cretino?

O modelo de funcionamento topico do pré-consciente caracteriza-se como sitio da
matriz simbolica, precipitado das identificaces e residuo dos discursos particulares nos quais
0 sujeito se constituiu, uma espécie de conglomerado dos investimentos que incidiram sobre a
crianga ao longo de todo seu processo de constituicdo. Funciona como o “lugar que define a
possibilidade que os enunciados se formulem ou se velem,” (BLEICHMAR, 2010, p. 20)
manifestando-se de forma discursiva, porém, “esta mais além do exercicio da fala”
(BLEICHMAR, 2010, p. 20). Neste “sistema capaz de qualificar,” (BLEICHMAR, 1984, p. 48)
também estdo dadas as condi¢Bes da logica e da temporalidade. O pré-consciente também
possui uma parte inconsciente que “se define pela atemporalidade, pela auséncia de logica”
(BLEICHMAR, 1984, p. 48). E na complexidade desta estrutura que habita o Eu.

Para Bleichmar, a possibilidade de significacdo esta intrinsecamente ligada a posicéo do
sujeito na separacdo entre inconsciente e pré/consciente, e é impensavel sem essa separacao.
Na mesma dire¢do, a estruturagdo da inteligéncia “¢ inseparavel da constitui¢do de uma posicao
de sujeito” garantida pela espacialidade destes dois sistemas “radicalmente diferentes, e cuja
caracteristica € estar em oposi¢ao dialética” (1984, p. 51). Portanto, a posi¢do do sujeito €, num
mesmo movimento, aquela da contra-carga que impede as irrupgdes inconscientes e aquela que
abre a via das possibilidades para a inteligéncia. Para a psicandlise, a inteligéncia ndo pode ser
a um mero operador da realidade imediata, sem que haja ali um sujeito agindo de forma
reflexiva e a apropriar-se dos pensamentos.

Para autora, é por meio da angustia do oitavo més, que emerge quando o bebé percebe
que aquele que Ihe alivia as tensdes ndo esta disponivel integralmente, que iniciam as clivagens
psiquicas entre 0 Eu e o inconsciente, fator fundamental para a estruturacdo da inteligéncia.
Neste momento o prazer vivido parcialmente e de forma auto-erética ja ndo mais resolvera as
tensdes. O bebé buscara ser amado como uma pessoa em sua totalidade, como um ‘Eu’. Tudo
aquilo que ndo for ele mesmo, inclusive sua mae, lhe despertard enigmas. Inclusive suas
proprias representagdes mais primarias passam a formar um ‘alheio’ interior, conjunto que
forma um sitio em torno do qual se fixara futuramente o inconsciente. Esta encruzilhada coloca
acrianga a se interrogar a respeito de si mesma e, também, sobre o lugar que ocupa com o outro.
Inicia, assim, uma tentativa por definir-se em sua existéncia. A experiéncia de angustia do

oitavo més tornara possivel, mais a frente, a articulacdo feita entre o Eu e o inconsciente. A
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crianca se langard em busca de sentidos para seus enigmas, buscando indicios de realidade que
Ihe permitam absorver algo desse novo.

A inteligéncia funda a acdo sobre 0 mundo, permitindo ao sujeito tomar a seu encargo
acOes eficazes junto a realidade. Por este motivo, ela ndo se define a partir do inconsciente,
ainda que este seja pré-requisito para sua instalacdo. Por este mesmo motivo compreende-se
que a inteligéncia humana esta sempre do lado da adaptacdo, ndo no sentido de adequacdo ao
mundo, mas da capacidade simbdlica de representa-lo, causa que impulsiona a criagdo de uma
combinatdria entre os sistemas psiquicos em prol da conservacao da vida.

Para chegar a tanto, o sujeito necessita encontrar formas de obter satisfagdo pulsional
sem colocar a vida em risco; tera que respeitar postergac@es e suportar o aguardo. Assistimos a
construcdo deste recurso quando a mae, ao inves de atender imediatamente o bebé, permite com
que ele crie formas de demandar sua atencdo; quando desmama e substitui o peito por uma
mamadeira; quando ndo permite que coma somente guloseimas e introduz alimentos variados.
Tais movimentos estabelecem a adaptacdo a realidade do mundo, frente ao proprio crescimento
e as novas necessidades que a realidade impde.

A mée e o bebé precisam empreender novas conquistas, diferenciar-se daquilo que eles
mesmo foram, requisito para novas substituicGes e para a crescente demanda de um aguardo
maior em relacdo ao alivio das tensdes. A medida que o bebé pode aguardar e postergar a
satisfacdo de suas necessidades, e suportar substituicdes que permutam objetos, o processo vai
se ampliando de tal forma que o corpo materno e posteriormente os objetos auto-eroticos —
mamadeiras, chupetas, paninhos — vdo sendo substituidos por objetos de outra ordem, que sdo
incorporados por meio de trocas simbdlicas, sublimagdes, produtos do pensamento e da fantasia
no jogo e na linguagem, formas de intercambio com a realidade externa ao psiquismo.

Sabemos da existéncia e funcionamento do processo secundario a partir dos modos
como o Eu se organiza e expressa. A respeito disso abre-se um ponto interessante, que é aquele
de examinar, nas contribui¢bes da autora, como acontece a passagem do funcionamento do
processo primario — inconsciente, auto-erotismo, alucinacdo primitiva — para o funcionamento
do processo secundario pré-consciente/consciente, ego/Eu, sujeito. Em verdade, para Bleichmar

(2005, p. 268), 0s processos secundarios:

sdo processos légicos atravessados por categorias que a linguagem organiza em
termos de uma légica da contradicdo, que possibilita uma organizacdo do ser com
relacdo a suas possibilidades de operar a respeito de si mesmo e do mundo. (...) Se
isso ndo estiver presente é impossivel que o sujeito apreenda sobre o mundo, e
pergunte sobre si mesmo.
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No que concerne a compreensdo da inteligéncia é preciso acrescentar um aspecto
importante ao contexto das origens, um momento desadaptativo, que diz respeito a voz da mée.
Acompanhando o intercdmbio das trocas excitantes e prazerosas da experiéncia de satisfacdo a
mée, desde seu Eu, ao alimentar, acaricia, fala e olha para o bebé estabelecendo com ele uma
ligacdo. A voz da mae ¢ um requisito para a constituicdo da inteligéncia e um ponto “central
para a problematica da linguagem: a voz do outro ocupa uma funcdo de recriar sua presenca
sem o sensorio corporal excitavel” (BLEICHMAR, 2005, p. 284). O carater ligador da voz,
ainda que seja um poderoso derivado da libido, sustenta a particular caracteristica de néo ser
implantada pela via das zonas erdgenas, presentes no intercambio corporal. Pelas razdes
expostas, a voz transforma-se num requisito de sublimacdo, um elemento de possibilidade
sublimatoria para as ligagdes colaterais que criam a “capacidade de deslocamento € a nao-
fixacdo a um ponto s6, abrindo-se uma maneira alternativa a tentativa de evacuagdo automatica
de quantidades, fixada aos atributos do objeto — fonte” (BLEICHMAR, 2005, p. 284).

4.1 O que €? O que é? - Processos secundarios

E g vida

El3 é maravilha ou é sofrimento?
Ela € alegria ou lamento?

O que &’ O gue &

Meu irmio

(..) E 3 pergunta roda

E 3 cabega agita

Gonzaquinha

Nesta secdo abordaremos o funcionamento da inteligéncia, que esta intimamente
vinculado a instalacdo do processo secundario e das categorias que propiciam a leitura da
realidade. Com as categorias do processo secundario em curso o “mundo se diferencia entre o
que percebo e posso nomear, e 0 que percebo e ndo posso nomear, que é da ordem do
enigmatico” (BLEICHMAR, 2010, p. 448). Aquilo ndo nomeavel diz respeito a instancia do
inconsciente. Ja os conceitos de pensamento e linguagem centram-se na logica da produgédo
simbolica, da organizacdo l6gica propria do processo secundario e produto do pré-consciente.
Em sendo assim, este modo de articulacdo secundaria supde a existéncia da discriminacéo, Eu-
néo/eu, dentro-fora, interno-externo.

Observamos esta discriminagdo e os primeiros sinais de surgimento do sujeito por
intermédio do aparecimento do ndo. A manifestagdo do ndo acontece primeiro como negacao

ao outro — quando vemos um bebé demonstrar que ndo quer ou ndo gosta de algo. Neste
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momento a negacdo é um indicador que traduz a diferenciagdo, a afirmacéo da crianca sobre si
mesma e frente ao outro. A negativa é a primeira via de demarcacdo do desejo proprio, que
comeca por ser o desejo de algo diferente do que o outro prop&e. Neste sentido, como etapa
constitutiva, o negativismo se manifesta como uma forma de articulagdo da linguagem e de
afirmacéo do eu, muito embora a crianga ainda ndo possa afirmar o que ela mesma quer, afirma
que quer diferente daquilo que o outro quer. Este fenbmeno ocorre por volta dos dois anos, sem
que nessa afirmativa se queira fixar uma faixa de tempo cronoldgica, apenas para marcar uma
generalizagdo que estd em acordo com a cultura dominante. A negativa é vivida pela crianga
com intenso prazer.

Num segundo tempo ocorre a légica do terceiro excluido. A crianca podera afirmar o
que quer, discriminar entre o que absorve proveniente do exterior e 0 que recusa. Nesta altura
a crianca se opde, revelando seu édio com o exterior — verificamos neste movimento a
instalacéo do terceiro excluido -. Este € um momento doloroso que se refere ao descobrimento
das relacOes triangulares pai-mae-crianga e ao consequente rompimento da relagdo das
exclusividades duais, que tém como protétipo a relagdo mée-crianca. Sua dor é perceber que
fica excluida de certas dimensGes do campo das trocas eréticas dos pais. O carater estruturante
desta descoberta, que leva a instalacdo dos interrogantes, quebra a estabilidade do imaginario,
desperta incertezas, angustias, e abre passo para o simbdlico. Sobretudo para que exista
interesse em aprender, necessariamente, deve haver “auséncia de resposta, ou seja, enigma e
interrogagdo” legados para o Eu. Essa inteligéncia que opera sobre o mundo, também trabalha
“sobre esse objeto do mundo que € o inconsciente,” para tanto, “deve haver alguém que possa
interrogar-se sobre essa parte de si mesmo que lhe ¢ alheia, portanto, um ego que opere com as
regras do processo secundario, do pré-consciente” (BLEICHMAR, 2005, p. 317). Conforme

Bleichmar:

Podemos cercar a existéncia do inconsciente pela presenca do pré-consciente. A
temporalidade, a negacéo, a ldgica do terceiro excluido, ndo estdo no inconsciente,
estdo no pré-consciente. Como j& vimos, no inconsciente ndo hé contradi¢do, nem
verdade, nem mentira, porque tudo é igualmente verdadeiro. A afirmacédo, tanto
guanto a negacdo é patrimdnio do pré-consciente (2005, p. 117).

Logo, a discriminagdo eu/ndo-eu, a estruturacdo espaco-temporal, estd estritamente
vinculada a esfera do Eu, a constituicdo dos processos secundarios e a possibilidade de distin¢édo
entre os sistemas psiquicos. As desarticulagdes ou impossibilidades na diferenciacdo das
categorias de tempo e espaco sdo indicadores de falhas na instalacéo e ou no funcionamento de
processo secundario. Neste sentido, Bleichmar refere:
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A articulacdo de variéveis e coeréncia do ego — dado que o ego ndo tolera sua prépria
contradi¢do, tendendo a uma homogeneizacéo -, ndo € patrimoénio do inconsciente.
Quando alguém firma e nega uma mesma coisa sobre um mesmo objeto, ndo tem um
problema linguistico, tem um problema estrutural (2005, p. 265).

Nos casos em que falha a logica do pré-consciente e, portanto, a estruturagdo do Eu,
mantém vigéncia as modalidades dos processos primarios. S8o as criangas que necessitam de
permanente e individualizada atencdo do adulto para a efetivacdo de suas tarefas, para o
controle de sua excitabilidade, que estdo sob constante descarga pulsional na forma de
comportamentos agitados, ou, ao revés, se manifestam desligados, desatentos e desinteressados,
com dificuldades para pensar. O ponto de falha situa-se na dificuldade de separagéo eu/ndo-eu
produtora de uma indiscriminag@o com o outro, que impede o reconhecimento de si mesmo, da
autoestima, da existéncia propria. Por outro lado, em uma crianga que se localiza no tempo e
no espaco, que discrimina o que esta a frente e 0 que esta atras; em cima ou embaixo; ontem ou
hoje, necessariamente, o recalque originario esta operando como condicéo de partida e garantia
dos processos secundarios. Isto ocorre gracas a demarcacdo dos espagos topicos do inconsciente
e do pre-consciente, que sdo como coordenadas para a estruturacdo do sujeito e aquisicao do
patrimonio da inteligéncia.

Civarolo, Elia e Cartechini (2012), apropriando-se das contribui¢cdes de Bleichmar,
demonstram que o descobrimento da diferenga anatdmica dos sexos imprime a marca da
posicao subjetiva de acordo com o desejo por um dos pais e a rivalizagcdo com o outro. Este é
um terceiro tempo. Em concordancia com as normas morais da cultura vigente, advém entdo a
proibicdo do incesto. Os pais interditam a crianga proibindo nela a continuidade de prazeres até
entdo cultivados — momento que corresponde ao recalque secundario -. A intervencdo da
inteligéncia sobre a realidade, na busca de resolucdes para as necessidades e a estruturacéo do
juizo de realidade, termina de se consolidar com a constituicdo desse terceiro tempo em que um
terceiro exclui e separa a crianga da mae. “Desde os objetos transicionais dos oito meses, até a
presenca do pai ou quem cumpra a fungdo na etapa compreendida entre os trés e cinco anos
(etapa edipica), a presenca de interdi¢fes foi necessaria para o sentimento de incompletude e
de falta” (CIVAROLO; ELIA; CARTECHINI, 2012, p. 40).

Quando os pais fecham a porta do quarto, delimitam e sinalizam o espaco privativo de
circulagcdo sexual erética dos adultos, territdrio inacessivel a crianga. Cria-se 0 segredo, 0
enigma, a busca. A porta fechada do quarto dos pais se desdobra em outras ac¢Ges de interdicdo

(tomar banho sozinho, fazer sua prépria higiene ap6s defecar) que resultam para o psiquismo
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na construcdo do segundo recalque, uma censura que sSe coloca entre o pré-
consciente/consciente.

A partir destes movimentos de interdicdo do acesso da crianca a sexualidade adulta,
tanto o mundo adulto advém enigmatico para ela — néo € so a crianca que compartilha carinhos
e segredos com a mamae — quanto surge a curiosidade pela intimidade. Aqui temos a localiza¢éo
da raiz da curiosidade que impulsiona o desejo em descobrir, desvendar, aprender. Nem a
escola, nem o docente conseguirdo provocar o desejo e capturar o interesse na crianga a quem

néo tenha sido interditado o acesso a sexualidade adulta, por proibigéo ao incesto. Neste sentido:

A curiosidade prépria dos trés aos cinco anos faz advir a curiosidade intelectual
posterior. As perguntas da crianga sobre sua origem, sobre como nascem os bebés,
sobre a morte, sobre os atributos sexuais dos adultos, etc., merecem respostas que
constituam significantes necessarios para a constituicdo de um sujeito que, para
incluir-se na cultura, necessita identificar-se como membro da espécie humana da qual
seus pais formam parte e sdo referentes a0 mesmo tempo dos caminhos a seguir para
continuar na exogamia. Tanto o excesso de presenca como a auséncia a demanda
infantil, obturam a curiosidade (CIVAROLO; ELIA; CARTECHINI, 2012, p. 40).

Neste terceiro tempo é possivel que se concretize o reconhecimento do outro. Isto s6
sera possivel se a tirania pulsional, a possessividade e o controle sobre 0s objetos de satisfacao
puderem ser abandonados em virtude de que essa satisfacdo fica ligada a um ideal de Eu, um
ideal de sujeito. A crianca abandonard ou ndo os objetos pulsionais por consideracdo e pelo
desejo de corresponder a metas sublimadas de prazer, como as normas morais, éticas e de
obediéncia aos mandatos parentais. Este importante passo advém da proibi¢do ao incesto e da
aceitacdo por parte da crianca desta proibi¢do. Dai que a falta de censura dos pais em relacao
aos filhos, quanto a sua atividade sexual, pode impedir que estes Gltimos fantasiem a cena —
manter a a porta do quarto do casal fechada para a crianca, € um sinal da rendncia do adulto a
expor a crianga aos excessos. A crianca submetida aos excessos da sexualidade adulta
permanece absorta em dominar, contra-investindo a cena da qual participou.

Por esta razdo, ¢ fundamental que os pais interditem a crianca 0 acesso a sexualidade
adulta. Assim como, mantenham o enigma sobre os temas da sexualidade. A incerteza frente as
respostas, que encontra no meio, aciona a pulsdo e ativa o interesse em pesquisar, conhecer,
posicionando o conhecimento em uma direta relacdo com os enigmas fundamentais da vida, as
problematicas existenciais, que estao, por sua vez, conectados com os fantasmas inconscientes:
0 amor do outro, seu préprio desejo, seus préprios pensamentos percebidos como alheios,
estranhos dentro de sua cabeca. E importante salientar que a referida simbolizacdo no é o

reflexo do que foi dito a crianga, sendo um processo de recomposi¢do dos indicios capturados
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da realidade, postos agora a servi¢o dos enigmas com 0s quais a crianga esta as voltas tentando
solucionar.

A autora compreende que estando o psiquismo estruturado nesta logica que ora
descrevemos, e diante da existéncia do enigma, o sujeito se vé obrigado a partir em busca de
respostas, tradugdes. Diante da

caida das certezas, frente o reconhecimento das falsas teorias e a abertura a novas
hipdteses sobre a realidade. Deste modo, estaria enunciado como a inteligéncia
procura satisfazer a pulsdo epistemofilica, e como esta é uma sublimac&o, no sentido
humano de busca por respostas a existéncia (CIVAROLO; ELIA; CARTECHINI,
2012, p. 41).

A cancdo O que &, o que é de autoria de Gonzaguinha foi langada no disco Caminhos
do Coracéo, em 1982, tornou-se conhecida mundialmente, regravada por diversos intérpretes.
O artista, poeta sensivel, nos da provas da combinagéo entre talento e inteligéncia. Em um belo
exemplo de sublimacdo, a musica guarda no germe de sua letra, a complexidade de um dos
maiores enigmas da humanidade: o mistério das origens da vida, da morte, da finitude. A cancao
de Gonzaguinha nos brinda com o prazer de cantar e compartilhar o enigma - ‘E a vida, o que
¢, 0 que é, meu irmdo?’. Em sua introducao nos deparamos com o anuncio daquele que pensa,
fala e canta — ‘eu’, com as certezas ¢ afirmagdes do sujeito que se qualifica como ‘um eterno
aprendiz’. O samba de facil assimilacao, e de prazerosa enunciagao, nos conduz. Partimos com
este que primeiro afirma, para em seguida, curioso, interrogar-se sobre o que pensa e diz,
marcando diferencgas e contradi¢Ges. A pergunta, indica a forma como o sujeito se apropria e se
relaciona com a realidade. Ap6s um percorrido marcado pela relacdo dialdgica do sujeito
consigo mesmo e com 0 outro, constroi-se um sentido, uma constata¢cdo — ‘Somos noés que
fazemos a vida. Como der ou puder ou quiser. Sempre desejada, por mais que esteja errada.
Ninguém quer a morte, s6 satide e sorte’. Na batida da percussio, o prentincio de que ‘a pergunta
roda e a cabeca agita’. A musica nos deixa ver as caracteristicas do funcionamento do processo
secundario - negacdo, oposicdo, terceiro excluido, dentro de uma ldgica de tempo e espaco,
habitado por um sujeito em articulagdo consigo mesmo, com o outro e, na marcagdo das
diferencas entre o eu e 0 outro, o0 reconhecimento da alteridade. Como produto simbdlico
entregue a cultura, a cangdo de Gonzaguinha €, em si, uma sublimacéo, criacdo que opera uma
acao no mundo ao mesmo tempo que busca a satisfacao do Eu, do poeta.

Conforme Bleichmar 0 enigma “é¢ sempre uma caida das significagdes possiveis, é
sempre uma ruptura,” (2010, p. 304) porque se manifesta como intento de resposta, um

empreendimento do sujeito em busca por um sentido. A autora alega:
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(...) cada vez que falo de enigma, estou falando do sujeito, ndo estou falando de
inconsciente. Porque a pergunta é sempre do sujeito, porque o Unico que pode ter
verdade, verdadeiro ou falso, real ou irreal, € o sujeito. O inconsciente ndo pode
formular perguntas nem tampouco poderia estabelecer este tipo de bifurcaco. E real
0 que vejo ou nio é real? Para o inconsciente tudo € real. E do lado do sujeito que se
pergunta se é real ou ndo o que pensou, o0 que cré, o que viu (BLEICHMAR, 2010, p.
307).

As categorias teoricas desenvolvidas até aqui permitem pensar entraves na
aprendizagem escolar que possam estar atuando na origem de dificuldades, ocasionando o

fracasso.

4.2 Nao aprende por qué? - Diferenca entre transtornos na constituicdo do Eu e

dificuldades secundarias a construcdo do conhecimento.

Frente a dificuldade de uma crianga em aprender necessitamos encontrar 0 que esta
produzindo especificamente essa dificuldade, sobre que estrutura ela se produz, condi¢do que
permite cercar o fendmeno e operar sobre ele. Os problemas no aprendizado podem ter
multiplas determinagfes. Alguns problemas sdo relativos a prética psicopedagdgica, do
emprego de didaticas que resultam inadequadas, sendo que nestas dificuldades a psicanalise
pouco podera intervir e contribuir. Ainda podem haver outras ocorréncias compreendidas como
secundarias a constru¢do do conhecimento, sdo problemas na “articulacdo com os ideais, efeito
das identificacGes; as inibicBes secundarias aos sintomas; o mal-estar nos intercAmbios
intersubjetivos escolares, etc” (BLEICHMAR, 2010, p. 307).

Desde a perspectiva psicanalitica, as dificuldades que interessam a esta pesquisa, Sa0
aquelas relativas aos transtornos da estruturacdo do pensamento e da producdo simbdlica,
patrimoénios do Eu.

No campo das dificuldades para aprender, precisamos evitar confundir a génese dos
simbolos — resultado das inscricdes e 0os modos de producdo subjetiva a partir das relacbes
intersubjetivas, que sdo os modos particulares de sua producéo ao nivel de constituicéo psiquica
— com perturbacdes especificas da estruturagdo secundaria das ideias, que ndo sdo tdo precoces
e estéo relacionadas com os ideais.

Em geral, quando uma crianca com falhas em sua estruturacdo psiquica apresenta
dificuldades de aprendizagem, corremos o risco de tomar como ponto de partida que o problema
é de ordem cognitiva, 0 que, obviamente, esta presente. No entanto, podemos estar frente a algo

mais abrangente, que afeta a prépria constituicdo da inteligéncia. Esta discriminacao necessita
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ocorrer porque sendo, frente a dificuldades para aprender por problemas na estruturacdo
psiquica, podemos considerar aquilo que é um traumatismo de ordem cognitiva, em que 0
proprio ordenamento simbolico falhou, como falta de interesse, de vontade, uma recusa em
aprender, como ritmos distintos de aprendizagem ou problemas organicos ainda ndo detectados
ou ndo localizdveis. Se o0 equivoco persistir, a intervencdo sera igualmente equivocada.
Precisamos cercar o fendmeno para poder operar sobre ele, porque “frente a dificuldade de um
ser humano para aprender, temos que encontrar o que esta produzindo especificamente essa
dificuldade, sobre que estrutura se produz” (BLEICHMAR, 2010, p. 69).

Os transtornos relacionados a aprendizagem podem ou nado resultar de transtornos de
inteligéncia. Quando resultam de transtornos da inteligéncia constituem-se como a expressao
de problemas e também dizem respeito a estruturacdo psiquica, mais especificamente,
“problemas de construcao das constelagdes simbolicas” (BLEICHMAR, 2005, p. 265). Se
estiverem relacionados a falhas na estruturagdo psiquica, “oS mais graves transtornos de
aprendizado da primeira infancia fazem, em geral, evolucdes psicoticas ou a déficits e ndo
podem ser considerados como simples transtornos maturativos do desenvolvimento”
(BLEICHMAR, 2005, p. 117). Tais dificuldades revelam transtornos no ser e no vir a ser.

Dentre as preocupacdes expressas no relatério da UNESCO, acima de tudo — Aprender
a ser —deve ser tema predominante e condigdo a conquistar no processo da educacao. O relatorio

recomenda:

ndo deixar inexplorado nenhum dos talentos que, a semelhanga de tesouros, estdo
soterrados no interior de cada ser humano. Sem sermos exaustivos, podemos citar a
memodria, 0 raciocinio, a imaginagdo, as capacidades fisicas, o sentido estético, a
facilidade de comunicar-se com os outros, o carisma natural de cada um... Eis o que
confirma a necessidade de maior compreensdo de si mesmo.

Tomo em consideragio este fragmento, no intuito de problematiza-lo. E inquestionavel
o valor do talento. Vale adentrar o conceito. Todavia, apesar da tentacdo que suscita esta
empreitada, ndo é neste ponto que coloco acento. Dirijo a atencdo para a referéncia feita aos
recursos da memoria, 0 raciocinio, a imaginacéo, a facilidade em comunicar-se, compreendidos
como carisma natural. Tais recursos nao se restringem a coisa dada pela natureza, mas fazem
parte de um laborioso trabalho de estruturacdo psiquica. Atestamos isto nas criangas em que 0
aparato organico esta intacto, mas a estruturacao foi obstaculizada naquilo que compete aos
ordenamentos do campo representacional. Nestes casos, as consequéncias atingem a aquisi¢cdo

das condicBes que tornam possivel o funcionamento dos processos secundarios, da constru¢ao
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da inteligéncia e, por conseguinte, de um nivel satisfatorio de funcionamento cognitivo, a
memodria, o0 raciocinio, a fantasia, a imaginacao, linguagem.

A teoria psicanalitica ndo refuta as condi¢Ges organicas e neurobiol0gicas para o
estabelecimento da memoria e da inteligéncia; pelo contrario, compreende sua relevancia como

base de apoio a instalacdo do circuito pulsional. A partir desta l6gica Bleichmar assevera:

N&do basta ter um cérebro saudavel; é necessario, também, que se dé certos
ordenamentos, certas regulac@es, provenientes dos adultos que vdo constituir a cria
humana. Pré-requisitos da inteligéncia, quer dizer tanto os elementos da estrutura
original, edipica de insercdo e os pré-requisitos de cada modo de constituicdo em
relagdo com os anteriores. Por exemplo, se ndo ha implantacdo prévia, ndo ha
possibilidade de que a inteligéncia se constitua, na medida em que ndo ha nada que
ponha em marcha o aparato (2010, p. 438).

Nossa pesquisa procura demonstrar que a inteligéncia se constitui a contrapelo da
concretude imediata da realidade do mundo externo, subvertendo-a pela via do ingresso do
erotismo, a algo inédito como o simbolo. Neste eixo da instalacdo do circuito pulsional, o que
se pOe em questdo € que as representacdes mentais ndo sdo transmidas geneticamente. Dai que
perturbagdes na instalacdo deste circuito obstaculizem chegar a construcdo do Eu em distintos
e variados pontos, ocasionando patologias severas como autismo e psicose, bem como
patologias em outras formas de estruturagdo, com precério funcionamento dos processos
secundario e do Eu. Os indicios dessa ordem de coisas se ddo a ver na clinica em variadas
formas de manifestacdo de falhas na percepcdo e discriminacdo da realidade, nas distintas
manifestacfes da memoria, na atencdo e demais perturbagdes na articulagdo do pensamento e

da inteligéncia. Portanto:

A inteligéncia podera operar sempre que o objeto esteja definido, que evoque algo
significativo e ao mesmo tempo sustente algo novo e intrigante a desvendar. Para o
qual, trés fungdes da mente terdo que estar vigentes a partir de um eu organizado:
percepg¢do, memdria e atencdo. (...) existem perturbagdes psiquicas que obstaculizam
o funcionamento da atengdo, se a crianga ndo alcangou uma integracéo narcisica, uma
representacdo unificada de si, tera dificuldades em conhecer o objeto simbolicamente,
atravessado pelas mdltiplas varidveis que o definem (CIVAROLO; ELIA;
CARTECHINI, 2012, p. 43).

Como ja referimos neste escrito, ndo ha possibilidade de acesso ao conhecimento se ndo
estiverem estruturadas as diferencas entre o eu e o outro, o reconhecimento da alteridade. Para
que esta discriminacdo aconteca o recalque originario precisa ser instalado, separando 0s
espacos topicos entre inconsciente e pré-consciente. A referida instalacdo desta censura

fundacional impede a infiltragdo direta do processo priméario no pré-consciente. O recalque
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originario € o operador intrapsiquico, operador este que garante que as pulsdes auto-eréticas
ganhem contencdo e se fixem ao sistema inconsciente para la permanecerem sem mais retorno,
a nao ser por via de alguns derivados simbolicos que dela emanam. Um déficit na sua
estruturacdo corresponde a déficits no funcionamento do sistema pré-consciente e do Eu. Sem
a operacionalidade do pré-consciente e do Eu, a crianca, que fica entregue a constante pulsacéo
de energia sem ligacdo a representacdes, ndo possui registro do que lhe acontece e manifesta
inquietacao, dispersao e desatencdo. Torna-se fragmentada frente a multiplicidade de estimulos
internos e externos que Ihe acometem. Situacdo similar pode ocorrer em criancas absorvidas
por preocupacOes contingenciais da vida. Nesse caso, todo e qualquer estimulo lhe absorve e
ficam impedidas, em razdo disto, de se interessar pela aula, por seu professor, ndo manifestando,
assim, desejo em aprender. Neste caso a desatencdo se produz acompanhada de uma acao sem
sentido, que nada comunica: como a agitacdo, fala ininterrupta, impulsividade. Estes
comportamentos sdo formas de descarga direta das tensdes.

O processo de estruturacdo psiquica pressupde ainda a instauracdo do recalque
secundario, uma segunda censura entre o pré-consciente e a consciéncia. Este recalque assegura
uma diferenciacdo entre a realidade interna e a realidade externa. Sua existéncia delimita um
ordenamento que permite a selecdo dos objetos da realidade e produz esquecimentos
temporarios/necessarios para viver e pensar, e que permitem focalizar a atengdo sobre aquilo
que é compreendido como relevante. E assim que o funcionamento da memoria passa a
responder a intensidade dos afetos vividos e pode vir a situar-se numa cadeia significante; ha
processamento do pensamento, producdo de hipbteses, caracteristicas estas que levam a
compreensdo de uma situacéo dada dentro dos limites estabelecidos pela localizagdo do eu no
tempo e espaco. Falhas nesta censura acarretam problemas de desatencdo que, no entanto, se
apresentam por retracdo do pensamento em razao da retencéo no processo da fantasia. A crianga
fica presa em seus proprios pensamentos e fantasias, com dificuldades em sustentar desenvolver

ideias em articulacdo com o outro. Sendo assim:

Para que se produza conhecimento, entdo, tem que existir um sistema desimpedido de
estimulagdes enddgenas (precisam estar recalcadas) e preocupaces atuais, para que
novos estimulos prendam a atengdo. A percepcdo precisa selecionar o relevante e a
memodria de situacdes de referéncia tem que permitir a articulagdo com a contingéncia
presente (CIVAROLO; ELIA; CARTECHINI, 2012, p. 43).

Borges (2007, p. 99), em Funes, 0 memorioso, apresenta o protagonista do conto, Funes,
como um rapaz de 19 anos que ¢ também conhecido como ‘o cronométrico’, em razao da

peculiaridade de saber as horas como se fosse um relégio. O rapaz aprendeu sem esforco o
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inglés, o francés, o portugués e o latim. Contudo, sua memoria tdo absoluta Ihe tornava um ser
incapaz de esquecer, generalizar, abstrair e pensar. Em seu mundo “nao havia senao detalhes,
quase imediatos”. Funes ilustra o que poderiamos compreender como uma memoria sem
sujeito. O conto nos recorda que a acumulacdo irrefredvel de detalhes e a consequente
passividade decorrente da imobilidade do protagonista “de duro rosto” frente a sua memoria
cumulativa levam a impossibilidade em pensar no que acumula. Ndo ha um s6 ato em que Funes
opere algum pensamento ativo sobre aquilo que recolhe. N&o dialoga consigo mesmo, nem com
0s outros. Morto por indigestdo pulmonar, arrisco dizer, Funes - o funesto, ndo pode
experimentar uma existéncia.

A ficcdo aproxima-se da realidade. Muitas criancas possuem a habilidade de referir, por
exemplo, os nomes, enderecos, numeros de um catalogo telefénico. Essas criancas podem ser
consideradas prodigios, ainda que ndo consigam definir como fazer para se dirigir a qualquer
um desses enderecos sem ajuda alheia. Esta manifestagdo poderia ser considerada um talento;
a referida capacidade impressiona; no entanto, sem articulacdo simbolica, qual sua
operacionalidade no mundo? De que serve guardar informacdes sem saber o que significam e
0 que fazer com elas? Tais manifestaces poderiam ser chamados de inteligéncia e memoria?
Tal habilidade desarticulada de um sujeito que pensa, que se interroga, que reflete, que se
localiza no tempo e no espago termina reduzida ao imediatismo do ato repetitivo especifico.
Sua acdo comeca e termina em si mesma: repetir informacdes, uma vivéncia sem formulacgéo
de juizo, sem experiéncia, sem significacdo em relacdo ao sujeito. Ndo ha enigma em curso,
nem pergunta que impulsione a busca de sentido em pautacdes e respostas.

Para Bleichmar as representac6es sdo residuos do encontro prazeroso com o semelhante,
representante do mundo que se inscreve como produto de uma experiéncia. A procedéncia das
representacdes, sua causalidade, advém das marcas mnémicas - indicios do semelhante que
entram de forma decomposta no psiquismo, ndo como uma imagem em bloco daquilo que vem
de fora, mas como fragmentos decompostos de uma experiéncia vivida com cheiros, vozes,
gostos e toques. A memoria é o trabalho de articulacdo do sujeito sobre essas marcas. A
complexidade desse processo estd dada pelas linhas de forca geradas pelos sistemas
representacionais que as associam umas as outras. A coisa do mundo, proveniente da
experiéncia de satisfacdo compartilhada com o semelhante, para ingressar no psiquismo, sofre
um processo de descaptura de sua concretude. Tal descaptura se verifica como a perda do
carater funcional que marca a realidade mais imediata, da ordem da auto-conservacdo e da
adaptac&o. E nesse processo em que se perde a funcionalidade adaptativa das coisas do mundo

— em prol do advento dos signos indiciarios da coisa do mundo — que o real se inscreve no
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processo de constituicdo de seus simbolos. A coisa do mundo se converte em objeto interno
quando capturada neste nivel representacional. Sendo assim, o objeto do conhecimento é um
objeto construido.

Neste sentido, a representacdo € um objeto que, em relagdo com o sujeito, remete a
coisa do mundo, mas ndo a reproduz. Antes a desqualifica e requalifica a partir de um campo
de forcas pulsionais préprio de cada sujeito e que constitui internamente um objeto singular.
Dai a estranheza na presenca dessa memoria-bloco-concreto, na qual o real parece ingressar
inteiro e tal qual, como nimeros de telefones e enderecos, que ndo podem ser dissolvidos e
apropriados pelo sujeito, uma vez que sdo de uma concretude pura e impenetravel. No exemplo
de Funes e da crianca que guarda uma inédita quantidade de informacdes, a realidade dos dados
se expressa mais na concretude de informacGes apartadas de representacbes do que em
simbolizacdo, enlacamento daquilo que, proveniente do mundo externo concreto, é recomposto
internamente em representacdes. Sd0 manifestacdes de uma forma de inteligéncia instrumental,
na qual a organicidade do aparato neurologico manifesta sua funcionalidade expressa na
retencdo de informagcdes sem a interferéncia da vida pulsional e do conflito psiquico. E possivel
que caracteristicas como estas se revelem em estruturas que manifestam uma alternéancia entre
momentos de aprendizagem efetiva — ocorréncia possivel desde que algum espaco simbdlico se
salvaguarde — com essa inteligéncia operacional e de momentos de veiculagdo de partes mais
prejudicadas do sujeito. Nesta ultima forma falham os recursos do processo secundario e se
anuncia um funcionamento instrumental concreto, com auséncia do recurso simbolico e
dificuldades na apreenséo da realidade e constru¢do do conhecimento.

Problemas na instalagdo das condi¢des de humanizagdo perturbam o surgimento da
funcdo simbdlica, do pensamento, do ordenamento e funcionamento da inteligéncia. Todos
estes sdo pré-requisitos para os modos de construcdo da imaginacdo e da relacdo possivel e
necessaria entre a imaginacao e 0s processos 16gicos - “ja que a inteligéncia em ultima instancia
é 0 modo de pautagdo da relacdo do sujeito entre o desejo e 0 mundo intersubjetivo no qual ele
se move” (BLEICHMAR, 2010, p. 70).

Bleichmar ilustra esta situacdo com o caso clinico de uma menina de sete anos com
dificuldades para se relacionar, problemas na aprendizagem da leitura e escrita e na construcéo
dos numeros. Este exemplo importa principalmente porque traz a tona a ndo homogeneidade
do funcionamento psiquico. Esta crianca apresentava exatamente essa alternancia em seu
funcionamento. O processo secundario se articulara; manifestava momentos em que a
temporalidade estava presente, com formulacdo de interrogantes e, a0 mesmo tempo, quando

mediante certas circunstancias — muito particularmente quando sob ameaca de perder seu lugar
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em relagBes duais e simbidticas para que, em seu lugar, se seguissem relagdes com mais
pessoas, como um grupo de aula, por exemplo — 0 processo secundario e a integracdo do Eu se
desarticulavam -. Sobre esta alternancia, Bleichmar diz: “Me parece que ¢ muito importante
como se nota neste caso, como pode funcionar a l6gica e alterar-se, a0 mesmo tempo, a logica
da temporalidade, a l6gica do terceiro excluido e a logica do espaco” (BLEICHMAR, 2010, p.
435).

O exemplo recomenda cuidado. A singularidade humana, em toda sua complexidade,
faz de cada homem um ser Unico. N&o €é possivel considerar o conhecimento que desejamos
construir nesta investigacao sob a forma de amplas generalizagdes. N&o nos serviria para nada.
E preciso considera-lo de maneira articulada, critica e reflexiva, tomando em consideracéo a
realidade e a alteridade. A psicanélise considera as manifestacbes dos processos de
aprendizagem situando-se a partir do paradigma da complexidade; seria desejavel que também
a escola assim o fizesse. Abrir um espaco reflexivo e de debate que dé lugar para as condicoes
de humanizacéo e para a articulacdo dos primordios da estruturacdo psiquica dos sujeitos com
a inteligéncia podera resultar numa maior amplitude para a compreensao do sujeito do fracasso
escolar e das intervengdes possiveis.

Quando as falhas de estruturacdo psiquica sdo aquelas aqui discutidas, elas ndo se
resolvem com a passagem do tempo e nem espontaneamente. Porém, quando detectadas a
tempo na primeirissima infancia — dai a importancia da deteccdo precoce — podem receber a
intervencgédo adequada que ajuda a evitar graves déficits de aprendizagem e fracasso escolar.

Conforme Bleichmar (2010), reconhecer a génese das dificuldades, “os passos que
foram dados e porque se chegou ao ponto aonde estdo” permite a ideia de a priori perceber “as
condigdes de possibilidade ndo como determinag¢des sendo como condi¢des de possibilidade”.
Com isso a autora quer dizer que “entdo ndo ¢ que se for constituido em certa linha a
determinacdo é absoluta, mas sim que certas determinagdes possibilitam posteriormente outras.
Agora, se nédo se dao essas condicdes, 0 psiquismo segue um caminho distinto”.

Deixar em suspenso o debate que interliga as interveng6es precoces e o fracasso escolar
sem dar-lhe a merecida profundidade significa negligenciar o direito de vir a ser e o pleno

exercicio da cidadania.
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5 CAPITAL CULTURAL E FRACASSO ESCOLAR

Nosso estudo pretende estender o debate sobre o fracasso escolar, questionando-o, para
que se ampliem as discussdes sobre as razbes possiveis desta ocorréncia. O levante teérico do
tema ndo intenciona revisar exaustivamente a literatura especializada sobre o assunto. Temos o
objetivo de investigar a hipdtese de que existe outra varidvel operante nessa situacdo: a
estruturagcdo psiquica precoce - aspecto anterior a entrada na escola, produtor de efeitos e
destinos na vida dos sujeitos, e que diz respeito, as inscri¢des, que sdo as marcas dos primeiros
tempos, fator determinante para a constitui¢cdo do sujeito e da inteligéncia.

Por este angulo, construimos o problema: o que explicaria os casos de fracassos
escolares presentes nas situagfes em que existe um bom capital cultural, em que tudo vai bem
na constituicdo genética e nas relacdes escolares, sociais e culturais? Neste sentido propomos a
hipdtese de que a estruturacdo psiquica precoce seria uma outra variavel relevante na causacao
do fracasso escolar.

O fracasso escolar no Brasil € uma tematica pungente e apesar da compreensao tedrica
sobre os problemas de aprendizagem avangar, sua repercussao nas intervencdes e na prevencao
dos problemas educativos ainda deixa a desejar.

Charlot, em seu livro Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria, pontua que
os profissionais da educagdo atribuem o nome de ‘fracasso escolar’ ao conjunto de ocorréncias
comprovadas e observaveis que acometem os alunos que ndo conseguem acompanhar o ensino
escolar que Ihes é dispensado, que ndo adquirem os saberes que se espera fossem adquiridos e
ndo constroem determinadas competéncias, terminando por naufragar e reagir a esta situagao
com condutas de retracdo, desordem e agressdo (CHARLOT, 1997).

O autor propde pensar o fracasso escolar desde a relacdo do sujeito com o saber, relacdo
esta que se efetiva na escola como espaco de aprendizagem. Assevera que a denominacao
‘fracasso escolar’ ¢ genérica e incomoda, dirigida a um fendmeno que para ele ndo existe como
uma doenca que precisa de cura. Em sua ressalva, afirma que o que existe séo alunos que ndo
conseguem acompanhar o ensino que Ihes é ofertado e, em sendo assim, suas historias escolares
terminam mal (CHARLOT, 1997, p. 16). Sugere que sdo os alunos e a situagdo como um todo,
quem deve receber atencao e ser analisada. Para ele a denominagao ‘fracasso escolar’ porta em
si “multiplos desafios profissionais, identitarios, econémicos, sociopoliticos”, sendo uma
ferramenta de interpretacdo para o que acontece dentro da sala de aula, nas instituicdes de

ensino e situacBes sociais. Para o autor, a nomeacao do fracasso, obviamente, nos remete a
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muitos debates: sobre o0 aprendizado, a docéncia, o servico publico, a democratizacdo do ensino,
os investimentos publicos no ensino, as formas de cidadania, os modos de vida e o trabalho na
sociedade.

A respeito das teorizacOes de Bourdieu e da Sociologia nos anos 60 e 70, Charlot
compreende que as abordagens sobre o fracasso escolar traduziram o fendbmeno como uma
diferenca de posi¢des entre os alunos, avaliadas por meio de notas e indicadores de sucesso e
atraso, dentro de um sistema escolar hierarquizado. Para medir esses indicadores e processar
esse dado relativo as diferencas, se valeu da estatistica: “seus resultados tém sido amplamente
utilizados para afirmar que a origem social é a causa do fracasso escolar e que 0s alunos em
situacdo de fracasso padecem deficiéncias socioculturais: a posi¢cdo torna-se, entao, origem e a
diferencga ¢ vista como falta” (CHARLOT, 1997, p. 17).

O autor parte do principio de que o fracasso escolar ndo se da somente por diferenca,
mas é ocasionado por uma experiéncia vivida e interpretada pelo aluno em um momento de sua

histdria escolar, e que carrega consigo a marca de uma falta, Charlot refere:

ele encontra dificuldades em certas situagdes, ou orientacdes que Ihe sdo impostas, ele
constroi uma imagem desvalorizada de si ou, ao contrario, consegue acalmar esse
sofrimento narcisico que é o fracasso, etc. O fracasso escolar é estudado entdo ‘de
dentro’, como experiéncia do fracasso escolar (CHARLOT, 1997, p. 18).

Na atualidade, uma grande parte da literatura em educacdo explica o fracasso escolar
pelo conceito de capital cultural de Pierre Bourdieu, que incorpora questdes econémicas, de
significados, do contexto de relagdes sociais e do ambiente de vida dos individuos. Com
marcada frequéncia, a hipotese social para causacdo das dificuldades esta presente nas
discussbes docentes. Reconhecemos o valor dessa premissa. O que nos interessa averiguar €
aquilo que estd sugerido, mas ndo foi contemplado sobre o tema da causa do fracasso na
formulagdo da categoria do capital cultural, proposta por Bourdieu.

A partir dos anos 1960, o autor desenvolveu uma série de andlises no ambito da

sociologia da educacdo e da cultura, levantando importantes interrogacdes:

sobre as funcfes e o funcionamento social dos sistemas de ensino nas sociedades
contemporaneas, e sobre as relagcdes que mantém os diferentes grupos sociais com a
escola e com o saber. Conceitos e categorias analiticas por ele construidos constituem
hoje moeda corrente da pesquisa educacional, impregnando boa parte das anélises
brasileiras sobre as condi¢es de producgdo e de distribuicdo dos bens culturais e
simbolicos, entre os quais se incluem os produtos escolares (BOURDIEU, 1998, p.7).
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Para Bourdieu, a cultura ndo é apenas um cédigo comum, ela institui um conjunto de
esquemas fundamentais ao convivio social, previamente assimilados “e a partir dos quais se
articula” uma variedade de “esquemas particulares diretamente aplicados a situagdes
particulares” (BOURDIEU, 1982, p. 208). Num sentido amplo, Bourdieu concebe a cultura
pelos gostos, estilos, valores, estruturas psicologicas, decorrentes das condi¢fes de vida
especificas das diferentes classes. Entretanto, a nocdo de capital cultural equivale a um recurso
de poder que se destaca de outros recursos, especialmente, e tendo como referéncia basica, os
recursos econdmicos. O termo capital associado ao termo cultura incorpora uma analogia ao
poder e ao aspecto utilitario relacionado & posse de determinadas informacdes, aos gostos e
atividades culturais. Além do capital cultural existem as outras formas de capital: o capital
econémico transmutado em renda, imdveis, bens materiais; o capital cultural como os saberes
e conhecimentos reconhecidos por diplomas e titulos; o capital social (aquele convertido nas
relacBes sociais que podem ser capitalizadas) e o capital simbolico, que esta traduzido no
prestigio e na honra. Ao conjunto dessas formas de capitais Bourdieu denominou habitus — um
estilo de vida, uma forma de viver que juntos formam as classes sociais ou 0 espacgo
multidimensional das formas de poder (BOURDIEU, 1982).

Em seus escritos, Bourdieu busca compreender como e por que nas sociedades de
classes os sujeitos conseguem se apoderar dos meios de dominagdo. Para o autor, a perspectiva
de conceber e apreender o mundo converte-se em instrumento de libertacdo. Dentre os espacos
possiveis a essa empreitada esta o educacional. No entanto, a escola esta submersa nesta mesma
cultura dominante, definida como um sistema de significacdes hierarquizadas, delineado pelos
gostos e apreciacdo estética (BOURDIEU, 2014).

No centro da cultura, que também esta demarcada como espaco politico, armam-se
cenarios de lutas travadas entre grupos sociais, manifestagdes que tém a finalidade de manter
distanciamentos distintivos entre classes sociais. Dai que o dominio cultural proveniente de
imposic¢des da cultura dominante situa e faz com que as classes dominadas se identifiguem com
uma situacdo subalterna, atribuindo as razfes desta posicao a uma suposta deficiéncia cultural,
e ndo a uma imposicdo soécio-cultural. Este estado de coisas se manifesta e esta impresso nas
distintas posic¢des da hierarquizacdo social correspondentes a uma cultura especifica, seja ela
elitista, caracterizada pela distincdo; seja média, caracterizada pela pretensdo e, de massa,
caracterizada pela privagdo. Os apontamentos do autor foram levantados a partir de muitas
décadas estudando o sistema de ensino na Franga, meio pelo qual demarcou a distancia entre a

realidade da educacdo e o modelo apregoado pelas politicas educacionais. Para ele o sistema de
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ensino desempenha papel preponderante neste processo de dominagéo, pois age na reproducao
dessa relacdo de dominacéo cultural (BOURDIEU, 2014).

Pois bem, ao efetivar uma releitura da escola e da educacdo, Bourdieu definiu nas
décadas de 1960 e 1970, o conceito de capital cultural para dar conta de explicar a desigualdade
escolar de criancas provenientes de diferentes classes sociais. A definicdo do conceito se deu,
a partir do estabelecimento de relacdes entre o desempenho escolar e a origem social. O capital
cultural relaciona-se com o sucesso escolar devido “os beneficios especificos que as criangas
das diferentes classes e fracGes de classe podem obter do mercado escolar, a distribuicdo do
capital cultural entre as classes e fracdes de classe” (BOURDIEU, 1998, p. 73).

A forma como a escola comunica e exige a incorpora¢do do conhecimento no ensino
gera o dominio de referéncias culturais, linguisticas e um modo especifico de se relacionar com
a cultura, com o saber presente nas classes dominantes. Estudantes das classes dominantes
guardam, portanto, vantagens sobre os estudantes das classes menos favorecidas. O docente
transmite para os alunos, sem distin¢do, os ensinamentos como se todos tivessem 0s mesmos
recursos para a decodificacdo. Ao tomar as diferencas de classes em pé de igualdade, a escola
maquia os efeitos de seu ato, favorecendo o sucesso escolar das classes dominantes. E assim
que reproduz as desigualdades e, por consequéncia, tende a compreender as diferencgas de
resultados escolares, como diferencas de capacidade cognitiva, social, ou, diferencas de esforgo
e vontade. Esta perspectiva considera somente a inteligéncia como capacidade dada, talento

natural. Refere:

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo
capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados, que
contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar.
A heranga cultural, que difere, sob os dois aspectos, segundo as classes sociais, é a responsavel
pela diferenca inicial das criancas diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas
de éxito (BOURDIEU, 1998, p. 42).

A escola favorece o sucesso escolar da classe dominante quando ignora no ambito dos
contetdos do ensino que transmite, nos métodos e técnicas de transmissdo e nos critérios de
avaliacdo, as desigualdades sociais dos mais desfavorecidos, “tratando todos os educandos, por
mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é
levado a dar sua sang¢ao as desigualdades iniciais diante da cultura” (BOURDIEU, 1998, p. 53)
Para o autor, este sistema de ensino recruta e seleciona os estudantes capazes de satisfazerem
as suas exigéncias; dirige-se aqueles dotados de capital cultural e “da aptiddo para fazer
frutificar esse capital” (BOURDIEU, 1998, p. 57).
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Bourdieu menciona que o capital cultural é indicado pelo nivel de instrugdo dos
membros da familia e demais indicadores do nivel cultural; todavia, em seu desenvolvimento
teorico 0 autor ndo avanca no sentido de adentrar as vias subjetivas envolvidas nesta
transmissdo. Em uma passagem do texto “A escola conservadora”, o autor explicita que a escola
resolve ativamente o problema da transmissdo da heranga do capital cultural, argumentando
que se transmite de maneira osmotica, independente de esforcos e agdes metddicas, ndo
parecendo resultar de uma aprendizagem e sim de dons. Este € um dos pontos que Bourdieu
identifica, aponta e deixa em aberto (BOURDIEU, 1998).

Para Bourdieu (1998) as propriedades do capital cultural podem ser inferidas de trés
formas:

1. Em um estado de incorporacdo por meio de acumulacéo, inculcacéo e assimilacéo,
sendo um trabalho pessoal e intransferivel, que implica o investimento de tempo e ndo pode ser
transmitido por doacdo ou transmissao hereditaria. Pode ser, sim, adquirido, “depaupera ¢ morre
com seu portador”, labor de aquisicdo em que “o capital cultural é um ter que se tornou ser,
uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da pessoa” (BOURDIEU, 1998,
p. 75). Aqui o autor se refere a possibilidade de experimentar e desfrutar do apuro cultural,
obtido a partir do contato com as realizagdes e obras culturais como as distintas expressoes na
musica, as obras e autores classicos, contemporaneos, a historia da arte, literatura, o teatro, as
tecnologias; aquisi¢des intransferiveis que implicam “o tempo livre que sua familia pode lhe
assegurar, ou seja, do tempo liberado da necessidade econdémica que é condicdo de acumulacéo
inicial (tempo que pode ser avaliado como tempo em que se deixa de ganhar)” (BOURDIEU,
1998, p. 76).

2. Em um estado objetivado, relaciona-se com a transmissibilidade material e a
propriedade juridica que permitem a posse dos instrumentos que facilitam o acesso e o desfrutar
da cultura. Esta propriedade de capital cultural é transmissivel em sua materialidade, por
exemplo: uma colecdo de quadros. Para Bourdieu, 0s bens culturais, pressupde o capital

econdmico e de uma apropriacdo simbolica:

por consequéncia, o proprietério dos instrumentos de producédo deve encontrar meios
para se apropriar ou do capital incorporado que é a condicéo da apropriacéo especifica,
ou dos servicos dos detentores desse capital. Para possuir maquinas, basta ter capital
econdmico; para se apropriar delas e utiliza-las de acordo com sua destinacdo
especifica (definida pelo capital cientifico e tecnolégico que se encontra incorporado
nelas), é preciso dispor, pessoalmente ou por procuracdo, de capital incorporado
(BOURDIEU, 1998, p. 77).
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Bourdieu assevera que se 0s sujeitos ndo sdo 0s possuidores economicamente dos
instrumentos de producao e s6 tiram proveito de seu capital cultural vendendo os seus servicos
e produtos, eles estdo do lado dos dominados; mas se colhem proveito de forma particular de
capital, situam-se do lado dos dominantes.

3. Em um estado institucionalizado, uma forma de capital cultural sob a forma de
certificado escolar e diploma que confere ao seu portador um valor constante que lhe permite
estabelecer taxas que convertem o capital cultural em capital econdmico, garantindo o valor em
dinheiro de determinado capital escolar, pelo qual pode ser trocado no mercado de trabalho.

Percebemos que o conceito de capital cultural em Bourdieu compreende ndo somente o
acumulo de bens e riquezas econdmicas provenientes da renda, salarios, imoveis; mas também
dos recursos e do poder alcancado em uma atividade social, dos saberes e conhecimentos
reconhecidos pelos diplomas e das relacbes que puderem ser convertidas em recursos de
prestigio e honra. Quer dizer que as desigualdades sociais e econdmicas decorrem também dos
déficits de acesso aos bens simbolicos. No entanto, o autor ndo investe em teorizar sobre como
ocorre a transmissdo desse bem.

Na hierarquizagdo social, econdmica e cultural sustentada pelo autor, as classes
populares, as voltas com suas urgéncias e o contexto de necessidades, ocasionadas pelo pequeno
volume de seu patrim6nio — e aqui o autor alude qualquer que seja o tipo de capital -, ndo
dispdem de tempo para desenvolver competéncias culturais e terminam por reconhecer como
legitima a cultura da classe dominante. Essas condicOes de existéncia condicionam um estilo
de vida que inibe a desenvoltura em relagdo ao mundo dos outros (BOURDIEU, 1998).

Na obra A distin¢éo — Critica social do Julgamento, o autor discute a relacdo existente
entre o capital cultural e a selegdo social e escolar na Franga; sustenta que “os bens culturais
possuem, também uma economia” e as necessidades culturais resultam da educacao
(BOURDIEU, 2017, p. 9). O gosto cultural brota de um processo educativo no seio da familia
e na escola, ndo de uma influéncia de ordem inata, dos agentes sociais, ou uma questdo de foro
intimo. Pelo contrario: a disposi¢do em gostar de determinados produtos da cultura — concertos,
museus, exposicdes, filmes, livros, musica — pressupde uma identificacdo com os saberes, com
o capital em uma versdo simbolica, transposto em manifestacbes na cultura e fruto de
investimentos do sujeito e da familia, em tempo e dinheiro para seu acesso. Para o autor, a

heranca material é:

uma heranca cultural; além disso, os bens de familia tém como fungéo néo so certificar
fisicamente a antiguidade e a continuidade da linhagem e, por conseguinte, consagrar
sua identidade social, indissociavel da permanéncia no tempo, mas também contribuir



144

praticamente para sua reproducdo moral, ou seja, para a transmissdo dos valores,
virtudes e competéncias que servem de fundamento a filiacdo legitima das dinastias
burguesas (BOURDIEU, 2017, p. 75).

O capital cultural incorporado resulta, portanto, da articulacdo de influéncias alicercadas
nas institui¢cbes transmissoras da cultura e da sociedade: a familia e a escola. Logo, o autor
associa as preferéncias em matéria de literatura, pintura, ou mdsica, ao nivel de instrucdo —
avaliado pelo diploma escolar ou pelo nimero de anos de estudo — e sd secundariamente a
origem social. Nessa obra, Bourdieu afirma que as relagdes educativas, o conjunto de regras
culturais disponibilizado pela escola, essencialmente aquele relativo as artes eruditas, a cultura
letrada, dependem da posse prévia de codigos de apreciacdo: uma sensibilidade estética,
capacidade de assimilar e de se identificar com um objeto artistico. Tais aquisi¢cfes dependem
do aprendizado prévio desses codigos e de instrumentos de apropriagdo, que sdo “a expressio
distintiva de uma posicdo privilegiada no espago social” e ¢ desta forma que unem aqueles que
se encontram em condi¢des semelhantes, “mas distinguindo-0s de todos 0s outros a partir
daquilo que tém de mais essencial, ja que o gosto é o principio de tudo o que se tem, pessoas e
coisas e, de tudo o que se € para 0s outros, daquilo que serve de base para classificar a si mesmo
e pelo qual se ¢ classificado” (BOURDIEU, 2017, p. 56).

No livro A Reproducdo, o autor explica e enfatiza a contribuicdo da escola para a
manutencdo das estruturas sociais. Para Bourdieu e Passeron (2014) a escola deveria ser
instituida com a funcdo de desenvolver os aspectos criticos do pensamento, para que assim 0s
sujeitos alcangassem promover uma superagéo da reproducao cultural e da conservacao social,
desde uma ruptura dentro do sistema escolar naquilo que concerne as exigéncias de ensino
vinculadas ao crescimento econdmico, e a reproducéo da cultural dominante, que dele resulta.
A concepcdo de reproducdo cultural lhe permitiu estabelecer importantes quebras
epistemoldgicas, desvelando os interesses e 0s objetivos dissimulados nas instituicdes
escolares, como meritocracia escolar. Nesta obra, deixa claro que discorda das teorias que
atribuem a escola uma funcao de democratizacdo e desenvolvimento da sociedade. A escola,
enguanto instituicdo controlada pelas classes dominantes, perpetua as desigualdades sociais ao

reproduzir as caracteristicas basicas de sua estrutura social e do sistema de poder.

5.1 Como uma heranga € transmitida? — Para além da teoria do Capital Cultural

Diante do conceito de capital cultural e da teoria da reproducdo, Charlot realiza uma

leitura distinta a respeito do conceito de insucesso dos alunos das classes populares,
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compreendidos como desprovidos dos recursos que a escola exige para a efetivacdo das

aprendizagens. Para Charlot a posicdo dos filhos nas familias:

ndo ¢ ‘herdada’, a maneira de um bem que passasse de uma geracao a outra por uma
vontade testamental; ela é produzida por um conjunto de préaticas familiares: as dos
pais (que supervisionam os temas de casa, levam os filhos aos museus, a concertos,
em viagens, levam-nos a aula de danca, ao ténis, etc.) e as dos filhos (os ‘herdeiros’
sabem muito que ndo basta ser ‘filho de’ para ter sucesso na escola, mas que ¢ preciso
trabalhar, esforgar-se muito). O sucesso na escola ndo é uma questdo de capital, mas
de trabalho; mais exatamente: atividades, praticas (CHARLOT, 2000, p. 22).

O autor também indaga: “resta, porém, entender como as desigualdades sociais sao
transformadas em desigualdades cognitivas e culturais por uma escola e praticas que néo
pretendem fazer isso”. O que intriga o autor, e traduz a importancia de nosso problema de
pesquisa, é o fato de existirem alunos provenientes de meios populares, com escasso capital
cultural, que tém éxito na escola, contrariando todas as estatisticas e, alunos provenientes da
classe média que fracassam. Diante desta realidade acrescenta: “o que acontece na histéria
desses jovens?” (CHARLOT, 2000, p. 174).

Charlot contesta a ideia de reproducdo manifesta por Bourdieu, principalmente no
tocante as denominagdes: ‘herdeiros’, ‘transmissdo’ de um capital cultural ¢ a homologia de
estrutura entre sistemas de diferencas — “as diferengas escolares entre os filhos correspondem
as diferengas sociais entre os pais”. Para Charlot uma homologia é uma relacdo matematica e
nao diz “a maneira como se produz, no tempo, a passagem das diferencas entre pais para as
diferencas entre filhos. Permanece em aberto a forma como essa reproducéo se efetiva. Como
uma heranca é transmitida?” (CHARLOT, 2000, p.22).

A teorizacdo de Bourdieu se verifica como realidade social; reconhecemos sua
importancia como um dos operadores na origem do fracasso escolar, principalmente no que
concerne ao papel da desigualdade social. Mas restringir a estruturacdo do sujeito, e 0s
processos de pensamento e inteligéncia, aos aspectos sociais, ndo atende a toda a complexidade
envolvida na constituicdo humana. Também estamos de acordo com o apontamento feito por
Charlot, de que falta a teoria da reproducdo esclarecer como se transmite uma heranca. Em
nossa pesquisa tomamos como fio condutor o conjunto tedrico-pratico da estruturacao psiquica
precoce, objetivando verificar sua participacdo como fator plausivel ao fracasso. Ocorre que 0
préprio percorrido deste escrito € um testemunho de que esta heranca vem do bergo, do lago
gue pode ou ndo se estabelecer no seio da familia, maneira pela qual a heranga simbdlica se

transmite dos pais para o filho, estruturando nele as possibilidades para seu vir a ser.
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Lahire em seu livro Sucesso escolar nos meios populares: as razdes do improvavel,
investiga as razdes de algumas criancas de meios populares, com precario capital cultural,
vivendo em condi¢Oes bastante adversas, alcangarem sucesso na escola. O autor considera que
a leitura sociolégica sobre os casos de sucesso escolar ou social de individuos oriundos de
camadas populares sdo muito interessantes, mas pouco esclarecedoras para o pesquisador.
Propde “mudar o foco da objetiva” dos modelos tedricos fundados em estatisticas e varidveis
que se restringem em dados e ignoram 0 modo como acontecem as praticas e as formas com
que se estabelecem as relagdes sociais. Quando propde deslocar o olhar para as singularidades,
o faz em direcdo aos casos particulares que se conduzem para 0s processos de fracasso ou de
sucesso, “relagdes efetivas entre os seres sociais interdependentes, formando estruturas
particulares de coexisténcia (uma familia)”. O socidlogo indaga o que estd no principio das
situagOes de sucesso e fracasso. Para ele “ndo se trata de capitais que circulam, mas de seres
que, nas relacGes de interdependéncia e em situagdes singulares, fazem circular ou ndo, podem
‘transmitir’ ou ndo, as suas propriedades sociais” (LAHIRE, 1997, p. 32 e 33). Os critérios
utilizados para as leituras sociais necessitam dessa contextualizacdo, porque nao podem ser
medidos rigorosamente tendo como base a pré construcao social.

E preciso que existam condices econdmicas para que se constitua uma cultura escrita
familiar, uma moral da perseveranca e do esforgo. Mas ndo basta a existéncia da condicéo
econbmica. Algumas familias, em situacdo de dificuldade econdmica, conseguem gerir sua
renda e obter certa estabilidade profissional. O autor chama atengdo para “as formas familiares
de investimento pedagdgico”, que a familia utiliza para estabelecer a relagao com a escola. A
esse investimento fundado nas configuracdes familiares, soma-se o investimento pedagogico
(LAHIRE, 1997, p. 24).

Concebemos a escola como um dos espacos criados pela cultura, e, desde esta
perspectiva, atravessado por ela. Portanto, em conformidade com Bourdieu consideramos que
a cultura capitalista sustentada pela classe dominante, com alto potencial de capital cultural,
atua na preservagao dos privilégios e na manutencao das desigualdades sociais, como operador
de desigualdade para o desempenho escolar. Ndo ha como negar. Porém, estas teorizacfes ndo
explicam tudo. Existem casos em que 0s sujeitos, numa mesma classe escolar, ndo possuem
capital cultural prévio e alcangcam desempenho escolar superior a colegas de contextos
favorecidos, comprovando que outros fatores, além do contexto dos estudantes e da eficacia
escolar, estdo envolvidos nos destinos escolares, conforme contestado por meio das analises
sociologicas de Lahire e Charlot. Foi o interesse por essa logica, e diante do desafio premente

de politicas de melhoria da qualidade da educacédo no Brasil, que nos moveu a investigar o que
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explica as excegOes, 0 que pode ter acontecido no caminho dos que deveriam ter éxito, mas
fracassam.

Nesta Otica, cabe ainda destacar a recomendacdo de Charlot, quando diz que sdo os
alunos e a situacdo como um todo, os maltiplos desafios profissionais, identitarios, econdmicos,
sociopoliticos que devem receber atencdo nos debates sobre o fracasso escolar. Na analise que
realiza sobre o tema do fracasso, também prop&e lancar luz ao aprendizado, a docéncia, 0
servigo publico, a democratizacdo do ensino, investimentos publicos no ensino, as formas de
cidadania, modos de vida e o trabalho na sociedade. O autor efetiva uma problematizacao
pertinente sobre a seara da heranga proposta por Bourdieu; questiona, sem avangar muito no
tema e implantando sua reflexdo na tematica das origens da vida: como acontece uma
transmissdo? Lahire, enriquece essa discussdo, incrementando a problematica, quando diz que
a transmissdo acontece por meio da relagéo familiar e implica em um trabalho de apropriagéo.

Os socidlogos complementam-se teoricamente e aproximam-se, mas ndo contemplam a
perspectiva da herangca como um fator que se inicia muito antes da entrada na escola, no berco,
no seio das relacdes intersubjetivas que vdo se armando nos primeiros enlaces com o
semelhante. Nossa pesquisa constata e demonstra que ha um elemento que néo esta totalmente
considerado nas contribuicdes de Bourdieu, Lahire e Charlot. Entendemos que esse elemento
ndo pode ser desprezado pela escola, menos ainda, pelas politicas publicas: se trata do conjunto
teorico psicanalitico da estruturacdo psiquica precoce. Neste estudo adentramos as concepcdes
da estruturacdo e exploramos dentro delas o tragado da historia da constituicdo da inteligéncia
e do pensamento de um sujeito, demonstrando como ele esta marcado pelo que traz consigo
(seu aparato neurobioldgico, genético, bioquimico) e, também, pelos efeitos do encontro com
aquele que lhe prestar atencdo e cuidados nas origens da vida (GOLSE, 2003). O encontro
humano ¢ a condicdo determinante para a producao do laco que propicia o devir de sua historia
genética, corporal e, fundamentalmente, uma histéria familiar, cultural, de grupo e escolar, por
meio das quais desenvolve e se apropria do pensamento e linguagem existentes no mundo que
0 precede.

A partir dos fundamentos psicanaliticos, pensar em éxito e em fracasso escolar implica
conceber a historia da transmissdo ou ndo, das inscri¢des psiquicas que resultam na instalacdo
das condi¢cdes de humanizacdo, e por consequéncia, nos processos de inteligéncia, do
pensamento e do trabalho humano necessario para se ter acesso ao conhecimento.

Conforme Kupfer, o ato de educar, concebido como realizagdo que insere o ser vivente
na cultura, permite que este tome posicéo em relacdo aos codigos e discursos que a organizam;

este ato esta no &mago da visao psicanalitica de sujeito e pode ser compreendido como a forma
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pela qual “o Outro primordial se intromete na carne do infans, transformando-a em linguagem.
E pela educagdo que um adulto marca seu filho com marcas de desejo” (KUPFER, 2007, p. 35).

Para a psicanalise a transmissdo de um ‘bem simboélico’, advém da comunicacdo da
heranga simbdlica que retine em si os bens da cultura incorporados no adulto que cuida. Tal
operacao, se da na possibilidade de enlace do bebé com a mée, e ou com o adulto que Ihe presta
os cuidados. Os efeitos desse enlace sdo o apurado especificamente humano, um bem simbélico,
que para tornar-se propriedade do sujeito em forma de simbolos, percorre desde o desamparo
primordial, a acdo especifica do adulto experiente - os momentos mais iniciais da relacdo mée
— bebé que inauguram (ou nédo) a instalacdo do circuito pulsional -, originando o primeiro broto
do pensamento alucinatorio e o complexo que vai do autoerotismo até a constituicdo dos
processos da inteligéncia e segue por toda vida, ao modo das identificacbes secundarias com 0s
professores, outras pessoas significativas na vida dos sujeitos. Mas sem as ocorréncias de base,
os impedimentos a transmissdo simbdlica séo radicais.

Sendo assim, a via para comunicagao desse “bem” s@o as operagdes constituintes do
sujeito que sente, deseja e pensa, e que se conforma como sujeito epistémico, o aluno, estudante
na escola. Por meio dos entramados psiquicos, se estabelecem os modos de aprender ou ndo
aprender, a maneira como realiza ou ndo as assimilacdes e acomodacdes, nos termos de Piaget.
E sobre estes marcos que acontecera ou ndo a aprendizagem escolar, conforme a textura do
enlace, do vinculo feito pelo bebé com o adulto de suas origens. A disponibilidade e a energia
libidinal e afetiva que a mée investe em seus atos, € comunicada pelos cuidados que executa,
pela via do enlace de prazer compartilhado. Tal encontro é sentido pelo bebé nas entranhas de
seu incipiente psiquismo e o registro da presenga-auséncia do adulto inaugura na crianca as
inscricdes psiquicas. E desta maneira que transmissdo da heranca simbélica ndo ocorre por uma
via direta de um codigo, mas pela sucessdo de eventos em que a mée se deixa afetar
identificando-se, transitivamente, ao gozo da passividade do bebé.

Jerusalinsky (2014) usa uma tocante meté&fora para o trabalho materno na estruturacéo.
Para a autora, a mae, ao cuidar do filho, inscreve representacdes a moda de um ‘bordado’ no
corpo do bebé armando o circuito pulsional. O bebé responde a este ‘fino bordado’, legitimo
trabalho de tracar bordas no corpo, quando é tomado nos bragos, quando uma atribuicédo de
valor lhe € dirigida, quando acontece uma acolhida benevolente ou ndo, conforme as traducdes
que recebe a respeito daquilo tudo que acontece no interior da relagéo e daquilo que acontece
no entorno, a maneira como reconhecem e lidam com as diferentes necessidades, a atengédo
desprendida nos cuidados com o sono, alimentacdo, troca, higiene corporal, o brinquedo. A

resposta do bebé nos oferta os indicadores necessarios para verificagdo de como esta se



149

constituindo. A auséncia dessas ocorréncias e das respostas a elas, € um alerta de risco que
necessita de atencdo e intervencéao.

A insuficiéncia humana é pontualmente a fenda de abertura para a implantacdo de uma
dimensdo psiquica, este desamparo primordial e a acdo especifica do semelhante, sdo a ocasido
oportuna para a passagem da vida instintual ao erotismo pulsional - fonte de toda vida psiquica.
Portanto, no caminho em direcdo ao semelhante humano, a pulsdo se instala e o bebé acede a
sua propria humanidade, ndo pela satisfacdo da necessidade propriamente, mas pela satisfacdo
no intercambio humano, que é como um mergulho que introduz o recém-chegado no universo
simbolico. A mde efetiva o mergulho quando transforma o choro e o grito em apelo e
mensagem. Isso porque, quando empreende a acao especifica, dirige ao filho uma carga massiva
de suas proprias expectativas, representacées, intencdes e desejos. A partir dessa iniciacéo, e
progressivamente, o préprio bebé ativa e, voluntariamente, busca repetir a experiéncia
prazerosa.

No inicio, o aspecto psiquico do bebé é sustentado pela funcdo materna que se apraz em
supor e antecipar no bebé um sujeito que pensa, fala e deseja. O vir a ser esta diretamente ligado
ao gozo materno, ja que este estd implicado na producéo das inscri¢des psiquicas do filho. O
olhar, a fala e 0 toque maternos atrelados aos cuidados, produzem as inscrices no corpo
fragmentado do bebé e somente por meio da identificacdo com a imagem do outro-adulto é que
0 bebé poderéa, gradativamente, assumir seu préprio corpo com uma sensa¢ado ainda imaginaria
de completude e dominio, gracas a transmiss@o destas inscrigdes psiquicas que inauguram as
bordas ao gozo do corpo, e lancam o bebé nas tramas do circuito pulsional, nos modos de
satisfacdo. O circuito pulsional em toda a sua dimensdo erdgena, estabelece os ritmos de
satisfacdo e da relacdo de um bebé com seu préprio corpo e com o corpo do outro adulto,
promovem a busca pelo outro, fundam a intersubjetividade e a curiosidade. Assim, constitui-se
0 sujeito psiquico. Por meio das operac@es psiquicas que se jogam entre a crianca e seus pais,
significadas por atos, gestos, palavras e renuncias, se delineia o lugar do filho. Este lugar
permite ou Ndo a crianga vir a ser um sujeito que deseja e pensa. Importa lembrar que € a partir
dessa construcdo subjetiva que se constitui o sujeito episttmico, sujeito do conhecimento, que
realiza diferentes acdes e intercambios.

Considerando que o processo de constituicdo psiquica se da por sobre o corpo, a partir
daquilo que incide nele, dependendo das simbolizag¢des, das marcas de desejo depositadas pelos
pais, é que podemos afirmar que a primeira infancia é berco do porvir, porque se manifesta
como 0 momento de abertura para as inscrigdes que formaréo o psiquismo. Freud (1905) deixou

essa nocgdo clara nos Trés Ensaios da Teoria da Sexualidade, quando explicitou a concepcao
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do psiquismo como estrutura por vir e, quando demarcou com énfase que a capacidade de
receber e reproduzir impressdes nunca é maior do que precisamente nos anos da infancia.

O caminho percorrido para a estruturacdo psiquica precoce conforma-se como a
ocorréncia determinante acerca de quem viré a ser o sujeito, cidadao, o aluno como estudante
na escola. JA que os aspectos instrumentais do desenvolvimento, que sdo as ferramentas
necessarias para a realizacdo dos intercdmbios: comunicacdo, psicomotricidade, socializagéo,
habitos de vida diaria e aprendizagem, organizam-se e adquirem sentido a partir da maturacao
neuroldgica e da estruturacdo psiquica. Os aspectos estruturais do desenvolvimento sdo
decisivos para o estabelecimento dos seus modos de aprender ou ndo aprender, da forma como
realiza ou ndo as assimilacdes e acomodacges, nos termos de Piaget. Para pensar esta relacéo,
estudamos o nascimento da inteligéncia, os mecanismos formativos da representacao simbolica,
remontando a historia da constituicdo desde os reflexos primordiais. Apds termos trilhado o
caminho, percebemos que nossa pesquisa tratou de demonstrar as vias pelas quais o semelhante
ingressa desde o mundo real externo para o interior do universo psiquico dos sujeitos, passando
a fazer parte do estabelecimento das relagcbes com os objetos, dos modos de funcionamento, do
aprender, dos prazeres, do gozo, das fantasias, da estrutura subjetiva e se conformando em
simbolos.

Sendo assim, considerando que Bourdieu, Charlot e Lahire, ndo ddo conta de explicar
todas as excecOes que levantamos, a hipotese da estruturacdo psiquica precoce, como fator
anterior a entrada na escola (e ainda considerando a entrada de bebés a partir dos quatros meses
nas creches), é um elemento que vem agregar, ampliando as compreens@es possiveis existentes.
J& que as falhas na relacdo primordial mée-bebé, geram problemas na instalagdo dos processos
do pensamento e da inteligéncia. Caracteriza-se como mais um fator condicionante do fracasso
escolar, uma possibilidade de explicacdo as situacdes em que ha um bom capital cultural, em
que tudo vai bem na constituicdo genética e nas relacdes escolares, sociais e culturais.

Sabemos, que assim como a teoria do capital cultural de Bourdieu ndo explica tudo a
respeito do tema do fracasso, a estruturagdo psiquica precoce também ndo o faz. A poténcia do
seu conjunto tedrico, esta posta na possibilidade em levar para a pratica, para dentro das escolas,
0 seu estatuto cientifico, reconhecido pela pratica clinica psicanalitica, pelos anos de pratica da
clinica de estimulacéo precoce e pelos resultados da pesquisa IRDI.

A partir das consideragdes tecidas, demarcamos uma outra inferéncia: as falhas na
formacdo do profissional que trabalha com a primeirissima infancia podem ser mais um
elemento que interatua como os multiplos fatores de causacdo do fracasso escolar. O

desconhecimento sobre 0s processos de estruturacdo, impede o alcance e a abrangéncia maior



151

do reconhecimento profissional sobre a fungdo docente como intervencdo estruturante na
primeira infancia.

Esta inferéncia se sustenta no fato de que as falhas na formacdo de base académica e
continuada dos profissionais, ocasionadas pela auséncia dos referenciais psicanaliticos que
deveriam pautar e sustentar as a¢cdes necessarias a estruturacdo psiquica precoce, impedem a
deteccdo, prevencao e intervencdo nas dificuldades de enlace e, consequentemente, no
sofrimento dos bebés.

O contato com os estes profissionais em formacao continuada nos leva a afirmar que,
em sua grande maioria, trabalham no sentido de gerar desenvolvimento, que desprendem e
investem uma quantidade bastante importante de sua economia libidinal na tarefa que
executam, mas, no entanto, sem 0s recursos tedrico-praticos que apresentamos neste estudo,
agem muitas vezes intuitivamente na efetivacdo dos cuidados. O que queremos dizer é que a
questdo esta posta na necessidade de implementar uma politica educacional de formagéo no
nivel da graduacéo e na formacao continuada que se sustente na teoria da estruturacdo psiquica
precoce, para que entdo seja possivel seu reconhecimento e sua inscricdo no espaco escolar
como uma pratica.

Nessa direcdo, ressaltamos a importancia em discutir a fungao da creche e o papel do
docente que, em nossa compreensdo, ndo sera ensinar, mas participar na estruturacdo da
subjetividade - e ndo somente da aprendizagem -, funcdo que historicamente esteve atribuida a
familia e que, com as modificacOes na atualidade, passou a ser prerrogativa da escola e dos
docentes.

Uma pretensdo que nos guiou foi efetivar a articulagdo do tema as politicas publicas,
mantendo o firme propdsito de oferecer as instituicdes educacionais fundamento teérico —
pratico de cunho psicanalitico, aliados a uma ética possivel para a acdo pedagogica. A pesquisa
em si é material que cumpre este objetivo, contudo, entendemos necessaria a intervencado junto
aos adultos docentes, que tomam a seu encargo bebés, com vistas a lhes proporcionar a
construcdo desse conhecimento e favorecer a riqueza libidinal, o encontro erégeno e o exercicio
da funcdo. Néo se trata de formar os docentes como especialistas em clinica infantil, o que seria
realizar um desvio de suas fungdes, mas sim capacita-los a ponto de estarem habilitados a
perceber, detectar quando ha sofrimento e riscos ao desenvolvimento, para saber intervir e
encaminhar para o devido tratamento. Ndo para tratar o bebé, mas para saberem se situar e
estarem em condigfes de armar intervencGes que operem na direcdo do destrave das

dificuldades, favorecendo o desenvolvimento.
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Tendo em vista o propoésito de produzir as melhores condic¢des a estruturagéo psiquica
precoce e para o desenvolvimento das condi¢des do aprender, inferimos dois elementos como
outras causas possiveis ao fracasso: a) da estruturacdo psiquica precoce; b) as caréncias na
formacdo do docente da creche. E a partir dessas duas inferéncias é possivel armar uma
proposicao: o ingresso do conjunto tedrico da estruturacdo psiquica precoce como método de
trabalho de base as concepcdes e principios da formacao (graduacédo e continuada) dos docentes
de creche, € um componente preventivo gerador de satde basica e incremento as possibilidades
de éxito escolar.

Apoiamos esta proposicdo no percorrido tragado nesta pesquisa e assentado nas
contribuicbes e nas pautacdes cientificas, como os indicadores de intersubjetividade e 0s
IRDI’S que nos oferecem condi¢des de verificar, preventivamente, o que desta inter-relagdo
esta sendo constitutiva como matéria psiquica por meio da resposta intersubjetiva do bebé aos
cuidados. As descobertas que a pesquisa IRDI trouxe a tona ao se ocupar de estabelecer 0s
indicadores de risco para o desenvolvimento infantil, a partir do referencial psicanalitico, tornou
o trabalho nas creches e, acrescentou a funcdo docente, mais uma importante atribuicdo: da
prevencdo de saude mental na primeira infancia a partir da deteccdo precoce e a prevengéo de
riscos ao sofrimento psiquico.

Na atualidade, a estruturacdo psiquica precoce ainda é um elemento muito pouco
conhecido no &mbito escolar, social, politico e académico; no espaco relacional e marcadamente
constitutivo da educacdo infantil: nos bercarios e nas creches, o seu conjunto teorico,
praticamente inexiste como fundamento de base a préatica docente e, portanto, dificilmente
esteja sendo levado em consideragdo como um fator de causalidade ao fracasso escolar. O
esforco tedrico deste estudo procurou colocar em relevo o valor desse conceito como elemento
gue vem somar-se com o0s demais fatores possiveis a causacao do fracasso escolar e a medida
em que a pesquisa se desenvolveu, tomou corpo a premissa de que é também um fundamento
que oferta um método de trabalho aos profissionais da educacéo infantil.

Reafirmamos, que assim como a teoria do capital cultural ndo explica tudo a respeito do
tema do fracasso, a estruturacdo psiquica precoce também ndo. Acreditamos que a poténcia do
seu conjunto teorico, recobra inestimavel valor, modificando a vida, o destino dos sujeitos, o
rendimento escolar, etc., quando esta teoria puder ser transmutada em préatica, enquanto estatuto
cientifico reconhecido pela pesquisa IRDI, dentro das escolas.

Como é sabido, vivemos na atualidade o desafio de recebermos bebés no sistema de
ensino. E o fato deles passarem na creche muitas horas do seu dia e, mais horas com seu docente,

comparativamente as horas que passam com sua familia, ou em uma consulta de
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acompanhamento pediatrico, fez com que o docente passasse a ser 0 adulto que compartilha
com a familia a responsabilidade na estruturacdo. O docente ndo € o pai, nem a mée, nem
mesmo podera substitui-los, contudo, inUmeras vezes, é ele quem sustenta a fungdo materna e
paterna, entendida como via de subjetivagédo e producgéo de marcas e bordas no corpo do bebé,
por meio do olhar, do toque, das palavras, dos jogos constituintes do sujeito e da observagéo
dos indicadores de intersubjetividade.

N&o podemos menosprezar a importancia da creche e do docente enquanto agentes de
estruturacdo e salde psiquica precoce, entendendo precoce como a crianga dos 0 aos 3 anos,
tempo muito distinto das criangas maiores, porque coloca em evidéncia a instalagdo dos
prazeres, a identificacdo do outro, a referéncia aos ideais e, ndo como aplicacdo de métodos
para a crianga em um tempo mais cedo. Concebemos como acao crucial, ao desenvolvimento
infantil, que os profissionais que atuam neste tempo da vida conhegam os Indicadores de Risco
ao Desenvolvimento Infantil, assim como os Indicadores de Intersubjetividade, ambos,
instrumentos para uma metodologia de trabalho fundamentada em uma vasta teorizagédo e
pesquisa. E, fundamentalmente, que a formacdo docente precisaria estar pautada no caminho
que vai do complexo de instalagdo do autoerotismo até as renuncias pulsionais. Pois, ndo ha
possibilidade de acesso ao conhecimento se ndo estiverem estruturadas as diferencas entre o eu
e 0 outro, o reconhecimento da alteridade.

Também € condicdo de trabalho docente conceber a forma como se processam o
pensamento e a inteligéncia, desde a psicanalise e do pensamento sensério — motor na
psicologia de Jean Piaget, para saber identificar os modos de comparecimento do sofrimento na
infancia precoce e para situar-se neste trajeto como agente de subjetivagdo. Conhecer os
problemas na instalacdo das condi¢des de humanizagao que perturbam o surgimento da funcgéo
simbolica, do pensamento, dos ordenamentos e funcionamento da inteligéncia sdo como pré-
requisitos necessarios ao docente. Ja que determinam os modos de construcdo da imaginacgéo e
da relacdo possivel e necessaria entre a imaginacgao e 0s processos l6gicos — considerando que
ainteligéncia é o modo de pautacéo da relagdo do sujeito entre o desejo e 0 mundo intersubjetivo
no qual ele se move. Desta maneira, a escola podera incrementar seu potencial de abrangéncia
e podera analisar e inaugurar novas e criativas acOes assentadas na historia da relacdo
intersubjetiva que da origem a estruturacao psiquica e a conexao do sujeito com o saber, com a
aprendizagem como 0 processo que sustenta a aquisi¢cdo do conhecimento.

E preciso pensar, compreender e reconhecer como nasce um sujeito no marco da

constitui¢do psiquica e como, a partir dessa estruturacdo, brota o sujeito episttmico. Afinal, o
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modo como uma crianca aprende revela aspectos instrumentais e estruturais do seu pensamento
e atividade psiquica.

Para tanto, sugerimos fomentar as discussdes sobre a funcdo da creche, o papel do
docente e da sua formacao que precisaria estar pautada no caminho que vai do complexo de
instalacdo do autoerotismo até as rendncias pulsionais, a diferenciagdo eu — ndo/eu,
discriminacdo que implica na instalacdo do recalque originario que separa 0s espacos topicos
entre inconsciente e pré-consciente. E ha, ainda, a instauracdo do recalque secundario, uma
segunda censura entre 0 pré-consciente e a consciéncia, que assegura a diferenciacdo entre a
realidade interna e a realidade externa, delimita um ordenamento que permite a selecdo dos
objetos e permite focalizar a atencdo sobre aquilo que é compreendido como relevante,
permitindo o processamento do pensamento, a producdo de hipdteses acerca de uma situacdo
dada dentro dos limites estabelecidos pela localizagcdo do eu no tempo e espaco. Falhas nesta
censura acarretam problemas de desatencgéo e retracdo do pensamento em razdo da retencéo no
processo da fantasia. A crianca fica presa em seus préprios pensamentos e fantasias, com
dificuldades em sustentar e desenvolver ideias em articulagdo com o outro.

Em situacdes de risco ndo devemos deixar o tempo passar, nem subordinar a deteccao
de risco e sua subsequente intervencdo a fechamentos diagnosticos apressados. Neste sentido,
a transmissdo em formacéo dos indicadores de risco para a constituicdo psiquica (detectaveis
pela sua auséncia nas producdes do bebé e de seus cuidadores) é realizada sem estabelecer
correlagdo com patologias especificas. Difundir esses critérios foi o objetivo da pesquisa IRDI,
em razao de que a intervencao precoce pode favorecer e até alterar, de forma profunda, os rumos
da constituicdo de um bebé.

Por fim, acreditamos que o conjunto tedrico-pratico da estruturacdo psiquica precoce,
incorporado as politicas de formacédo na area da educacédo, permite aos profissionais intervir
mais incisivamente nas causas do fracasso escolar, também contribuindo para a
desmedicalizacdo da infancia. O docente do bercério compartilha e esta submerso junto com a
familia em um compromisso com a subjetivacdo, com a oferta de condi¢des para o desenrolar
desta empreitada. Essa tarefa implica ndo apenas uma formacéo especifica sobre quem € o bebé,
mas, fundamentalmente, requer uma disposic¢éo libidinal e psiquica especial. Por estas razdes,
a criagdo de espacos de elaboracdo da tarefa docente, pautados nos meandros e singularidades
de ser bebé, advertem os profissionais e favorecem o processamento dos efeitos de sua tarefa.

Esta pesquisa nos permitiu erguer a proposi¢do do ingresso do conjunto teodrico da

estruturacdo psiquica precoce, como elemento de base as concepcdes e principios da formacao



155

dos docentes de creche, como fator preventivo, gerador de salde béasica e incremento as
possibilidades de éxito escolar.

Este conhecimento permite ao adulto que cuida se situar em cada um destes momentos.
Em termos de metodologia de trabalho aplicado a creche, a psicanélise oferece recursos como
os indicadores de risco psiquico, 0s jogos constituintes, o conceito de identificacdo transitivista,
gue renem em si, 0s conceitos de reconhecido rigor cientifico. Esses conceitos validam muito
daquilo que os profissionais aplicam em seu trabalho como algo da ordem intuitiva, mas que
carecem de orientagdo e metodologia, principalmente nos casos em que se manifesta risco ao
desenvolvimento. Quando as falhas de estruturacdo psiquica dizem respeito aquelas que foram
aqui discutidas, elas ndo se resolvem com a passagem do tempo e nem espontaneamente.
Porém, quando detectadas a tempo na primeirissima infancia, podem receber a intervencédo
adequada que ajuda a evitar graves déficits de aprendizagem e fracasso escolar.

As politicas publicas voltadas para a crianga, preconizam o acompanhamento do
desenvolvimento na atencdo basica. Objetivam sua promocdo, protecdo e deteccdo de
dificuldades passiveis de modificacdo por meio da intervencdo adequada, dada a sua
reconhecida repercussdo desse tempo, na vida adulta. Acreditamos que a inscricdo do estudo e
da importancia da estruturacdo psiquica precoce, incorporada as politicas de formacédo na area
da educacédo, permitirdo intervir mais incisivamente nas causas do fracasso escolar, na tentativa
de contribuir para um mundo melhor, para um desenvolvimento humano sustentavel, para a
constituicdo da intersubjetividade e compreensdo entre 0s povos, para a convivéncia
democrética, na medida em que incrementa a possibilidade de agir em tempo, protegendo as
criancas, futuros cidadaos, e as possibilidades para a plenitude do exercicio de suas capacidades,
antes que suas eventuais dificuldades venham a se configurar como doenga, dessa forma

contribui-se também, para a desmedicalizagdo da infancia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Elaboramos estas consideragdes finais movidos pela satisfacdo na producéo e pela
alegria do trajeto percorrido em companhia e pela orienta¢do dos professores Julio Bertolin e
Francisco Santos, com os quais foi possivel desfrutar importantes e prazerosos momentos de
aprendizagem; também nos alegra a perspectiva de tornar transmissivel aos profissionais da
educacao o que apuramos.

Sobretudo, escrevemos sob o impacto e desde o mais imediato dos acontecimentos
politicos, econdmicos e sociais do nosso pais. A letra que compde este texto, faz resisténcia aos
movimentos que agem sorrateiros e guardam em si a intencdo de dessubjetivar e desconstruir
direitos sociais e politicos arduamente conquistados. Do mergulho nessa realidade, capturamos
um aspecto que pressentimos estar sob ameaca: o legado que coloca no centro das relagdes
humanas o respeito, a singularidade e a diferenca. A circunstancia politica cabulosa que nos
abrange com seus mdltiplos sentidos, desfere violentos ataques precisamente na direcdo do
respeito a alteridade e a autonomia do pensamento como possibilidade simbolica e ferramenta
para o discernimento, colocando em xeque 0 porvir, especialmente, o porvir de um bebé.

O cenario politico em nosso pais, acompanha uma tendéncia mundial de
homogeneizacéo e estandardizacdo dos sistemas publicos e privados. Enquanto trabalhdvamos
na consolidacdo desta pesquisa, testemunhavamos a repercussao nefasta da atual conjuntura,
expressa no desmantelamento das politicas publicas na saide e na educagdo promotoras da
inclusdo e igualdade de oportunidades. Presenciamos a diminui¢do dos incentivos, efetivadas
sem debate publico prévio e sem a consulta dos profissionais competentes. Dentre outros fatores
gravissimos, temos um alarmante incremento a desvalorizacdo dos docentes. Todos esses atos
operam seus efeitos funestos e transformam o conceito de educacao, enquanto direito social e
humano, tdo somente em uma prestacao de servico ao mercado, ou ainda, em mais uma forma
de alienacdo, estigmatizacdo e medicalizacdo. Os fatos constituem gravissima afronta a
Constituicdo, ao direito & vida e, a ser humano, j& que atentam contra a primeira infancia e
contra os adultos que dela cuidam, numa tentativa massiva de encerramento das possibilidades
de simbolizacéo geradoras da vida, em um caminho de patologizacdo e medicalizacdo. Vemos
crescer os diagndsticos efetivados em tempos constitutivos de modo apressado, reducionista e
de cunho comportamental, resultando em perigosas sentencas.

O cenario armado privilegia, em todos os &mbitos da vida, compreensdes e intervenc¢des
de cunho comportamental, organico - genético, que configuram uma parcela importante na

constituicdo de um sujeito; contudo, a existéncia humana e a estruturagdo psiquica ndo se
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reduzem a isto. A perspectiva hegemdnica atual simplifica o humano, preterindo toda gama de
fatores que incidem sobre a sua complexidade: a historia singular, vincular, subjetiva, social,
de época, da crianca, da familia e da escola. Essa maneira totalizante de pensar pretende
classificar as condutas e manifestacdes humanas como se fossem todas observaveis e
objetivaveis, estes modos de relacdo estdo longe de uma preocupagdo com 0s sujeitos,
especialmente, com 0s sujeitos nascentes na primeira infancia. As marcas da experiéncia
humana ndo podem ser capturadas, nem determinadas, medidas, quantificadas; dependem do
que acontece ‘com’ e ‘entre’ os sujeitos, configurando os modos de ser.

Abordar a temética do fracasso escolar no marco conceitual da estruturacdo psiquica
precoce, desde uma perspectiva interdisciplinar, foi uma empreitada ambiciosa em busca de
enriquecer a investigacdo abarcando diferentes referenciais tedricos que nos possibilitassem
definir problemas politicos e pautar caminhos, levantar estratégias de acdo. Em torno da
reflexdo tedrica que erguemos, interpelamos as politicas publicas na sua responsabilidade em
identificar necessidades, estabelecer politicas para implementacdo de cuidados, acdes
formativas e garantir a legalidade pelas vias sociais e econémicas a inscricdo do campo do
semelhante no inicio da vida.

Partimos do marco conceitual psicanalitico com vistas a facilitar o dialogo e as decisdes
sobre a melhor forma de investir e priorizar o desenvolvimento na primeira infancia,
especialmente em acGes dirigidas a prevencdo dos riscos. Com isso, ambicionamos ofertar
recursos que incrementem a capacidade de validar no tecido social, politico, e subjetivo os
direitos fundamentais, restituindo a esperanca no devir € 0S recursos para 0O acesso ao
conhecimento, a cidadania e ao potencial reflexivo, que movem a vida. Investir nos tempos
iniciais da vida é uma questdo de humanizacado, diretamente ligada no porvir, no futuro, no
capital humano de toda nacéo.

Desde esta perspectiva, propomos um contra movimento ao reducionismo e a
simplificacdo que vemos se instalar nas relagées e institui¢des, infiltrando-se na forma de pensar
e nas inumeras e, mais frequentes do que gostariamos, manifestacfes de impossibilidade em
pensar. Nos preocupa a crescente desarticulacdo em curso do espaco social e vincular entre o0s
docentes, familias e profissionais. 1sso porque consideramos que um bebé é um broto nascido
da possibilidade vincular, efeito da instalagdo do laco com o semelhante, e esse estado de coisas
é para ele fatal. A infancia entendida como processo de construgdo subjetiva estd imersa no
universo simbolico que permeia as relagdes de uma crianga com os adultos mais proximos que
a constituem; portanto, € relevante considerar de maneira particular essa historia, assim como,

as condi¢Oes desde as quais ela se desprega em seu entorno. Portanto, os destinos da infancia
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também estdo intimamente associados a politica, ja& que ela age determinando o entorno e
veiculando no social a nocdo, as agdes e os cuidados que devem ser dirigidos a crianca.

As pretensdes hegemonicas penetram as experiéncias socio-culturais, e também as
experiéncias escolares. Quando instaladas no espaco escolar, superficializam as relacGes que
sdo primordiais a constituicdo do sujeito e influenciam, decisivamente, na leitura das
manifestacdes espontaneas das criancas, mais especialmente dos bebés. Pensar o que se sucede
a um bebé, desde uma perspectiva psicopatoldgica, ndo abarca a sua complexidade, assim
como, pensa-lo somente desde a esfera organica, psiquica, social, familiar e escolar, também
ndo. Para compreendermos um bebé necessitamos abarcar a multiplicidade de aspectos que o
compde, dentre eles: a genética, os reflexos primordiais, seu desenvolvimento maturacional
neurolégico, a neuroplasticidade, a producdo do enlace com o semelhante que é determinante
para colocar em curso, pela via do prazer, 0s aspectos estruturais e instrumentais de seu
desenvolvimento.

Na contraméo dos fatos atuais, caminhamos na tentativa de quebrar o paradigma vigente
rompendo com a logica da patologizacdo na primeira infancia, em nome da deteccdo precoce
do sofrimento psiquico, apostando na estruturacdo. Portanto, esta pesquisa € um ato politico,
ndo no sentido politico — partidario, mas no sentido que estd para além das estruturas e das
praticas democréticas, naquilo que h& de publico, nos modos de relacdo entre os homens que
definem as acBes e as formas de convivio no espaco publico compartilhado. E um gesto de
alerta a prevencao, ao cuidado e a aposta, pautado pela alteridade e dirigido ao bebé, sua familia,
seu docente, sua escola, sua comunidade.

Diante dos fatos, multiplicar o conhecimento sobre a detecc¢do precoce do sofrimento
no bebé, como forma de apurar riscos a tempo de impedir a instalacdo de enfermidades graves,
resulta ainda mais urgente. Ato que se pretende seja efetivado de maneira interdisciplinar, com
intuito de brindar ao bebé, sua familia e a sua escola, a intervencdo adequada as emergéncias
subjetivas, sem deixar de lado a premissa do desenvolvimento desse ser em estruturagéo.

O trajeto desta pesquisa resultou da problematizagédo sobre a teoria do capital cultural
de Pierre Bourdieu, que verificou a existéncia e prevaléncia do fracasso escolar nas criancgas de
meios populares. Para Bourdieu a influéncia do capital cultural se torna evidente na relacédo
estreita entre o nivel cultural global da familia e o desempenho escolar. Quer dizer, na medida
em que a escola comunica e exige a incorporacao do ensino pautado no dominio de referéncias
culturais, linguisticas, e nas demais caracteristicas das classes dominantes, ela o faz sem
distingdo, como se todos tivessem 0s mesmos recursos para a decodificacdo. Dessa maneira, a

escola legitima, reproduz e fomenta as diferencas sociais e contribui para o fracasso escolar dos
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estudantes em situagédo de desfavorecimento no que concerne ao capital cultural. Entretanto, a
teoria do socidlogo ndo explica 0s casos em que um sujeito, numa mesma classe escolar, ndo
possui capital cultural prévio e alcanca desempenho escolar superior a colegas de contextos
mais favorecidos, assim como, ndo explica o0s casos de sujeitos que possuem capital prévio e
fracassam. Desde esta constatagédo surgiu o problema desta pesquisa: O que explicaria 0s casos
de fracassos escolares presentes nas situacdes em que existe um bom capital cultural, em que
tudo vai bem na constituicdo genética e nas relacdes escolares, sociais e culturais?

Bourdieu sugere que o capital cultural é transmitido como uma ‘heranga’ cultural um
bem simbolico, em que o gosto pelas tradi¢cdes por aprender, trabalhar, al¢ar espacos sociais é
transmitido de pai para filho. Para o sociologo, os déficits de acesso a esses bens simbdlicos
geram as diferencas que resultam em éxito e ou fracasso escolar. O sociélogo ndo ampliou seu
conceito explicitando de que maneira essa transmissdo acontece, mas afirmou que ela é
responsavel pela diferenca e pelo éxito das criancgas diante da experiéncia escolar. Tomando em
consideracdo a questdo da herancga, Charlot questionou sem avangar muito no tema, como
acontece essa transmissdo. Em sua teorizacdo reconheceu que algo acontece pela via relacional.
Assim como Lahire, que prop0s a transmissao de uma herancga ocorrendo por meio da relagdo
familiar, implicando em um trabalho de apropriacdo. Os soci6logos complementam-se
teoricamente e aproximam-se, mas ndo contemplam a perspectiva da heranga como um fator
gue se inicia muito antes da entrada na escola, no berco, no seio das relagdes intersubjetivas
que vao se armando nos primeiros enlaces com o semelhante.

Para a psicanalise, ¢ a mae quem vai tecendo e entrelacando as manifestacGes
espontaneas da criancga, desde uma significagdo simbdlica que ela mesma atribui, no bergéario e
na creche é o docente quem se ocupara da supléncia dos cuidados parentais, ele é quem trabalha
na continuidade e sustento a funcdo materna. Pois é desta maneira, no vinculo com a funcao
materna que o semelhante ingressa, proveniente do mundo real, concreto, externo, para dentro
de quem o bebé é, e ainda vird a ser. E assim que um bebé se torna um herdeiro. E para que
esta heranca chegue a se tornar um simbolo, necessariamente, a méde e o bebé, atravessardo
operagdes psiquicas que vao desde o desamparo primordial, perpassando a incidéncia da acdo
especifica do adulto experiente na forma como olha, fala, toca e efetiva os cuidados basicos, no
estabelecimento da demanda e suposi¢do de um sujeito.

Se tudo correr bem, teremos, assim, o primeiro broto do pensamento alucinatério e o
complexo que vai do autoerotismo (um primeiro indicio da entrada do outro e do mundo externo
para dentro, no interior do universo ainda incipiente do psiquismo humano) até a constituicao

dos processos da inteligéncia. A partir dai a construcdo simbolica e o trabalho de apropriagédo
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da heranca transmitida no enlace intersubjetivo segue por toda vida, gracas ao fino bordado que
colocou em marcha a vida psiquica e permitiu o estiramento do fio simbolico inaugurado na
relacdo com a mée, para além dela, para as identificagdes com os docentes e outras pessoas
significativas na vida dos sujeitos. No entanto, sem as opera¢des psiquicas de base, que
pautamos neste estudo, os impedimentos a transmissdo de uma heranga simbolica sdo radicais.

Os problemas no aprendizado podem ter mdltiplas determinacfes. Nossa atencéo
voltou-se para aquelas pouco investigadas, as que estdo relacionadas aos transtornos da
estruturacdo do pensamento e da producéo simbolica. Quando no campo das dificuldades para
aprender, os transtornos na estruturagao psiquica precoce estiverem presentes, seus efeitos se
dardo a ver, na génese da construcdo dos simbolos, como resultantes das inscri¢des e dos modos
de producdo subjetiva, dos modos particulares de inscricdo precoce que afetam a propria
constituicdo da inteligéncia. Sobre o marco da estruturacdo acontecera ou ndo a aprendizagem
escolar, conforme a textura do enlace, do vinculo com o adulto de suas origens. Alertamos que
é necessario clareza e retiddo para com essas diferencas, principalmente, quando compde parte
das construc@es do conhecimento docente, sendo que sua relevancia estd em evitar que incorram
no equivoco de tomar dificuldades em que o ordenamento simbolico falhou, como falta de
interesse, de vontade, uma recusa em aprender, como ritmos distintos de aprendizagem ou
problemas organicos ainda ndo detectados ou ndo localizaveis.

Conforme Bleichmar (2005) quando as dificuldades escolares resultam de transtornos
da inteligéncia se constituem como a expressdo de problemas a estruturagdo psiquica, mais
especificamente, problemas de construcdo das constelages simbolicas. A pesquisa procurou
demonstrar que a inteligéncia se constitui a contrapelo da concretude imediata da realidade do
mundo externo, subvertendo-a pela via do ingresso do erotismo, a algo inédito como o simbolo.
Esta condigdo ndo € transmitida geneticamente.

Por esta razao, a hip6tese da estruturacao psiquica precoce, como fator anterior a entrada
na escola, € um elemento crucial para o fracasso escolar, quando acontecem déficits que
produzem falhas de inscricdo das marcas dos primeiros tempos de constitui¢do, prerrogativa
decisiva para a constituicao do sujeito e da inteligéncia. E o docente da educacdo infantil € mais
um semelhante/adulto que detém a fungéo de estruturacdo da qual o bebé e a pequena crianga
encontram no mundo, para intervir naquilo que do lago parental ndo vai bem, e ou, para esticar
e estender o fio desse lago que vem se constituindo na familia, fazendo-o enriquecer-se na oferta
de outros simbolos, trocas e experiéncias.

Como ja foi dito anteriormente, a primeira infancia constitui-se como etapa decisiva, ja

que se caracteriza pela extrema plasticidade neuronal e, pela permeabilidade psiquica as marcas
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simbdlicas. Para que a estruturagao seja posta em marcha, sera necessario que tenha acontecido
uma serie de inscrigdes, tracos mnémicos nos termos de Freud, que efetivam as inscri¢fes das
primeiras experiéncias, imprimindo os signos de prazer e desprazer, também no nivel neuronal,
conforme a plasticidade e permeabilidade a inscricdo das experiéncias. Sera possivel identificar
se um bebé est& construindo uma subjetividade, a partir das manifestacdes dirigidas ao meio e
gue sao respostas singulares, efeitos dos atos constitutivos, frutos da sua estruturacdo psiquica.

A Psicologia de Jean Piaget, sustentada na perspectiva da epistemologia genética,
compreende de forma distinta as manifestacdes do bebé para com o meio. Para o autor, no
periodo sens6rio motor e seus subestagios, as estruturas mentais se constroem pela atividade
que incide sobre o meio. A atividade motora é responsavel pela forma particular com que o
bebé dirige a sua acdo sobre 0 mundo. Para Piaget a inteligéncia é uma adaptacdo ao meio, que
acontece pela construcao do real e de suas categorias de objeto, espaco, tempo e causalidade.
Tais categorias sdo condigOes para existéncia da inteligéncia. Na organizagdo mental, veremos
estas categorias se relacionando entre si. A capacidade de construir relacdes permite o
desenvolvimento de uma gama de operacfes essenciais para a aquisicdo do saber como
observar, classificar, organizar, explicar, provar, abstrair, reconstruir, fazer conexdes, antecipar
e concluir acdes. (PIAGET, 1996). As sucessivas passagens pelos diferentes substagios do
periodo sensorio motor proporcionam a crianga uma consolidacdo mental do real, a partir da
conservacao da imagem e da construcdo da permanéncia do objeto, levando a crianca a poder
evoca-lo. No entanto, Piaget ndo explica por que o bebé se dirige para os objetos, nem mesmo
demonstra desde onde surge o interesse ou desinteresse pelos objetos do mundo. A categoria
do semelhante ndo estd contemplada em Piaget. Para o autor a repeti¢do da acdo do bebé sobre
0 meio é a causa do prazer € o leva a uma nova repeticao.

Desde a perspectiva da estruturacdo psiquica precoce, é por meio dos cuidados que o
semelhante apresenta os objetos e oferta uma sustentacdo as assimilacfes e acomodacdes do
bebé, por conseguinte, a agdo do bebé, dirigida ao mundo, se origina dos objetos pulsionais
envolvidos nessas trocas intersubjetivas. Essa conjuntura tedrica revela que na perspectiva da
estruturacdo psiquica precoce, a constituicao da inteligéncia situa-se em uma anterioridade em
relacdo as teorizagcOes piagetianas. A categoria do semelhante ndo estd contemplada em Piaget
como um incitador que pela via do prazer, ativa e incita a acdo do bebé em direcdo ao mundo.
Para o autor a repeticdo da acdo do bebé sobre o meio, é a causada pelo prazer, que ele ndo
explica de onde surge, mas que leva o0 pequeno ser a uma nova repeticao.

Ja para a psicanalise a vida psiquica depende da posicdo que o bebé ocupa na

fantasmatica parental, no desejo dos pais, e € 0 enlace erético entre a mae e o bebé que produz
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manifestagdes, que sdo respostas a convocatoria do adulto. Em sendo assim, o interesse pelos
objetos do mundo sdo uma resposta do bebé a esta convocatoria, ja que o enlagamento pulsional
gera o investimento nos objetos externos. Sem esse enlagamento os objetos ndo poderdo ser
investidos e a crianga se fixa em assimila¢Oes reprodutivas e empobrecidas. Ou ainda, no caso
do enlagcamento se produzir, mas com falhas nas demais operacdes constituintes do sujeito, sem
gue se engendre a falta do objeto, que causa o desejo, a crianga podera perder seu interesse por
ele, permanecendo em uma repeticdo com parcas possibilidades de generalizacdo ou
diferenciacdo. Em realidade, da instalacdo da intersubjetividade resultardo as possibilidades de
construcdo do conhecimento.

Dai mais uma vez a importancia em detectar precocemente 0s riscos a estruturacao,
posicdo que permeia todo este estudo, principalmente como recomendacdo a incorporagdo da
pratica dos profissionais que incide no tempo das origens, tempo em que as dificuldades mais
graves podem se estabelecer e se cristalizar na relagdo de uma crianga com sua mée. Detectar
precocemente esses riscos é uma forma de prevenir, leia-se construir com a mée, com o casal
parental, com os educadores e demais profissionais uma leitura do que esta acontecendo acerca
das producdes do bebé. Uma forma de zelar pela relagcdo do par mée-bebé e pelo par formado
pelo bebé e o docente nas escolas.

Desde estas complexas bases intersubjetivas, constitui-se a inteligéncia e o pensamento,
e para que se dé essa estruturacdo, Bleichmar (2005) propde trés tempos. Para a autora, em
primeiro lugar, para existir inteligéncia, deverdo necessariamente ingressar no psiquismo
incipiente as inscri¢fes sexualizantes, resultantes das experiéncias pulsantes com o semelhante
numa estreita relacdo com a sexualidade do outro. A sua instalacdo, além de ser condicao de
humanizacéo, também é originaria do autoerotismo, fundamento de base para o pensamento. A
presenca do autoerotismo se dé a ver numa producéo de imaginacéo radical, uma representacao,
um objeto fantasmatico. Essas representaces simbolicas sdo provenientes das marcas
mnémicas, os tracos, que ficam como efeito residual do encontro prazeroso com o outro adulto
e dos ordenamentos posteriores que regulam a circulagéo dessas inscri¢es dentro do aparelho
psiquico pela instauracdo do recalque originario.

Conforme a autora o pensamento humano se caracteriza ndo pela capacidade de recriar
a realidade, sendo que pela propriedade de reinventa-la. Cabe lembrar que a alucinacdo
primitiva, ainda que seja proveniente do exterior — a partir da relagdo com o adulto —, ndo se
traduz no reflexo tal e qual do objeto real, mas antes representa o objeto real e consiste na
producéo de algo totalmente novo, inédito e especificamente humano. E assim que, conforme

Bleichmar (2005), o mundo externo ingressa 0 mundo interno constituindo o psiquismo. No
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momento em que o bebé chupa o dedinho e alucina o peito, a representagdo aparece, tambem é
assim que o bebé ‘pensa’. Ja que neste tempo a Unica maneira de pensar € em ato. A alucinacéo
primitiva é o primeiro indicio de pensamento. O pensamento antecede a inteligéncia e se joga
sobre si mesmo, buscando primeiro encontrar um objeto no nivel dos registros mentais
rememorados, ndo na realidade exterior.

Para Bleichmar (2005), num segundo tempo da constituicdo da inteligéncia, as
inscricdes devem enlacar-se as articulacbes estruturadas, como acontece com a linguagem,
produzindo regulacdes e passagens de investimento de um sistema de funcionamento primario
(inconsciente, pulsional, realizacdo alucinatéria do desejo) a outro, de funcionamento
secundario (ligacdes a representacdes do Eu). Os novos modos de ligacdo impedem que as
inscricdes permanecam voltadas sobre si mesmas e destinadas a repeticdo. Ja o terceiro tempo
se relaciona a instalacdo do recalque originario, concomitante a constituicdo do Eu. Neste tempo
acontece a renuncia pulsional e a construgdo da diferenca entre os sistemas psiquicos e a
articulacdo ldgica do processo secundario: a l6gica da negacdo, a temporalidade e o terceiro
excluido. No aparelho psiquico estruturado, o Unico que pode conhecer é o sujeito. O sujeito é
mais amplo que o inconsciente, e 0 inconsciente se caracteriza pela auséncia do sujeito. A
inteligéncia ndo se define a partir do inconsciente, pois ainda que este seja pré-requisito para
sua instalacdo, ela se funda na a¢do sobre o mundo, permitindo ao sujeito tomar a seu encargo
acOes eficazes junto a realidade. Portanto, estd do lado da adaptacdo, ndo no sentido de
adequacao ao mundo, mas da capacidade simbolica de representa-lo, a partir do encontro com
formas de obter satisfacdo pulsional sem colocar a vida em risco, o0 que provém do respeito as
postergacOes e do aguardo que substitui objetos pulsionais, por objetos de outra ordem
incorporados em trocas simbdlicas, sublimag@es, produtos do pensamento e da fantasia no jogo
e na linguagem, formas de intercambio com a realidade externa ao psiquismo.

Nossa pesquisa revelou que ali onde a teoria do capital cultural ndo explicou as
excecOes, 0 conjunto teodrico da estruturacdo psiquica oferece mais alguns elementos, sendo
portanto a estruturacdo psiquica precoce mais um fator determinante na causacdo do fracasso
escolar, mas que também nédo explica tudo a esse respeito. Acreditamos que a poténcia do seu
conjunto teorico, esta posta na possibilidade do seu ingresso nas praticas junto as creches nas
escolas, por meio da formacao docente. A partir desta constatacdo, inferimos que a formacéo
do profissional, que trabalha no tecido vivo da estruturagao psiquica precoce, constitui-se como
um elemento que interatua dentre os maltiplos fatores de causacdo do fracasso escolar. Essa
inferéncia esta sustentada no fato de que as falhas na formacao de base académica e continuada

dos profissionais, podem ser ocasionadas pela auséncia dos referenciais psicanaliticos que
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deveriam pautar e sustentar as agGes necessarias a estruturagdo. E esta defasagem impede o
profissional de detectar e intervir nas situacdes em que se verifica o sofrimento psiquico nos
bebés. Dai a necessidade de implementar uma politica educacional de formacéo no nivel da
graduacdo e na formacdo continuada que se sustente na teoria da estruturacao psiquica precoce
e nos fundamentos psicanaliticos conformados nos quatro eixos teéricos desenvolvidos pela
pesquisa IRDI, que servem para pratica docente, como instrumento de leitura e
acompanhamento do desenvolvimento infantil.

Ao concluir, é possivel dizer que este estudo permitiu o contato mais proximo da
afortunada extensdo constitutiva do gesto humano de cuidado dirigido ao pequeno vivente no
inicio da vida e para a promulgacdo dela. A construcdo dos processos do pensamento e da
inteligéncia sdo os testemunhos vivos do que ha de mais sublime, e ou lamentavel, na condicédo
humana: a incorporacéo (ou ndo) para o interior de quem se é, ou vira a ser, das marcas desse
encontro com o outro. Encerramos com algumas palavras de Ernesto Sébato (2004, p.186), elas
falam por si proprias:

Porque a memoria é o que resiste ao tempo e a seus poderes de destruicéo, e é algo
assim como a forma que a eternidade pode assumir nesse transito incessante. E embora
nos (nossa consciéncia, nossos sentimentos, nossa dura experiéncia) vamos mudando
com 0s anos, e também nossa pele e nossas rugas convertem-se em prova e
testemunho desse transito, ha algo em nos, em regifes muito escuras, aferrado com
unhas e dentes a infancia e ao passado, a origem e a terra, a tradi¢do e 0s sonhos, que
parece resistir a esse processo tragico: a memdria, a misteriosa memdria de nos
mesmos, de quem somos e de quem fomos.
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