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RESUMO

A pesquisa aqui apresentada define como tema os multiletramentos e, como delimitacdo, em
seu recorte, a construcdo do sentido em textos de géneros multimodais por meio de atividades
propostas por materiais didaticos de lingua portuguesa e inglesa. O objetivo geral a que se
propde € analisar as atividades de leitura propostas nos textos multimodais em livros didaticos
de lingua portuguesa e inglesa a fim de verificar sua contribuicdo para a promocdo dos
multiletramentos. Mediante tal objetivo, sdo mobilizados e associados, basicamente, marcos
tedricos como os estudos de Bakhtin (2016) sobre os géneros discursivos e o dialogismo;
Chartier (1994), Petit (2008) e Kleiman (2004, 2005, 2014) no que tange as préaticas de
leitura; Kress (2000, 2010, 2014) e Kress e van Leeuwen (2006) acerca da multimodalidade;
The New London Group (2000), Lemke (2010) e Rojo (2012, 2013) em alusdo aos
multiletramentos. O corpus desta pesquisa é composto por atividades de estudo de dois textos
do livro didatico “Portugués — Linguagens”, de Cereja e Magalhdes (2015), e dois textos do
material "Way to English”, de Franco e Tavares (2015), ambos desenvolvidos para o sexto
ano do ensino fundamental. Observamos que 0s materiais didaticos analisados promovem 0s
multiletramentos ao considerar o processo de design do significado intrinseco & comunicagdo
multimodal. Verificamos, ainda, que aspectos relevantes dos sentidos produzidos pelos modos
de design visual sdo ignorados pelas atividades. Por isso, considerando a gramatica do design
visual, de Kress e van Leeuwen (2006), sugerimos questdes complementares para cada texto
analisado.

Palavras-chave: Multimodalidade. Multiletramentos. Livro didatico. Lingua portuguesa.
Lingua inglesa.



ABSTRACT

The theme of this study is the multiliteracies and its delimitation is the meaning designed in
multimodal genres through reading activities in Portuguese and English language textbooks.
The aim of this study is to analyse the activities for the design of meaning in multimodal texts
suggested in these books in order to check their contribution for the promotion of
multiliteracies. Through this objective, the theoretical background is connected to the studies
of Bakhtin (2016) about discursive genres and dialogism; Chartier (1994), Petit (2008) and
Kleiman (2004, 2005, 2014) when it comes to reading practices; Kress (2000, 2010, 2014)
and Kress and van Leeuwen (2006) regarding multimodality; as well as The New London
Group (2000), Lemke (2010) and Rojo (2012, 2013) in reference to multiliteracies. The
corpus consists of reading activities of four multimodal texts from the textbooks “Portugués:
Linguagens”, by Cereja and Magalhées (2015), and "Way to English", by Franco and Tavares
(2015), both designed for the sixth year of elementary school. It has been observed that these
textbooks promote the multiliteracies by considering the design of meaning intrinsec to
multimodal communication. It has also been verified that relevant aspects are ignored by
these reading activities when it comes to the visual design. For that reason, complementary
questions based on the grammar of visual design, by Kress and van Leeuwen (2006), were
suggested for each multimodal text.

Keywords: Multimodality. Multiliteracies. Textbook. Portuguese language. English language.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa aqui apresentada foi motivada por nossa inquietacdo diante da
complexidade da formacéo de leitores na contemporaneidade. A dificuldade de interpretacdo
ndo é uma exclusividade dos tempos atuais. O que preocupa, no entanto, é que esta falta de
habilidade leitora pode se tornar ainda mais evidente diante dos novos formatos de texto, que
vém emergindo na era digital.

Os avancos tecnoldgicos das Ultimas décadas vém alterando o cenario da comunicacéo
em nossa sociedade, de modo que o leitor contemporaneo se vé imerso em um universo de
textos multimodais, ou seja, textos que produzem sentido a partir da combinacgéo de diferentes
modos de representagdo como texto escrito, imagem, textura, som.

A recente experiéncia de um intercambio na Polonia, nas condi¢es do acordo de
cooperacgéo entre a Universidade de Passo Fundo e a Uniwersytet Marii Curie-Skzodowskiej,
em Lublin, instigaram ainda mais minha reflex&o acerca da multimodalidade. Motivada pelo
desafio de viver em um pais cujo idioma oficial eu desconhecia, percebi de maneira mais
explicita a carga de significado expresso por outros modos que ndo a lingua. Em minhas
primeiras tentativas de comunicagdo com poloneses que nao falavam portugués ou inglés,
toda a atencdo se voltava para modos de significagdo como gestos, expressdes faciais,
entonacdo. No supermercado, questdes como a disposicdo das mercadorias, o layout das
embalagens, as imagens, o0 peso, a textura, o cheiro, guiavam minhas escolhas muito mais do
que a lingua que eu via escrita nos pacotes e etiquetas, até entdo por mim desconhecida.

A partir desse exemplo simples e bastante pessoal, buscamos chamar a atencdo para
esse aspecto do cotidiano que necessita ser tratado com maior importancia: no contexto de
comunicacdo movel e de total conectividade no qual vivemos, em que o ambiente é
controlado pelo mercado e baseia-se no principio das escolhas e do interesse do leitor, é
imprescindivel que sejamos capazes de compreender as intencdes explicitas e implicitas nas
mensagens que chegam até nds, por meio da lingua, escrita ou falada, ou de outros modos
semidticos até entdo pouco valorizados (e por isso pouco estudados) em nossa cultura.

O fato de a multimodalidade estar cada vez mais presente em nossa sociedade suscita
a questdo: um procedimento analitico que perceba a comunicagdo como um evento puramente
linguistico € capaz de prover descricdes das fungdes comunicativas de tais textos? Cremos
que a comunicacdo multimodal exige leitores que consigam ir além da leitura como um

evento puramente linguistico, com habilidades para compreender 0s sentidos expressos nos
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mais diversos recursos semioticos, capazes de entender que as escolhas do autor no momento
do design do texto também séo carregadas de significado.

Diante disso, é pertinente 0 questionamento acerca da postura da escola, responsavel
pela formacdo de leitores autbnomos e criticos, agentes no mundo contemporaneo, perante
essa nova demanda. Os documentos que orientam as propostas didaticas de ensino de lingua
materna e estrangeira em nosso pais ja defendem o trabalho com a diversidade de textos que
circulam socialmente. Ao considerarmos que esses textos sdo, atualmente, na maioria
multimodais, estd a escola consciente da importancia do letramento com vistas a
multimodalidade? Em outros termos, estd a escola trabalhando na promocdo dos
multiletramentos?

Sabemos que em grande parte das escolas brasileiras 0 estudo em sala de aula é
orientado ou complementado por livros didaticos, por isso julgamos pertinente investigar o
trabalho que vem sendo proposto por estes materiais no que diz respeito a multimodalidade:
como estdo relacionadas as informacdes veiculadas através da palavra e da imagem nos livros
didaticos? Quais as orientagdes apresentadas por esses livros para a leitura dessas duas formas
de representacdo de conhecimentos?

Propomo-nos, a partir desses questionamentos, a avaliar as atividades de leitura
apresentadas nos textos multimodais dos materiais didaticos de lingua portuguesa e de lingua
inglesa, a fim de descobrir de que maneira elas possibilitam a promocéo dos multiletramentos
no que tange a multimodalidade. Assim, a projecdo e a construcdo do sentido em textos de
géneros multimodais atraves da analise de atividades propostas por materiais didaticos de
lingua portuguesa e inglesa delimita nosso foco de estudo, cuja teméatica mais ampla sdo 0s
préprios multiletramentos.

E esse o intuito deste estudo, que faz parte da linha de pesquisa Leitura e Formacéo do
Leitor do Programa de Po6s-Graduagdo da Universidade de Passo Fundo. De um lado, ele
podera trazer contribuicdes a nivel social, pois se dedica a investigacdo da leitura de textos
multimodais, uma demanda relativamente nova da sociedade. De outro, também a
comunidade escolar e académica se beneficiara com tal estudo, uma vez que seus resultados e
o dispositivo metodoldgico proposto podera servir para a analise de outros materiais didaticos.
No ambito pessoal e profissional, a pesquisa influenciara também nossa atuacdo em sala de
aula principalmente no que diz respeito a mediacdo de atividades com textos multimodais e a

utilizacdo de material didatico nas aulas de linguas.
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A problematica que norteou nosso estudo consiste no seguinte questionamento: ao
propor atividades de estudo de texto, os livros didaticos consideram o processo de design do
significado® intrinseco & comunicacdo multimodal com vistas a promocdo dos
multiletramentos? Consideramos a hipotese de que os multiletramentos sdo promovidos por
esses materiais a partir da exposi¢do dos alunos a textos multimodais, apesar de as atividades
de leitura ndo chamarem a atencdo para a producdo de sentido especifica dos diferentes
modos semioticos presentes nesses textos.

Para dar conta de responder a questdo proposta e testar nossa hipdtese, apresentamos o
seguinte objetivo geral de pesquisa: analisar atividades de leitura propostas nos textos
multimodais em livros didaticos de lingua portuguesa e inglesa a fim de verificar de que
forma promovem multiletramentos.

Apresentamos 0s seguintes objetivos especificos de nossa pesquisa:

a) revisar o conceito de multiletramentos em virtude das novas formas de
comunicagdo que utilizam textos multimodais, apresentando a leitura dos
diferentes modos semidticos como fundamental para a producdo de sentido
nesses tipos de texto;

b) observar as atividades de leitura de textos multimodais presentes em livros
didaticos de lingua portuguesa e inglesa, com énfase nos géneros discursivos
com maior potencial de analise dessa caracteristica;

c) comparar a abordagem dos livros didaticos de lingua portuguesa e de lingua
inglesa, com vistas ao estudo dos textos multimodais proposto por estes
materiais;

d) fornecer subsidios para professores e pesquisadores interessados em estudar 0s
multiletramentos por meio da leitura de textos multimodais.

Para descobrir se os livros didaticos consideram o processo de design do significado
ao propor atividades de estudo de texto, serdo mobilizados e associados marcos teoricos tais
como as consideracOes de Petit (2008), Chartier (1999) e Jouve (2012) sobre leitores e leitura.
A partir desses autores, tomamos a leitura como um ato que serve a aquisicdo de
conhecimentos formais, mas também a constituicdo da individualidade dos seres humanos.

Por meio dos estudos de Bakhtin (2016) sobre géneros discursivos, destacamos nosso

! Trata-se do percurso executado pelo interpretante quando diante de um texto, o qual compreende as etapas de
interesse, atengédo, envolvimento, selegdo, enquadramento, transformacéao ou transducéo, e, por fim, a elaboragdo
de um novo signo. O processo de design do significado é sugerido por Gunter Kress (2010) e sera discutido
amplamente no capitulo 3 deste trabalho.
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interesse em considerar a leitura como um ato discursivo, em que cada enunciado é atrelado a
outro na cadeia da comunicacdo. Com base nesse autor, consideramos também que a
comunicacdo se da por meio de géneros diversos e que cada um deles apresenta trés
elementos indissoluvelmente ligados: o conteldo tematico, o estilo e a construcdo
composicional.

Cope e Kalantzis (2000), The New London Group (2000) e Rojo (2012, 2013) guiaram
nossa concepcao acerca da pedagogia dos multiletramentos, a qual destaca o conceito de
designs de significado. Tal conceito € explicado mais detalhadamente por Kress (2000, 2010,
2014) e Kress e van Leeuwen (2006), que descrevem o fendbmeno da multimodalidade e
destacam o processo de design do significado por parte do produtor e do interpretante do
texto. Julgamos expor, por meio desses tedricos, a no¢do de que o trabalho de leitura
desenvolvido nas escolas deve se voltar para o letramento em diferentes géneros e se basear
em uma pedagogia dos multiletramentos, a qual considera a multimodalidade envolvida na
producdo de sentido.

De acordo com as proposicdes metodoldgicas de Prodanov e Freitas (2013),
caracterizamos o estudo bibliografico aqui proposto como pesquisa aplicada, do ponto de
vista da sua natureza, e de cunho qualitativo quanto & abordagem do problema. E possivel
ainda, de acordo com seus objetivos, caracteriza-la como pesquisa exploratorio-descritiva,
uma vez que busca registrar e descrever os fatos com a finalidade de proporcionar maior
familiaridade com o assunto estudado.

O corpus deste estudo consiste em atividades de leitura de dois livros didaticos do
sexto ano, um de lingua portuguesa e outro de lingua inglesa, distribuidos aos estudantes da
rede publica de ensino brasileiro pelo governo federal por meio do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD): 1) Portugués: Linguagens, de Thereza Cochar e William Cereja,
Editora Saraiva Educacdo; 2) Way to English for Brazilian Learners, de Claudia Franco e
Katia Tavares, Editora Atica.

Nossa intencdo de comparar as abordagens desses materiais justifica a opcao de
adotarmos livros de duas disciplinas diferentes para analise e ndo apenas uma. A selecdo dos
titulos eleitos se justifica pelo fato de ambos fazerem parte da colecdo mais distribuida de seu

componente curricular nas séries finais do ensino fundamental no Brasil, em 2017.> Cremos, a

% De acordo com dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), disponiveis em:
<https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos> Acesso em 29 jan.
2019.
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partir da escolha desses documentos, termos atendido as regras de representatividade,
homogeneidade e pertinéncia, sugeridas por Bardin (2006) e tdo caras ao processo de
demarcacao do universo da investigacao a que nos propomaos.

O texto que segue apresenta dois capitulos teoricos, sendo que o primeiro, intitulado
"Ler para conhecer e agir" discute questdes relacionadas a importancia da leitura e ao
contexto de sua pratica na escola, bem como a ideia dos géneros discursivos atrelados a
concepcdo de leitura. No segundo capitulo tedrico, "Os multiletramentos e a
multimodalidade”, apresentamos cada um desses conceitos, com destaque para a teoria de
comunicac¢do multimodal proposta por tedricos da semiotica social. O capitulo 4, "Os livros
didaticos e a abordagem de textos multimodais", expde a metodologia, o trabalho de analise e
a comparagao das atividades que constituem o corpus desta pesquisa.

Cientes dos desafios e das limitacdes que envolvem o trabalho de andlise de livros
didaticos, apresentamos a seguir um estudo que julgamos pertinente por conta de sua tematica

atual e sua possivel contribuicdo para formacéo de sujeitos criticos e atuantes na sociedade.
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2 LER PARA CONHECER E AGIR

Um trabalho que busca se debrucar sobre a questdo do ensino de leitura na escola
precisa estabelecer com clareza sua concepgédo de leitura, bem como situar esta pratica ao
longo da histéria e, principalmente, no contexto atual. Afinal, com o passar do tempo, ndo
somente a estrutura e a organizacdo do texto sofreram alteracdes, mas também a maneira
como os leitores com ele interagem.

Assim, com o suporte de tedricos como Petit (2008), Chartier (1999) Jouve (2016) e
Lajolo (1999, 1994), discorreremos neste capitulo acerca de leitura e leitores. Preocupamo-
nos em apresentar também as orientacdes dos documentos oficiais que regem o ensino no
Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN), com relagdo ao ensino da
leitura nas disciplinas de lingua portuguesa e lingua estrangeira.

Da mesma forma, para embasar nossa visao discursiva de leitura, apresentaremos as
ideias de Bakhtin (2016), ao qual nos afiliamos na medida em que nos oferece aporte tedrico

para explicar as questdes de géneros do discurso e de dialogismo inerentes ao ato de leitura.

2.1 LEITURA, LEITORES E ESCOLA: UM DESAFIO

E incontestavel que o dominio da palavra d4 acesso ao poder em uma sociedade
essencialmente burocratica, que baseia sua comunicacdo na escrita. Nesse contexto, a ideia ja
popularmente consolidada sobre a importancia da leitura torna-se tdo 6bvia que por vezes
temos dificuldade para explicar os motivos que justificam tal relevancia. Afinal, por que
insistir no incentivo a pratica da leitura na escola ou fora dela?

Encontramos em Petit (2008) algumas razdes que justificam a pratica leitora. Segundo
essa autora, 0 que esta em jogo na leitura vai além da obviedade do acesso ao saber ou da
apropriacdo da lingua. Ao ler, o sujeito empreende esfor¢os na construcdo de si mesmo, na
elaboracdo de sua subjetividade.

Ou seja, admite-se que a leitura € 0 meio para se ter acesso aos conhecimentos
formais, podendo assim modificar nosso destino escolar, profissional e social. Da mesma
maneira, a leitura € uma via de acesso a um uso desenvolto da lingua, a qual pode representar
uma terrivel barreira social. Mas a leitura ndo se limita a esses objetivos, de certa forma, mais

imediatistas. "Ora, a leitura pode ser, em todas as idades, justamente um caminho privilegiado
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para se construir, se pensar, dar um sentido a propria experiéncia, a propria vida; para dar voz
a seu sofrimento, dar forma a seus desejos e sonhos.” (PETIT, 2008, p. 72). Essa visdo acerca
da leitura impede que a linguagem seja reduzida a um instrumento e a coloca na posi¢édo de
protagonista no processo de constitui¢do da individualidade dos seres humanos.

Na mesma perspectiva, em sua obra "Por que estudar literatura?”, Jouve (2012)
responde a esse questionamento expondo diversos argumentos em defesa da leitura e conclui
que esse ato: enriquece nossa existéncia; favorece o espirito critico; reforca nossas
capacidades de analise e de reflexdo, bem como favorece a liberdade de juizo, na medida em
que o leitor conserva certa autonomia com relagéo ao sentido.

De fato, a subjetividade despertada nos leitores por meio das palavras de um texto
literario permite que esses sujeitos expressem o que ha de mais secreto neles, de forma que,
ao longo das paginas, experimentem, ao mesmo tempo, a verdade mais subjetiva e a
humanidade compartilhada, o que oportuniza uma abertura para circulos de pertencimento
mais amplos. Nas palavras de Petit (2008, p. 43), "Ler ndo isola do mundo. Ler introduz no
mundo de forma diferente."”

A leitura tanto representa uma introdugdo do sujeito no mundo, que deve estar a frente
de qualquer projeto de educacdo democratica. Tal protagonismo justifica-se quando
consideramos que a leitura se mostra essencial para todos aqueles que participam dos circuitos
da sociedade moderna, que fez da escrita seu cédigo oficial. Nesse sentido, Petit (2008)
destaca que a leitura é a chave de uma cidadania critica a medida que desperta o espirito
critico por meio do distanciamento da realidade, do devaneio, o qual permite que outras
possibilidades sejam cogitadas. Assim, segundo Petit (2008, p. 36-7): "mesmo que a leitura
ndo faca de nos escritores, ela pode, por um mecanismo parecido, nos tornar mais aptos a
enunciar nossas préprias palavras, nosso proprio texto, e a ser mais autores de nossas vidas."

Essas ideias partem do principio de que o leitor ndo € passivo, mas opera um trabalho
produtivo, ele reescreve o texto a sua maneira. Esse dialogo entre o leitor e o texto subentende
a liberdade do leitor que altera o sentido, distorce, reemprega os significados em um exercicio
de transformacdo do texto no qual ele também é transformado (PETIT, 2008). Dessa forma,

entendemos que a leitura pode “trabalhar" e "construir" o leitor:

é sempre na intersubjetividade que os seres humanos se constituem; [...] o leitor ndo
€ uma pagina em branco onde se imprime o texto: desliza sua fantasia entre as
linhas, a entremeia com a do autor. As palavras do autor fazem surgir suas proprias
palavras, seu proprio texto. (PETIT, 2008, p. 32).
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Chartier (1999) também destaca que a leitura é sempre apropriacdo, invencao,
producéo de significados, mas pondera que essa liberdade leitora ndo é jamais absoluta, visto
que é permeada por limitacGes relacionadas as capacidades, convencgdes e habitos que
caracterizam as préticas de leitura. Cabe, neste ponto, mencionar Lajolo (1999, p. 59):

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagBes, o sentido de um texto. E, a
partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura
que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou
rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista.

Mas de que contexto de leitura estamos falando? Quais sdo as caracteristicas e
peculiaridades dos textos e leitores que coexistem atualmente? E perceptivel, por exemplo, a
influéncia da tecnologia na comunicacdo e producgdo de textos eletronicos na atualidade.
Diante disso, é possivel que se aborde a tematica da leitura, hoje, da mesma maneira que se
abordava no tempo em que ela se dava unicamente por meio do livro manuscrito ou impresso?

O historiador Roger Chartier (1999) nos ajuda a responder em parte a esses
questionamentos ao abordar a historia da leitura, em especial as grandes revolugdes pelas
quais passou o livro. De acordo com esse autor, varias rupturas marcam a historia das
maneiras de ler, as quais envolvem a relacdo entre o corpo e o livro, 0s possiveis usos da
escrita e as categorias intelectuais que garantem sua compreenséo.

Apresentado inicialmente em forma de rolo, o livro da Antiguidade exigia do leitor a
habilidade de ler um texto que corria diante dos olhos, segundo Chartier (1999). No inicio da
era cristd, o livro ganhou um novo formato, de paginas sobrepostas e costuradas, com texto
copiado a mdo. Com a invencdo da imprensa por Gutemberg no século XV, os livros nao
precisavam mais ser copiados manualmente, eram impressos em série a partir da nova técnica
baseada nos tipos mdveis e na prensa. Hoje, no entanto, vivemos o0 que esse autor chama de
revolucéo eletrénica, em que os textos passam a ser lidos também na tela dos mais diversos
aparelhos eletronicos.

De um lado, ao comparar todas essas revolucdes, Chartier (1999) alerta que na
revolucdo de Gutemberg a transformacdo do livro ndo é tdo absoluta quanto se costuma
pensar. Afinal, tanto um livro manuscrito quanto um livro impresso baseiam-se nas mesmas
estruturas fundamentais: ambos sdo compostos de folhas dobradas, costuradas e protegidas

por uma encadernacdo, o que determina o formato do livro. "H& portanto uma continuidade
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muito forte entre a cultura do manuscrito e a cultura do impresso, embora durante muito
tempo se tenha acreditado numa ruptura total entre uma e outra.” (CHARTIER, 1999, p. 9)

De outro lado, segundo esse autor, a inscri¢cdo do texto na tela, a partir da revolugédo
eletronica, cria uma distribuicdo, uma organizagdo, uma estruturacdo do texto que nao e, de
modo algum, a mesma com a qual se defrontava o leitor do livro em rolo, do manuscrito ou
do impresso. Entre as transformacdes citadas por Chartier (1999) estdo o fluxo sequencial do
texto, suas fronteiras que ndo sdo mais tdo visiveis, a possibilidade para o leitor de
embaralhar, entrecruzar e reunir textos que sdo inscritos na mesma memoria eletrdnica.
"Todos esses tracos indicam que a revolucdo do livro eletrdnico € uma revolugdo nas
estruturas do suporte material do escrito assim como nas maneiras de ler." (CHARTIER,
1999, p. 13).

Nesse caso, a producdo de significados esta diretamente relacionada ao modo como o
texto € apresentado ao leitor:

[...] deve-se considerar o conjunto dos condicionamentos que derivam das formas
particulares nas quais o texto é posto diante do olhar, da leitura ou da audicéo, ou
das competéncias, convenges, codigos proprios & comunidade a qual pertence cada
espectador ou cada leitor singular. A grande questdo, quando nos interessamos pela
histéria da produgéo dos significados, é compreender como as limitacfes sdo sempre
transgredidas pela invengdo ou, pelo contrério, como as liberdades da interpretacéo
sdo sempre limitadas. (CHARTIER, 1999, p. 19).

De acordo com Chartier (1999, p.93), a cada revolucdo pela qual passou o livro, os
leitores "defrontavam-se com um objeto novo, que Ihes permitia hovos pensamentos, mas
que, a0 mesmo tempo, supunha o dominio de uma forma imprevista, implicando técnicas de
escrita ou de leitura inéditas.” Logo, se vivemos uma revolugdo nas maneiras de ler, deve
haver igualmente uma revolugdo nas maneiras de ensinar a ler. Afinal, quando mudam os
objetos e objetivos, mudam também as estratégias de leitura.

Diante dessas transformacGes, Kleiman (2004), ao evidenciar as abordagens da
Linguistica Aplicada no ensino da leitura no Brasil, ressalta que a concep¢do hoje
predominante é a de leitura como pratica social que, nessa area de pesquisa, € subsidiada

teoricamente pelos estudos do letramento. Segundo Kleiman (2004, p 15),

nessa perspectiva, os usos da leitura estdo ligados a situacdo; serdo determinados
pelas histérias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em que se
encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade da situacéo, pelo objetivo da
atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social.
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De acordo com essa autora, uma importante contribuicdo dos estudos do letramento
para o ensino da lingua escrita na escola ¢ a ampliacdo do universo textual. 1sso significa que,
a partir dessa concepgdo de leitura, novos géneros, de diferentes contextos sociais, sdo
incluidos no curriculo escolar. "Quando se amplia a concepcdo da escrita, antes reservada
para os textos extraordinarios [...] é possivel entender melhor o impacto social da escrita: as
mudangas e transformagdes decorrentes das novas tecnologias, 0s usos da escrita e seus
reflexos no homem comum.” (KLEIMAN, 2005, p 47).

Destacam-se, nessa nova concepcdo textual, os textos multissemidticos ou
multimodais, comuns na midia contemporanea, em que linguagens verbais, imagens e
recursos graficos em geral sdo utilizados para produzir sentidos. Segundo Kleiman (2005, p
49), "a relacdo entre o material verbal e as imagens nos textos mudou dramaticamente nos
altimos trinta anos, em livros, revistas e jornais" de modo que "a imagem se tornou uma
forma de expressdo e de comunica¢do muito poderosa.”

Hoje, portanto, de acordo com essa autora, a imagem faz parte do conjunto de recursos
necessarios para ensinar a ler, embora a escola ainda privilegie o letramento com foco na
linguagem verbal. No contexto p6s-moderno, "faz todo sentido ensinar o aluno a interpretar a
linguagem imagética, para ler também nas entrelinhas de algumas imagens que s6 tentam
vender, manipular, banalizar e reproduzir o pior que a sociedade tem a oferecer.”
(KLEIMAN, 2005, p 50).

Aguiar (2004) destaca que a linguagem ndo verbal € muito anterior a linguagem verbal
tanto na histéria da humanidade quanto na de cada pessoa em particular e esta relacionada a
potencialidades do hemisfério direito do cérebro, ligado as emocdes. Diante disso, lembra que
"as linguagens comunicam-se entre si. Ha entre elas uma relacdo de complementaridade, uma
predominando sobre a outra, e ndo de exclusdo e imposicdo absoluta de uma. Isso se da
porque nao vivemos sO a razdo ou a emocao.” (AGUIAR, 2004, p 39-40) Nesse caso, Aguiar
(2004) sugere que a imagem € mais eficaz no convencimento do leitor, porque apela a suas
emogoes.

Assim, reitera-se a importancia do letramento visual além do verbal. Essa pratica,
segundo Kleiman (2014), propicia autonomia aos leitores, posto que quanto menos passivos e
mais participativos os fruidores de textos multimodais, menor o risco de manipulacdo por

aqueles que detém o poder:
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Quando a capacidade de interpretar e expressar-se por meio da modalidade visual
iconica é desenvolvida, sdo desenvolvidos critérios que vao além tanto das nossas
capacidades intuitivas inatas, comuns a todos, para interpretar imagens quanto dos
gostos individuais e das preferéncias pessoais condicionadas pelo contexto, pelo
modismo, por restri¢des socioecondmicas. (KLEIMAN, 2014, p 82).

E nesse sentido que o letramento (ou os multiletramentos, como discutiremos no
capitulo seguinte) torna-se indispensavel a sobrevivéncia do cidaddo em nossa sociedade, a
qual demanda sujeitos aptos a ler (textos multimodais), interpretar (diferentes modos
semioticos) e posicionar-se (como um sujeito livre, capaz de contribuir para as mudangas
sociais).

Kleiman (2014, p 89) lembra ainda que "concentrando-se nos canones literérios, nos
classicos consagrados, ficam de fora as leituras funcionais, de uso cotidiano, mesmo que
sejam essenciais para atingir os objetivos do aluno." Diante disso, admitimos nessa pesquisa a
importancia do poder emancipatorio da leitura, em especial da literatura, como forma de
descobrir e descobrir-se, mas destacamos também a leitura como pratica social, que amplia o
universo textual ao considerar as mudangas e transformagGes decorrentes das novas
tecnologias quanto aos usos da escrita.

E esse aspecto que enfatizamos no capitulo seguinte, destinado a discussdo dos
conceitos de multiletramentos e multimodalidade, os quais acompanham, no ambito
pedagdgico, as transformac@es da escrita na sociedade. Por hora, ainda tratando da leitura na
escola, julgamos relevante o resgate de pressupostos fundamentais dos documentos
governamentais que orientam essa pratica em nosso pais, os PCN. E a visdo apresentada
nesses documentos, tanto com relacdo ao ensino de lingua portuguesa quanto estrangeira, que

expomos na sec¢do 2.2 deste capitulo.

2.2 COMPETENCIAS, HABILIDADES E LEITURA: AS ORIENTACOES DOS PCN

A partir de uma analise do que propdem os PCN (BRASIL, 1998) que orientam o
trabalho com a disciplina de lingua portuguesa no terceiro e quarto ciclos (6° ao 9° ano), é
possivel concluir que eles rompem com a ideia de leitura como ato mecanico, homogéneo,
abstrato. Lé-se com uma finalidade (distrair, copiar, informar) a partir de técnicas diversas

(selegdo, inferéncia, confirmacéo de hipdteses):
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A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de
extrair informacédo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo ¢ possivel proficiéncia. (BRASIL, 1998, p. 69)

Assim, de acordo com os pressupostos dos PCN (BRASIL, 1998), ler requer diferentes
competéncias e habilidades, de diferentes praticas de leitura. Em outras palavras, 0s usuarios
utilizam a lingua em determinada situacdo comunicativa, com condicdes e finalidades
especificas.

Posto que o discurso produzido se materializa por meio de textos, os PCN nos
remetem ao conceito de géneros discursivos, muito enfatizado ao longo das orientacdes e

assim apresentado:

A nocdo de géneros refere-se a "familias" de textos que compartilham algumas
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o
texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por
exemplo, existindo um nimero quase ilimitado. (BRASIL, 1998, p.8).

Nessa perspectiva, 0s PCN (BRASIL, 1998) alertam sobre a importancia de considerar
a diversidade dos géneros, ndo ignorando a diversidade de recepcdo que supdem. Por isso,
defendem que as atividades organizadas para a pratica de leitura de diferentes géneros devem
também se diferenciar, sob pena de trabalharem contra a formacéo de leitores. Nesse ponto,
fazem uma observacdo quanto ao material didatico utilizado nas aulas de lingua portuguesa:
"Boa parte dos materiais didaticos disponiveis no mercado, ainda que venham incluindo
textos de diversos géneros, ignoram a diversidade e submetem todos os textos a um
tratamento uniforme.” (BRASIL, 1998, p. 70).

Dessa maneira, com vistas a formacdo de leitores criticos, os PCN (BRASIL, 1998)
apresentam uma concepcdo de trabalho em que ler significa ndo apenas ter acesso aos
materiais disponiveis pela cultura, mas também ter condi¢cdes favoraveis ao uso que se faz
deles nas praticas de leitura, ou seja, saber selecionar dentre a vasta quantidade de textos que
circulam socialmente aqueles que podem atender as suas necessidades, conseguindo, da
mesma forma, selecionar as estratégias adequadas para a sua abordagem.

Cabe destacar, ainda, a concepcédo de leitor como produtor de significados destacada
pelos documentos: "se os sentidos construidos sdo resultados da articulacdo entre as

informacdes do texto e 0s conhecimentos ativados pelo leitor no processo de leitura, 0 texto
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ndo estd pronto quando escrito: 0 modo de ler € também um modo de produzir sentidos."
(BRASIL, 1998, p. 70).

Em perspectiva semelhante trabalham os PCN (BRASIL, 1998) que se referem ao
ensino de lingua estrangeira em nosso pais. Nesse caso, 0s documentos também destacam a

visao de leitura que vai além da decodificacdo:

A visdo de leitura adotada difere daquela tradicionalmente seguida em sala de aula e
em material didatico, centrada em aspectos de decodificacdo da palavra escrita, em
que o Unico conhecimento utilizado pelo leitor-aluno é o sistémico, baseando-se
numa concepcdo de leitura em que o significado é inerente ao texto e ndo uma
constru¢do social. (BRASIL, 1998, p. 93)

Tais documentos apresentam a leitura como a principal habilidade a ser desenvolvida
nas aulas, sob a justificativa de que, pela localizacdo geografica de nosso pais, poucas pessoas
teriam oportunidade de utilizacdo da habilidade oral da lingua, por exemplo. Entendemos que
esse argumento é questionavel, uma vez que as distancias podem ser superadas por meio da
tecnologia, a qual evoluiu muito e se popularizou desde o ano de langamento dos PCN.

Outros fatores, no entanto, continuam justificando o enfoque na leitura em lingua
estrangeira. Trata-se das condigbes ainda precarias do ensino brasileiro, como salas
superlotadas, falta de material e pouco tempo para o trabalho com essa disciplina. Tal
realidade ndo permite o desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas (compreenséo
oral e escrita, producéo oral e escrita), sendo vantagem a escolha do foco em uma delas, de
acordo com os PCN (BRASIL, 1998). Esses documentos destacam, no entanto, que o foco na
leitura ndo € uma alternativa mais facil e ndo se posiciona em detrimento ao trabalho com as
outras habilidades.

Nesse caso, 0s PCN (BRASIL, 1998) assumem que 0 insumo para as tarefas de leitura
em lingua estrangeira deve ser "uma grande variedade de textos, de diversos tipos" (BRASIL,

1998, p. 92), a0 mesmo tempo que admite que

os livros didaticos, em geral, ndo cumprem esse objetivo, pois 0s textos que neles se
encontram séo, na maioria das vezes, elaborados e/ou selecionados tendo em vista o
ensino do componente sistémico, que na proposta destes paramentros ndo é fim, mas
sim um dos tipos de conhecimento que possibilitam a aprendizagem de Lingua
Estrangeira pelo envolvimento no discurso. (BRASIL, 1998, p. 93).

Os PCN (BRASIL, 1998) sugerem, entdo, que o professor de lingua estrangeira

selecione o texto a ser estudado e estabeleca um propdsito para a leitura. Em seguida, o
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trabalho pode seguir uma sequéncia de trés fases: pré-leitura, caracterizada pela sensibilizacdo
do aluno; leitura, em que o aluno tem de projetar 0 seu conhecimento de mundo e a
organizacdo textual nos elementos sistémicos do texto; e pos-leitura, em que os alunos
pensam sobre o texto, emitem suas reagOes e avaliam criticamente as ideias do autor.

Ao tratar da importancia da reflexividade na formacdo de professores de lingua
estrangeira, Motta-Roth (2008a) aponta que a maior dificuldade para construir uma uma aula
de leitura critica consiste em desenvolver o estagio da leitura que passe para o de pés-leitura.
"O desafio € ensinar por meio da linguagem, levar o aluno a producdo de sentido, a reflexao
sobre a condi¢do humana, historica e social, que recontextualiza os textos." (MOTTA-ROTH,
2008a, p. 245).

Os PCN (BRASIL, 1998) destacam também a presenca dos vestigios do interlocutor
nas marcas que o escritor "escolheu deixar no texto" e admitem a multimodalidade envolvida
na comunicacdo contemporanea: "a leitura abarca elementos outros que o proprio texto
escrito, tais como as ilustragdes, gréficos, tabelas etc., que colaboram na construcdo do
significado, ao indicar o que o escritor considera esclarecedor ou principal na estrutura
semantica do texto." (BRASIL, 1998, p. 90).

De acordo com Motta-Roth (2008b, p. 347), "ao defender o conceito de género como
base da elaboracdo da proposta pedagogica do ensino de linguagem (Linguas Portuguesa e
Estrangeira), o documento faz uma contribuicdo importante no que tange a pesquisa e a
pratica pedagogica em linguagem." Nesse contexto, a perspectiva da linguagem é orientada
para a vida social, a partir de uma aprendizagem que vai além da memorizacdo mecéanica de
regras.

Sendo assim, assumimos nessa pesquisa o estudo da lingua materna ou estrangeira em
seu contexto social, sob uma proposta como a dos PCN. Admitimos que o leitor deve dialogar
ndo somente com o autor e com o texto, mas também com outros textos. Conforme Lajolo
(1994, p. 107), "leitor maduro é aquele que, em contato com o texto novo, faz convergir para
o significado deste o significado de todos os textos que leu [...] o significado de um novo
texto afasta, afeta e redimensiona o significado de todos os outros.” Essa visao de leitura nos
interessa.

Cremos que, assim como enunciados, cada leitura ¢ um elo que se liga a outras leituras
e a outros discursos na corrente da comunicacdo discursiva. Por isso, pensamos que a
formacdo de um leitor exige familiaridade com grande nimero de textos os quais se

materializam em géneros. Logo, a formacdo de um leitor proficiente exige familiaridade com
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grande numero de géneros. Nos referimos, dessa forma, aos conceitos desenvolvidos por

Bakhtin (2016), discutidos mais amplamente na préxima secéo deste capitulo.

2.3 LEITURA: UM ATO DISCURSIVO

Como mencionamos anteriormente, o conceito de géneros discursivos® do teérico
russo Mikhail Bakhtin (2016) é basilar em documentos oficiais do governo que orientam 0
ensino de lingua no Brasil. O estudioso, no entanto, ndo se limita a este conceito em suas
obras, sendo que restringir o pensamento de Bakhtin (2016) aos géneros e seus elementos é
propor uma visdo reducionista do trabalho desse tedrico. Sendo assim, para esta pesquisa
interessa a teoria dos géneros do discurso proposta pelo referido autor, mas também se avalia
a proposta de comunicagéo discursiva apresentada por ele.

Consideramos, inicialmente, a ideia de que “cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do
discurso.” (BAKHTIN, 2016, p. 12, grifo do autor). Ou seja, para se comunicar, diferentes
individuos fazem uso de textos com caracteristicas semelhantes em determinada situagdo
comunicativa. Por exemplo: para convidar alguém a uma festa, utilizamos um convite; para
informar pacientes sobre um medicamento, os laboratérios utilizam a bula de remédio; para
divulgar um novo produto, as empresas lancam méao do anuncio publicitario. Logo, convite,
bula de remédio e anuncio publicitario sdo exemplos de géneros discursivos. Nas palavras de
Dionisio (2007, p 177), "quando usamos linguagem, estamos realizando ac¢des individuais e
sociais que sdo manifestacfes socioculturais, materializadas em géneros textuais."

Cada género, de acordo com Bakhtin (2016), apresenta trés elementos
indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado: o conteudo tematico, o estilo e a
construcdo composicional. O primeiro refere-se ao tema veiculado pelo discurso. O segundo
concerne a selecdo dos recursos da lingua. E onde repousa o carater subjetivo do género, uma
vez que cada enunciador tem certa liberdade para selecionar e combinar os diferentes recursos
semidticos. A construgdo composicional, por sua vez, nos remete a estrutura do texto.

Assim, segundo Bakhtin (2016, p. 38), “falamos apenas através de certos géneros do

discurso, isto é, todos 0s nossos enunciados tém formas relativamente estaveis e tipicas de

% partimos do pressuposto de que todo discurso se materializa em texto, podendo tomar, portanto, os dois termos
como sindnimos neste trabalho.
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construcdo do conjunto. Dispomos de um rico repertério de géneros de discurso orais (e
escritos).” E esse repertorio, como destaca Bakhtin (2016), que permite a comunicagio
discursiva, ja que seria extremamente dificil para o sujeito criar cada enunciado pela primeira
vez durante o processo do discurso. Quanto a isso, Bazerman (1997 apud DIONISIO, 2007, p
190) afirma que "os géneros sdo espagos familiares para onde vamos para criar uma acao
comunicativa inteligivel uns com os outros e sdo 0s guias que usamos para explorar o néo-
familiar.”

Sob esta perspectiva, ou seja, se a comunicagdo acontece por meio de géneros,
dominar os géneros € dominar a lingua, é pressuposto para garantir a comunicacao efetiva do
individuo com o mundo. E neste ponto que se apoiam as orientacdes para o trabalho com
lingua materna e estrangeira na escola e € por isso que se faz necessario considerar a proposta

de Bakhtin (2016) no processo de multiletramentos. Nas palavras desse autor russo,

quanto mais dominamos os géneros, maior é a desenvoltura com que 0s empregamos
e mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situagdo singular da
comunicacdo — em suma, tanto mais plena é a forma com que realizamos 0 nosso
livre projeto de discurso. (BAKHTIN, 2016, p. 41).

Tal proposta, porém, ndo faz sentido se desconsiderada a concepcdo de discurso em
que esta inserida. Bakhtin (2016, p. 16-7) propde que se estude os géneros como enunciados,
pois, segundo ele: “a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a
realizam); € igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua”. Isto
significa que a situacdo real de comunicacdo, a interacao entre diferentes sujeitos, deve ser
levada em conta ao se estudar determinado género.

Esse autor parte do principio de que “todo enunciado é um elo na cadeia da
comunicacdo discursiva” (BAKHTIN, 2016, p. 46-7). Esta afirmacdo, de certa forma,
sintetiza sua teoria acerca do discurso. Em primeiro lugar, conceber o género como
enunciado, implica diferencia-lo de palavras e oracdes que, segundo esse autor, sdo neutras
engquanto permanecem isoladas e s6 no discurso recebem entonacdo expressiva e refletem
juizo de valor.

Em segundo lugar, considerar o enunciado como um elo significa admitir o seu caréater
dialogico. De acordo com Bakhtin (2016), a nossa propria ideia nasce e se forma em um
processo de interacdo e luta com os pensamentos dos outros, de forma que, “qualquer que seja
0 objeto de discurso do falante, ele ndo se torna objeto do discurso em um enunciado pela
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primeira vez, e um determinado falante ndo é o primeiro a falar sobre ele” (BAKHTIN, 2016,
p. 60-1). Logo, todo enunciado sempre esta ligado aos enunciados do outro que o
antecederam, e também aqueles que o sucederao.

Sob esse ponto de vista, toda compreensao é de natureza ativamente responsiva: “toda
compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o
ouvinte se torna falante.” (BAKHTIN, 2016, p. 25). Em outras palavras, todo enunciado
envolve um autor e um destinatario. Assim, "o enunciado e o discurso pressupdem
necessariamente um autor, que sempre esta em relacdo dialégica com algum interlocutor."
(SOBRAL, 2014, p. 22, grifo do autor). E é essa possibilidade de enderecamento, de
direcionamento a alguém, e a consequente alternancia dos sujeitos, que explica o carater
discursivo dos géneros adotado por Bakhtin (2016).

Sobral (2014, p. 19, grifo do autor) explica que "o discurso, espago da linguagem em
uso, € enderecado por um locutor a um interlocutor, apresentando um tom avaliativo e
remetendo a uma compreensdo responsiva ativa, segundo o género no qual se insere e
mediante a mobilizacdo da materialidade textual." Nesse sentido, o conceito de género
discursivo abarca a no¢do de que, ao escolhermos uma palavra, entendemos e avaliamos o que
se vai dizer de acordo com as relag@es sociais e historicas envolvidas no contexto de dialogo.

Segundo Bakhtin (2006), o problema do didlogo torna-se o centro das preocupacdes
em linguistica pois, como sabemos, "a unidade real da lingua que € realizada na fala [...] ndo é
a enunciacdo monoldgica individual e isolada, mas a interacdo de pelo menos duas
enunciacdes, isto é, o didlogo." (BAKHTIN, 2006, p. 149). Esse autor ressalta, no entanto, a
necessidade de compreender o termo "didlogo™ num sentido amplo, ndo apenas como a
comunicacdo em voz alta, em interacdes face a face, mas como toda a interacdo verbal, de
qualquer tipo que seja. Dessa forma, sob o principio dialégico da comunicacdo, Bakhtin
(2006) inclui a compreensdo. De acordo com esse autor, "a compreensdo € uma forma de
diadlogo; ela esta para a enunciacdo assim como uma réplica estd para outra no dialogo.
Compreender é opor a palavra do locutor uma contrapalavra.” (BAKHTIN, 2006, p. 135).

Ou seja, 0 discurso passa a existir a partir de um processo de instauracdo de sentidos
realizado por sujeitos. "Sem sujeitos e contextos, ndo ha discursos, ao mesmo tempo que, sem
discursos, ndo ha sujeitos nem contextos apreensiveis linguisticamente.” (SOBRAL, 2014, p.
27). Sendo assim, considerar palavras e ora¢fes, ou mesmo um texto, de forma isolada, sem
pressupor sua esséncia discursiva e dialégica, sua relacdo com outros textos e sua perspectiva

responsiva é desconsiderar a funcdo comunicativa da linguagem. O estudo de qualquer género
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so faz sentido quando se leva em conta o discurso, a interacdo entre 0s sujeitos envolvidos no
ato comunicativo.

Consideramos o0s géneros textuais falados e escritos como textos multimodais uma vez
que ao falar ou escrever usamos, no minimo, dois modos de representacdo (palavras e gestos,
palavras e entonacdo, palavras e imagens, etc.). Assim, concordamos com Dionisio (2007, p
178) quando afirma que “referimo-nos & multimodalidade discursiva como um trago
constitutivo a todos 0s géneros textuais escritos e orais. Consequentemente, recursos visuais e
verbais precisam ser vistos como um todo, no processamento dos géneros textuais.” Somente
essa visdo mais ampla acerca da teoria dos géneros pode contribuir para um projeto de

multiletramentos, como apresentaremos no capitulo seguinte.
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3 0OS MULTILETRAMENTOS E A MULTIMODALIDADE

Como ja mencionamos, uma significativa mudanca nas formas de produzir e ler os
textos que circulam socialmente vem ocorrendo na cultura ocidental. Até pouco tempo, 0s
modos de representacdo dos textos verbais, como a fala e a escrita, eram tratados
isoladamente, com pouca ou nenhuma relagdo com os textos nao-verbais, como 0s gestos, 0s
sons e as imagens. Atualmente, como resultado de mudancas sociais, econdmicas e culturais,
0 universo da comunicacdo vem mudando de modo que a escrita é combinada, cada vez mais,
com outros recursos semioticos. No nivel da disseminacdo das mensagens, as paginas dos
livros dividem espaco com as telas, na esfera da producdo semidtica, o impresso aparece lado
a lado com os meios eletronicos e, na forma de representagédo, presenciamos o deslocamento
do predominio da fala e da escrita para a utilizagdo de outros modos também, como a imagem
estatica ou em movimento.

Assim, é cada vez mais comum em nosso cotidiano nos depararmos com textos que
produzem significado a partir da combinagdo de diferentes modos. "Os textos visuais, na era
de avancos tecnologicos como na que vivemos, cercam-nos em todos 0s contextos sociais."
(DIONISIO, 2007, p 195). O leitor, neste contexto, precisa evoluir em uma proposta de
multiletramentos para acompanhar a tendéncia irreversivel da multimodalidade.

Para esclarecer a intima relacdo entre esses dois conceitos, dedicamos este capitulo a
discusséo das ideias de multiletramento e multimodalidade, respectivamente. Enfatizamos as
concepcBes dos idealizadores da pedagogia dos multiletramentos, The New London Group
(2000), e de Roxane Rojo (2012, 2013), uma das maiores estudiosas do assunto no ambito
nacional. Quanto a multimodalidade, destacamos os tedricos Kress (2000, 2010, 2014) e
Kress e van Leeuwen (2006), e seus estudos na area da Semiotica Social Multimodal.

A secdo a seguir é dedicada ao tema da pedagogia dos multiletramentos com destaque
ao conceito de design do significado proposto por essa teoria. Salientamos as contribuicdes,
principalmente, de teoricos e estudiosos como The New London Group (2000), Lemke (2010)
e Rojo (2012, 2013) a respeito do assunto.
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3.1 MULTILETRAMENTOS: FORMANDO LEITORES AGENTES NO MUNDO
CONTEMPORANEO

Para iniciar nossa discussdo acerca do conceito de multiletramentos, é importante
lembrar que ele deriva da ideia de letramento. Resumidamente, o letramento esté relacionado
a utilizacdo social de tecnologias de escrita e leitura. No entanto, é preciso levar em conta que
em nosso cotidiano essas praticas de leitura e escrita ocorrem em um contexto onde impera a
multiplicidade de canais de comunicacdo e envolve uma vasta heterogeneidade linguistica e
cultural. Diante disso, o ensino focado em uma Unica versdo padrdo de lingua ndo é mais
suficiente. Nas palavras de Cope e Kalantzis (2000, p. 5, traducdo nossa)®, “encontrar o
caminho por este novo mundo de sentidos requer um letramento novo e multimodal™.

Na mesma perspectiva, Rojo (2012) destaca que ser letrado no mundo contemporaneo

requer habilidades como autonomia e o conhecimento de ferramentas de busca:

vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, professores, cidad&os,
dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas proprias aprendizagens na direcdo do
possivel, do necessario e do desejavel, que tenham autonomia e saibam buscar como
e 0 que aprender, que tenham flexibilidade e consigam colaborar com urbanidade.
(ROJO, 2012, p. 27).

Ou seja, ndo € suficiente considerarmos somente um tipo de letramento, precisamos
falar de letramentos multiplos, ou multiletramentos. O termo multiletramentos foi sugerido
inicialmente em 1996 por um grupo de pesquisadores interessados em discutir novas maneiras
de ensinar na sociedade contemporanea, em constante transformacéo. Reunidos na cidade de
Nova Londres, nos Estados Unidos, o grupo ficou conhecido como Grupo de Nova Londres
(New London Group).

De acordo com as observacdes do grupo, lidar com essas transformacdes linguisticas e
culturais da contemporaneidade tornou-se algo central no cotidiano das pessoas, afetando-as
nas esferas profissional, civica e privada, relacionando-se diretamente com a realidade em
sala de aula. Assim, no conceito de multiletramentos o grupo encapsula o resultado de suas
discussbes e descreve dois argumentos importantes relacionados a ordem cultural,
institucional e global emergente: a) a multiplicidade de canais de comunicagdo e midia e a

consequente multiplicidade de modos envolvidos na producdo de sentido de um texto; b) a

* To find our way around this emerging world of meaning requires a new, multimodal literacy.
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variedade cultural e linguistica com foco na crescente diversidade local e conectividade
global. (NEW LONDON GROUP, 2000).

Sob esses argumentos, 0 grupo propde uma teoria de pedagogia, a pedagogia dos
multiletramentos, que objetiva habilitar os alunos a negociar significados por meio de
linguagens permeadas por variacGes de todos os tipos, a fim de formar agentes ativos de
transformacao social. E sob esse aspecto que o grupo amplia o conceito de letramento,
focando em diferentes modos de representacdo que vdo muito além da lingua apenas e
buscando uma nova proposta de vida civica em que as diferencas sdo utilizadas como um
recurso de producéo.

Rojo (2012) destaca a questdo da diversidade cultural com relagdo aos
multiletramentos explicando que diferentes culturas locais vivem as praticas de letramento de
maneira diferente. Assim, essa a autora sintetiza as caracteristicas essenciais dos

multiletramentos:

- sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

- eles fraturam e transgridem as relagcdes de poder estabelecidas, em especial as
relacbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou ndo]);

- eles séo hibridos, fronteiricos, mestigos (de linguagens, modos, midias, culturas).
(ROJO, 2012, p. 23).

Cope e Kalantzis (2000 apud ROJO, 2013, p. 15, traducdo do autor) sugerem que "a
escola deve buscar desenvolver nos alunos a habilidade de expressar e representar identidades
multifacetadas apropriadas a diferentes modos de vida, espacos civicos e contextos de
trabalho™.

Lemke (2010), utilizando o termo “letramentos” sem desconsiderar o carater “multi”
proposto pelo Grupo de Nova Londres, persevera na ideia de que eles sdo “legides” e defende
que “os letramentos sdo, em si mesmos, tecnologias e nos dao as chaves para usar tecnologias
mais amplas”. (LEMKE, 2010, p. 456). Nesse sentido, sempre destacando a funcdo de
transformacéo social envolvida nesta préatica, esse teorico define a nogédo de letramento como
“um conjunto de competéncias culturais para construir significados sociais reconheciveis
através do uso de tecnologias materiais particulares”. (LEMKE, 2010, p. 456). Sob esse ponto
de vista, o letramento toma uma perspectiva ampla e significativa, em consonancia com a
proposta do Grupo de Nova Londres, envolvendo ndo somente a aprendizagem da leitura e da
escrita, mas de qualquer ato capaz de produzir sentido.



30

Lemke (2010) estabelece ainda uma importante relacéo entre os géneros discursivos e
0 letramento. Segundo ele, “um letramento é sempre um letramento em algum género e deve
ser definido com respeito aos sistemas signicos empregados, as tecnologias materiais usadas e
aos contextos sociais de producao, circulacédo e uso de um género particular”. (LEMKE, 2010,
p. 457). Sob essa perspectiva, formar alunos multiletrados implica proporcionar o contato com
vasta diversidade de géneros discursivos, como discutimos no capitulo anterior.

Sobre a pedagogia dos multiletramentos, proposta pelo New London Group (2000), é
importante destacar ainda outros conceitos basilares, que sustentardo a analise proposta nesta
pesquisa, especialmente aqueles que se referem a producdo de sentido. Um deles é o termo
design, utilizado para descrever as formas de significado. O termo é central na metalinguagem
de multiletramentos proposta pelo grupo, o qual optamos por néo traduzir justamente para que
ndo perdesse sua esséncia originalmente rica e ambigua e, a0 mesmo tempo, livre das
associacdes negativas por parte dos professores quanto a termos como gramatica.

Segundo os pesquisadores de Nova Londres, a produgéo de conhecimento ocorre por
meio de designs de significado, sendo que o termo design pode identificar tanto a estrutura
organizacional (morfologia) dos produtos, quanto seu processo de criagcdo. Sob esse ponto de
vista, por exemplo, professores sdo vistos como designers de processos e ambientes de
aprendizagem, e ndo como autoridades ditando o que seus subordinados devem pensar ou
fazer.

Assim, como afirma o New London Group (2000), sobre o conceito de design se

funda um curriculo de linguas e pedagogia, envolvendo trés elementos:

Propomos tratar toda atividade semidtica, incluindo o uso de linguagem para
produzir ou consumir textos, como uma questdo de design que envolve trés
elementos: designs disponiveis, designing, e o redesigned. Juntos, esses trés
elementos enfatizam o fato de que a producdo de significado € um processo ativo e
dindmico, e ndo algo governado por regras estaticas. (NEW LONDON GROUP,
2000, p. 20, traducdo nossa)’.

® We propose to treat any semiotic activity, including using language to produce or consume texts, as a matter of
Design involving three elements: Available Designs, Designing, and The Redesigned. Together these three
elements emphasise the fact that meaning-making is an active and dynamic process, and not something governed
by static rules.
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Os designs disponiveis compreendem os recursos a disposi¢do para o design, ou seja,
para a criacdo de significado. Eles incluem as "gramaticas™ de varios sistemas semidticos (das
linguas, da fotografia, dos gestos) e também abarcam ordens de discurso. Nesse caso, uma
ordem de discurso é um conjunto estruturado de convencgdes associadas a atividade semidtica
em um determinado espaco social, € um conjunto socialmente produzido de discursos, que se
entrelacam e interagem dinamicamente. O New London Group (2000) destaca que, dentro das
ordens de discurso, existem as convenc¢des de design disponiveis, que assumem a forma de
discursos, estilos, géneros, dialetos e vozes, para citar algumas variaveis essenciais.

A experiéncia linguistica e discursiva daqueles envolvidos na producdo também pode
ser considerada como elemento dos designs disponiveis. Fairclough (1989 apud THE NEW
LONDON GROUP, 2000) se refere a isso como o contexto intertextual, que vincula o texto
que esta sendo produzido ou consumido a uma ou mais séries de textos passados.

O designing, por sua vez, se refere ao processo de formacdo emergente de significado.
Ele envolve a reapresentacdo e a recontextualizagdo, por isso nunca é simplesmente a
repeticao de designs disponiveis. Ler, ver, ouvir sdo todas instancias de designing. Trata-se de
um novo uso de materiais antigos, uma rearticulacdo e recombinacdo de designs disponiveis.
Essa etapa da atividade semidtica transforma o conhecimento pela producdo de novas
construcdes e representacfes da realidade. Através do seu engajamento na producdo, ou seja,
através do designing, as pessoas transformam suas relacfes uns com 0s outros, e assim se
transformam. (THE NEW LONDON GROUP, 2000).

Obtém-se, entdo, o redesigned, que é o resultado do designing, € um novo significado
e nunca uma repeticdo de designs disponiveis ou mesmo de uma combinagao simples deles. E
um produto Unico da agéncia humana, um significado transformado, fundado em padrées de
significado historicamente e culturalmente recebidos. Por fim, o Redesigned torna-se um novo
Design Disponivel, um novo recurso de criacdo de significado, como explica o0 New London
Group (2000).

Por meio desses processos, segundo o New London Group (2000), os construtores de
significado se refazem. Eles reconstroem e renegociam suas identidades. Considerando a
leitura em sala de aula como atividade semidtica em foco, é possivel afirmar que o texto
proposto corresponde ao design disponivel (juntamente com os modos, as gramaticas, as
ordens de discurso, 0 contexto intertextual a ele relacionados). O ato da leitura em si, a
compreensdo do que € lido, pode ser associado ao processo de designing. O produto final
dessa atividade, isto é, aquilo que o aluno assimilou a partir da leitura é o redesigned, algo
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semelhante ao texto proposto, mas transformado subjetivamente no processo de leitura
(designing). Este € um dos aspectos em destaque na analise proposta por esta pesquisa.

Outro ponto relevante para a construcdo do dispositivo de anélise proposto nesta
pesquisa é a questdo dos elementos de design, que nos remete diretamente a multimodalidade.
Uma das ideias-chave que embasam a no¢do de multiletramento € a crescente complexidade e
inter-relacdo de diferentes modos de significado, as relagdes multimodais, criticas em textos
de midia e nos textos de multimidia eletrénica. Diante disso, 0 Grupo de Nova Londres (2000)
propde o agrupamento desses elementos de design em seis areas principais: design linguistico,
design visual, design de audio, design gestual, design espacial e design multimodal.

Ao considerarmos essa proposta, no ambito de nossa pesquisa, Nnos interessa
principalmente os elementos de design multimodal, o qual pertence a uma ordem diferente
dos outros, uma vez que representa os padrdes de interconexao entre os outros modos. Por
essa razao, discutiremos mais amplamente esse conceito na sec¢do seguinte deste capitulo.

A partir dessa classificacdo, os pesquisadores em questdo defendem a criacdo de
metalinguagens que descrevam e expliquem padrGes de significado. Esse €, a propdsito, um
dos objetivos do Projeto Internacional de Multiletramento: desenvolver uma gramatica
funcional acessivel a educacéo, a partir de uma metalinguagem que descreva o significado em
varios dominios. Tal metalinguagem, de acordo com o projeto, deve ser aberta e flexivel, que
considere as ordens do discurso, géneros, vozes e estilos. Além disso, ela deve ser capaz de
suportar uma sofisticada andlise critica da linguagem, funcionando como um conjunto de
ferramentas para trabalhar em atividades semidticas e ndo um formalismo a ser aplicado a
elas. Nas palavras dos idealizadores do projeto, "o primeiro propdsito da metalinguagem
deveria ser o de identificar e explicar diferencas entre textos, e relaciona-las aos contextos de
cultura e situacdo nos quais parecem funcionar" (THE NEW LONDON GROUP, 2000, p. 24,
traducdo nossa)°.

Ainda acerca da pedagogia dos multiletramentos, é interessante ressaltar o "como"
dessa teoria, proposta pelo Grupo de Nova Londres (2000). Segundo os pesquisadores desse
grupo, reformas curriculares e pedagogicas devem expressar claramente seus pontos de vista
sobre a mente, a sociedade e a aprendizagem, em virtude dos quais eles acreditam que tais
reformas seriam eficazes. Nesse sentido, a visdo que permeia a pedagogia dos

multiletramentos supBe que a mente humana é encarnada, situada e social. Ou seja, 0

® the primary purpose of the metalanguage should be to identify and explain differences between texts, and relate
these to the contexts of culture and situation in which they seem to work.
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conhecimento humano estd inserido em contextos sociais, culturais e materiais, sendo
inicialmente desenvolvido como parte integrante de interacGes colaborativas.

Assim, a pedagogia proposta € uma integracdo complexa de quatro fatores: pratica
situada, instrucdo aberta, enquadramento critico e préatica transformada. O primeiro fator
considera as experiéncias prévias e atuais dos aprendizes e corresponde a imersao do aluno
em praticas significativas em uma comunidade que inclua especialistas, pessoas que dominam
certas praticas. Esses especialistas, segundo o Grupo de Nova Londres (2000), podem orientar
os alunos, servindo como mentores ou designers de seus processos de aprendizagem.
Relacionando este ponto da teoria ao conceito de designs de significado, a préatica situada
corresponde a imersdo na experiéncia e utilizagdo dos designs de significados disponiveis.

A instrucdo aberta inclui todas as intervencges ativas por parte do professor e outros
especialistas que constroem atividades de aprendizagem. Ela envolve a compreensdo
sistematica, analitica e consciente dos designs de significado. No caso dos multiletramentos,
isso requer a introducdo de metalinguagens explicitas, que descrevam e interpretem o0s
elementos de design de diferentes modos de significado. E principalmente o d&mbito desse
fator que abordamos na analise do corpus desta pesquisa.

O enguadramento critico objetiva ajudar os alunos a enquadrar seu crescente dominio
e compreensdo consciente em relacdo as relacGes historicas, sociais, culturais, politicas e
ideoldgicas. Nesse ponto, o professor deve ajudar os alunos a desnaturalizar e tornar estranho
novamente o que eles aprenderam e dominaram.

A préatica transformada, por sua vez, volta-se para a pratica situada, em uma
"repeticdo™” de acdo, onde a teoria torna-se pratica reflexiva. Trata-se da transferéncia na
pratica de criacdo de significado, que coloca o redesigned (o significado transformado) em
acdo em outros contextos ou lugares culturais. Assim, enquanto a instrucdo aberta ajuda os
alunos a desenvolver uma metalinguagem que expliqgue as diferencas de design, o
enguadramento critico promove a relacdo dessas diferencas a propositos culturais distintos e a
pratica transformada permite a mudanca de um contexto cultural a outro.

Dessa forma, € possivel concluir que, a partir do conceito de design, a teoria da
pedagogia dos multiletramentos, restaura a agéncia humana e o dinamismo cultural ao
processo de criacdo de significado. Como afirma o New London Group (2000, p. 36, traducéo

nossa),
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em uma economia de diversidade produtiva, em espacos civicos que valorizam a
pluralidade, e no florescimento de mundos de vida interrelacionados, de multiplas
camadas, complementares embora cada vez mais divergentes, trabalhadores,
cidaddos e membros da comunidade s&o idealmente criativos e responsaveis
criadores de significados. Nés somos, de fato, designers de nossos futuros sociais.’

E nesse contexto que buscamos avaliar as atividades de leitura propostas como corpus
dessa pesquisa pesquisa. Trabalhamos na esfera da leitura enquanto etapa de instrucéo aberta,
dando subsidios ao aluno para o enquadramento critico e a pratica transformada, com objetivo
final de formar designers competentes, capazes de construir seu préprio futuro com
autonomia e seguranca.

Na sec¢do 3.2 apresentamos aspectos importantes para esta pesquisa acerca da teoria de
comunicagdo multimodal proposta por Kress (2000, 2010, 2014) e Kress e van Leeuwen
(2006). Trata-se de estudos que explicam o processo de design de significados por parte do
produtor e do interpretante do texto multimodal, bem como aspectos da gramatica do design

visual, entre outras nuances destacadas pelos autores.

3.2 COMUNICACAO MULTIMODAL: UM PROCESSO DINAMICO DE DESIGN DE
SIGNIFICADOS

Acreditamos, como explicitado na secdo anterior, que um trabalho de leitura que
atenda as expectativas de formacdo de leitores agentes e criticos deve considerar a
complexidade da comunicacdo contemporanea e, nesse sentido, encontramos 0 amparo
tedrico que necessitamos para embasar nossa pesquisa na Semiotica Social Multimodal,
proposta por Gunther Kress (2010). "Multimodalidade e semidtica social juntas podem trazer
beneficios reais para o entendimento de formas aptas de comunicacdo por meio da melhor
compreensdo do design: na esfera privada ou puablica - relacionada ao entretenimento ou ao
trabalho.” (KRESS, 2010, p. 16, traducio nossa)®.

De acordo com Kress (2010), o universo da comunicacdo mudou e continua mudando

em funcdo do entrelagcamento das transformacbes sociais, econdmicas, culturais e

"Inan economy of productive diversity, in civic spaces that value pluralism, and in the flourish of interrelated,
multilayered, complementary yet increasingly divergent lifeworlds, workers, citizens, and community members
are ideally creative and responsible makers of meaning. We are, indeed, designers of our social futures.

8 Multimodality and social semiotics together may bring real benefits in understandings of design: whether in the
private or in the public domain - in pleasure and entertainment as much as in work.
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tecnoldgicas. Esse autor chama a atencdo para a necessidade de um olhar diferenciado sobre
0 cenario da comunicacdo multimodal, a fim de estabelecer um novo plano de semiotica.
Segundo ele, com o aparecimento de outros modos que ndo somente a lingua escrita no centro
do dominio da comunicacdo publica, os textos séo vistos mais claramente como multimodais,
ou seja, constituidos por diversos modos de representacdo, 0 que indica que precisamos
repensar a lingua como um fenémeno multimodal.

Kress (2000) afirma que, embora nenhuma outra linguagem supere a verbal, ela, por si
sO, ndo é capaz de alcancar a afabilidade total, ou seja, ndo consegue expressar todos 0s
pensamentos, por isso, frequentemente recorre-se aos gestos, a entonacdo, a outros modos
para manifestar certas ideias. Assim, ha sentidos que sdo mais facilmente expressos pelo som,
enguanto outros atingem seu objetivo por meio de imagens ou texto escrito, ou ainda por meio
de gestos ou cheiros. Ou seja, 0s seres humanos, segundo Kress (2000), se valem de diversos
meios disponiveis em suas culturas para representacdo porque eles oferecem diferentes
potenciais para comunicar, cada modo apresenta uma especialidade funcional.

Portanto, uma abordagem semidtica social e multimodal parte do principio de que a
comunicag&o visual, gestos e agdes, evoluiram a partir de seu uso social, tornando-se sistemas

semiéticos articulados, da mesma forma que a lingua:

Nossa abordagem desafia a visdo arraigada de que a lingua é o meio central de
comunicacdo, que ela é um modo completo de representacdo (que tudo que necessita
ser transmitido pode ser pela lingua) e que tudo o que pode ser pensado
racionagmente pode ser expresso por ela. (KRESS et al, 2014, p. 211, traducdo
nossa)

Kress (2010) funda a abordagem semidtica social multimodal sobre trés suposicoes
fundamentais acerca da comunicacdo: 1) ela acontece em resposta a um estimulo, uma
mensagem a ser interpretada; 2) ela s6 ocorre quando ha interpretacdo; 3) ela é sempre
multimodal. Ou seja, de acordo com Kress (2000), embora uma modalidade possa prevalecer
sobre as outras, todos 0s textos s&o multimodais.

Desse modo, Kress (2010) explica a comunicagdo como um processo que envolve dois
estagios. O primeiro é dominado pelo produtor da mensagem, o ser retdrico que combina

diferentes recursos semioticos para materializar seu discurso em uma mensagem que sera

° our approach challenges the deeply entrenched view that language is the central means of communication, that
is a full mode of representation (that everything that needs to be conveyed can be using language), and that
everything that can be thought rationally can be expressed in language.
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assimilada pelo interpretante. O segundo estagio corresponde a interpretacdo desse enunciado,
fase em que o interesse e a atencdo do interpretante estdo em foco. O significado resultante
desse processo de interpretacdo servird como base para a producdo de um novo complexo de
signos, uma nova mensagem, lembrando a metafora dos enunciados como elos na corrente da
comunicagéo discursiva, proposta por Bakhtin (2016).

Nesse processo, tanto o produtor quanto o interpretante da mensagem realizam
atividade semidtica, mas de diferentes modos, com efeitos diversos. Afinal, a comunicacao
nada mais é, de acordo com Kress (2010), do que trabalho semiotico, o qual, como qualquer
tipo de trabalho, transforma as ferramentas, os trabalhadores e aquilo com o que se trabalha.

Essa visdo proposta por Kress (2010) permite que também a leitura seja concebida
como comunicagdo. Nessa condig@o, 0 processo de compreensao segue um percurso que parte
da producdo de uma mensagem pelo autor do texto, seguido da apresentacdo desse material
aos leitores, que o configuram a sua maneira, de modo que, ao final, um novo signo seja
delineado e esteja a disposicdo para a producdo de novos arranjos de sentido, como

apresentamos na Figura 1.

Figura 1 - Percurso do processo de leitura

Produgdo e
apresentagao . .

preseniag Design do significado, e
— design — $1gno

elos leitores
da mensagem/texto P

Fonte: Adaptado de Kress (2010, p. 36)

Para explicar o modo como os leitores configuram o design texto a sua propria
maneira no momento da leitura, ou seja, para esclarecer o processo de interpretacdo, Kress
(2010) propde um trajeto que inicia com o interesse do interpretante, o qual da forma a
atencdo, que produz envolvimento, levando a selecdo de elementos da mensagem e o
engquadramento deles, o que conduz a transformacdo e transducéo, e culmina com a producao

do que esse autor denomina "novo signo”. Representamos esse processo por meio da Figura 2.
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Figura 2 - Processo de design do significado realizado pelo interpretante

Transformagio
Interesse > Atengdo 2 Envolvimento 2 Sele¢gio 2 Enquadramento = ou
Transdugdo

Fonte: Adaptado de Kress (2010, p. 42)

Nessa estrutura, interesse e atencdo, ambos aspectos bastante particulares de cada
leitor, iniciam o processo de interpretacdo. Por isso, diferencas nessas instancias, por parte de
diferentes interpretantes, podem gerar distintas interpretagdes. O interesse é decisivo porque
forma a base das escolhas do leitor. E esse fator que define o que o interpretante toma como
criterial diante dos modos envolvidos na producdo do texto, sua materialidade e
funcionalidades.

A fase de envolvimento, por sua vez, tem relagéo direta com 0os modos que compdem
0 texto. No envolvimento com qualquer signo, a materialidade dos modos interage com a
fisiologia humana. Kress (2000) sugere que € por meio de nossos sentidos (visdo, audig&o,
olfato, tato, paladar) que o corpo interage com o mundo, e o fato de nenhum de nossos
sentidos operar isoladamente garante a multimodalidade do universo semiético. Da mesma
forma, a apreensdo de cada modo requer dos leitores um trabalho cognitivo diferente. Assim,
segundo Kress et al (2014), é a materialidade do texto que determina como os leitores, com
seu "corpo", respondem as representacbes em modos especificos. "Todos 0s signos sdo
sempre incorporados.” (KRESS, 2010, p. 77, traducio nossa).*

Dessa forma, € importante destacar que o modo, na condi¢do de recurso material
envolvido na producdo de sentido, é sempre carregado de significado. Ele € moldado e
sustenta as orientacOes historicas e sociais de um grupo e sua cultura em cada mensagem na
qual é utilizado. Assim, diferentes modos oferecem diferentes potenciais de significacéo.
(KRESS, 2010).

Quanto a selecdo e enquadramento de determinados elementos da mensagem inicial,
propostos por Kress (2010), é pertinente destacar que essa espécie de moldura é parte
essencial do processo de design desenvolvido tanto pelo autor quanto pelo leitor. A partir da
selecdo e enquadramento, os envolvidos no processo de comunicacdo sdo capazes de tomar

decisdes e caracterizar as semioses implicadas na tarefa de producéo de sentido. E a moldura,

19 Al signs are always embodied.
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a proposito, que caracteriza um texto, o qual é definido por Kress (2010) como uma entidade
semidtica multimodal vista como "completa™ por aqueles que com ela "se envolvem®.

J& os processos de transformacéo e transducdo’’ sdo vistos como subordinados & nogéo
de traducdo proposta por Kress (2010). Sob esse angulo, traducdo é o termo utilizado para
descrever mudangas no significado. O processo de transducdo ocorre quando essa mudanga
implica a alteracdo de modo em que o sentido é expresso. Quando um livro é adaptado em
filme, por exemplo. Nesse caso, é necessaria a re-articulacdo da ldgica e do sentido. A
transformacéo, por seu turno, ndo implica a mudanca de modo, sendo, por iSso, um pProcesso
com influéncia menos extensa. O resumo de um texto escrito, registrado também por meio de
escrita, € um exemplo de transformacéo: os elementos sdo mantidos, mas a ordem e o0 arranjo
séo modificados.

O papel do produtor do texto também é destacado nessa abordagem. E esse ser
retorico, segundo Kress (2010), o responsavel por preparar o "terreno" que servird de base
para o processo de interpretacdo. Nessa etapa, € destacado o trabalho de design, que molda a
base na qual a interpretacdo acontece. Esse elemento se revela essencial na estrutura dos dois
estdgios do processo de comunicacdo, em qualquer tipo de interacdo. Ademais, alguns
aspectos do design da mensagem inicial precisam ser entendidos para que aconteca 0
envolvimento e para que a sequéncia do trabalho semi6tico de interpretacdo faca sentido.

Kress (2010) explica que cada conjunto de modos que compdem um texto é baseado
em designs, isto é, em selecBes e arranjos de recursos semioticos para a expressdo de
determinada mensagem sobre um assunto em particular para certa audiéncia. Sendo assim,
podemos entender design, nesse contexto, como o processo pelo qual o sentido pretendido por
um designer, o interlocutor em geral, se torna uma mensagem.

Nesse processo, o significado é fixado trés vezes: institucional e epistemologicamente
através do discurso; socialmente como género; material e semioticamente por meio do modo.
Dessa forma, o design é concebido por Kress (2010) como tarefa semiotica, que transforma
propositos politicos - envolvidos no processo retorico que o precede - em materialidade de
sentido. O significado existe, entdo, quando é enquadrado modal, genérica e discursivamente,

conforme ilustrado na Figura 3.

1 Traducdo livre do termo "transduction” utilizado por Gunter Kress (2010).
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Figura 3 - Instancias envolvidas no processo de design da mensagem

Design

A%

Discurso
+
Género
+
Modos

Fonte: Adaptado de Kress (2010, p. 116)

Nessa proposta, o discurso corresponde a instancia que oferece significados a serem
realizados. E ele que molda o mundo do conhecimento como contetido ideacional, estabelece
e prevé uma localizacdo social e conceitual, respondendo a questdes como: Sobre o que é o
mundo? Como ele é organizado? Assim, de acordo com Kress (2010), objetos semi6ticos sao
oportunidades materiais para a combinacdo de discursos e sua emergéncia de forma concreta.

O género discursivo utilizado na producdo da mensagem é o meio de situar o
significado em espacos sociais. A partir do género selecionado no design de um texto,
respondemos a indagacdes como: Quem sdo os participantes envolvidos nesse mundo? De
que forma? Quais sdo as rela¢des entre esses participantes?

O modo, por sua vez, oferece meios carregados de significado para expressar 0s
sentidos que desejamos ou precisamos materializar. Como o mundo é melhor representado e
como eu apresento apropriadamente as coisas que eu quero representar nesse meio Sao
questdes suscitadas por intermédio do modo selecionado para materializacdo do sentido no
processo de design.

Dessa forma Kress (2010, p. 132, traduc&o nossa)*? resume a posicdo central do design
no processo de comunicacdo entendido pelo viés da semidtica social multimodal:

0 interesse e a avaliacdo do retorico quanto ao ambiente molda o terreno da
comunicacdo; isso e o0 interesse dos interpretantes desse terreno, reconstituido como
mensagem a ser interpretada, sdo decisivos na expressdo do sentido. Design é o
processo de traducdo da avaliacdo politica do produtor do texto quanto ao ambiente

de comunicagdo em material semioticamente moldado. Ao realizar os interesses do
produtor do texto e do interpretante, design ocupa o palco central.

2 the rhetor's interest and assessment of the environment of communication shapes the ground of

communication; that and the interest of the interpreters of that ground, remade as a prompt, are decisive in
shaping meaning. Design is the process of translating the rhetor's politically oriented assessment of the
environment of communication into semiotically shaped material. In realizing the interests of rhetor and
interpreter, design has moved to centre stage.
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Sendo assim, de acordo com Kress et al (2014), as alternativas selecionadas entre 0s
recursos disponiveis podem ser percebidas como tracos de um criador de signos decidindo
sobre qual é o significante mais apto e plausivel para a expressao do significado pretendido
em um dado contexto. Em outras palavras, os modos escolhidos no momento do design
expressam o interesse do produtor de signos. A selecdo também produz significado. Assim,
analisar a combinacdo dos modos empregados em um texto multimodal é ler as intencGes
envolvidas na producéo do significado expresso pelo texto.

Nessa perspectiva, a compreensdo dos sentidos implicitos na superficie discursiva de
textos multimodais requer uma leitura sistematica e articulada, a qual contribui para 0s

multiletramentos, como destacam Moura e Freitas (2018, p. 54):

com préticas calcadas nos conceitos de multimodalidade e multiletramento, seria
possivel chegar mais proximo da formacdo de leitores multiletrados que,
relacionando as diversas linguagens que compdem os textos multimodais, traduzam
os discursos neles veiculados, interpretando as intencionalidades e as ideologias que
0s permeiam, para se posicionarem de maneira critico-responsiva diante delas.
(MOURA,; FREITAS, 2018, p. 67)

Relacionar as diversas linguagens que compdem os textos multimodais, sob a
perspectiva do presente estudo, implica saber interpretar o visual além do verbal. Para isso,
buscamos apoio na proposta de gramatica do design visual, elaborada por Kress e van
Leeuwen (2006), na qual esses autores buscam descrever o conhecimento implicito e explicito
nas praticas de comunicacao visual da cultura ocidental.

Kress e van Leeuwen (2006) comentam que o design visual, como qualquer outro
modo semidtico, cumpre trés metafuncdes: a funcdo ideacional, a interpessoal e a textual. A
primeira delas diz respeito aos recursos para representacdo de interacdes e relacOes
conceituais entre pessoas, lugares e coisas retratadas nas imagens. Sob esse ponto de vista, 0s
elementos representados na imagem sdo denominados “participantes representados”, sendo
que podem cumprir a funcdo de ator ou objetivo. Assim, as imagens podem representar
diferentes processos: narrativos, quando marcados por um vetor que indica acdo; de
classificacdo, quando relaciona os participantes em termos de um determinado critério;
analiticos, quando ha a relacdo de participantes em uma estrutura que diferencia as partes do
todo; ou simbolicos, quando ha destaque para o0 que o participante representado € ou significa.

A funcéo interpessoal, por sua vez, de acordo com Kress e van Leeuwen (2006), diz

respeito a interacdo entre o produtor e o observador da imagem. Esses participantes séo
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denominados "participantes interativos” e sua relacdo por meio de elementos pictoricos deriva
dos significados sociais da interacdo de sujeitos face-a-face. Assim, o olhar do participante
representado pode significar uma demanda, quando esté direcionado ao observador, ou uma
oferta, quando ndo ha "contato” visual. Ainda sob o ponto de vista da fungdo interpessoal, a
escolha da distancia do enquadramento sugere diferentes relagdes entre participantes
representados e observadores, sendo que quanto mais proximo um elemento € representado,
maior a relagdo de intimidade suposta entre eles.

A questdo do angulo também é enfatizada no que tange a funcdo interpessoal.
Segundo Kress e van Leeuwen (2006), o angulo frontal revela os elementos com os quais 0
espectador deve se envolver, ao passo que o ponto de vista obliquo implica indiferenca,
distanciamento entre o observador e os elementos representados sob esse angulo. Quanto ao
angulo vertical, de um lado, quanto mais alto estiver o observador em relagdo ao participante
representado, maior a relacdo de poder daquele com relacdo a este. De outro lado, se o
participante for representado como se observador o visse de baixo para cima, € o participante
que exerce poder sobre o observador.

No entanto, além de observar as relagbes entre os participantes, ao ler um texto
multimodal, segundo Kress e van Leeuwen (2006), o leitor deve dar atencdo especial a
maneira como cada elemento representacional interage e se relaciona com os outros diante da
composicdo da mensagem como um todo. Assim, sob o ponto de vista da funcdo textual,
Kress e van Leeuwen (2006) destacam que uma composicdo visual pode relacionar seus
elementos de significado por meio de trés sistemas interligados: valor da informacéo,
saliéncia, e enquadramento.

O primeiro deles diz respeito a disposicdo dos elementos nas diferentes areas da
imagem. De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), quando figuras ou layouts fazem uso
do eixo horizontal, os elementos posicionados a esquerda sdo apresentados como “Dados”,
conhecidos do leitor, ao passo que os elementos apresentados a direita sdo “Novos”, ainda ndo
conhecidos pelo observador. Caso 0 eixo seja vertical, 0 que estd posicionado na parte
superior é apresentado como “ldeal”, aquilo que poderia ser, ja 0 que estd na parte inferior, é
apresentado como “Real”, aquilo que de fato é. Tal conceito pode ser representado

visualmente como na Figura 4.
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Figura 4 — As dimensdes do espaco visual

Ideal Ideal
Dado Novo
Real Real
Dado Novo

Fonte: Adaptado de Kress e van Leeuwen (2006, p. 197)

A saliéncia, por sua vez, refere-se ao destaque de elementos na composicdo que sao
apreendidos pelos leitores como dignos de mais atencdo do que outros. Segundo Kress e van
Leeuwen (2006), diferentes graus de saliéncia podem ser apreendidos de acordo com fatores
como o tamanho, o foco ou a disposicdo dos elementos, bem como a perspectiva, o contraste
de cores e tons ou ainda fatores culturais especificos.

Finalmente, Kress e van Leeuwen (2006) explicam que os elementos ou grupos de
elementos podem ser diferenciados, conectados ou desconectados uns dos outros por meio do
enquadramento. Linhas, espagos em branco, descontinuidade ou contraste de cores sao formas
de enquadrar. O enquadramento pode estar presente ou ausente na composi¢do, sendo
explicitamente marcado ou nao.

As cores, segundo Kress e van Leeuwen (2006), também atendem as funcdes da
teoria do design visual e podem ser consideradas um modo de representacdo de significado.
De acordo com esses autores, mesmo que, em teoria, o potencial de significacdo de uma cor
seja vasto, se levado em conta o contexto de producdo e de interpretacdo da mensagem, na
pratica ele ndo é.

A partir da observacdo desses aspectos relativos a gramatica do design visual, percebe-
se que o leitor, diante de textos multimodais, precisa estar atento a relacdo estabelecida entre
0s elementos verbais e ndo-verbais apresentados na materialidade discursiva a fim de
compreender a mensagem como um todo. O leitor ndo treinado para a leitura de textos nesse
formato tera dificuldade para compreender grande parte dos géneros que o circundam e
provavelmente enfrentara problemas para produzi-los de forma autbnoma e eficiente.

Desenvolver as habilidades do individuo nessa perspectiva aumenta sua capacidade de
agir no mundo, possibilitando mudancas importantes na identidade do sujeito. Ou seja,

leitores que apreendem o sentido de acordo com seu interesse, em um processo que considera
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a representacédo dos diferentes modos e culmina na producdo de um novo recurso semiético,
estdo aptos a ler e interagir de forma igualmente competente em outras esferas da vida social.

De acordo com Oldoni (2015, p. 14), "a apreensdo global da discursividade de textos
de géneros multimodais exige que repensemos praticas escolares e proposicOes didaticas
visando ao pleno desenvolvimento de competéncias discursivas de nossos estudantes”. Com
vistas a reflexdo sobre essas praticas e proposi¢des, desenvolvemos a analise descrita a seguir,
cientes de que o desafio de formar sujeitos criticos, autbnomos e agentes no mundo moderno
ocorre a partir da pedagogia dos multiletramentos, a qual considera a multimodalidade
envolvida na comunicagdo contemporanea.

O capitulo a seguir descreve os procedimentos metodoldgicos e a analise desenvolvida
nesta pesquisa, em que buscamos apresentar a forma como séo tratados os textos multimodais
em materiais didaticos de lingua portuguesa e inglesa, a fim de avaliar sua contribuigdo para

0s multiletramentos.
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4 OS LIVROS DIDATICOS E A ABORDAGEM DE TEXTOS MULTIMODAIS

Como apresentamos anteriormente, consideramos a importancia da leitura como
pratica social e também para a constituicdo da individualidade dos seres humanos.
Destacamos ainda que a formacdo com vistas aos multiletramentos pressupde o trabalho de
interpretacédo de discursos materializados em géneros multimodais.

Propomo-nos, a partir dessa convic¢do, embasada por pressupostos tedricos aqui
expostos, avaliar a contribuicdo dos livros didaticos no que tange aos multiletramentos por
meio da andlise de atividades propostas por esses materiais para o trabalho com textos
multimodais. Para tanto, descrevemos neste capitulo a metodologia utilizada nessa pesquisa,

bem como a analise propriamente dita do corpus selecionado.

4.1 A LEITURA E O DESIGN DE SIGNIFICADO

De acordo com as proposi¢des metodoldgicas de Prodanov e Freitas (2013), do ponto
de vista de sua natureza, a pesquisa aqui proposta é considerada aplicada, pois objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo préatica dirigidos a solugdo de problemas especificos. No caso,
0s resultados desta investigacdo serdo Uteis especialmente aos profissionais da area do ensino
de linguas, materna e estrangeira, pois busca investigar a abordagem metodologica de
materiais didaticos destas disciplinas. Quanto ao tratamento do problema, pode-se afirmar que
€ uma pesquisa qualitativa ja que discute a questdo da multimodalidade no material didatico
de lingua portuguesa e inglesa. Sendo assim, quanto aos procedimentos técnicos, trata-se de
uma pesquisa bibliografica, pois € elaborada a partir de material ja publicado, e também
documental, visto que tais materiais ndo receberam ainda um tratamento analitico sob o
enfoque tedrico proposto por esta pesquisa.

Do ponto de vista de seus objetivos, segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa
exploratéria tem como finalidade proporcionar mais informacdes sobre o assunto que se
pretende investigar, possibilitando sua definicdo e seu delineamento. J& a descritiva ocorre
quando o pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles.
Dessa forma, uma vez que visa a proporcionar maior familiaridade com a questdo da
mediacao leitora de textos multimodais, expondo as caracteristicas deste fenémeno, a presente

pesquisa pode ser classificada também como exploratério-descritiva.
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Adotamos, para esta pesquisa, 0 método de analise de contetido proposto por Bardin
(2006). Trata-se de um "conjunto de tecnicas de analise das comunicacdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das mensagens.” (BARDIN,
2006, p. 96). Seguimos, portanto, as trés fases fundamentais de organizacao da analise, como
sugere o autor: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados.

Na primeira fase da analise, realizamos o que Bardin (2006) denomina "analise
flutuante”, em que deixamo-nos "invadir por impressdes e orientagdes”, a fim de formular
hipoteses emergentes. Nessa mesma etapa, efetuamos a escolha dos documentos que seriam
analisados, um livro didatico de lingua portuguesa e um de lingua inglesa, ambos utilizados
no sexto ano do ensino fundamental de escolas publicas no Brasil, cujas capas apresentamos
na Figura 5: 1) Portugués: Linguagens, de Thereza Cochar e William Cereja, Editora Saraiva
Educacédo; 2) Way to English for Brazilian Learners, de Claudia Franco e Katia Tavares,
Editora Atica.

Figura 5 - Reproducéo das capas dos livros didaticos analisados

PORTUGUES
LINGUAGENS

Fonte: ""Portugués: Linguagens', de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhées, e ""Way to English', de Claudio Franco e Katia Tavares,
edicdes publicadas em 2015.
Pautamos a selecdo do corpus de nossa pesquisa nas regras de representatividade,
homogeneidade e pertinéncia, propostas por Bardin (2006). Assim, a escolha dos titulos se
justifica, primeiro, por representar o universo dos materiais didaticos utilizados no ensino de

lingua materna e estrangeira em nosso pais, uma vez que ambos fazem parte da colecdo mais
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distribuida de seu componente curricular, de acordo com dados do FNDE®. Além disso,
obedecendo a regra de homogeneidade, os dados se referem ao mesmo tema (o0 ensino de
lingua) desenvolvido para o mesmo nivel escolar (6° ano do ensino fundamental). Os
documentos se adaptam, ainda, ao conteudo e objetivo da pesquisa, por isso, a partir da regra
de pertinéncia, justificamos a escolha de materiais de duas disciplinas distintas, ja que é nossa
meta a comparacgdo entre os resultados da analise dos diferentes elementos do corpus.

A segunda fase de analise concebida por Bardin (2006) corresponde a exploracao do
material e inicia com a transformacéo sistemética dos dados brutos em uma representacéo do
conteldo, a codificacdo. Nessa etapa, executamos o recorte do corpus por meio da escolha das
unidades de registro a serem analisadas. Desse modo, a partir da observacdo da estrutura
organizacional dos dois livros didaticos* e da frequéncia com que as unidades de registro
ocorrem nos documentos analisados, selecionamos duas amostras de texto com atividades de
cada material, para que se procedesse com o estudo qualitativo dos dados.

Embora concordemos com a ideia de Kress (2000) de que todo texto € multimodal,
optamos, para fins de delimitacdo do corpus, trabalhar com textos multimodais impressos, que
combinam elementos de design linguistico e visual. Justificamos essa op¢do em funcdo do
tipo de material analisado: esse formato de texto € o mais abundante nos livros didaticos
impressos e o0 que é mais significativamente explorado em termos de multimodalidade, o que
permite uma analise mais relevante das atividades propostas. Assim sendo, em cada livro
didatico, selecionamos uma unidade, da qual extraimos duas amostras: uma da secdo
destinada ao estudo do texto principal e outra da secdo que explora um texto com importancia
secundaria na unidade. Tal procedimento foi adotado para que pudéssemos analisar possiveis
diferencas na abordagem dos géneros multimodais de acordo com a secdo em que o texto é
apresentado.

Na terceira e ultima fase de analise orientada por Bardin (2006), a do tratamento dos
resultados, operamos com as inferéncias e a interpretacdo, sendo que as primeiras levam as
altimas. A partir da leitura profunda das amostras selecionadas, orientada pelo polo de
atencdo na mensagem, buscamos esbocar proposi¢es acerca do modo como as atividades
analisadas contribuem para o multiletramento a partir da leitura de textos multimodais. Dessa

maneira, a interpretacdo dos resultados se deu por meio da relagédo entre o corpus selecionado

13 Disponiveis em: <https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos>
Acesso em 29 jan. 2019.
14 Explicaremos a organizacdo de cada livro didatico no inicio das se¢des 4.2.1 e 4.2.2.
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e o recorte da fundamentacdo tedrica apresentada. E somente perante essa associacio,
segundo Bardin (2006), que a interpretacdo ganha sentido. O Quadro 1 sintetiza os

procedimentos de anélise de conteudo aqui descritos.

Quadro 1 - Fases de analise do contetdo

Fases de anilise do contetido
Livros selecionados representam o universo dos
. materiais didaticos distribuidos para o ensino de
Representatividade . . 1
lingua materna e estrangeira nas escolas pliblicas
do Brasil.
a
1, Fafsq_a: Livros se referem ao mesmo tema (ensino de
Pré-andlise . : . :
Homogeneidade lingua) e foram desenvolvidos para o mesmo nivel
o 6° ano do ensino fundamental).
(Selegdo do ( )
COTpus)
Livros se adaptam ao contetido € objetivos da
Pertinéncia pesquisa (verificar a contribui¢fo dos livros
didaticos para os multiletramentos por meio de
atividades de leitura de textos multimodais).
2® Fase
Exploragdo do Selegdo de duas amostras de cada livro: uma da
material . ~ se¢do destinada ao estudo do texto principal e
Codificagio ~
outra da segdo que explora um texto com
(Recorte do importincia secundaria na unidade.
COrpus)
Relagdo de amostras selecionadas e
fundamentagdo tedrica (Dispositivo tedrico-
3° Fase ~ metodologico de analise).
Interpretagdo e
Tratamento dos s oo s
resultados inferéncias
Comparagio dos resultados obtidos na analise do
material de lingua materna versus estrangeira.

Fonte: Quadro elaborado pela académica, conforme método de analise de contetido de Bardin (2006)

Esclarecemos, portanto, que o corpus apresentado a seguir serd relacionado a
pedagogia dos multiletramentos, proposta pelo Grupo de Nova Londres (2000), a qual
incorpora a ideia da comunicacdo multimodal e da gramética do design visual apresentadas
por Kress (2000, 2010, 2014) e Kress e van Leeuwen (2006) que, por sua vez, assimila a
nog&o de géneros discursivos de Bakhtin (2016).
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Isso significa dizer que consideramos a importancia da leitura, nessa analise, como
meio de aquisi¢cdo de conhecimentos formais e também de constituicdo da individualidade do
sujeito. Da mesma forma, declaramos nosso interesse pelo estudo da leitura como pratica
social, enquanto processo ativo de compreensdo e interpretacdo de diferentes géneros
multimodais, considerando o sentido expresso ndo somente por meio de linguagem verbal,
mas também por recursos semioticos nao verbais.

Admitimos que o discurso produzido se materializa por meio de géneros, sendo que
esses apresentam trés elementos indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado: o
contetdo tematico, o estilo e a constru¢cdo composicional (BAKHTIN, 2016). Além disso,
vimos a leitura como um ato dialdgico, em que cada texto é ligado a outros textos e é
produzido para ser interpretado.

Cremos, entdo, que a comunicagdo envolve dois estagios principais, sendo que o
primeiro é dominado pelo produtor da mensagem, o qual fixa trés vezes o significado no
texto: por meio do discurso, do género e do modo. O segundo estagio, protagonizado pelo
interpretante, compreende a interpretacdo da mensagem e a criacdo de um novo significado, o
qual estard disponivel para a elaboracdo de novas mensagens.

No processo de interpretacdo, destacamos o trajeto percorrido pelo leitor/interpretante,
que parte do interesse, passando pela atencdo, envolvimento, sele¢do, enquadramento,
transformacéo ou transducdo, até a elaboracdo de um novo sentido. Assinalamos essa tarefa
também como um processo de design e destacamos a relevancia da anélise dos elementos
envolvidos na producdo da mensagem, de forma que o leitor possa compreender os sentidos
fixados pelo discurso, pelo género e pelo modo escolhidos pelo autor. Para isso, assumimos a
relevancia da gramatica do design visual, que orienta a leitura dos textos multimodais nesse

trabalho. Resumimos as ideias do recorte teorico selecionado na Figura 6.
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Figura 6 - Leitura e design do significado

|
Agéncia do |
PRODUTOR I Agéncia do INTERPRETANTE
I
Design I
\ \l Design
Discurso N
+

G Interesse, atengdo, envolvimento,
énero x
(Conteido tematico; Estilo; SCIC@&O, enquadramento,

Construgdo composicional.) transformac&o ou transdugio.
+

Modos

Novo signo

Fonte: Figura elaborada pela académica

O processo exposto na Figura 6, recorte, em especial, da teoria da comunicagédo
multimodal (KRESS, 2010), se aproxima das ideias defendidas pela pedagogia dos
multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 2000) ao considerar a atividade semiotica como
uma questdo de design, um processo ativo e dinamico, que envolve trés elementos: designs
disponiveis, designing e o redesigned. Outra razdo que diz respeito tanto a area da
comunicacdo multimodal quanto a da pedagogia dos multiletramentos é o destaque dado ao
poder de significacdo dos diferentes modos envolvidos na producéo de textos multimodais.

Dessa forma, situamos o processo apresentado na Figura 6 no fator de instrucao
aberta, sugerido pela pedagogia dos multiletramentos, quando nos referimos as atividades de
leitura propostas pelos livros didaticos. Ou seja, os textos multimodais estudados em sala de
aula tornam-se intervencdes ativas de aprendizagem ao promover a compreensao sistematica,
analitica e consciente de designs de significado. Dessa forma, em um cenario ideal, adotamos
a ideia de que tais atividades deveriam descrever e interpretar os elementos de design de
diferentes modos de significacdo por meio do que € descrito por Kress e van Leeuewn (2006)
na gramatica do design visual.

Assim, admitimos que a comunicacao e sempre multimodal e acreditamos que, nesse
contexto, um ensino baseado na pedagogia dos multiletramentos pode habilitar os alunos a
negociar significados por meio de linguagens permeadas por varia¢Ges de todos os tipos, a fim

de formar agentes de transformacdo social, como almejam os multiletramentos. Tomamaos,
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portanto, o processo de leitura e design do significado pelo leitor, exposto na Figura 6, para a

elaboracéo de nosso dispositivo metodoldgico de analise, conforme apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 — Dispositivo tedrico-metodoldgico para analise do corpus

Design do produtor

discurso + género + modos
v

(design visual / design linguistico)

Design do interpretante

interesse - ateng@o = envolvimento = selegdo = enquadramento = transformagdo/transdugéo

J
Novo Signo

Fonte: Quadro elaborado pela académica

Consideramos o processo de leitura e design do significado pelo leitor como ideal para
o desenvolvimento dos multiletramentos no que se refere a leitura de textos multimodais e
analisamos as atividades que constituem o corpus dessa pesquisa de acordo com os
pressupostos do dispositivo apresentado com o objetivo de verificar: 1) se as atividades
chamam a atencéo para os fatores envolvidos no design de produgdo (dominio de design do
produtor); 2) se promovem as etapas de producgéo do significado por parte do interpretante
(etapa de design do interpretante) conforme demonstrado no Quadro 2. Avaliamos, assim, em
que medida essas atividades se aproximam ou se afastam do processo de producdo de sentido
que julgamos ideal. Procuramos verificar, dessa forma, se os livros didaticos consideram o
processo de design do significado intrinseco a comunicacao multimodal, ao propor atividades
de estudo de textos.

A proxima secdo apresenta a andlise das atividades referentes a quatro textos
multimodais, dois extraidos do livro didatico "Portugués: Linguagens”, de William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, outros dois do livro "Way to English”, de Claudio
Franco e Katia Tavares, ambos publicados em 2015. A anélise das atividades, segue um
cotejo entre as principais caracteristicas avaliadas em cada material, a fim de verificar quais

aspectos aproximam ou distanciam as abordagens verificadas.
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4.2 A MULTIMODALIDADE E OS LIVROS DIDATICOS

A partir da observacdo sistematica de conjuntos de atividades referentes a quatro
textos multimodais, dois em lingua portuguesa e outros dois em lingua inglesa, buscamos
verificar se os livros didaticos "Portugués: Linguagens", de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhaes, e "Way to English", de Claudio Franco e Kétia Tavares, consideram o
processo de design do significado ao trabalhar com os sentidos expressos em textos
multimodais. Como exposto anteriormente, ambos os titulos fazem parte da colecdo mais
distribuida nacionalmente para o uso em escolas publicas, de acordo com dados do FNDE™.

Buscamos apresentar nas secdes 4.2.1 e 4.2.2, primeiramente, uma breve avaliacdo do
material em termos gerais e, em seguida, apresentamos e analisamos os textos com base na
gramatica do design visual, de Kress e van Leeuwen (2006), e comparamos 0 que € proposto
em cada conjunto de atividades com o dispositivo de analise, o qual tem por base a teoria de
comunicagdo multimodal, proposta por Kress (2010). Por fim, na se¢éo 4.2.3, comparamos 0s
resultados obtidos a partir da observagédo de ambos os materiais.

Segue, entdo, o ensaio de andlise do material de lingua portuguesa "Portugués:
Linguagens", com vistas ao estudo da apreensdo de sentidos em textos multimodais por meio

do processo de design do significado.

4.2.1 Portugués: Linguagens e o design de significado

Tomamos para analise, inicialmente, o material de lingua portuguesa, "Portugués:
Linguagens”, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es, o qual é constituido
de 272 péginas, ao longo das quais observa-se a presenca de textos multimodias de diversos
géneros discursivos. Como mencionamos anteriormente, trabalharemos com a analise de
textos impressos que combinam linguagem verbal escrita e imagem.

O livro é dividido em quatro grandes unidades tematicas, sendo que cada uma delas
compreende trés capitulos. Cada capitulo inicia com um texto seguido de atividades que

exploram mais amplamente a interpretacdo da mensagem expressa. Nos capitulos 1 e 2 de

15 Disponiveis em: <https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos>
Acesso em 29 jan. 2019.
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cada unidade essa secdo € denominada "Estudo do texto™ e tem por material de analise
enunciados que expressam sentido por meio da linguagem verbal escrita, preferencialmente.
Embora esses textos também apresentem imagens, tratam-se de ilustracbes produzidas
especialmente para o livro didatico em questdo. Assim, os elementos de design visual desses
textos dizem respeito aos géneros didaticos e ndo séo fiéis a0 modo como essas mensagens
seriam encontradas fora da escola. O terceiro capitulo de cada unidade apresenta um texto
multimodal para analise mais detalhada. Optamos, assim, por selecionar um conjunto de
atividades dessa secéo para estudo nesta pesquisa.

Algumas sec¢des de estudo do texto apresentam a subsecdo "Cruzando linguagens".
Nela, sdo explorados géneros com caracteristicas essencialmente multimodais como filmes,
anuncios publicitarios ou cartuns, relacionados ao assunto do texto principal. Decidimos,
portanto, extrair dessa se¢do a segunda amostra a ser analisada no presente estudo.

Além da secdo de "Estudo do texto", e da subse¢do "Cruzando linguagens", o material
apresenta ainda se¢Ges denominadas: "Producgdo de texto", "A lingua em foco", "De olho na
escrita” ou "Para escrever com coeréncia/expressdo/adequacdo”. Apesar da recorréncia de
textos multimodais nessas se¢des, ndo ha énfase na interpretacdo da mensagem nesses casos.

Assim, ao avaliar o livro didatico em questdo, percebemos que, embora géneros
essencialmente multimodais estejam presentes em abundancia no material analisado, quando
0 assunto é interpretacdo textual, o destaque ainda é dado aos géneros que apresentam modos
essencialmente relacionados a linguagem verbal escrita.

Ante 0 exposto, esclarecemos que as atividades selecionadas para analise desenvolvida
a seguir fazem parte da quarta unidade do livro, intitulada "Verde, adoro ver-te". Tal unidade,
assim como as outras, € composta por trés capitulos: 1) Asas da liberdade?; 2) A natureza
pede socorro; 3) Natureza no museu. A duas secdes seguintes apresentam a descricdo da
analise das duas amostras selecionadas. Na secdo 4.2.1.1 analisamos "Um quadro de natureza
morta”, de Marcio Costa e na secdo 4.2.1.2 estudamos o anuncio publicitario "Trafico de

animais: ndo caia nessa".

4.2.1.1 Um quadro de natureza morta

O primeiro texto selecionado para analise abre o capitulo 3, Natureza no museu, da

unidade 4 do livro didatico Portugués Linguagens. Trata-se de um cartum de Marcio Costa,
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"Um quadro de natureza morta", seguido de 5 questdes de interpretacdo, dispostas em duas

paginas do material, conforme apresentamos a seguir, nas figuras 7 e 8.

Figura 7 - Um quadro de natureza morta - 1

Vi) Natureza no museu

Nds, os seres humanos, nos sentimos senhores da natureza.
Mas serd que, por isso, temos o direito de destrui-la? Afinal,
fazemos parte da natureza ou ela existe apenas para nos servir?

Serd que a natureza em breve vai virar objeto de museu?

Leia esta imagem, do cartunista Mdrcio Costa:

UM QUADRO DE
NATUREZA MORTA

marcio-x@ig.com.br

1. Vocé sabe o que é uma natureza-morta? £ um tipo de pintura em que se retratam coisas ou seres
inanimados, Observe e compare as trés naturezas-mortas a seguir.

1650,

Garne, vegarsbias, fut, cookaton
Adriaan van LMracht,

51l Lo with Oranges. Raphaele Peale, 1818

250

Fonte: Cereja e Magalhées (2015, p. 250)



Figura 8 - Um quadro de natureza morta - 2
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4.

a) Com base na observacao que vocé fez, conclua: Quais elementos normalmente fazem parte des-
se tipo de pintura?

b} Quais desses elementos estdo presentes na imagem de Marcio Costa?
¢} As frutas da imagem de Marcio Costa sao reais ou artificiais? Justifique sua resposta.

d) Que elemento “intruso” se observa na natureza-morta do artista brasileiro?

O mapa que aparece no trabalho de Mdrcio Cos-
ta ¢ um infogrifico (representacio gréfi-
co-visual) do meio ambiente da Ama-
Zonia.

a) Considerando que as dreas de cor
verde significam floresta e as de cor
laranja ou vermelho significam des-
matamento, qual € a situacio da Amazonia brasilei-
ra quanto a conservacio da vegetacio natural, segundo o
infografico?

b) Do ponto de vista do meio ambiente, o que representa a Amazénia para o Brasil e o para o
mundo?

¢) Que efeito de sentido é criado com a inclusio de um infogrifico da Amazonia em uma nature-
Za-morta?

O texto de Marcio Costa é um cartum, mas construido
a partir de outros géneros e linguagens.

a) O que é um cartum? Onde esse género costuma ser
veiculado?

b} Que outras linguagens, além do cartum, o autor uti-
lizou?

Nao & comum haver titulo em cartuns. Apesar disso, o
autor deu a esse cartum o titulo "Um quadro de natu-
reza morta”. Observe que a expressao “natureza mor-
ta”, por estar grafada sem hifen, confere ambiguidade ao titulo.

a) Quais 5o os possiveis sentidos do titulo?

b) Que tipo de critica e ironia o cartum faz?

Muitas sao as discussées a respeito do papel da arte e do artista na sociedade. Algumas pes-
soas entendem que a arte e o artista podem e devem denunciar os problemas existentes na
vida social.

a) Vocé acha que o trabalho de Mircio Costa revela um compromisso do autor com a sociedade bra-
sileira? Por que?

b) Na sua opiniio, os artistas devem ter esse tipo de compromisso? Por qué?

251

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p. 251)
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Ao observar 0 texto em questdo a luz da gramatica do design visual, proposta por
Kress e van Leeuwen (2006), podemos inferir que a producdo de sentido a partir da
composicdo envolve, a0 mesmo tempo, um processo analitico e simbodlico. O processo
analitico que, segundo Kress e van Leeuwen (2006), constitui um "isto €" visual, relaciona os
elementos representados em uma estrutura de partes com relagdo ao todo. Nesses termos,
observamos nesse cartum que a relacéo entre as partes representadas visualmente (a mesa, 0
vaso, o célice, as frutas, 0 mapa da Amazoénia) e o todo, (Um quadro de natureza morta), é
enfatizada por meio de linguagem verbal, no quadrante superior esquerdo do texto. Ou seja,
todos os elementos que o leitor vé compdem "Um quadro de natureza morta”. O fundo
branco, a aparéncia pouco naturalista e sem detalhes dos elementos também contribuem para
que o espectador entenda que 0 que importa nessa representacdo € "o que ela é". Ao ler a
composicdo entendemos que "isto € um quadro de natureza morta”.

O processo simbolico, por sua vez, garante que entendamos a AmazOnia como
natureza morta. Segundo Kress e van Leeuwen (2006), esse processo permite que 0
significado de um dos elementos seja estabelecido na relagdo com outros, convencionalmente
relacionados a valores simbdlicos. Nesse caso, a mesa, 0 vaso, o célice e as frutas,
convencionalmente associados a pinturas de natureza-morta, conferem a mesma identidade ao
mapa da Amazonia. Logo, concluimos que a natureza da Amazo6nia esta morta.

O fato de conhecermos outros quadros do género natureza-morta nos permite concluir
que o mapa da Amazonia, nessa composicao, parece fora de contexto e € isso que causa O
estranhamento e garante a ironia do cartum. Ou seja, somente o leitor que tem conhecimento
da construcdo composicional, do estilo e da funcdo social do género cartum, bem como
familiaridade com a tematica de natureza-morta, sabera apreender satisfatoriamente o sentido
expresso por esse texto. Esse fato comprova a teoria de Bakhtin (2016) o qual afirma que
somente um rico repertorio de géneros de discurso garante ao sujeito a comunicacao em nossa
sociedade.

Ao observar a funcdo textual do cartum em questdo, ou seja, a composicdo do todo,
como destacam Kress e van Leeuwen (2006), percebemos a relevancia do sistema que garante
a saliéncia de um elemento diante dos outros. Nesse caso, 0 tamanho e o0 posicionamento a
esquerda garantem que o mapa seja percebido como elemento saliente no layout, e faz com
que ele atraia a atencdo dos leitores para o elemento central na compreensdo da mensagem.

As cores utilizadas nesse texto também significam, especialmente no mapa,

representado em tons de verde e vermelho. Kress e van Leeuwen (2006) enfatizam a ideia de
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que os signos sao motivados e afirmam que seu significado pode ser importado de outros
contextos em que sdo empregados. Assim, ao observarmos 0 mapa da Amazonia saliente
nessa composicdo, somos capazes de entender, mesmo sem legenda, que o verde representa a
natureza preservada, porque € essa a cor que predomina em matas saudaveis e bem
conservadas, e os tons de vermelho representam o desmatamento, ja que essa é a cor
associada ao perigo e a destruicdo. Pelo mesmo motivo, € a cor vermelha escolhida pelo
produtor da mensagem que garante o tom de alerta da frase "Um quadro de natureza morta".

Ainda considerando as descricbes da gramatica do design visual (KRESS e van
LEEUWEN, 2006), é possivel afirmar que o angulo levemente elevado com que a imagem ¢é
retratada da a impressdo de que o observador tem algum poder sobre a situacdo, como se
pudesse fazer algo pela natureza que estd morrendo na Amazonia.

Destacamos, dessa forma, que esse cartum proposto para estudo no livro didatico de
lingua portuguesa expressa sentido a partir dos modos de design linguistico e visual, sendo
que sua interpretacdo depende do estudo de sua composi¢cdo como um todo. Enfatizamos até
aqui algumas pistas visuais que conduzem o leitor & apreensdo do sentido expresso pelo texto
e poderiamos destacar também a contribuicdo linguistica da composi¢do ao grafar o termo
"natureza morta" sem hifen, o que o diferencia, propositalmente, dos quadros de "natureza-
morta".

Voltamos nosso olhar, entdo, as questdes propostas para estudo desse texto no material
didatico, a fim de verificar se o estudo do design visual, bem como o processo de design do
significado sdo levados em conta. Para isso, comparamos essas questdes com o dispositivo
tedrico-metodoldgico de analise dessa pesquisa, baseado no processo de design do significado
proposto por Kress (2010), o qual ocorre em duas fases: o design do produtor da mensagem,
que fixa o sentido por meio do discurso e da selecdo do género e dos modos, bem como o
design do interpretante, que envolve as fases de interesse, atencao, envolvimento, selecéo,
enguadramento, transformacao/transducéo para a elaboracdo de um novo signo.

E dificil determinar com precisdo onde cada uma das etapas inicia e onde ela termina,
nas atividades de estudo do texto. Em geral, todas estdo imbricadas e muitas ocorrem
simultaneamente no processo de interpretacdo. Buscamos destacar, no entanto, aquelas que
sdo mais salientes em cada questdo proposta. A introducdo da atividade, por exemplo, busca
despertar o interesse e a atencdo do leitor com relagdo ao discurso veiculado pelo texto. E

importante que esses questionamentos sejam posicionados antes mesmo da leitura da
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mensagem em si, pois, segundo Kress (2010), o interesse e a atencdo sdo a base das escolhas
do leitor.

A orientacdo que segue (Leia esta imagem, do Cartunista Marcio Costa), por sua vez,
guia o envolvimento do interpretante com o texto. De acordo com Kress (2010), o
envolvimento garante a interacdo da materialidade dos modos com a fisiologia humana.
Assim, ao orientar a leitura de uma "imagem", os autores do livro didatico mobilizam de
imediato o sentido da viséo, o qual utilizamos para a apreensdo do modo visual. A0 mesmo
tempo, esses autores destacam o produtor da mensagem como sendo um “cartunista”, o que
permite ao leitores inferir sobre o género do texto, um cartum.

A questdo 1 chama a atengédo dos leitores para o fato de o cartunista ter empregado
outros géneros na construcdo do cartum. Por isso, apresenta exemplos de telas de natureza-
morta. Embora o material didatico ndo mencione o termo, trata-se de um processo de
intergenericidade, como propde Marcuschi (2008), em que um género assume a funcdo de
outro. Dessa forma, a questdo 1 destaca os aspectos de design visual presentes no cartum, em
comparagdo com “outros" quadros de natureza-morta, num trabalho de selecdo e
enguadramento de elementos pictoricos.

A questdo 2 destaca outro recurso visual utilizado pelo produtor da mensagem, o
mapa, o qual é erroneamente indentificado como infografico pelo enunciado. O infogréafico
tem por caracteristica a apresentacdo de informacdes com preponderancia de elementos
grafico-visuais integrados com textos sintéticos e dados numéricos, o que ndo é o caso do
mapa apresentado no cartum de Marcio Costa.

Apesar desse engano conceitual, essa etapa de estudo do texto é mais uma questdo em
que ocorre a selecdo e o enquadramento de elementos envolvidos na producao de sentido.
Segundo Kress (2010), esses dois processos constituem uma espécie de moldura, a partir da
qual os leitores sdo capazes de tomar decisdes e caracterizar as semioses implicadas na
producdo de sentido. Essa questdo, ao promover a selecdo e o enquadramento, destaca
também os géneros e 0os modos (especialmente o visual), bem como o discurso ambientalista
que é tema do cartum.

A questdo 3 comeca por afirmar que "O texto de Marcio Costa € um cartum, mas
construido a partir de outros géneros e linguagens.” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 251).
Em seguida, pergunta o que é um cartum e onde esse género costuma ser veiculado e
questiona sobre as "outras linguagens, além do cartum", que foram utilizadas pelo produtor da

mensagem. Observamos nesse ponto uma grande confusdo com relagdo aos conceitos de
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"género” e "linguagem”, 0s quais sdo tomados equivocadamente como sinGnimos nessa
questéo.

Segundo Bakhtin (2016), os géneros sdo tipos relativamente estaveis de enunciados
que usamos para comunicacao em diferentes campos de utilizacdo da lingua. Logo, o cartum é
um género discursivo. Linguagens, de acordo com Aguiar (2004), sdo cédigos inventados nos
nacleos sociais para a expressao e a comunicacao de suas necessidades, 0os quais podem ser
divididos, segundo essa autora, em dois grandes grupos: o verbal e o ndo verbal. "O primeiro
organiza-se com base na linguagem articulada, que forma a lingua, e o segundo vale-se de
imagens sensoriais varias, como as visuais, auditivas, cinestésicas, olfativas e gustativas."
(AGUIAR, 2004, p.25). Assim, podemos afirmar que o cartum de Marcio costa &€ um género
que emprega diferentes linguagens: verbal (lingua portuguesa escrita) e ndo verbal (imagens
sensoriais visuais).

Compreendemos o intuito de Cereja e Magalhdes (2015) de destacar o contexto de
circulacdo do género, bem como o estilo do texto estudado. O equivoco quanto a esses
conceitos basicos, no entanto, faz com que a atividade torne-se confusa. Dessa forma,
pensamos que a questdo 3 poderia ser redigida da seguinte maneira: "O texto de Marcio Costa
¢ um cartum construido a partir de outros géneros e empregando diferentes linguagens." A
questdo 3b, por sua vez, poderia ser reformulada para: "Que géneros o autor mobilizou na
producédo desse cartum?" ou entdo "Que linguagens o autor utilizou no design do cartum?"

Na questdo 4, percebemos a intencdo de selecdo e enquadramento dos modos
envolvidos na producdo de sentido no texto, em especial o0 modo de design linguistico, visto
que volta a atencdo dos leitores para o "titulo” do cartum. Ao questionar os interpretantes
sobre o "tipo de critica e ironia” que o cartum faz, destaca, mais uma vez, o discurso
veiculado pelo texto.

A questdo 5, por fim, enfatiza o discurso do texto, ampliando a discussdo sobre o
compromisso de artistas como Marcio Costa na denuncia de problemas sociais. Sintetizamos a

aplicacdo de nosso dispositivo tedrico-metodologico de analise no Quadro 3.
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Atividade proposta pelo livro didatico

Aspecto correspondente
no dispositivo de analise

Nos, seres humanos, nos sentimos senhores da natureza. Mas seréa que, por isso, | DISCURSO

temos o direito de destrui-la? Afinal, fazemos parte da natureza ou ela existe

apenas para nos servir? Sera que a natureza em breve vai virar objeto de museu? | !nteresse
Atencdo

Leia esta imagem, do cartunista Marcio Costa: GENERO

MODOS (visual)
Envolvimento

1. Vocé sabe 0 que é uma natureza-morta? E um tipo de pintura em que se
retratam coisas ou seres inanimados. Observe e compare as trés naturezas-
mortas a seguir.

GENERO
MODOS (visual)

a. Com base na observacdo que vocé fez, conclua: Quais elementos Selegdo
. . Enquadramento
normalmente fazem parte desse tipo de pintura?
b. Quais desses elementos estdo presentes na imagem de Marcio Costa?
c. As frutas da imagem de Mércio Costa séo reais ou artificiais? Justifique sua
resposta.
d. Que elemento “intruso” se observa na natureza-morta do artista brasileiro?
2. O mapa que aparece no trabalho de Marcio Costa ¢ um infografico [ DISCURSO
GENERO

(representacdo gréfico-visual) do meio ambiente da Amazénia.
a. Considerando que as areas de cor verde significam floresta e as de cor laranja
ou vermelho significam desmatamento, qual é a situacdo da Amazonia brasileira

MODOS (visual)

guanto a conservacao da vegetacdo natural, segundo o infogréfico? Eilc?l(j:gramento

b. Do ponto de vista do meio ambiente, 0 que representa a Amazoénia para o

Brasil e para 0 mundo?

c. Que efeito de sentido é criado com a inclusdo de um infografico da Amazénia

em uma natureza-morta?

3. O texto de Marcio Costa é um cartum, mas construido a partir de outros GENERO

géneros e linguagens. MODOS (linguistico,
a. O que é um cartum? Onde esse género costuma ser veiculado? visual)

b. Que outras linguagens, além do cartum, o autor utilizou?

[Equivoco conceitual:
géneros e linguagens]

4. Ndo é comum haver titulo em cartuns. Apesar disso, 0 autor deu a esse
cartum o titulo “Um quadro de natureza morta”. Observe que a expressao
“natureza morta”, por estar grafada sem hifen, confere ambiguidade ao titulo.

DISCURSO
MODOS (linguistico)

4a. Quais sdo os possiveis sentidos do titulo? Selegdo

. e — Enguadramento
b. Que tipo de critica e ironia o cartum faz?
5. Muitas sdo as discussOes a respeito do papel da arte e do artista na sociedade. | DISCURSO

Algumas pessoas entendem que a arte e o artista podem e devem denunciar os
problemas existentes na vida social.

a. Vocé acha que o trabalho de Marcio Costa revela um compromisso do autor
com a sociedade brasileira? Por qué?

b. Na sua opinido, os artistas devem ter esse tipo de compromisso? Por qué?

Fonte: Quadro elaborado pela académica
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Observamos, assim, que as atividades de leitura propostas para o estudo do cartum de
Marcio Costa, no livro Portugués: Linguagens percorrem parcialmente o trajeto de design do
significado pelo interpretante, sugerido por Kress (2010) e adotado como ideal para o trabalho
com textos multimodais em nossa pesquisa.

Destacamos que, embora o design de producdo da mensagem seja considerado pelas
questdes de interpretacdo textual, identificamos nessas atividades a imprecisdo quanto ao
conceito de "infografico”, bem como de "género" e "linguagem", basilares para a
compreensdo da etapa de producdo do texto, a qual envolve a identificacdo e estudo dos
modos e géneros selecionados pelo designer.

Percebemos, ainda, uma lacuna quanto a instancia de transformacdo/transducéo
presente no percurso de design do significado proposto por Kress (2010). Podemos considerar
as respostas as questdes apresentadas como transducdo. No entanto, pensamos que, para
condicdes ideais, os leitores deveriam ser desafiados a reformular a mensagem por meio de
modos iguais ou diferentes aos utilizados na mensagem original: a proposta de producéo de
um paragrafo escrito, ou um video, por exemplo. Consideramos, nesse sentido, que essa etapa
do processo de design do significado possa ser desenvolvida em outras se¢des do livro
didatico, como a de producdo textual, em que haja a proposta de retextualizacdo do discurso
veiculado pelo texto estudado na unidade.

Nas questdes propostas pelo livro, ha a intencdo de considerar os sentidos produzidos
pelos diferentes modos semidticos empregados na producdo do texto. No entanto, em
comparacdo com o olhar proposto pela gramatica do design visual de Kress e van Leeuwen
(2006), alguns elementos importantes, como a saliéncia e o potencial significativo das cores,
poderiam ser explorados mais profundamente, com maior inferéncia dos alunos.

Sendo assim, para que outros aspectos da producdo de sentido por meio da linguagem
visual empregada na producdo do cartum de Marcio Costa possam ser evidenciados,
sugerimos as seguintes questdes, complementares as que o livro ja propde: 1) Que recursos o
autor utiliza para produzir sentido no texto? 2) Qual dos elementos empregados no cartum é o
que mais se destaca? Como o0 autor garante esse destaque? 3) Por que o produtor da
mensagem escolheu a cor vermelha para representar o elemento verbal escrito nesse cartum?

Ressaltamos que tais questdes se baseiam no percurso de leitura do design visual
proposto por Kress e van Leeuwen (2006), o qual é apenas uma, dentre muitas teorias que

podem subsidiar a pratica de leitura de textos imagéticos. Por uma questdo de delimitacéo
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tedrica, elegemos estes fundamentos como ideais, por isso propomos questdes
complementares as do livro didatico em carater de sugestdo e nao de prescrigéo.

Isso posto, apresentamos a seguir a secao que descreve a analise do segundo texto do
material de lingua portuguesa selecionado para estudo nessa pesquisa: "Trafico de animais.

Nao caia nessa."

4.2.1.2 Tréafico de animais. Ndo caia nessa

Como exposto anteriormente, a segunda amostra do material didatico de lingua
portuguesa selecionada para andlise refere-se a um texto da se¢do "Cruzando linguagens" e
suas respectivas atividades de leitura. Trata-se do anuncio de campanha publicitaria
patrocinado pelo Grupo Itapemirim e pela organizagéo ndo governamental Renctas, contra o
trafico de animais. O texto e as atividades sdo apresentadas na Figura 9.
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Figura 9 - Tréafico de animais. Nao caia nessa.

B> cruzando linguagens

Leia este anincio:

1. Observe a imagem principal do anincio
Nela, hd uma mala, uma forquilha de galho
de drvore e uma corda. Juntos, esses ele-
mentos se parecem com outro objeto.

a) Qual é esse objeto e para que ele serve?

b} Se voce conhece esse objeto, explique
para os colegas como ele funciona

2. Considerando que o anuncio faz parte de
uma campanha, leia o enunciado verbal
que aparece sobre a mala.

a) A que armadilha se refere o enunciadao?

|:'.I:I Levante |'l|.i'.|['.|fl:"ﬁE'.‘:: QLJElT'.I esta na outra
“ 1"“1'\] l'n,lab‘s ponta da corda?

1.11"} eh."-uﬂ

¢} Deduza: Por que o anunciante utilizou a
imagem da mala?

ITAPEMIRIM Renctas

d) A mala encontra-se na sombra, com al-
guns reflexos de luz. Interprete: O que re-
presenta a sombra?

(Terra da gante - Arimais, n? 11

3. Relacione esse anuncio com o texto "A longa lista dos condenados”, lido anteriormente, e responda: O
trifico de animais colabora para que certas espécies venham a ter o nome incluido na lista? Por que?

4, Na parte inferior do anuncio, lemos: “Nossa fauna silvestre nao deverd ser passageira”. Essa frase, no
contexto, assume dois sentidos. Quais sao eles?

5. A Renctas (Rede Nacional contra o Trifico de Animais Silvestres) € uma organizacio nio governa
mental, sem fins lucratives, criada com a finalidade de combater o trafico de animais silvestres, e o
Grupo [tapemirim é uma empresa de transportes
Observe a fonte do anuncio, isto € a publicagdo em que o amincio foi divulgado, e levante hipoteses
Na sua opinido, 0 que o Grupo Itapemirim ganha em apoiar essa campanha?

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015, p. 231)

A exemplo do cartum de Marcio Costa, analisado anteriormente, o discurso de
preservacdo ambiental € também tema do anuncio publicitario "Trafico de animais. Nao caia
nessa." Ao considerarmos a teoria de Bakhtin (2016), entendemos que tal discurso s6 pode ser

acessado por meio do estudo e compreensdo dos outros elementos constitutivos do género: a
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construcdo composicional e o estilo. Dessa maneira, verificamos que, em sua construcao
composicional, assim como em outros textos do género, 0 anuncio em questdo faz uso de
elementos verbais e ndo verbais para a expressdo de sentido. Afinal, como afirma Aguiar
(2004, p. 43), "cada género garante sua especificidade pelo arranjo particular dos signos que o
promove". Em outras palavras, o anincio em questdo é um texto multimodal, o qual, nos
termos de Kress e van Leeuwen (2006), combina elementos de design linguistico e visual. E 0
estilo, no entanto, como explica Bakhtin (2016), que determina as peculiaridades dessa
composicao, a partir das escolhas feitas pelo produtor da mensagem.

Nesse caso, em referéncia a Kress e van Leeuwen (2006), o estilo revela um arranjo
visual com estrutura narrativa em que ator e objeto da acdo permanecem ocultos. H&, no
entanto, a presenca de um vetor, representado pelo arranjo da corda e da forquilha, que orienta
a acdo do ator subentendido sobre o objeto implicito. Assim, entendemos que o sujeito dessa
acdo é provavelmente uma pessoa (que pode ser o leitor, dado o angulo em que os elementos
visuais séo dispostos) que captura animais, 0s objetos dessa estrutura narrativa.

Os elementos salientes nessa composi¢do, como sugerem Kress e van Leeuwen
(2006), séo a corda e a forquilha, bem como a mala, posicionados na parte superior do layout,
com iluminagdo especial. Juntos, esses elementos representam uma armadilha improvisada,
comumente utilizada para capturar pequenos animais silvestres. A representacdo visual se
funde com a verbal na frase "Ajude o grupo Itapemirim a acabar com esta armadilha", grafada
sobre a figura da mala, de modo que a exclusdo de qualquer uma das linguagens impossibilita
a compreensdo da mensagem.

A mala, a proposito, € um elemento que parece deslocado do contexto, uma vez que
tais armadilhas sdo construidas com outros objetos como gaiolas ou caixas. Seu emprego
proposital nesse andncio é, portanto, simbolico e significativo, de acordo com Kress e van
Leeuwen (2006). Ao mesmo tempo que se refere a maneira como muitos traficantes
transportam os animais, a mala € um objeto que remete a empresa de transportes Itapemirim, a
qual patrocina a campanha. O emprego desse objeto inusitado no texto chama a atencdo e
sensibiliza os leitores, enquanto remete a marca da empresa patrocinadora.

Ao considerarmos Kress e van Leeuwen (2006), € possivel afirmar que as cores
também contribuem para a produgdo de sentido nesse anuncio. O efeito de luz e muita
sombra, 0s tons escuros, com predominio do preto, nos remetem, com base em outras
situacbes em que essas cores sdo empregadas, a clandestinidade e ao luto. E uma possivel

referéncia as espécies que ja foram extintas em fungéo do trafico. O tom vermelho, saliente no
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interior da mala, remete a situacdo de perigo, tanto para o animal prestes a ser capturado
naquela armadilha, quanto para os seres humanos, face a destruicdo ambiental.

Segundo Kress e van Leeuwen (2006), nas composi¢cdes que fazem uso do eixo
vertical, aquilo que é posicionado na parte superior do layout representa o “Ideal”, enquanto
aquilo que é disposto na parte inferior se refere ao "Real". Nesse caso, temos como "Ideal" a
sensibilizacdo do publico com relacdo a causa, ndo por acaso realizada por meio de linguagem
visual, visto que, de acordo com Aguiar (2004, p. 87), "a imagem é mais eficaz no
convencimento do leitor, porque apela a suas emocdes”, ao passo que o pedido de
engajamento é verbalizado na frase "Ajude o grupo Itapemirim a acabar com esta armadilha.”

A parte inferior, nesse texto, € destacada da superior por uma &rea da composi¢ao em
que se observa auséncia de elementos visuais ou verbais. Dessa forma, a esfera do "Real”,
sugerida por Kress e van Leeuwen (2006), compreende nesse anincio a se¢do em que Sdo
dispostos os logotipos da empresa e da organizacdo patrocinadoras da campanha publicitéria,
bem como a frase de impacto, "Tréfico de animais. Ndo caia nessa.”. Nesse contexto, a
expressdo "ndo caia nessa" sugere que o trafico de animais em si € uma armadilha, a julgar
pelo emprego do mesmo enunciado em outros contextos.

Ainda préximo a margem inferior, observamos outros jogos de palavras que fazem uso
de polissemia, como em "nossa fauna silvestre ndo devera ser passageira” em uma referéncia
aquilo que passa sem demora ou aquilo que é transportado em um veiculo, fazendo aluséo,
mais uma vez, ao contexto da empresa Itapemirim. Ao afirmar que "o destino dela [nossa
fauna silvestre] esta em suas maos"”, o anincio apela mais uma vez para a sensibilizacdo do
leitor e, de certa forma, sugere que € ele que pode estar com "as maos" na outra ponta da
corda representada visualmente. Assim, se o0 "Ideal” apresentado no anuncio € ajudar a acabar
com o trafico de animais, o "Real" sugere que isso depende de nds, leitores.

Observamos nessa mensagem, mais uma vez, que design visual e linguistico nédo
podem ser dissociados na apreensdo do discurso. Comprova-se, assim, o que afirma Aguiar
(2004, p. 39-40): "as linguagens comunicam-se entre si. Ha entre elas uma relacdo de
complementaridade, uma predominando sobre a outra, e ndo de exclusdo e imposicao absoluta
de uma.”

Diante dessas evidéncias, observadas a partir da materialidade discursiva do anuincio
proposto pelo livro didatico Portugués: Linguagens, de Cereja e Magalhdes (2015), passamos

a analise das questdes referentes ao estudo desse texto. Nesse caso, 0 interesse e a atencao sao
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orientados inicialmente pela instrucdo "Leia esse anuncio”, a qual adianta também o género
do texto, um anuncio publicitario.

A questdo 1, por sua vez, instiga o interesse e a atencdo dos estudantes ao definir,
conforme Kress (2010), aquilo que o interpretante toma como criterial diante dos modos
envolvidos na producdo do texto. Os autores do livro didatico destacam a composicao
imagética do anuncio nessa questdo, chamando a atencdo para a producdo de sentido a partir
da selecdo de elementos do design visual, garantindo assim o envolvimento dos leitores com a
materialidade e desvelando o discurso de protecdo a fauna silvestre.

A questdo 2 assegura o envolvimento dos leitores por meio da selecdo e
enquadramento de diferentes modos (linguistico e visual) no processo de design do
significado do texto em questdo. Ou seja, a0 chamar a atengdo para a motivacdo do uso da
imagem da mala, bem como do enunciado verbal sobre ela, do participante oculto "na outra
ponta da corda" e do que representa a sombra nesse andncio, os autores do livro didatico
promovem a reflexdo sobre as semioses implicadas na tarefa de producdo do sentido. A
fungdo social do género "anuncio™ como parte de uma campanha publicitaria também é
mencionada nessa questao.

A questdo 3 busca relacionar os sentidos apreendidos nesse texto a um outro,
apresentado anteriormente pelo livro didatico, "A longa lista dos condenados”. Além de uma
questdo de interdiscursividade, comprovando a ideia de Bakhtin (2016) de que cada
enunciado se relaciona a outros na cadeia comunicativa, a relacdo entre os dois textos
configura também um exercicio de enquadramento, a medida que os estudantes precisam
reunir as deducdes feitas até entdo e emprega-las na associacdo a outro texto. Isso garante e
reitera, da mesma forma, a relacdo entre o discurso veiculado por ambos os textos, o da
necessidade de proteger espécies da fauna silvestre em nosso pais.

Na questdo 4, o discurso € evidenciado pela selecdo e enquadramento do modo de
design linguistico, por meio da analise dos sentidos da frase "Nossa fauna ndo devera ser
passageira.” Ja na questdo 5 o discurso e o género sdo destacados quando os autores do livro
didatico questionam os leitores sobre os beneficios do Grupo Itapemirim ao apoiar essa
campanha publicitaria, levando em consideracao a fonte onde o anuncio foi publicado.

Sintetizamos, no Quadro 4, as relacdes observadas entre o dispositivo de analise e as
atividades propostas pelo livro didatico para a leitura do texto da secdo "Cruzando
Linguagens".
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Atividade proposta pelo livro didatico

Aspecto do dispositivo de
analise observado

Leia este anuncio. GENERO
Interesse
Atencéo

1. Observe a imagem principal do andncio. Nela, ha uma mala, uma forquilha [ DISCURSO

de galho de arvore e uma corda. Juntos, esses elementos se parecem com outro
objeto.

a. Qual € esse objeto e para que ele serve?

b. Se vocé conhece esse objeto, explique para os colegas como ele funciona.

MODOS (visual)

Interesse
Atencéo
Sele¢do
Envolvimento

2. Considerando que o anuncio faz parte de uma campanha, leia o enunciado | DISCURSO

verbal que aparece sobre a mala. GENERO o
a. A que armadilha se refere o enunciado? MODIOS (linguistico,
b. Levante hip6teses: Quem esta na outra ponta da corda? visual)

c. Deduza: Por que o anunciante utilizou a imagem da mala? Envolvimento

d. A mala encontra-se na sombra, com alguns reflexos de luz. Interprete: o que | selecfio

representa a sombra? Enquadramento

3. Relacione esse antincio com o texto "A longa lista dos condenados”, lido DISCURSO
anteriormente, e responda: O trafico de animais colabora para que certas

espécies venham a ter o nome incluido na lista? Por qué? Enquadramento

4. Na parte inferior do andncio, lemos: "Nossa fauna silvestre ndo devera ser | DISCURSO

passageira". Essa frase, no contexto, assume dois sentidos. Quais séo eles?

MODOS (linguistico)

Selegdo
Enquadramento

5. A Renctas (Rede nacional contra o Trafico de Animais Silvestres) ¢ uma
organizacdo ndo governamental, sem fins lucrativos, criada com a finalidade de
combater o trafico de animais silvestres, e 0 Grupo Itapemirim é uma empresa
de transportes.

Observe a fonte do anlncio, isto é, a publicacio em que o anlncio foi
divulgado, e levante hipéteses: Na sua opinido, o que o grupo Itapemirim ganha
em apoiar essa campanha?

DISCURSO
GENERO

Fonte: Quadro elaborado pela académica

Observamos que nessas atividades, as etapas do processo

de design de significado,

proposto por Kress (2010), sdo levadas em consideracdo pelos autores do livro didatico

Portugués: Linguagens, com exce¢do, mais uma vez, da etapa de transformacdo ou

transducdo, se considerarmos que a mera resposta as questdes nao configura a "traducao” da

mensagem.
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Quanto aos elementos visuais, percebemos algumas lacunas, se tomarmos a gramatica
do design visual como parametro para a leitura de imagens. Tais lacunas dizem respeito,
principalmente, a saliéncia, a escolha das cores empregadas na imagem, a oposi¢do entre o
"ldeal” e o "Real”, ou seja, a parte superior e a inferior da composicédo, e a intencdo dos
produtores do anuncio ao empregarem a linguagem visual em géneros publicitarios como
esse.

A partir da observacdo dessas lacunas, especialmente com relacdo a apreensdo do
sentido veiculado pelo design visual do texto, sugerimos algumas questdes que poderiam
fazer parte do estudo do andncio "Trafico de animais. N&o caia nessa.": 1) Quais sdo 0s
elementos destacados nesse anuncio? O que garante essa destaque? 2) Quais sdo as cores que
predominam nesse andncio? O que motivou a escolha dessas cores? Que efeito de sentido
essa escolha cria? 3) Haveria alguma alteracdo no sentido se a "armadilha™ tivesse sido
posicionada na parte inferior da composic¢ao e 0s outros elementos na parte superior? 4) Por
que a linguagem visual é empregada com frequéncia em anuncios publicitarios?

Salientamos, mais uma vez, a inten¢do de sugerir (e ndo de prescrever) o uso de tais
questdes para o estudo do texto proposto. 1sso posto, apresentamos, na se¢do 4.2.2, a analise
de dois textos selecionados para estudo no livro didatico de lingua inglesa "Way to English:

for Brazilian learners", de Claudio Franco e Kétia Tavares.

4.2.2 Way to English e o design de significado

O livro "Way to English: for Brazilian learners", desenvolvido para o trabalho com a
disciplina de lingua inglesa no sexto ano do ensino fundamental no Brasil, apresenta oito
unidades distribuidas em 184 péaginas, sendo que cada uma aborda um tema diferente. Todas
apresentam oito seces: Warming Up!, Reading, Vocabulary Study, Taking it Further,
Language in Use, Listening and Speaking, Writing, Looking Ahead. A cada duas unidades o
livro propde uma secédo de revisdo e um projeto.

Os textos multimodais permeiam o material analisado do inicio ao fim, e sédo
apresentados com diferentes propositos. No inicio de cada unidade, os autores,
invariavelmente, apresentam um texto multimodal que é explorado mais atentamente na secéo
"Reading". Selecionamos, por isso, uma amostra dessa secdo para analise no presente estudo.
A segunda amostra sdo atividades relativas a outro texto da mesma unidade, dessa vez
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apresentado na secdo "Taking it further”, a qual, a exemplo da secdo "Cruzando linguagens”
do material de lingua portuguesa analisado anteriormente, propfe a leitura de um texto
multimodal relacionado a tematica da unidade. Nesse caso, ambos os textos selecionados para
analise nesse estudo foram extraidos da unidade 7 do livro "Way to English: for Brazilian

learners”, intitulada "Save the animals”. Analisamos a seguir a primeira das amostras.

4.2.2.1 Report animal abuse

A primeira amostra analisada no material de lingua inglesa é um cartaz de campanha
publicitaria em combate aos maus tratos aos animais, acompanhado de questdes de
interpretacdo do texto. As questdes e o texto estdo dispostos em trés péginas do livro didatico,
sendo que as atividades encontram-se divididas em seis subsecdes: Before Reading, Reading,
Reading for General Comprehension, Reading for Detailed Comprehension, Think about it,
Reading for Critical Thinking."® Apresentamos, nas figuras 10, 11 e 12, as trés paginas do

livro com o texto e as atividades a serem analisadas.

¥ Em traducdo livre: Antes da leitura, Leitura, Leitura para compreensao geral, Leitura para compreenséo
detalhada, Pense nisso, Leitura para o pensamento critico.
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tip

Observe o
leiaute do
texto, ou seja.
a organizagdo
visual dos
elementos
verbais
{pclovras) e
ndo verbais
(cores. tipos de
fonte, imagens
etc.) na pogina.

Before Reading

n Do you have a pet? In your opinion, what things do you consider necessary
for a pet to live? Choose words from the box below. Then, compare your
answers with those of a classmate.

s s — s o ?
<attent|on w ‘food (llove ( Jrespect [ |space [ |water |
L ) \__Jresp . Sp i

ﬂ Take a look at the layout, the pictures and the source of the following text.
Then, mark the correct item that completes each sentence below.

d. The textis
(" ]a magazine cover. (" )a campaign poster.
b. The organization responsible for the text is
~ Metta World Peace.
_|PETA (People for the Ethical Treatment of Animals).
C. The target audience of the text is

(_Ichildren only. (" ]people in general.

€D Circle the verbs you expect to find in the text below.

7~ 1

protect ® save ¢ adopt ® speakup ® contact ¢ guard

\

Reading

Now read the text below to check your predictions.

ittakes only.a moment to speak up for an animal in need. lfyou'sae 3 dog o

feft outdoors on a chain, 2 lost or stray animal wandering in the stre yoﬂ
lod(ed inside a hot car, on any other form ofauehyorneglect,speaktpl };i
R S IE St
Ryt sy Wil apinledsian st Available at: <www.peta.org/media/psa/type/print/?category_
a2 vt e ek el name=companion-animals#foobox-1/8/MettaAbuseAd_English_72.

@ Unit 7

ipg?20131018073600>. Accessed in: August 2014.

Fonte: Franco e Tavares (2015, p. 122)
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Hustraghes: Galvao BertazziArquivo da editora

Reading for General Comprehension

What is the main objective of the text?

[ ]To encourage people to adopt dogs.
| To encourage people to report animal cruelty.

Reading for Detailed Comprehension
n Who are they? Match the columns below.

4. Metta World Peace : a rescued dog with a happy ending.

| wander
| /'wazndar/

verb

to walk slowly
about a place

b. Athena | a famous American professional basketball player. | without any

Q Match the fragments below (a-c) to the following pictures.

. "a dog left outdoors on a chain”
b. “a lost or stray animal wandering in the street”

C. “a dog locked inside a hot car”

| purpose or
| direction: They |
wandered

| around the
streets. ¢ vagar |

€l The words and expressions in the box below are from the text on page 122.  tjp

Use them to complete the following definitions as in the example.

IRy, ST SR it e Observeo
( g contexto
repert ® guard ® astray animal ® speak up for ® neglect e dfech:
3 _ —_— e ———————— s OSWO
a report ______ =toinform a person in authority about a recent demh::;m
event, especially an accident or crime Apoie-se
também em
b, = an animal separated from home and lost pdavras
parecidas com
c __ = to protect a person, an animal or something OO

from attack or danger
o = when you do not give enough attention to a
person, an animal or something; negligence

e .= to say what you think freely in order to support

or defend a person, an animal or something

Save the Animals! @

Fonte: Franco e Tavares (2015, p. 123)
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@ Unit 7

0 Answer each question below with a fragment from the text.

4. How long does it take to speak up for an animal in need?

b. What can people do to report animal abuse?

ﬂ Creators of campaign posters usually use different strategies to catch the
reader’s attention. Read the items below and mark the strategies used in the
campaign poster on page 122.

" ou

a. The use of the imperative (“report”, “guard”, “contact”).

b. © | The use of proper names (“Metta World Peace”, “Athena”).

(3 The use of headlines and catchy phrases (“Report animal abuse”, “"Guard the

home team”).
. (| The use of different font sizes.

8. | | The use of beautiful images.

Think about it!

@ O poster mostra um astro do basquete americano e faz um jogo de palavras
com uma expressao usada no mundo esportivo. Nos esportes, o home team é o
“time da casa”. Em sua opinido, a quem se refere a expressdo “home team” na
frase “Guard the home team” usada no poster? Vocé acha que o uso de jogos de
palavras gjuda a chamar @ atengdo para um poster? Vocé jd observou esse »
recurso em outros posteres em inglés ou em portugués?

Reading for Critical Thinking

Discuss the questions below with your classmates.

. O pdster da pagina 122 foi publicado
por uma organizagao ndo governamental
chamada PETA (People for the Ethical
Treatment of Animals). Em sua opinigo, é
importante as pessoas se organizarem para |
lutar em defesa dos animais? Por qué? !

B, O texto pede que as pessoas denunciem
situagdes de negligéncia ou crueldade
com animais. No local onde vocé mora,
o que as pessoas costumam fazer diante v oy 1y
desse tipo de situacdo? Elas denunciam,

tentam ajudar o animal ou ignoram o fato? ANIMAL‘ABUSE

C. Em sua opinido, o que deveria ser feito

para evitar que animais sejam maltratados?

DVARG/Shutterstock/Glow kmages

Fonte: Franco e Tavares (2015, p. 124)
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Com base nas observagdes da gramatica do design visual, de Kress e van Leeuwen
(2006), e possivel verificar no texto proposto para a analise uma representacdo conceitual em
que dois elementos pictoricos se destacam: Metta World Peace, o famoso jogador de basquete
americano; e Athena, "um cédo resgatado com final feliz", como explica uma das questdes
propostas. Ha entre esses dois elementos uma relacdo de acompanhamento, ou seja, Athena
esta com Metta, e ambos sdo a favor da causa defendida pela organizagdo ndo governamental
PETA (People for Ethical Treatment of Animals). Além dos elementos visuais ja
mencionados, os verbais esclarecem tal relacdo na frase: "Metta World Peace and Athena, for
peta2". Em outras palavras, a linguagem verbal confirma o que é representado visualmente,
de forma que, se consideradas isoladamente, o texto ndo faria sentido.

Trata-se de uma representacdo analitica, a julgar pela foto posada e o fundo liso, o que
permite aos espectadores o escrutinio dos atributos relativos aos elementos representados,
como destacam Kress e van Leeuwen (2006). No entanto, o olhar de Metta direcionado ao
leitor revela que o propésito da composicdo € mais interacional e emotivo do que
representacional. De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), em composi¢cdes como essa,
em que o sistema operacional dos olhos predomina, o olhar do participante é enderecado
diretamente ao observador e estabelece entre eles uma relacdo imaginaria. E como se o
participante representado chamasse o leitor. Tal representacdo constitui, como afirmam esses
tedricos, um "vocé visual", uma forma pictorica de vocativo.

Em géneros de campanha publicitaria, em que a persuasdo é o objetivo principal do
texto, o recurso do olhar direcionado ao observador € comumente empregado. Kress e van
Leeuwen (2006) explicam que o enderecamento do olhar ao leitor constitui uma demanda. No
contexto da composicdo "Report animal abuse"”, Metta World Peace dirige-se visualmente aos
espectadores, solicitando seu engajamento na campanha anunciada. O "pedido” é verbalizado
em letras grandes, sobrepostas a imagem, com o verbo conjugado no imperativo, a marca
verbal de demanda: "Report animal abuse”, ou seja, "Denuncie maus tratos ao animais™.
Verifica-se, portanto, mais uma vez, a estreita relacdo entre os sistemas de linguagem verbal e
ndo verbal no anuncio.

Outra estratégia de persuasdo € o angulo escolhido para a representacdo dos
participantes. Ao representar 0 jogador de basquete no angulo frontal, o designer da
mensagem garante o envolvimento entre leitor e participante representado, enfatizando a

necessidade de engajamento do observador a causa defendida pela campanha. Segundo Kress
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e van Leeuwen (2006), o angulo frontal é a forma visual que afirma: "o que vocé vé é parte do
nosso mundo, algo com o qual nos envolvemos"”. O fato de o cdo ser retratado no angulo
obliquo e néo estar olhando para o observador transforma-o em objeto da demanda. Afinal,
ele é o elemento que deve ser protegido.

Além disso, o angulo vertical posiciona o participante representado no nivel dos olhos
do espectador, o que denota, de acordo com Kress e van Leeuwen (2006), que ndo héa relacao
de poder envolvida. Esse angulo nos pde em situacdo de igualdade com Metta World Peace:
tanto ele, uma pessoa reconhecida e de sucesso, quanto nés, espectadores, podemos denunciar
casos de abuso contra animais.

A delimitacdo da imagem, por sua vez, mostra Metta em um enquadramento com corte
na cintura. A essa distancia, o participante nos € apresentado como alguém com quem temos
uma relacdo pessoal. Segundo Kress e van Leeuwen (2006), poderiamos conversar com
alguém que vemos a essa distancia, e é essa a relacdo que procura ser representada nesse caso.
Afinal, quanto mais intimos parecermos do "garoto propaganda”, maiores a chances de
sermos convencidos pela campanha protagonizada por ele.

Quanto a funcgdo textual, sugerida por Kress e van Leeuwen (2006), percebemos que a
composicao faz uso do eixo vertical, o qual, segundo esses autores sugere uma 0posi¢éo entre
0 "ldeal", retratado na parte superior do layout, e o "Real", disposto na parte inferior. No
anuncio analisado, a divisdo entre a parte superior e a inferior é assegurada pelo emprego de
diferentes cores de fundo, sendo que no segmento do "ldeal" visualizamos homem e céo
juntos, em uma relacdo de carinho e protecdo. A linguagem verbal escrita, na secdo superior
da composicdo garante que esse sentido seja fixado: o ideal é que se denuncie casos de maus
tratos aos animais e se proteja 0 "home team™, o time da casa, em uma referéncia aos animais
domésticos, por meio do jogo de palavras que nos remete ao jargao esportivo. A parte inferior
da composicdo, por sua vez, ocupa um espaco menor do que a superior e traz informacdes
pontuais, em linguagem verbal escrita, sobre as situacdes que devem ser denunciadas e a
quem denunciar. Trata-se da esfera do "Real", segundo Kress e van Leeuwen (2006).

A maioria das relac6es entre linguagem verbal e ndo verbal destacadas nessa anélise é
também comum a outros textos do mesmo género, de forma que tais aspectos devam ser
enfatizados no estudo dessas composicfes a fim de que se tornem conhecimento
sistematizado e facam parte do "rico repertorio de géneros de discurso™ que o sujeito deve

construir ao longo de sua experiéncia comunicacional, como sugere Bakhtin (2016, p. 38).
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No que tange ao percurso de design do significado, proposto por Kress (2010),
comparamos o dispositivo metodologico proposto para este estudo as atividades que
acompanham o anuncio publicitario em questdo. A partir desse cotejo, observamos que a
secdo "Before Reading™ orienta o interesse e a atencdo dos alunos para o discurso do texto
quando, na questdo 1 questiona sobre os animais de estimacdo: "Do you have a pet? [...] what
things do you consider necessary for a pet to live?".

Além disso, na questdo 2, percebemos a intencdo de voltar o olhar do aluno para o
género do texto e suas caracteristicas, tais como a classificagdo do género, "2a. The text is [a
campaign poster]”, a identificacdo do produtor da mensagem, "2b. The organization
responsible for the text is [PETA (People for the Ethical Treatment of Animals)]” e o
reconhecimento da audiéncia a qual a mensagem se refere, "2c. The target audience of the text
is [people in general]”. Ao mesmo tempo, a questdo 2 da secdo Before Reading chama a
atencdo para a selecdo dos modos de design linguistico e visual utilizados no género poster de
campanha publicitaria: o layout e as imagens envolvidas na mensagem (Take a look at the
layout, the pictures and the source of the following text.). Temos nessa questdo, portanto, de
acordo com Kress (2010), a etapa de envolvimento dos leitores com o texto, a selecdo e
enquadramento de diferentes modos semidticos envolvidos na produgéo de significado, bem
como a énfase no género discursivo utilizado pelo produtor da mensagem para fixar o sentido
pretendido.

Ainda na secdo "Before Reading", os autores do livro didatico propdem que os alunos
identifiqguem verbos que esperam encontrar no texto, em um exercicio que estimula, mais uma
vez, o interesse e a atencdo, bem como reforca o olhar para o design linguistico do poster a ser
estudado.

Ao propor ao aluno que leia o texto para conferir as previsdes elaboradas na secéo
anterior, Franco e Tavares (2015) promovem, na secado intitulada "Reading"”, o envolvimento
dos alunos com o texto por meio da leitura dos modos visual e linguistico empregados na
producdo de sentido.

O discurso veiculado pelo texto estudado é explicitado em especial na questdo de
Reading for General Comprehension em que é identificado o objetivo principal do texto:
encorajar as pessoas a denunciar crueldade contra animais. Para apreender o sentido do texto
como um todo e responder a essa questao, os leitores precisam atentar aos modos de design

linguistico e visual do poster.
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Na secdo "Reading for Detailed Comprehension”, observamos, em especial, a selecao
e 0 enquadramento de elementos verbais e ndo verbais presentes no texto. Os modos de
design linguistico e visual sdo destacados nas questfes 1, 2 e 5, a0 passo que as questes 3 e 4
ressaltam principalmente o design linguistico. Compreender o discurso veiculado pelo texto é
também objetivo das atividades dessa secao.

Chama a atencgéo, na questéo 2 da secéo "Reading for Detailed Comprehension”, o uso
do recurso de transducdo. Ou seja, ao propor que os alunos relacionem fragmentos do texto
verbal escrito com figuras, ocorre a tradugédo de frases do texto, entendida por Kress (2010)
como processo de transformacdo do sentido, por meio da mudanga de modo (de linguagem
verbal escrita para imagem). Observa-se, assim, o que Kress (2010) denomina transducao.

A questdo 5 dessa secdo, por sua vez, além de selecionar e enquadrar elementos do
texto, volta a atencdo do leitor para caracteristicas especificas do género estudado. Com
relacdo ao modo linguistico, a questdo destaca o uso de imperativos, nomes préprios, titulos e
frases de efeito. No que diz respeito ao modo de design visual, os autores salientam o uso de
diferentes tamanhos de fontes e de imagens. Impressiona, no entanto, a afirmacdo de que o
texto estudado, a exemplo de outros pdsteres de campanha publicitaria, fazem uso de
"beautiful images"”, ou seja, imagens bonitas.

Essa questdo é certamente relevante a medida que destaca as caracteristicas do género
estudado, se engana, porém, ao reduzir o poder semiético dos modos ndo verbais nesse tipo de
composicao. Sabemos, a partir da analise desse poster apresentada anteriormente com base na
gramatica do design visual, de Kress e van Leeuwen (2006), que o conteldo imagético desse
texto vai muito além de uma bela imagem. Trata-se de uma composicdo visual que produz
sentido por meio das cores utilizadas, bem como da disposicao dos elementos no eixo vertical,
do angulo em que os participantes sdo representados. Tudo isso faz com que a imagem seja
mais do que apenas bonita: as imagens utilizadas em campanhas publicitarias sao
extremamente significativas e servem aos interesses da persuasao. Sabemos também que seu
emprego em tais géneros € motivado, justamente, por fatores relacionados a emocéo evocada
pela linguagem néo verbal, como afirma Aguiar (2004). Sugerimos, portanto, a substituicdo
do termo "beautiful* por outros, mais adequados ao contexto, como “"meaningful”
(significativas) ou "persuasive” (persuasivas).

A secdo "Think about it!", por sua vez, promove a selecdo e o enquadramento de
elementos de design linguistico (a expressdo "Home team") e de elementos visuais, (0 "astro

do basquete americano™), buscando o sentido do jogo de palavras a partir da leitura dos dois
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modos semidticos. Na mesma atividade, destaca o emprego desse recurso linguistico em
outros textos do género. Observa-se, assim, as etapas de selecdo e enquadramento, que
buscam revelar os modos e 0 género imbricados na producdo do discurso em questéo.

Tal discurso de protegcdo aos animais € mais amplamente discutido na se¢do "Reading
for Critical Thinking", em que o tema revelado pela interpretacdo do poster é associado a
opinido e ao conhecimento empirico dos alunos. Para facilitar a leitura de nossa analise,

sintetizamos o cotejo entre teoria e corpus no Quadro 5.

Quadro 5 — Report animal abuse e o processo de design do significado

Aspecto do dispositivo de

Atividade proposta pelo livro didatico andlise observado

Before Reading DISCURSO

1. Do you have a pet? In your opinion, what things do you consider necessary

for a pet to live? [...] Interesse
Atencao

2. Take a look at the layout, the pictures and the source of the following text. | DISCURSO

Then, mark the correct item to complete each sentence below. GENERO

a. The text is [a campaign poster]. MODOS (visual,
linguistico)

b. The organization responsible for the text is [PETA (People for the Ethical

Treatment of Animals)]. Envolvimento

c. The target audience of the text is [people in general]. Selegdo
Enquadramento

3. Circle the verbs you expect to find in the text below. [...] MODOS (linguistico)
Interesse
Atencdo

Reading Envolvimento

Now read the text below to check your predictions.

Reading for general comprehension DISCURSO

What is the main objective of the text? MODOS (visual,

[To encourage people to report animal cruelty.] linguistico)

Reading for detailed comprehension MODOS (visual,

1. Who are they? [Metta World Peace / Athena] linguistico)
Selecdo
Enquadramento

2. Match the fragments below (a-c) to the following pictures. DISCURSO

[a dog left outdoors on a chain / a lost stray animal wandering in the street / a | MODOS (visual,

dog locked inside a hot car] linguistico)

~ . x Transducdo
[Questédo 2 - Continuacao p. 76] Selecfio

Enguadramento
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3. The words and expressions in the box below are from the text on page 122.

MODOS (linguistico)

Use them to complete the following definitions as in the example. Selecdo

[ report / guard / a stray animal / speak up for / neglect] Enquadramento
[-]

4. Answer each question below with a fragment from the text. DISCURSO

a. How long does it take to speak up for an animal in need?
b. What can people do to report animal abuse?

MODOS (linguistico)

Selecéo
Enquadramento
5. Creators of campaign posters usually use different strategies to catch the GENERO
reader's attention. Read the items below and mark the strategies used in the MODOS (visual,
campaign poster on page 122. linguistico)
a. The use of the imperative.
b. The use of proper names. Selego
c. The use of headlines and catchy phrases. Enquadramento
d. The use of different font sizes.
e. The use of beautiful images.
Think about it DISCURSO
O poster mostra um astro do basquete americano e faz um jogo de palavras GENERO
com uma expressdo usada no mundo esportivo. Nos esportes, o home team é 0 | MODOS (visual,
"time da casa". Em sua opinido, a quem se refere a expressao "home team" na | linguistico)
frase "Guard the home team" usada no pdster? VVocé acha que o uso de jogos
de palavras ajuda a chamar a atencéo para um poster? VVocé ja observou esse Selegdo
recurso em outros pdsteres em inglés ou em portugués? Enquadramento
Reading for critical thinking DISCURSO

Discuss the questions below with your classmates.

a. O poster da pagina 122 foi publicado por uma organizac¢do ndo
governamental chamada PETA (People for the Ethical Treatment of Animals).
Em sua opinido, € importante as pessoas se organizarem para lutar em defesa
dos animais?

b. O texto pede que as pessoas denunciem situacdes de negligéncia ou
crueldade com animais. No local onde vocé mora, 0 que as pessoas costumam
fazer diante desse tipo de situacdo? Elas denunciam, tentam ajudar o animal ou
ignoram o fato?

¢. Em sua opinido, o que deveria ser feito para evitar que animais sejam
maltratados?

Fonte: Quadro elaborado pela académica

Verificamos, dessa forma, que todas as etapas do processo de design do significado

sdo contempladas pelas atividades referentes ao texto "Report animal abuse”, com destaque

para a fase de transducéo, a qual ndo identificamos tdo explicitamente no material de lingua

portuguesa, conforme discutimos na secéo 2.4.1.1.

Registramos, ainda, a superficialidade com que o modo de design visual é estudado

nessas atividades, as quais chegam a caracterizar as imagens utilizadas em campanhas

publicitarias como "bonitas", deixando de destacar seu carater persuasivo e carregado de
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significado. Ao compararmos as questdes de estudo do texto a analise realizada com base nas
observacOes da gramatica do design visual, proposta por Kress e van Leeuwen (2006),
percebemos que aspectos importantes para a apreensao do sentido deixam de ser explorados
pelo material "Way to English for Brazilian Learners", especialmente no que diz respeito ao
olhar e angulo dos participantes representados.

Diante disso, sugerimos as seguintes questdes complementares as apresentadas pelo
livro, lembrando que elas sdo meramente sugestdes, considerando a gramética do design
visual, a qual é apenas uma dentre muitas propostas de subsidios para leitura de textos
imagéticos: 1) Para quem é direcionado o olhar dos participantes, nessa imagem? Que efeito
de sentido isso cria? 2) Que partes do corpo do homem conseguimos ver na foto? Em termos
de efeito de sentido, quanto mais préximos sdo representados os participantes na imagem
mais intima parece ser a relacdo entre os participantes e o leitor. Sendo assim, o que a
distdncia em que os participantes foram fotografados nesse anuncio significa? 3) Em sua
opinido, qual o efeito de sentido criado pelo fato de 0 homem ter sido representado de frente,
no mesmo nivel do olhar do observador? 4) Qual a relagdo das caracteristicas dessa imagem
com o género poster de campanha publicitaria?

A secdo a seguir analisa, nos mesmos moldes, a segunda amostra selecionada no
material de lingua inglesa. Trata-se do texto Growing up with guide dogs, apresentado na

sequéncia.

4.2.2.2 Growing up with guide dogs

O texto a seguir foi selecionado a partir dos mesmos critérios da segunda amostra
analisada no material de lingua portuguesa. Trata-se de um texto multimodal presente na
secdo que estuda um "segundo texto™ na unidade. Nesse livro, tal secdo é denominada "Taking
it further” e propde a andlise do fragmento de um texto informativo sobre cdes-guia para

criancas com deficiéncia visual, conforme apresentamos na Figura 13.
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Figura 13 - Growing up with guide dogs

a Tuking_it F_urther , i

n Take a look at the dog in the picture below. What kind of dog is it? vocabuddrio
Ja conhacido
e | = {chidren, dogl @
Attack dog. Guide dog. Police dog A
2 idas
Read the text below and do exercises 2 and 3. mw..:.m
{positne,
Children and young people -
o paora
Growing up with Guide Dogs E :,..,, B Gt
Providing a young person with a guide dog i
can have a life-long effect, increasing their 1 tip
confidence and self-esteem and giving i
; . : i Observe o
thermn a positive start to adult life and all its st
opportunities. That's why we don't have a pora inferi
minimum age for guide dog ownership. (...} LMID::
desconhecidas
FACT
There are around 30,000 children and young people il ™,
in the UK wha have a visual impairment. Many of GiidE Doos 1or thi . -2
them are not getting the support they need to reach Cronin and her guids dag Holly 7 Le@ming on
thair potentiol, P -3 the '-.".'L-.I:p

Available at: <www.guidedogs.org.uk/media/3701609/

Annual-review-changing-lives-2013.pdf>. Accessed in: August 2014, (fragment)
e

ﬂ Mark the correct statements about Kelly Cronin and her guide dog Holly.

Kelly Cronin is a young girl with a visual impairment.

There is no support for Kelly to reach her potential, i

Her guide dog provides her with mebility and independence.

a Complete the following sentences about the text. Use expressions from the ‘
text as in the example below. | prinad

\ 2014 I

8. Guide Dogs is an association in the United Kingdom that helps people with a

al impairment

b, They don't have a minimum age for children to have ) : ':‘;’:—‘:5:
L. Guide dogs can help young people increase their “ verb

to get bigger

Think about it b
@ O texto fola da importéncia de dar &s pessoas com deficiéncia visual o apoio de bigger.

que elas precisam para desenvolver todo seu potencial. Além de um c@o-guia. i LAl

que outros tipos de apolo podem ser dados aos deficientes visuais? . sgf::i':::

Save the Animals! @

Fonte: Fonte: Franco e Tavares (2015, p. 127)

Observa-se, nessa mensagem, o emprego do eixo horizontal que, de acordo com Kress
e van Leeuwen (2006), determina a oposi¢do entre os elementos posicionados a direita ou a
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esquerda do layout. Dessa forma, posiciona-se a esquerda aquilo que é "Dado"”, 0 que se
considera sabido pelos leitores e a direita 0 que € "Novo", algo que os leitores ainda ndo
conhecem. Sendo assim, entendemos que, nesse texto, as informacgfes veiculadas pela
linguagem verbal a esquerda sdo supostamente conhecidas pelo leitor. Ou seja, sabemos da
importancia de dar as criancas com deficiéncia visual o apoio de que elas precisam para
desenvolver todo o seu potencial, bem como do papel dos cdes-guia nesse processo. Kelly e
seu cao-guia Holly, porém, sdo provavelmente novidade, por isso sua foto foi posicionada a
direita da composicéo.

Juntamente com os titulos coloridos e a legenda, a foto é percebida como elemento
saliente e tem muito a agregar & mensagem, em termos de significado. Primeiramente, de
acordo com Kress e van Leeuwen (2006), é possivel perceber que a imagem propde um
processo analitico, ou seja, Kelly acompanha Holly e ambos se colocam a disposi¢do dos
observadores para serem analisados. No entanto, como vimos na analise do texto anterior, 0
olhar direcionado para o leitor revela intencGes interpessoais, além de analiticas. O vocativo
visual representado pelo olhar, nessa foto, convida os leitores a se engajarem na leitura e a se
identificarem com os participantes.

O enquadramento tambeém contribui para estabelecer essa relacdo de proximidade com
0s participantes retratados. Na foto, vemos apenas o rosto e 0s ombros de Kelly e a cabeca do
cdo, segundo Kress e van Leeuwen (2006), em uma situacdo de comunicacdo face-a-face
poderiamos tocé-los a essa distancia, o que projeta efeito de sentido de aproximacdo com 0s
participantes representados.

Ainda de acordo com Kress e van Leeuwen (2006), o angulo horizontal, que nos
coloca em uma posicdo frontal com os participantes representados, permite 0 Nnosso
alinhamento com Kelly e Holly, o que significa que "fazemos parte do mesmo universo". Ou
seja, o angulo frontal permite que os leitores percebam que devem se envolver com o que
véem. Ao mesmo tempo, ao serem representados ao nivel dos olhos do observador, no angulo
vertical, representam uma relacdo de poder em que ndo ha diferenca envolvida, como afirmam
Kress e van Leeuwen (2006). Ndo temos nem mais, nem menos poder do que os participantes
representados na foto.

No que diz respeito ao design de significado proposto por Kress (2010), verificamos
que a questdo 1 é a Unica a mencionar 0 modo de design visual envolvido na producdo de
sentido no texto, ainda assim, superficialmente. Essa questdo ndo faz mais do que solicitar ao

aluno que identifigue o "tipo de cdo" retratado na foto. Vimos na analise descrita
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anteriormente, com base na gramatica do design visual, que ha muito mais sentidos a se
explorar na imagem que acompanha a linguagem verbal escrita, sendo que € possivel ja
perceber a superficialidade com que essas atividades questionam os sentidos veiculados pela
linguagem ndo verbal. E a questdo 1, no entanto, juntamente com a instrugio "Read the text
below and do exercises 2 and 3" que promove o0 interesse, a atencdo e o envolvimento dos
leitores com relacdo ao texto.

A questdo 2, segundo as proposicdes de Kress (2010), garante a selecdo e o
enquadramento de elementos de design linguistico e busca revelar o discurso que subjaz o
texto por meio do estudo desse modo semiotico, ao passo que a questdo 3, também o faz, por
meio da transformacdo. Esta etapa, segundo Kress (2010), envolve a traducdo do sentido
apreendido no texto através de um processo de reelaboracdo do discurso veiculado por ele
utilizando o0 mesmo modo de representacdo semidtica. Ou seja, na questdo 3, ao solicitar que
os alunos completem as frases "sobre o texto™, as quais cumprem uma tentativa de resumir o
contetido em outras palavras, observa-se o processo de transformagéo.

A secdo "Think about it!", por sua vez, reforca o discurso do texto por meio da
ampliacéo da discusséo de aspectos relacionados ao apoio aos deficientes visuais, enquanto a
secdo "Le@rning on the Web" promove o interesse e a atencdo para a leitura de outro texto,
no site da associacao conhecida como "Guide Dogs".

As secOes de "tip", ou seja, as dicas para a compreensdo de textos desse género,
apresentam apenas orientacdes quanto a leitura do contetdo representado por meio de
linguagem verbal, como o apoio em vocabulario conhecido ou palavras cognatas, ou a atencdo
ao contexto. A caixa posicionada na parte inferior direita da pagina traz um verbete de
dicionario da palavra "increase"”, refor¢cando, mais uma vez, a énfase dada ao modo de design
linguistico do texto.

Resumimos a analise aqui apresentada no Quadro 6.

Quadro 6 — Growing up with guide dogs e o processo de design do significado

Aspecto do dispositivo de
Atividade proposta pelo livro didatico analise observado

1. Take a look at the dog in the picture below. What kind of dog is it? MODOS (visual)
[Guide dog.]
Interesse
Atencéo
Envolvimento
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Read the text below and do exercises 2 and 3.

Interesse
Atencéo
Envolvimento

2. Mark the correct statements about Kelly Cronin and her guide dog Holly.
[Kelly Cronin is a young girl with a visual impairment.]
[Her guide dog provides her with mobility and independence.]

DISCURSO
MODOS (linguistico)

Selecéo
Enguadramento

3. Complete the following sentences about the text. Use expressions from the
text as in the example below.
a. Guide Dogs is an association in the United Kingdom that helps people with

DISCURSO
MODOS (linguistico)

a [visual impairment]. Transformagéo
(-]
Think about it! DISCURSO

O texto fala da importancia de dar as pessoas com deficiéncia visual o apoio de
que elas precisam para desenvolver todo seu potencial. Além de um cdo-guia,
que outros tipos de apoio podem ser dados aos deficientes visuais?

tip
Apoie-se em vocabulério ja conhecido (children, dog) e em palavras parecidas
com o portugués (positive, opportunities) para compreender melhor o texto.

MODOS (linguistico)

tip
Observe o contexto para inferir o significado das palavras desconhecidas.

MODOS (linguistico)

Le@rning on the Web

Para saber mais sobre a organizacdo de caridade britanica The Guide Dogs for
the Blind Association (conhecida como "Guide Dogs"), visite:
www.guidedogs.org.uk [...]

Interesse
Atencéo

increase /in'kri:s/ verb - to get bigger or to make something bigger.
- aumentar
- opposite: decrease

MODOS (linguistico)

Fonte: Quadro elaborado pela académica

Destacamos, dessa forma, a pouca importancia dada aos recursos imagéticos na

producdo de sentido no texto analisado. Apenas a questdo 1 chama a atencéo do leitor para a

foto, sendo que o faz superficialmente, para a identificacdo de um elemento. Ao considerar a

leitura do texto com base nas proposi¢coes da gramatica do design visual, percebemos a perda

de uma grande oportunidade, por parte dos autores do livro didatico, de explorar os sentidos

obtidos por meio dos recursos ndo verbais.

Aspectos como o angulo dos elementos salientes, bem como os géneros discursivos

em que imagens com essas mesmas caracteristicas sdo apresentadas, ndo sdo considerados

pelas atividades de leitura do texto. Da mesma forma, o estudo do layout e a oposigéo entre

"Dado" e "Novo", ou seja, entre 0s elementos apresentados a direita ou a esquerda, Sao
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simplesmente ignorados. Questdes relacionadas ao género do texto também ndo sdo
mencionadas.

Diante disso, propomos as seguintes questdes complementares para analise do texto
multimodal em estudo, a fim de promover a apreensdo de sentidos veiculados também pelo
design visual do enunciado: 1) Que recursos o autor utilizou para a producdo de sentido nesse
texto? 2) Descreva a foto que faz parte do texto. 3) Em que angulo os participantes sdo
representados na foto? Que efeito de sentido isso cria? 4) Quais elementos sdo destacados no
texto? O que garante essa destaque? 5) Em quais géneros discursivos é comum encontrarmos
fotos com essas caracteristicas? 6) O que vemos a esquerda do layout, nesse texto? 7) Em que
posicdo é representado o contetido imagético no texto? 8) Considerando que, segundo Kress e
van Leeuwen (2006), o que é posicionado a esquerda da composi¢do visual é subentendido
como conhecido do leitor e 0 que se posiciona a direita € novo, qual contetdo o produtor da
mensagem supde que os leitores ja saibam nesse texto? O que é apresentado como novo?

Uma vez mais salientamos que tais questdes se baseiam na gramatica do design visual
proposta por Kress e van Leeuwen (2006), a qual é essencialmente descritiva e néo
prescritiva. Da mesma maneira, vale ressaltar que propomos as questbes complementares as
do livro didatico em carater de sugestdo e ndo de prescricao.

Segue a secdo 4.2.3, na qual comparamos e discutimos o0s principais resultados obtidos

nas analises apresentadas.

4.2.3 ""Portugués: Linguagens' e ""Way to English": aproximacdes e distanciamentos

Realizado o trabalho de analise dos textos selecionados e suas respectivas atividades,
resta-nos a tarefa de comparacao dos resultados obtidos, no intuito de descrever aproximacgoes
ou distanciamentos entre as abordagens dos diferentes livros didaticos que fazem parte do
corpus desta pesquisa, a saber: "Portugués: Linguagens" de Cereja e Magalhdes (2015) e
"Way to English” de Franco e Tavares (2015). Para tanto, apresentamos, no Quadro 7, 0s

principais resultados obtidos na analise desses materiais.
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Categorias de
analise

Portugués: Linguagens

Way to English

Um quadro de

Trafico de animais.

Report animal abuse

Growing up with

natureza morta Na&o caia nessa. guide dogs
Design do produtor
Discurso Considera Considera Considera Considera
Género Equivoco conceitual: Considera Considera N&o considera
géneros e linguagens
Modo linguistico Equivoco conceitual: Considera Considera Considera
géneros e linguagens
Modo visual Equivoco conceitual: Considera Considera Considera

géneros e linguagens
[Apresenta lacunas
quando comparada a

[Apresenta lacunas
quando comparada a
gramatica do design

[Apresenta lacunas
quando comparada a
gramatica do design

superficialmente
[Apresenta lacunas
quando comparada a

gramétipa do design visual.] visual.] gramética do design
visual.] visual.]
Design do interpretante

Interesse Considera Considera Considera Considera
Atencéo Considera Considera Considera Considera
Envolvimento Considera Considera Considera Considera
Selegdo Considera Considera Considera Considera
Enquadramento Considera Considera Considera Considera
Transformacao/ N&o considera Na&o considera Considera Considera

Transducao
Novo signo Elaborado Elaborado Elaborado Elaborado

internamente internamente internamente internamente

Fonte: Quadro elaborado pela académica

A observacdo do Quadro 7 permite-nos apontar semelhancas e diferencas entre 0s

materiais analisados. Primeiramente, destacamos a etapa de producédo referente ao discurso.

Ambos os materiais voltam suas atividades a compreensao do discurso que € veiculado pelos

textos multimodais, sendo que isso constitui uma das semelhangas verificadas na comparacao

dos dois livros. A maneira como esse exercicio de compreensdo é conduzido, no entanto,

difere em alguns aspectos.
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A questdo do género, por exemplo, representa uma das diferencas observadas entre 0s
livros. Enquanto o material de lingua portuguesa busca destacar o estudo do género discursivo
escolhido pelo produtor da mensagem, o material de lingua inglesa s6 faz isso em uma das
amostras analisadas. Verificamos, no entanto, um equivoco conceitual referente a essa etapa
no material de lingua portuguesa. Como explicamos na se¢do 4.2.1.1, ao afirmar que "o texto
de Marcio Costa € um cartum, mas construido a partir de outros géneros e linguagens" e ao
questionar "que outras linguagens além do cartum, o autor utilizou" (CEREJA; COCHAR,
2015, p. 251), os autores do livro didatico de lingua portuguesa tomam, equivocadamente, 0s
conceitos de "género" e "linguagem" como sinénimos. Ja discutimos também as graves
consequéncias que tal equivoco pode causar na educacgdo linguistica dos estudantes, uma vez
que os conceitos de "género™ e "linguagem" apresentam-se como basilares para a formacao de
leitores contemporaneos ativos e criticos.

O equivoco conceitual observado no material de lingua portuguesa nao se repete no
livro de lingua inglesa, o que pode ocorrer, ou por maior atengdo dos autores do material
"Way to English”, ou em funcdo da menor frequéncia com que tais conceitos sdo discutidos
nesse material, uma vez que apenas uma das amostras analisadas chama a atencdo para a
questdo do género do texto estudado.

Quanto aos modos envolvidos na producéo do texto multimodal, vimos que, apesar do
equivoco conceitual do material de lingua portuguesa, todas as amostras, de ambos os livros,
consideram, em suas atividades de estudo do texto, tanto o0 modo linguistico quanto o visual.
A segunda amostra do livro de lingua inglesa, no entanto, o faz de maneira superficial,
questionando apenas a identificacdo de um dos elementos representados visualmente na
mensagem, 0 cdo-guia.

Além disso, ao compararmos o estudo do modo visual conduzido pelos livros
didaticos com a andlise embasada pelos preceitos da gramatica do design visual de Kress e
van Leeuwen (2006), identificamos lacunas significativas no que diz respeito, principalmente,
as representacdes das fungdes interpessoal e textual envolvidas no design visual. Tais func¢des
se referem as relacdes entre produtores, participantes representados e leitores do texto, bem
como entre o0s proprios elementos visuais utilizados na producdo da mensagem e revelam, por
exemplo, possiveis relagdes de valor, envolvimento e poder essenciais para a apreensdo do
sentido expresso pelo texto como um todo. Assim, é valido reforgar que julgamos importante
aprofundar o estudo do significado apresentado por meio do design visual em ambos o0s
materiais didaticos analisados e sugerimos, ao longo das se¢des anteriores, questdes referentes
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a cada amostra, com base nos estudos da gramatica do design visual de Kress e van Leeuwen
(2006).

No que tange a agéncia do interpretante da mensagem, 0s materiais se aproximam no
que diz respeito as etapas de interesse, atencdo, envolvimento, selecdo e enquadramento.
Tanto o livro de lingua portuguesa quanto o de lingua inglesa promovem essas etapas, em
geral nessa ordem, as quais culminam com a elaboracdo de um novo signo, internamente. Ou
seja, a leitura dos textos multimodais resulta na producdo de significados por parte dos
leitores, os quais ficam disponiveis, como sugere Kress (2010), para a elaboracdo de outros
signos e mensagens.

Ainda quanto ao processo de design do significado por parte do leitor, observamos a
maior diferenca entre os dois livros analisados no que diz respeito ao processo de
transformac&o/transducdo. Cabe ressaltar que o termo "traducdo" é empregado por Kress
(2010) para descrever mudancas significantes com relacdo ao sentido. Nesse caso, a
transformacdo se refere a mudanga que ocorre sem que haja modificagdo nos modos de
representacdo da mensagem, ao passo que a transdugdo é o tipo de traducdo que envolve a
alteracdo dos modos. Nesse sentido, enquanto o material de lingua portuguesa nao propde
atividades de reformulacdo da mensagem por meio do mesmo ou de outros modos, o material
de lingua inglesa o faz de ambas as formas: ao reescrever o texto escrito em outras palavras
(transformacéo), ou ao relacionar trechos do texto escrito com imagens (transdugédo). Diante
disso, inferimos que, por se tratar de uma forma de “traducdo", a fase de
transformacéo/transducdo € incorporada com maior naturalidade e frequéncia no livro
didatico de lingua inglesa por se tratar de uma disciplina ja habituada a ideia de traduzir
significados de uma lingua para a outra, ao contrario do que acontece no estudo da lingua
materna.

Resumidamente, podemos afirmar que os materiais analisados se aproximam no que
diz respeito as etapas de interesse, atencdo, envolvimento, selecdo enquadramento e producéo
de um novo signo, referentes ao processo de design do significado. Quanto ao design de
producdo da mensagem, a aproximacao se da pelas lacunas verificadas em ambos 0s materiais
no que diz respeito ao estudo do design visual envolvido na producéo de sentido dos textos
multimodais avaliados.

Os distanciamentos mais significativos, relativos a fase de analise da producdo da
mensagem, repousam no estudo do género e do modo visual selecionados para a expresséo de

sentido no texto: enquanto o material de lingua portuguesa busca explorar tais aspectos, mas
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apresenta equivocos conceituais, o material de lingua inglesa o faz muito superficialmente. A
fase de transformacéo/transducdo, por sua vez, sO € observada de forma sistematizada no
material de lingua inglesa, constituindo a mais significativa diferenca entre esses materiais, no
que tange a etapa de design do significado por parte do interpretante da mensagem.

De toda forma, no que tange a multimodalidade, isto é, ao emprego de diferentes
modos semidticos para produzir sentido, todos os textos selecionados para andlise constituem
um rico material de estudo em ambos os livros didaticos analisados. Em outras palavras, tanto
no material de lingua inglesa quanto no de lingua portuguesa observamos a presenca de textos
multimodais em que o design visual é associado ao linguistico na composi¢do da mensagem,
sendo que ambos encontram-se imbricados na tarefa de producéo de sentido.

Diante de tais resultados, apresentamos as consideracdes finais, nas quais discutimos
as contribuicbes e limitacfes deste estudo, bem como sugestfes de pesquisa relacionadas a
tematica aqui exposta.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Motivados pela complexidade da formacdo de leitores na contemporaneidade,
buscamos, nesta pesquisa, refletir sobre os multiletramentos por meio de atividades de leitura
de textos multimodais propostas por materiais didaticos de lingua portuguesa e inglesa. A
probleméatica que norteou nosso estudo consiste no seguinte questionamento: ao propor
atividades de estudo de texto, os livros didaticos consideram o processo de design do
significado intrinseco a comunicagdo multimodal com vistas a promocdo dos
multiletramentos?

Com o objetivo de analisar tais atividades, buscamos em estudiosos da &rea de leitura,
multiletramento e multimodalidade o aporte tedrico de que necessitamos para embasar nossa
pesquisa. Assim, apresentamos no Capitulo 2 as principais ideias de Petit (2008), Chartier
(1999) e Kleiman (2004, 2005, 2014) a respeito dos leitores e da leitura. Optamos, com base
nesses autores, por tomar a leitura como um ato que serve a aquisicdo de conhecimentos
formais e a constituicdo da individualidade dos seres humanos, a partir de uma concepcéao de
leitura como pratica social. Ainda nesse capitulo, destacamos nosso interesse em considerar a
leitura como um ato discursivo, em que cada enunciado é atrelado a outro na cadeia da
comunicagdo, como propde Bakhtin (2016). Com base nesse autor, consideramos também que
a comunicacdo se da por meio de géneros discursivos diversos e que cada um deles apresenta
trés elementos indissoluvelmente ligados: o contetdo tematico, o estilo e a construcdo
composicional.

Diante disso, julgamos essencial que o trabalho desenvolvido nas escolas se volte para
0 letramento em diferentes géneros, como recomenda Lemke (2010), e concordamos que,
diante da multimodalidade envolvida na comunicacdo atualmente, é pertinente que se baseie
em uma pedagogia de multiletramentos. Assim, apresentamos, no Capitulo 3, recortes dessa
teoria e destacamos o conceito de designs de significado, proposto pelo New London Group
(2000). Nesse capitulo, apresentamos também os conceitos relativos a multimodalidade e
elegemos o processo de design de significado, proposto por Kress (2010), bem como a
gramatica do design visual, de Kress e van Leeuwen (2006), como aportes tedricos ideais para
a promocao dos multiletramentos por meio da leitura de géneros multimodais.

A partir da teoria apresentada, elaboramos um dispositivo de analise a fim de testar as
atividades propostas pelos livros didaticos selecionados, com o objetivo de verificar em que

medida tais praticas se aproximam ou se distanciam do processo considerado por nds como
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ideal. Em seguida, comparamos as abordagens de ambos 0s materiais analisados para detectar
possiveis semelhancas ou diferencas. Cumprimos, assim, com nosso objetivo geral de
pesquisa: analisar atividades de leitura propostas nos textos multimodais em livros didaticos
de lingua portuguesa e inglesa a fim de verificar de que forma promovem multiletramentos.

Verificamos que a maior parte do processo de design do significado é observada em
ambos os materiais, porém identificamos lacunas no que se refere ao estudo dos significados
expressos pelo modo visual, especialmente se levadas em conta as contribui¢es da gramatica
do design visual. Dessa forma, comprovamos a hip6tese de que os multiletramentos sao
promovidos por esses materiais a partir da exposi¢do dos alunos a textos multimodais, apesar
de as atividades de leitura ndo chamarem a atencdo para a producdo de sentido especifica dos
diferentes modos semioticos presentes nesses textos. Ou seja, percebemos que, embora todos
os textos selecionados para andlise constituam um rico material de estudo com vistas a
multimodalidade, aspectos relevantes no processo de selecdo dos modos durante a producéo
da mensagem ainda deixam de ser explorados pelas atividades. Diante disso, sugerimos
algumas questdes complementares, que podem aprofundar a interpretacdo dos elementos
visuais envolvidos na produgéo desses textos.

Tais questdes podem ser facilmente adaptadas e propostas oralmente ou por escrito
pelo professor. Trata-se de um trabalho simples, do ponto de vista metodoldgico, de
explicitacdo dos recursos semioticos envolvidos na producdo dos textos multimodais.
Sabemos, no entanto, que ele exige professores seguros quanto a leitura desses géneros, o que
nos remete a formacdo de leitores verdadeiramente proficientes para leitura de textos
contemporaneos também no ensino superior.

Podemos afirmar, portanto, que atingimos o0s objetivos especificos a que nos
propomos quando idealizamos esse projeto: a) revisar o conceito de multiletramentos em
virtude das novas formas de comunicacdo que utilizam textos multimodais, apresentando a
leitura dos diferentes modos semidticos como fundamental para a producgéo de sentido nesses
tipos de texto; b) observar as atividades de leitura de textos multimodais presentes em livros
didaticos de lingua portuguesa e inglesa, com énfase nos géneros discursivos com maior
potencial de analise dessa caracteristica; ¢) comparar a abordagem dos livros didaticos de
lingua portuguesa e de lingua inglesa, com vistas ao estudo dos textos multimodais proposto
por estes materiais; d) fornecer subsidios para professores e pesquisadores interessados em

estudar os multiletramentos por meio da leitura de textos multimodais.
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Apesar de seu descrédito na comunidade académica, reconhecemos o livro didatico
como instrumento fundamental do professor no planejamento das suas atividades didaticas.
Dessa forma, ndo buscamos desmerecer a relevante funcdo desse material, mas, ao contrario,
proporcionar um olhar atento, sob o viés de teorias atualizadas, para que seu uso em sala de
aula possibilite a formacédo de sujeitos criticos.

A andlise de livros didaticos, como a que apresentamos neste estudo, pode contribuir
para 0 processo de escolha dos materiais a serem adotados pela escola, o que fica usualmente
a cargo do professor de cada disciplina. Além disso, a partir da identificacdo de caracteristicas
positivas ou de lacunas, é possivel que esses profissionais repensem a forma como utilizam
tais recursos e busquem outras atividades que complementem o que é proposto pelo livro
didatico. Estudos dessa natureza podem ainda incentivar o mercado editorial na tarefa de
produzir materiais cada vez mais qualificados no que diz respeito & formacdo de leitores
autdnomos, capazes de apreender sentidos a partir das diferentes semioses imbricadas na
comunicagdo contemporanea.

Reconhecemos as limitagcOes desta pesquisa ao considerar, por opg¢do de recorte do
corpus, somente texto e atividades do livro do aluno, sem observagdo do manual do professor
ou do uso desse material na pratica. Sugerimos, a partir disso, possiveis desdobramentos desse
estudo, 0s quais considerem também as orientacdes contidas no manual do professor referente
a essas atividades, bem como a possibilidade de observacdo de aulas em que esse material é
utilizado. Admitimos, dessa forma, a importancia da mediacdo do professor, que pode, por
meio de complementacdo e diferentes encaminhamentos, enriquecer ou empobrecer qualquer
material didatico.

Pensamos que o processo de design do significado, aliado as proposicdes da gramatica
do design visual, garantem uma pratica produtiva de leitura de textos multimodais e
destacamos a importancia de avaliar as atividades relativas a esses géneros com vistas a
garantir que as praticas de leitura desenvolvidas em sala de aula promovam, de fato, os
letramentos multiplos e formem cidaddos agentes de transformacdo social, como almeja a

pedagogia dos multiletramentos.
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ANEXOS

Anexo A - Capa do livro didatico de lingua portuguesa

PORTUGUES

LINGUAGENS

COMPONENTE
CLRRICULAR
LINGUA
PORTUGUESA

n2amo

MANUAL DO
PROFESSOR

(W Saraiva

Fonte: Portugués: Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes (2015)
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ANEXO B - Capa do livro didatico de lingua inglesa

62 ano — Ensino Fundamental — Anos Finais — Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

editora atica

Fonte: Way to English, de Claudio Franco e Katia Tavares (2015)



