Ah
NUPE | pPGL

Universidade Programa de Pos-Graduacho em [etras
de Passo Fundo Instituto de Filosofia e Ciéndas Humanas - IFCH

Deisi Luzia Zanatta

A LEITURA EM LICENCIATURAS DE LETRAS E DE
PEDAGOGIA: ESPACOS E MODOS DE LER

2019



Deisi Luzia Zanatta

A LEITURA EM LICENCIATURAS DE LETRAS E DE PEDAGOGIA:
ESPACOS E MODOS DE LER

Tese apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo
em Letras, do Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas da Universidade de Passo Fundo, como
requisito para obtencdo do grau de doutora em
Letras, sob a orientacdo do(a) Prof.(a) Dr. Fabiane
Verardi.

Passo Fundo

2019



Aos professores que sdo a base para a
mudanca na sociedade.



AGRADECIMENTOS

A Universidade de Passo Fundo (UPF), pela bolsa integral que possibilitou o
desenvolvimento desta pesquisa.

A CAPES, pelo apoio financeiro ao me propiciar a realizagio de uma disciplina eletiva
na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

A professora Dr. Fabiane Verardi, minha orientadora e amiga, por ter aberto meus
horizontes acerca da leitura, por ter acreditado em mim, por sua preciosa € criteriosa
orientagdo, sempre disponivel a me ouvir e ajudar no desenvolvimento desta tese.

A professora Dr. Maria Amélia Dalvi pela receptividade em Vitéria/ES e por aceitar
fazer parte da banca final desta tese.

A professora Dr. Renata Junqueira de Souza pelas aulas magistrais de estratégias de
leitura em Vitoria.

A professora Dr. Elianeth Hernandes por ter ampliando minha visio sobre a
importancia das politicas de leitura e formacao de professores.

As professoras Dr. Ana Crélia Dias e Dr. Neide Luzia de Rezende pelas criteriosas
observagoes e sugestdes no artigo da primeira qualificacao.

Aos professores Dr. Miguel Rettenmaier e Dr. Ana Crélia Dias pelas ricas
contribuigdes na segunda qualificacdo e por terem aceitado participar da defesa final.

Ao professor Dr. Ernani Cesar de Freitas por ter expandido meus horizontes sobre o
percurso metodologico do trabalho cientifico, por ser rigoroso em suas explicagdes e
contribuicdes desde nas aulas de metodologia no mestrado, agora, no doutorado,
especialmente na disciplina de Seminério de Tese II e por compor a banca final desta tese.

Aos ingressantes de Letras e de Pedagogia das trés institui¢des envolvidas na pesquisa
do PROCAD por aceitarem responder ao questionario aplicado e contribuir, assim, para a area
da pesquisa e estudo sobre a leitura nessas areas do conhecimento.

A Karine, secretaria do PPGL — UPF, pela disponibilidade e ajuda de sempre.

A Marinés G. Serena, colega de mestrado que se tornou uma grande e generosa amiga,
que ouviu minhas alegrias e tristezas, mas que sempre me incentivou a seguir nesta
caminhada.

Aos colegas de doutorado, em especial: Cristiane Bareli, Izandra Alves, Joseane

Amaral Roberta Ciocari, Fabiano Tadeu Grazioli e Vinicius Linne pela convivéncia dentro e



fora da UPF e por compartilharem momentos tao dificeis, mas importantes durante este
caminho.

Aos colegas da disciplina Leitura e Literatura da UFES, especialmente a Graciane
Cristina Celestino, Lucicleia Francisco e Mara Pereira que, embora distantes, ouviram meus
relatos dos momentos de alegria e tristeza, mas sempre me incentivaram a ndo desistir dos
meus sonhos.

Ao meu querido amigo, Pedro Afonso Barth, pelas palavras de incentivo e apoio ao
longo deste caminho.

A Deise Susana de Souza, minha segunda mde, amiga e ex-chefa, pelo apoio,
incentivo e auxilio em retirar os livros que precisei no Centro Universitario Catolico, de
Jaragua do Sul/SC.

A Angela Soltf, minha amiga e conselheira, que sempre proferiu palavras de carinho
durante essa trajetoria.

A Daniela Mozer, Robson Roberto Cornelli de Souza e Tatiana Pozzebon, presentes
proporcionados pela Graduagdao em Letras, pelos lindos e saudosos anos de convivéncia na
URI em Frederico Westphalen.

A Ana Carolina de Castro Freitas Santos (Carol), Ana Paula Fliegner, Samuel Franco
(Samuca) e Whashington Forte (Tom) que além de colegas de trabalho na Catélica de Santa
Catarina se tornaram meus amigos e compartilharam dos meus momentos de alegria e
desanimo na reta final deste percurso.

A Elizane Piffer Martins, amiga de todas as horas que, mesmo longe, me apoiou e
sempre enunciou que eu sou merecedora de tudo que conquistei.

Aos meus pais, Inés e Genuir, pelo incentivo amoroso e financeiro para que eu
realizasse este sonho tdo importante na minha vida.

Aos meus avos maternos, Maria e Deonisio, pelas palavras de apoio em todos os
momentos e por vibrarem a cada conquista minha.

A Deus, Ser Superior, forca positiva em minha vida, pela luz, saude, forga,

perseveranga e prote¢do que me permitiram iniciar, prosseguir € concluir esta trajetoria.



Um publico comprometido com a leitura ¢
critico, rebelde, inquieto, pouco manipulavel e
nao cré em lemas que, alguns, fazem passar
por ideias.

Mario Vargas Llosa.



RESUMO

A profissionalizagdo do professor passou a ser uma preocupagdao mais efetiva a partir da
publicacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n°9.394/96. Logo, a presente tese trata
da leitura em licenciaturas e a formacgao inicial do professor com abordagem sobre os espacos
e modos de ler dos académicos ingressantes de Letras e de Pedagogia das instituigdes
integrantes do Projeto de Cooperagdo Académica Interinstitucional — PPROCAD:
Universidade Estadual Paulista — “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), campus de Assis,
Marilia e Presidente Prudente, Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e Universidade
de Passo Fundo (UPF). Tal estudo se caracteriza como uma pesquisa quali-quantitativa que
objetiva descrever e analisar os espagos ¢ modos de leitura dos ingressantes em cursos
presenciais de Letras e Pedagogia, das instituicdes integrantes do PROCAD. A andlise se
realizou por meio da apresentacdo dados coletados através de um questionario aplicado aos
estudantes ingressantes nos cursos presenciais mencionados no primeiro semestre de 2015. A
analise dos resultados sobre os espacos ¢ modos de ler mencionados contou com a base
teorica de Roger Chartier (1991, 1994, 1998, 2001a e b, 2002, 2016, 2017), Robert Darnton
(1986, 1992, 2010) e Michele Petit (2006, 2008, 2009, 2010, 2013). Os resultados apontaram
que sera necessario que os docentes universitarios dessas licenciaturas repensem as praticas

de leitura durante a formacao inicial de professores.

Palavras-chave: Leitura em licenciaturas, Formacao de professores, Professor mediador,

Espagos e modos de ler.



ABSTRACT

Teacher training became a more effective worry since the publication of the Education
Guidelines and Bases Law, n°. 9.394 /96. Therefore, the present thesis deals about the reading
in the undergraduate degrees and initial of teacher training with approach on the spaces and
ways of reading of the incoming academics in graduations of Letters and Pedagogy of the
institutions integrating of the PROCAD: Universidade Estadual Paulista — “Julio de Mesquita
Filho” (UNESP), campus of Assis, Marilia and Presidente Prudente, Federal University of
Espirito Santo (UFES) and University of Passo Fundo (UPF). This study is characterized as
qualitative-quantitative research that aims to describe and analyze the spaces and ways of
reading of the participants in- class courses of Letters and Pedagogy of the institutions
integrating of PROCAD to verify whether these results require that these degrees rethink the
reading practices during graduation, that is, the initial teacher training. The analysis was
performed through the presentation of data collected through a questionnaire applied to
incoming students in the attendance courses mentioned in the first half of 2015. For the
analysis of the results on the spaces and ways of reading we count theoretical basis by Roger
Chartier (1999, 1994, 1998, 2001a and b, 2002, 2016, 2017), Robert Darnton (1986, 1992,
2010) and Michele Petit (2006, 2008, 2009, 2010, 2013). The results pointed out that it will
be necessary for university teachers of these degrees to rethink reading practices during initial

teacher training.

Keywords: Reading in undergraduate degrees, Teacher training, Teacher mediator, Spaces

and ways of reading.
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1 INTRODUCAO

A descricdo e analise dos espacos e modos de ler de académicos ingressantes em
cursos de Letras e de Pedagogia de trés universidades brasileiras, com base em abordagens
tedricas que viabilizam o estudo sobre a formagao do professor e a leitura se apresentam como
uma maneira de enfatizar a relevancia do ato de ler no percurso inicial da trajetoria académica
do futuro docente. Essa maneira de analisar a questdo possibilita expandir nossa observagao e
ampliar a significagdo que tal assunto possui, ndo sd, para o ambito académico, mas também
para a sociedade em geral.

Diante disso, o presente trabalho foi um desdobramento da pesquisa Leituras nas
licenciaturas: espagos, materialidades e contextos na formacgdo docente resultado de um
PROCAD entre as institui¢des Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP), campus de Assis, Marilia e de Presidente Prudente, Universidade de Passo Fundo
(UPF) e Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) cuja finalidade foi descrever e
analisar o perfil leitor de universitarios ingressantes nas licenciaturas presenciais de Letras e
Pedagogia, das referidas IES, apontando principios, conhecimentos ¢ agdoes pedagdgicas para
a formacao de leitores na universidade como espaco privilegiado de mediacdo da leitura e de
circulagdo de praticas leitoras.

A profissionalizagao do professor passou a ser uma preocupagao mais efetiva a partir
da publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n°9.394/96. Diante disso,
apresentamos como tema desta tese a leitura em licenciaturas e a formacgdo inicial do
professor durante a graduagdo com abordagem sobre os espacos € modos de ler dos
académicos ingressantes em licenciaturas de Letras — Lingua e literatura ¢ em cursos
Pedagogia das instituigdes integrantes do PROCAD. Tal estudo diz respeito somente aos
ingressantes da graduagdo desses cursos, porque o questionario foi aplicado somente a esses
académicos, ndo abrangendo os estudantes concluintes das instituicdes do PROCAD — Projeto
de Cooperacao Académica Interinstitucional.

Logo, justificamos o interesse por uma investigacdo desta proporcdo, porque 0s
estudos ja existentes sobre praticas de leitura e trajetdrias leitoras de licenciandos na éarea de
Letras e de Pedagogia ndo tratam e nem analisam especificamente dos espagos e modos de ler
na formacao inicial desses académicos.

Entendemos que a leitura deve ser uma preocupagdo em todas as dareas do

conhecimento, contudo os futuros professores de Letras e de Pedagogia atuardo diretamente
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com questdes que envolvem a interpretacao e a formag¢ao do pensamento critico dos seus
alunos. Com isso, devido as discussdes recentes sobre tal tematica, ressaltamos a sua
relevancia ndo s para o nosso campo de trabalho, mas para o de todos os docentes, uma vez
que o ato de ler € parte inerente na formacao desse profissional, futuro mediador de leitura na
escola.

Como uma segunda justificativa, pretendemos mostrar que a leitura ¢ uma atividade
complexa e multipla, que se desenvolve em vdrias direcdes tedrico-praticas que se confrontam
ou se encontram em determinados pontos, conforme os estudos da Historia Cultural, os quais
trazem as praticas de leitura e de escrita circunscritas pelos valores e gestos que representam
os espacos € modos de ler especificos de cada comunidade.

Com isso, o termo “leitura” designa no contexto deste trabalho praticas de
compreensdo de textos expostos em diferentes suportes e géneros textuais que circulam na
sociedade, lidos por sujeitos diversos e inseridos em determinadas situa¢des de produgio,
divulgacdo e distribuicdo, circunscritas a um determinado tempo e espaco.

A partir dessas consideragdes, a tese desenvolvida se insere na Linha de Pesquisa
Leitura e Formagdo do Leitor, do Programa de Pos-graduacdo em Letras da Universidade de
Passo Fundo (UPF) — Rio Grande do Sul. Enfatizamos que desenvolver uma pesquisa sobre
leitura que englobe a formacdo inicial do professor em Pedagogia e Letras, ou seja, no
momento em que ingressam na universidade, significa abordar que o ato de ler ¢ a
manifestagdo de experiéncias objetivas e subjetivas, ou seja, a leitura como vivéncia
transforma o ser humano no momento em que o leitor consegue relacionar o que 1€ com o
mundo em que vive.

Acreditamos que um estudo dessa natureza possa contribuir academicamente, porque
na medida em que se conhece as praticas de leitura dos ingressantes em cursos superiores
pode-se contribuir para uma reformulacdo metodologica no que se refere as praticas de leitura
dos cursos de Letras e de Pedagogia.

A delimitagdo e analise dos resultados obtidos ja se tornam desafiadoras
academicamente, sobremaneira quando se trata da formagao de leitores. Acreditamos que esta
tese possa abrir caminhos para a exploracdo do tema em outras institui¢des de ensino superior
sob a perspectiva do olhar minucioso ¢ para repensar os cursos de Letras e de Pedagogia a
novas pesquisas que primam pela tematica leitura na universidade aliada a formagdo do
professor como sujeito leitor.

A andlise dos resultados sobre os espagos € modos de ler mencionados contou com a

base tedrica de Roger Chartier (1991, 1994, 1998, 2001a ¢ b, 2002, 2016, 2017), Robert
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Darnton (1986, 1992, 2010) e Mich¢le Petit (2006, 2008, 2009, 2010, 2013). Além disso, nos
auxiliaram leis, decretos, portarias e diretrizes curriculares referentes a educagdo ao longo do
tempo no Brasil, bem como artigos, dissertagdes, teses e escritos de estudiosos
contemporaneos que abordam a questdo da leitura em licenciaturas e a formagdo inicial do
professor, bem como a relevancia deste profissional como um mediador de leitura. Também
nos valemos de pesquisas como Retratos da Leitura no Brasil (2016), PISA (2016), a leitura
no ensino superior em Portugal, de Angela Balga, Paulo Costa, Natividade Pires ¢ Antonio
Pais (2009) e um estudo sobre as praticas de leitura de estudantes de cursos superiores de
tecnologia no Brasil desenvolvido por Carina Balzan (2018).

A definicdo por essas abordagens, que se entrecruzam e se complementam com
postulados de estudiosos contempordneos procuram mostrar a leitura como ponto
fundamental na formag¢do dos académicos ingressantes, visto que serdo eles que atuardo como
mediadores de leitura na escola. Portanto, ao focalizarmos separadamente cada um deles,
nossa inten¢do ¢ informar o processo tedrico-metodologico em construcdo ao longo de tal
estudo.

O problema de pesquisa que nos impulsionou nesta investigacdo foi: conhecer os
espacos e modos de ler mencionados pelos académicos ingressantes dos cursos de Letras e de
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), de Assis,
Marilia e Presidente Prudente, da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e da
Universidade de Passo Fundo (UPF) nos faz entender que € preciso que essas licenciaturas
repensem as suas praticas de leitura durante a graduagdo, ou seja, na formagao inicial de
professores?

Para tal, elaboramos a seguinte hipotese: os resultados obtidos podem ser indicadores
de que os docentes dos cursos de Letras e de Pedagogia das instituicoes do PROCAD
precisam repensar a formacao inicial durante a graduacdo do professor dessas areas como
leitor e, consequentemente, como mediador de leitura.

Diante disso, o objetivo geral deste trabalho foi descrever e analisar os espagos e
modos de leitura dos ingressantes em cursos presenciais de Letras e Pedagogia, das
instituicdes integrantes do PROCAD, para verificar se a partir de tais resultados se faz
necessario que essas licenciaturas repensem as praticas de leitura durante a graduagao, ou
seja, a formacao inicial de professores. Como objetivos especificos, buscamos: a) descobrir se
algumas questdes do perfil pessoal podem ter influenciado nos espacos e modos de ler
mencionados pelos académicos respondentes da pesquisa; b) abordar a formagdo inicial do

professor na graduagdo e a leitura, esta, enquanto pratica cultural que se faz fundamental no
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processo de profissionalizacao docente, para proceder a apresentacao dos espagos € modos de
ler mencionados pelos sujeitos respondentes; ¢) evidenciar a relevancia do professor enquanto
mediador de leitura para que se formem sujeitos emancipados e capazes de questionar a
sociedade em que vivem.

Quanto ao percurso metodoldgico, tomamos como base o paradigma indicidrio de
Carlo Ginzburg (1989). A partir dessa teoria, seguimos as pistas, marcas apresentadas pelos
dados e realizamos as inferéncias, interpretacdes sobre os resultados obtidos. Para melhor
organizar nosso roteiro, elaboramos um capitulo dedicado a metodologia tendo em vista a sua
relevancia para a realizacdo deste estudo.

Assim, conhecer a leitura na formagdo docente — os espagos, as materialidades, os
contextos e realidades na graduagdo, em particular nos cursos de licenciatura em Letras e
Pedagogia, espago no qual ela se efetiva — ¢ um dos pontos fundamentais para o
fortalecimento da cultura no espago académico, tanto universitario, quanto escolar; afinal, ndo
se pode negar que a leitura torna-se de vital importancia no processo educativo que acontece
na sociedade, na sala de aula, seja na escola ou na universidade. Logo, tal diagnostico também
contribui para a ampliacdo conceitual e metodoldgica dos proprios cursos de formagao inicial
que contemplem estes alunos que estio ingressando.

O argumento central, entdo, para a realizagdo de um trabalho como o que
apresentamos, concentra-se na necessidade de se ter conhecimentos mais alicer¢cados de como
se processa a leitura na formagdo dos alunos da area da Letras e Pedagogia, afinal, eles
exercem fun¢ao importante porque sao ou serao professores do Ensino Fundamental e Médio,
responsaveis pela mediacdo leitora neste contexto; diante disso, o ato de ler exerce grande
influéncia na formacao desses profissionais.

Entretanto, um trabalho que tenha um tema como esse requer a utilizagdo de fontes
que ampliem a discussao com o contexto de leitura na universidade, bem como o resultado de
outras investigacdes produzidas nesta area. A fim de situar o trabalho ora empreendido nas
pesquisas até hoje produzidas sobre a leitura em licenciaturas, principalmente no que diz
respeito a formagdo de professores, relatamos a seguir, alguns desses estudos que buscamos
no banco de dados da CAPES.

Na tese Professor: perfil de leitor (1995), Angela da Rocha Rolla busca delinear e
analisar em que universo cultural o professor se insere, enquanto sujeito leitor, a partir de uma
pesquisa de campo aplicada a docentes com formacao académica em Letras, estabelecendo o

seu perfil de leitura em uma tipologia de leitores.
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A dissertagao de mestrado Prdticas de leitura propostas por professores na formagao
inicial em diferentes licenciaturas. investigando relatorios de estagio supervisionado (2012),
de Alline Schoen, apresenta uma analise das praticas de leitura propostas por professores em
formagdo inicial em disciplinas de estdgio supervisionado, vinculadas a diferentes
licenciaturas.

Mariana Ribeiro, na dissertagdo Prdticas de letramento digital na formag¢do de
professores: um  desafio  contempordneo  (2012), busca compreender como
praticas de letramento digital sdo apresentadas e trabalhadas nos cursos de Pedagogia e
Licenciatura da Universidade Federal de Juiz de Fora pelos docentes com os professores em
formacao.

Leticia Carvalho, em sua tese de doutorado A4 leitura literdria em espagos ndo
escolares e a universidade: didlogos possiveis para novas questoes na formagdo de
professores (2012), examina como ocorre o ensino de literatura na formacdo de professores,
no que se refere as relagdes estabelecidas entre a Universidade e os espagos ndo escolares, a
partir da crenga no viés social da literatura e da leitura que nao se configura apenas no interior
do ambiente escolar, perpassando, pois, nossas relagdes e praticas sociais.

Em Educacdo literdria e docéncia: desafios para o século XXI (2015), tese de Daniela
Maria Segabinazi, a autora descreve e analisa a trajetdria da formac¢do dos professores, com
destaque para a profissionalizagdo do docente que trabalha com literatura, a partir de
experiéncias de formagao continuada com professores de literatura do ensino basico, dialogos
com colegas e alunos do curso de Letras e experiéncia docente nas disciplinas de literatura
brasileira.

No estudo de doutorado, Da leitura pratica as praticas de leitura: o caso dos cursos
superiores de tecnologia (2018), Carina Fior Postingher Balzan busca analisar as praticas de
leitura de estudantes de Cursos Superiores de Tecnologia de uma instituigdo publica
especializada em Educagdo Profissional e Tecnologica, investigando em que medida os
contextos socioculturais e académicos atuam sobre essas praticas.

Todas as pesquisas citadas referem como elemento predominante a questao da leitura
na universidade e a formacgao do professor, exceto a tese de Carina Balzan (2018), embora
essa aborde sobre as praticas de leitura em cursos superiores de tecnologia. Com isso, ¢
possivel observar que o tema proposto na presente tese, embora muito pertinente, ¢ pouco
abordado no que diz respeito aos cursos de Letras e de Pedagogia, o que propicia uma
observagdo mais apurada do perfil leitor dos alunos ingressantes nestes cursos da

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), de Assis, Marilia e
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Presidente Prudente, da Universidade de Passo Fundo e da Universidade Federal do Espirito
Santo, sobretudo na apresentacao dos espacos € modos de leitura desses académicos.

A op¢do pela ampliagdo e complementacdo do tema Leitura nas licenciaturas:
espacos, materialidades e contextos na formagdo docente incide sobre um certo modo de
conceber e analisar o perfil dos académicos ingressantes em Letras e Pedagogia no que se
refere aos espagos e modos de leitura mencionados por eles no questionario aplicado.

Posto isso, o desafio no trabalho de descri¢do e andlise dos espagos € modos de ler dos
ingressantes em Letras e Pedagogia da Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho
(UNESP), campus de Assis, Marilia e Presidente Prudente, da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES) e da Universidade de Passo Fundo (UPF) foi avangar para além da
producdo de outro discurso sobre a formacdo de leitores, procurando situar e focalizar suas
praticas singulares e concretas, assim como suas transformagdes e o que delas ¢ possivel
reconstruir sobre a leitura na universidade.

Tal trabalho organiza-se em trés capitulos. No primeiro, apresentamos algumas
consideragdes sobre a leitura na universidade e a formagao inicial do professor; na sequéncia,
a trajetdria dos cursos de licenciaturas de Letras e de Pedagogia e, por fim, a abordagem sobre
o professor como um mediador de leitura.

O segundo tem como finalidade detalhar a metodologia da pesquisa com base no
questionario aplicado aos académicos ingressantes de Letras e de Pedagogia das quatro
institui¢des de Ensino Superior envolvidas no PROCAD.

No terceiro e ultimo capitulo, trazemos a descricao e analise dos dados obtidos sobre
os espagos e modos de ler, caracterizando as demandas e possibilidades de leitura que esses
segmentos propiciam, assim como se representam as praticas de leitura dos académicos

ingressantes em Letras e Pedagogia.
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2 A LEITURA EM LICENCIATURAS, A HISTORIA DAS LICENCIATURA DE
LETRAS E DE PEDAGOGIA E O PROFESSOR MEDIADOR: ALGUMAS
CONSIDERACOES

A leitura esta presente em todas as atividades que praticamos. No nosso entendimento,
¢ por meio da linguagem que o ser humano adquire experiéncias e faz trocas de conhecimento
no meio em que vive. Conforme Vera Aguiar e Maria da Gloria Bordini (1993, p. 9) “ao
decifrar-lhe o texto, o leitor estabelece elos com as manifestagdes socio-culturais”. Assim, a
importancia do ato de ler adquire grandes proporgdes no espago escolar, mas principalmente
durante o curso de formacgao inicial do professor.

Diante disso, ensejamos aprofundar o conhecimento de como se desenvolveram os
cursos superiores de Letras e de Pedagogia ao longo do tempo, enquanto espacos formadores
de professores, bem como se apresentou a leitura durante esse processo da profissionalizagao
docente.

Na sequéncia, procuramos mostrar que a leitura na universidade, especialmente na
formacdo inicial do professor ¢ uma atividade relevante uma vez ao se tornar leitor, o
professor podera ter a incumbéncia de formar leitores no seu espaco profissional. Por fim,

apresentamos questoes que dizem respeito ao professor como um mediador de leitura.

2.1 A leitura em licenciaturas e a formacao inicial do professor

Refletir, investigar e dissertar sobre a formagao inicial do professor no que diz respeito
a leitura na universidade, especificamente em cursos de licenciatura ¢ uma atividade
extremamente ambiciosa, mas, a0 mesmo tempo, prazerosa. A pesquisa que ora se apresenta
pode viabilizar a constru¢do de um panorama capaz de explicitar elementos até entdo
implicitos ou desconsiderados em relagdo a formacao leitora de futuros professores.

O tema espacos € modos de ler dos académicos ingressantes de Letras e de Pedagogia
das instituigdes que integram o PROCAD, a Universidade Estadual “Julio de Mesquita Filho”,
de Assis, Marilia e Presidente Prudente, a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e a
Universidade de Passo Fundo (UPF), requer uma andlise minuciosa dos resultados
apresentados, que revelam a necessidade de nos inserirmos num debate cada vez mais
abrangente acerca da formacao leitora no ensino superior, especialmente nessas licenciaturas.
Desse modo, relacionar tais tematicas significa trazer novas discussdes para a area cientifica,

além de ser um gosto pessoal e um projeto desafiador.
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Percebemos que o cenario social contemporaneo nos direciona para uma era de
profundas modificagcdes no ambito educacional. O professor enquanto profissional formador
de pessoas deve estar ciente das especificidades de seu exercicio, o que nos faz perceber que a
universidade tem a sua frente um sério compromisso, pois exige repensar as praticas
metodologicas desenvolvidas ao longo da formagdo daquele que obtera um diploma,
especialmente na area de Letras, para lecionar no Ensino Fundamental II e Ensino Médio, e na
de Pedagogia para atuar nas Séries Iniciais. No nosso entendimento, uma formacdo de
qualidade nestas etapas educacionais pode garantir o sucesso profissional do estudante, mas
também torna-los pessoas mais humanas.

A ideia que gira em torno da formacdo, entdo, ¢ a de transformacgdo, pois significa
tratar de habilidades que possibilitam criar capacidades de novas praticas no que concerne a
questdo do ensino e da aprendizagem. A educacdo tem passado por muitas modifica¢des, mas
a relacdo que se estabelece na sala de aula nos dias atuais ndo varia muito do método
tradicional de ensino que se alastra ao longo do tempo onde o livro didatico é o inico material
utilizado pelo professor. Porém, para que haja uma modificagdo profunda na maneira de
trabalhar com os alunos no ambiente escolar € preciso que as licenciaturas de Letras e de
Pedagogia estejam conscientes da forma¢dao adequada e inovadora que envolve os futuros
professores da educacao basica.

Em uma entrevista concedida a Escola de Comunicagdo e Artes (ECA) da
Universidade de Sao Paulo (USP), Max Butlen enfatiza que o problema da formagao docente
no Brasil ocorre, porque este se encontra descentralizado. Logo, ha a necessidade de
“conciliar universitarizagio' e profissionalizagio, porque ambas precisam ser melhoradas, no
sentido de ter uma universitarizacdo que permite uma melhor profissionalizacdo, e uma
profissionalizacdo que venha de uma melhor ligagdo com a construgdo do saber’™,

Nesse contexto, os conhecimentos adquiridos no ensino superior sdo basilares para
uma formagdo complexa. Anisio Teixeira (2010) ressalta a importancia da universidade na

formag¢do dos académicos e enfatiza que:

A fungdo da universidade é uma fungdo tnica e exclusiva. Ndo se trata, somente, de
difundir conhecimentos. O livro também os difunde. Nado se trata, somente, de
conservar a experiéncia humana. O livro também a conserva. Ndo se trata, somente,

! Formagdo universitaria.
: http://www3.eca.usp.br/noticias/entrevista-com-max-butlen-especialista-em-pol-ticas-de-leitura
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de preparar praticos ou profissionais, de oficios ou artes. A aprendizagem direta os
prepara, ou, em ultimo caso, escolas muito mais singelas do que universidades.
Trata-se de manter uma atmosfera de saber para se preparar o homem que o serve e
o desenvolve. Trata-se de conservar o saber vivo e ndo morto, nos livros ou no
empirismo das praticas ndo intelectualizadas. Trata-se de formular intelectualmente
a experiéncia humana, sempre renovada, para que a mesma se torne consciente e
progressiva (TEIXEIRA, 2010, p. 33).

Diante disso, a universidade enquanto espago formador de profissionais coloca em
foco que € necessario repensar e reconstruir a formacdo docente, uma vez que no ensino
superior se amplia a finalidade cultural. Nos cursos superiores ¢ onde se desenvolve e
aprimora o saber em toda a sua abrangéncia. Em suma, o contexto em que se inserem as
licenciaturas exige uma mudanca, uma constru¢do do professor com um novo olhar voltado
para a renovagao das ideias, pois estes “ndo sao produzidos como tijolos, nem montados como
casas” (GATTIL, 1997, p. 99).

Assim, trazemos para o centro da discussdo a questdo da profissionalizagdo do
professor que, a partir do surgimento da Lei n°. 9.394 de 20 de dezembro de 1996, passou a
ser um dos principais assuntos de pesquisas ¢ debates principalmente no espago académico.

Conforme tal documento, especialmente o artigo 43, a educacao superior possui por objetivo:

I - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

II - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢ao
em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

III - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicagdes ou de outras formas de comunicagao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geragao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relag¢ao de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnologica geradas na instituigao.

VIII - atuar em favor da universaliza¢do ¢ do aprimoramento da educagdo basica,
mediante a formacdo ¢ a capacitagdo de profissionais, a realizagdo de pesquisas
pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois

.. 3
niveis escolares™.

* http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm



22

Dai por diante, muitas reflexdes t€ém sido feitas acerca da importancia do papel do
professor: profissional responsavel pela formagdo de sujeitos, tanto no ambito profissional
quanto pessoal. Se até a implantagdo da LDB/96, o docente era visto como um ser que
somente transmitia conhecimentos basicos e formava pessoas para atender aos objetivos da
demanda industrial e comercial capitalista, atualmente, ele ¢ visto como um mediador de
trocas de saberes e experiéncias, bem como pela formacao do senso critico. Nesse sentido, “a
verdade ¢ que esta lei foi a primeira a apresentar-se sob aspectos mais globalizantes,
intervindo e constituindo de fato relacdes mais abrangentes entre as instancias do ensino e a
valorizacao do magistério” (SEGABINAZI, 2015, p. 63).

Se atentarmos para o Art. 63 da referida Lei, perceberemos que ¢ dever manter: I -
cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formagao de docentes para a educagdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental; II - programas de formagdo pedagodgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educagdo basica; Il - programas de educagdo
continuada para os profissionais de educagdo dos diversos niveis.

A contingéncia de tal formagdo ndo abarca somente questdes tedricas, mas
principalmente metodoldgicas, uma vez que o modo como se desenvolve o exercicio da
pratica docente permite uma maior habilidade na articulagdo de suas agdes, executando,
assim, um trabalho revoluciondrio. Logo, “restringindo-se a formulagdes sintéticas,
provavelmente todos concordardo que o oficio de professor consiste também, por exemplo,
em “administrar a progressdo de aprendizagens”, ou em “envolver os alunos em suas
aprendizagens e seu trabalho” (PERRENOUD, 2000, p. 13).

Assim, entendemos a importancia e a responsabilidade que a universidade tem em
relacdo a formacao inicial dos futuros professores. Os cursos de licenciatura, entdo, precisam

aprimorar debates e discussdes que circundam da formac¢do docente

a respeito das crencas, saberes, competéncias e habilidades necessarias a essa
profissionalizagdo, bem como sua articulagdo com a educagdo basica e as exigéncias
advindas das transformagdes sociais, culturais, politicas, ideologicas, entre outros
(SEGABINAZI; LUCENA, 2016, p. 433).

De acordo com Iria Brzezinski (1996), a formagao do professor dota o profissional de
pré-requisitos que se complementam em momentos posteriores, para deixa-los aptos de
determinados conhecimentos necessarios ao desempenho de tarefas especificas que requerem
um preparo verticalizado. A estudiosa ainda ressalta que o professor deve ser formado para

dominar as relagdes que giram em torno do trabalho pedagdgico que, por sua vez, se



23

desenvolve na escola. O espaco educacional, entdo, deve abrigar de forma democratica todas
as pessoas ¢ ser capaz de lhe assegurar uma educagdo concreta ao propiciar situagdes de
transmissdo e producao de conhecimentos.

O professor ¢ peca-chave nesse processo, porque se nos voltarmos a nosso passado
histérico, perceberemos que o docente sempre possuiu um papel politico, ndo sé de relacionar
o sistema educacional e escolar com a sociedade em que vivemos, mas especialmente de
conscientizar criticamente os seus alunos sobre os acontecimentos da realidade.

Antonio Candido (2002), ao proferir o Discurso de paraninfo aos bacharéis e
licenciados de 1947 da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras profere que a carreira
docente pressupde uma série de deveres. O primeiro problema a enfrentar se refere a maneira
pela qual devemos proceder a fim de transformar em valor humano o que aprendemos e o que
ensinamos, sendo que isto sO serd possivel se atacarmos alguns preconceitos universitarios
que tém ossificado instituicdes europeias € que rondam o ensino brasileiro.

No escopo desta discussdo, esse tedrico ressalta que pertence ao magistério secundario
a condi¢do de grandeza intelectual de um povo e, com isso, a principal missao do professor ¢
justamente viver a aventura do pensamento ao lado dos alunos e, ao mesmo tempo, procurar
enriquecer de tal maneira a sensibilidade e a visdo das coisas, a fim de que seja possivel com
maturidade um olhar mais atento sobre o mundo ¢ o nosso semelhante. Candido (2002)
também enfatiza que somente esta sabedoria conduz ao discernimento verdadeiro e ao desejo
de encaminhar a nossa atividade para a conquista dos altos padrdoes da humanidade. Logo, o
esfor¢o do professor “devera aplicar-se no sentido de nortear o ensino segundo a compreensao
da vida, porque o vivido sobreleva o aprendido, j4 que este vale na medida em que se
transforma em novas formas de viver” (CANDIDO, 2002, p. 15).

Nesse sentido, o professor durante a etapa inicial de formagao, ou seja, na graduacgao
se prepara verticalmente, mas atua na horizontal para o saber se disseminar dialeticamente. Ai
se encontra o maior desafio deste profissional que sera um mediador de leitura na escola.
Dentro deste escopo, entendemos que as praticas pedagdgicas desenvolvidas na educagdo
basica sdo o reflexo das atividades de formagao realizadas na universidade durante a trajetoria
inicial do futuro docente.

Conforme Helena Freitas (2002), a formagao de professores no Brasil ¢ um assunto que
vem sendo discutido ao longo dos anos e, especificamente, evoca dois movimentos que se
entrecruzam: o movimento dos educadores e sua trajetoria em prol da reformulacdo dos

cursos de formacdo dos profissionais da educag¢do e o processo de defini¢do das politicas
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publicas no campo da educagdo, em particular o preparo de professores enquanto profissionais
da educacao.

Nesse particular, uma questdo especifica da formagdo do professor se refere ao seu
papel como mediador da leitura e da escrita na escola. O professor, assim, tende a ser também
uma ponte entre o leitor e o ato de ler, uma vez que “a leitura com guias, portanto, ajuda a
descobrir nos textos aquilo que os alunos, por sua conta, ndo conseguiram descobrir”
(CARLINO, 2017, p. 94).

O docente enquanto profissional da educacdo pode modificar e aperfeigoar seus
conhecimentos tanto pedagogicos quanto de mundo, o que lhe possibilita uma maior
maleabilidade para solucionar questdes que dizem respeito ao ensino. Entdo, um projeto
desafiador por parte dos cursos de licenciatura de hoje ¢ formar um professor reflexivo e
critico, que comporte competéncias e saberes do saber ser, saber fazer e saber ensinar.

Diante dessas questdes, a formacdo estd intrinsecamente ligada a identidade do
professor, o que nos faz acreditar que a reavaliagdo da pratica docente necessita passar pela
tese de que os professores sdo intelectuais transformadores. Nas palavras de Henry Giroux
(1997, p. 29): “intelectuais deste tipo nao estdo meramente preocupados com a promogao de
realizacdes individuais ou progresso dos alunos nas carreiras, € sim com a autorizacdo dos
alunos para que possam interpretar o mundo criticamente e muda-lo quando necessario”.

O professor enquanto especialista da area da educagdo possui 0 compromisso com 0
saber ¢ com a formagdo do ser humano. Logo, embasados nos pressupostos tedricos de

Ezequiel Theodoro da Silva (2009c, p. 26), entendemos que:

O fortalecimento da docéncia como profissdo envolve, irrefutavelmente, a vivéncia e
a incorporag@o de porgdes continuas de leitura. O magistério, em termos de trabalho
e de atualizagdo, esta calcado em experiéncias de leitura. Por dever de oficio e por
expectativa social, o professor tem na leitura, além de instrumento e de pratica, uma
forma de atuar ou agir, seja porque ele (o professor) simboliza leituras ja realizadas e
assimiladas, seja porque faz a mediagdo e informa leituras relacionadas a matéria
que ensina, seja porque o conhecimento, para ser organizado e dinamizado, exige
competéncias multifacetadas de leitura.

Percebemos, entdo, que a leitura ¢ o fio condutor da docéncia, porque tudo que esta
relacionado com as esferas do conhecimento passa por esta atividade. Se através da leitura ha
a possibilidade de transformacdo, o professor enquanto leitor tende a transformar as
expectativas de seus alunos. Com isso, ¢ indiscutivel a importancia da leitura na formacao

inicial, ou seja, na graduagdo do futuro professor de Letras e de Pedagogia.



25

Para complementarmos nossa discussdo acerca da formagdo inicial de professores,
trazemos os postulados de Philippe Perrenoud (2002) sobre as competéncias de ensinar no
século XXI. Conforme o estudioso, o preparo de bons principiantes se relaciona com o
desenvolvimento de pessoas capazes de evoluir, de aprender de acordo com a experiéncia,
refletindo sobre o que gostariam de fazer, sobre que realmente fizeram e sobre os resultados
de tudo isso. O teodrico ainda enfatiza que a base para uma boa formagdo encontra-se na
pratica reflexiva, uma vez que as sociedades se encontram em transformagdo e, por isso, a
construcdo da identidade profissional nunca se d4 por acabada, porque se adapta pelos
acontecimentos, vivéncias e experiéncias da vida.

Diante disso, entendemos que o processo de formacao inicial do professor que atuara na
Educagdo Basica deve ser de base consistente e reflexiva, a fim de que enquanto profissionais
capacitados sejam capazes de inovar, negociar e regular suas metodologias que se inserem
numa sociedade em constante mudanga. Logo, o preparo do professor como profissional
transformador “passa por uma reflexdo sobre a experiéncia, favorecendo a construcdo de
novos saberes” (PERRENOUD, 2000, p. 15).

Nesse contexto, a leitura na trajetdria académica do futuro professor ¢ de suma
relevancia, pois tal pratica ¢ fator determinante e inerente a identidade do professor, que sera
um agente de leitura na educagdo basica. O ato de ler ¢ uma pratica que se faz fundamental na
contemporaneidade, uma vez que a ela estd enraizada a aquisicdo de conhecimentos e,
consequentemente a constru¢ao do pensamento reflexivo e critico sobre as situacdes que
acontecem ao nosso redor. Logo, a leitura ao se tornar um habito desde o inicio da vida
escolar possibilita ao estudante ampliar seus conhecimentos que, no momento de ingressar em
um curso superior, ja terd um vasto conhecimento e a capacidade de fazer relacdes e
associacoes cada vez mais complexas.

SantigaoYubero, Elisa Larrafiaga e Pedro Cerillo (2009, p. 116), a0 mencionarem a

relevancia da leitura na formacao no ensino superior corroboram que:

A leitura ativa tem sido sempre uma pratica indispensavel para os estudantes
universitarios, tanto no seu processo inicial de formagdo como na continuagdo ao
longo de seu caminho profissional. A competéncia leitora inclui a capacidade de
utilizar, compreender, refletir e inferir informagdes sobre os textos escritos. Essa
competéncia s6 se alcangca com a pratica leitora, com a execu¢do de uma leitura
ativa, em que o leitor se envolve com o texto e vai construindo conforme a leitura
avanga”.

*“La lectura activa ha sido siempre uma pratica indispensable para los Estudiantes universitarios, tanto em su
processo inicial de formacion como em el continuo a lo largo de su desarrollo Professional. La competéncia
lectora incluye la capacidad de utilizar, comprender, reflexionar e inferir informacion sobre los textos escritos.
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Diante dessas questdes, entendemos que a leitura ¢ intrinseca a formag¢ao humana, ou
seja, estabelece uma ligagdo entre os seres humanos e o acesso as informacgdes. Conforme
Ana Crélia Dias e Maria Fernanda de Oliveira (2014), se deve praticar a leitura e a escrita nao
como treino para a reproducdo obediente de formatos linguisticos e discursivos socialmente
aceitos, mas porque ¢ pela efetiva apropriagdo e nao pela contemplagdo das formas vigentes
que os individuos passam a ter o poder de agir sobre elas. Ler, entdo, significa compreender o
que acontece na sociedade, em nossa casa, em nossa escola, na universidade, mas também
auxilia a entender e decifrar a nds mesmos. Assim, a leitura precisa ser um exercicio continuo
e em constante aperfeigoamento.

O graduando em Letras obtém formagao para atuar no exercicio docente em séries de
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, como também do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. Ja o
licenciando em Pedagogia, ao concluir sua licenciatura esta apto a atuar do 1° ao 5° ano das
Séries Iniciais. Essas etapas de formagao escolar sdo de suma importancia na vida dos alunos,
pois se tornam o momento em que se aprofundam e se lapidam as vivéncias e a criticidade em
relagdo a nds mesmos, aos outros ¢ ao mundo.

Logo, a leitura se encontra direcionada a constru¢do do saber que estabelece relacio
intrinseca a formacao do professor tanto no ambito cognitivo quanto social, pois as ligacdes
com o saber mediadas pelo oficio docente possibilitam intervir e solucionar determinadas
situagdes. Dessa forma, “a formagao de professores €, provavelmente, a drea mais sensivel das
mudangas em curso no sector educativo: aqui ndo se formam apenas profissionais; aqui
produz-se uma profissio” (NOVOA, 1995, p. 26).

Diante disso, o professor enquanto profissional que l€ tem a possibilidade de levar a
cabo com maior pertinéncia o desenvolvimento e o aprimoramento da leitura na sala de aula
e, consequentemente, para a vida dos estudantes. Assim, “o professor ¢ considerado o sujeito
ativo de sua propria pratica” (TARDIF, 2002, p. 232), porque suas acdes metodologicas
viabilizam aprimorar o conhecimento juntamente ao que o ato de ler proporciona. Conforme
Maurice Tardif (2002), o professor enquanto ser social trabalha com varios sujeitos em torno
de um unico objetivo: transformar os alunos, educa-los e instrui-los.

Ainda nas palavras desse estudioso, o saber dos docentes esta sempre relacionado a uma

situacdo de trabalho com outros, sejam alunos, pais, colegas, que se encontra alicercado numa

Esta competéncia s6lo se alcanza com la pratica lectra, con la ejecucion de una lectura activa, em la que el lector
se ha de implicar em el texto e ir construyéndodolo conforme avanza em la lectura” (YUBERO, LARRANAGA,
CERILLO, 2009, p. 116).
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tarefa complexa, a de ensinar. Assim, compreendemos que o professor € um ser atuante de
atividades multidimensionais, heterogéneas e plurais ligadas diretamente a sua identidade
profissional, a questdes sociais € ao seu exercicio na escola e, consequentemente, na sala de
aula.

Diante do exposto, no nosso entendimento, a leitura quando mediada pelo professor
desde o inicio da trajetoria escolar tende, além de se tornar prazerosa, a formar o pensamento
critico do sujeito. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental (1997), o dominio da lingua tem estreita ligagdo com a possibilidade
da participacao social plena, pois ¢ através dela que o ser humano se comunica, tem acesso a
informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo, produz
conhecimento.

Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizagdo que primam a
sociedade e a cultura atribui a escola a fungdo ¢ a responsabilidade de garantir a todos os seus
alunos o acesso aos saberes necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. Logo, a leitura se torna fundamental para a formagao critica dos cidadaos.

A leitura proporciona o encontro ou comunicagao entre o leitor ¢ o mundo. Assim, o seu
objetivo ndo ¢ a memorizagdo, mas sim, reflexdo e compreensdo critica, inica maneira de o
leitor construir seu proprio texto e ampliar seu horizonte’.

Segundo Luciano Dias e Angela da Rocha Rolla (2011, p. 2),
Essa “profissionalizagdo”, ou seja, a sua transformagdo em um leitor competente,
corre sérios riscos, quando a leitura aparece associada a um trabalho escolar
desprovido de significa¢do, desvirtuando seus objetivos e atingindo uma meta que
ndo ¢ a original: o afastamento do livro. Segundo a pesquisa, a competéncia para a
leitura, desde a alfabetizagdo, delegada quase que exclusivamente a institui¢do de

ensino, imprime necessariamente um carater de obrigatoriedade a todo e qualquer
contato com o livro. Ele serve para investigagdo, quase nunca para fruigao.

Nesse particular, o ambiente académico deve ser o lugar onde se inicia ou se da
sequéncia a este processo e o professor universitario precisa estar atento ao perfil de leitor que
ingressa em cursos como Letras e Pedagogia, futuros profissionais que serdo agentes de
leitura na escola. Segundo Tardif (2002, p. 276), os professores universitarios da educacao

precisam também realizar pesquisas e reflexdes de cunho critico sobre suas proprias praticas

> Termo proferido por Hans Robert Jauss. Ndo adentraremos na teoria da Estética da Recepgdo, pois nosso
objetivo ndo ¢ abordar a recepg¢ao de obras.
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de ensino, pois sdo a partir delas que se formardo os profissionais da Educagdo Bésica e,
quem sabe, futuramente, do Ensino Superior.

Assim, a profissionaliza¢do docente que perpassa como formagdo no Ensino Superior
para a atuacdo na escola de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio envolve uma
série de questdes no que se refere a identidade leitora desses académicos. Os licenciados em
Letras e Pedagogia terdo a tarefa de trabalhar a leitura e a escrita como praticas sociais
presentes na vida de qualquer ser humano, tendo em vista que ¢ uma ferramenta fundamental
para a comunicagdo e expressdo, dentro e fora da escola. A leitura, portanto, carrega varias
possibilidades de produgdo de sentidos, pois nos permite ler o mundo e, em alguns casos, por
meio da literatura, podemos ler a nés mesmos. Ao se referir sobre a formagdo docente e a

leitura, Ezequiel Teodoro da Silva ¢ pontual ao enfatizar que

O cerne do desenvolvimento da identidade de um professor ¢, sem divida, a leitura.
Para ele, a leitura constitui, além de instrumento e¢/ou pratica, uma “forma de ser ¢
de existir”. Isto porque o seu compromisso fundamental, conforme a expectativa da
sociedade, se volta para a (re) produ¢do do conhecimento e¢ para a preparacdo
educacional das novas geragdes. Professor, sujeito que 1€, ¢ a leitura, conduta
profissional, sdo termos indicotomizaveis — um nd que ndo se pode nem se deve
desatar (SILVA, 2009, p. 23).

Logo, notamos que a leitura esta enraizada na formagao e na profissao do professor.
De acordo com as Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens, codigos e
suas tecnologias (2006), nesta jornada de descobertas por meio da leitura, os professores
precisam contar com estratégias orientadoras dos procedimentos utilizados no processo do
letramento, guiando-se, através de suas proprias formacdes como leitores. A leitura permite a
irrefredvel disseminacdo de significados e as rupturas que aconteceram, no decorrer dos
séculos, mostram o acesso, a liberdade e a relagdo do leitor com tal pratica.

Percebemos que, as regulamentagdes que, prescrevem o trabalho docente nos cursos
de graduacdo nos levam a redimensionar o papel do graduando, ndo, s6, como professor
leitor, mas também como mediador no contexto das praticas da leitura na escola. O professor
atua num setor da sociedade no qual o permite trabalhar com as mais diversas questdes
humanas existentes, justamente porque o contato direto com os alunos evidencia as
particularidades que cada um carrega ao longo de sua trajetoria de vida. Isto €, a mediagao
leitora permite ao professor auxiliar os discentes na descoberta de si mesmos e a compreender
o mundo em que vivem.

A leitura, entdo, € um acontecimento que provoca reacoes e estimulos, dependendo da

histéria que cada individuo carrega. Nao s6 o ato de ler resulta em uma interacdo diferente,
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mas os sujeitos podem também interagir de maneira diferenciada com o mesmo texto em
outras situagdes de leitura. Ela também nos faz ultrapassar as fronteiras do consciente e
adentrar no inconsciente, lugar no qual guardamos nossos anseios mais profundos, os
segredos da nossa existéncia.

De acordo com Alberto Manguel, (1997, p. 19-20):

[...] é o leitor que 1€ o sentido; ¢ o leitor que confere a um objeto, lugar ou
acontecimento uma certa legibilidade possivel, ou que a reconhece neles; ¢ o leitor
que deve atribuir significados a um sistema de signos e depois decifra-lo. Todos
lemos a nos e ao mundo a nossa volta para vislumbrar o que somos e onde estamos.
Lemos para compreender, ou para comegar a compreender. Nao podemos deixar de
ler. Ler, quase como respirar, ¢ nossa fungao essencial.

Assim, ler ¢ uma forma de acesso a participagdo do homem na sociedade letrada, na
medida em que permite a entrada e a participagdo no mundo da escrita € do dominio dos
novos signos, que define novos horizontes, significados e alternativas pelo leitor. De acordo
com Silva (1992), compreender nosso entorno ¢ enriquecer-se com novas posigoes no mundo
e ler ¢ detectar e aprender as possibilidades de ser-ao-mundo, sinalizadas pelos textos escritos.

Sob esta otica, a leitura contribui para a formagao e o desenvolvimento da consciéncia
critica do sujeito a respeito de seus problemas e estimula a buscar solugdes tanto pessoais
quanto sociais. A disseminagdo dessa forma de cultura representa uma estratégia fundamental
para a compreensao do ser humano no mundo. Nas palavras de Perrenoud (2002, p. 15), a

formagdo do professor diz respeito a dois processos fundamentais:

A pratica reflexiva, porque, nas sociedades em transformacdo, a capacidade de
inovar, negociar e regular a pratica ¢ decisiva. Ela passa por uma reflexdo sobre a
experiéncia, favorecendo a construgdo de novos saberes.

A implicacdo critica porque as sociedades precisam que os professores envolvam-se
no debate politico sobre a educac@o, na escala dos estabelecimentos escolares, das
regides e do pais. Esse debate ndo se refere apenas aos desafios corporativos ou
sindicais, mas também as finalidades e aos programas escolares, & democratizagao
da cultura, a gestdo do sistema educacional, ao lugar dos usuarios, etc.

Podemos apreender que a ligagdo entre o professor e a leitura é fundamental, ndo so6
para o bom desempenho de sua profissdo, mas principalmente para a atuagao da importante
funcdo que ministra na esfera social — a de formar sujeitos leitores emancipados. O professor
atua num setor da sociedade no qual o permite trabalhar com as mais diversas questdes

humanas existentes, justamente porque o contato direto com os alunos evidencia as
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particularidades que cada um carrega ao longo de sua trajetoria de vida. Sob essa perspectiva,
a leitura ¢, em grande parte, uma questdao de meio social e como postula Michele Petit (2009),
serve para entender o mundo. Assim, o docente ao evidenciar o gosto pelo ato de ler aos
alunos “transforma-se em modelo de leitor para eles, em alguém que, por demonstrar prazer e
entusiasmo pela leitura, motiva o aluno a ler, a vivenciar aquilo que ¢ constitutivo da sua
formacao subjetiva e profissional” (GROTTA, 2008, p. 150).

Teresa Colomer® (2016) em uma entrevista concedida a Revista Nova Escola enuncia
que pesquisas sobre o que os alunos de cursos como Pedagogia e outras licenciaturas leram ou
leem indicam que a formacdo leitora desses profissionais deixa a desejar. Segundo a
estudiosa, se o educador nao conhece os livros ndo pode formar leitores e ha varias maneiras
de entrar nesse universo: frequentar bibliotecas, livrarias, trocar indicagdes com colegas e
participar de clubes de leitura, seja no ambiente real ou virtual. Embora tal estudiosa se refira
ao contexto espanhol, essa situacdo também ¢ similar a do professor de Letras e de Pedagogia
em etapa inicial de formacao no Brasil.

Ligia Chiappini (2005) narra e avalia experiéncias pedagogicas’ geradas entre a
universidade e a escola publica, envolvendo pesquisadores universitarios, professores da
educagdo basica, ensino fundamental ¢ médio da Secretaria de Educagdo do Estado de Sao
Paulo. Conforme essa estudiosa, durante muito tempo a universidade era pouco receptiva a
pesquisas que envolvessem professores de escolas publicas. Contudo, com o passar do tempo
este espaco académico se deu conta que era preciso se reinventar, isto €, apoiar projetos de
pesquisa que envolvessem escola publica e universidade “sendo essa uma de suas obrigagdes
e necessidades enquanto agente publico de formagdo humana e de producdo de
conhecimento” (CHIAPPINI, 2005, p. 10).

Ao trabalhar como docente em teoria da literatura na graduagdo e pos-graduacdo da
USP, Chiappini (2005) se deparou com um impasse: realizar o ensino no curso de introdu¢ao
aos estudos literarios destinados aos calouros, dificuldade oriunda devido a generalidade do
assunto e pelo escasso repertorio de leitura destes alunos. A pesquisadora ainda ressalta que a
maior parte dos estudantes ndo estava apta a iniciar estudos académicos, uma vez que tinha
problemas de leitura e redacdo, e também dificuldades em trabalhar com materiais de

referéncia, bem como procurar um livro em bibliotecas. Com isso, nestes cursos para

6h‘[tp://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/teresa-colomer-literatura-nao-luxo-base-cons‘tlrucao-si-mesmo-
808010.shtml?page=1

7 Nao vamos nos aprofundar em todas as experiéncias realizadas. Mencionaremos o que for interessante para
relacionar com a tematica da presente tese.
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professores de 1° e 2° graus, Chiappini (2005) notou a lacuna existente entre a universidade e
as escolas de 1° e 2° graus do Brasil.

Ja, a segunda fase da pesquisa se estendeu de 1984 a 1989 e envolveu 35 professores de
nivel 1 (1* a 4* série do 1° grau), com 1.430 alunos; 10 professores de nivel 2 (5* a 8" série do
1° grau), com 1.505 alunos; 5 especialistas (coordenadores pedagdgicos) e 2 diretores de
escolas; 8 estudantes de letras e 6 estudantes de escolas de formacao para o magistério.

Apbs a separagdo desses profissionais em dois grupos de 30 pessoas cada, foram
realizadas algumas proposi¢cdes praticas para desenvolver a sensibilidade pela leitura e
redacdo. Na sequéncia, a discussdo se voltou para a leitura de textos teoricos: alguns para
conversas nos encontros que aconteciam mensalmente, outros para pensar € escrever nos
relatorios. Em suma, em média 500 paginas deveriam ser lidas, nimero significativamente
alto tendo em vista a falta de tempo e motivagdo para a pratica leitora desses profissionais.
Segundo Chiappini (2005, p. 26), “o problema estava em reverter essa tendéncia, porque o
individuo s6 pode tornar-se um bom professor de leitura e de redacdo se ele proprio ler e
escrever muito e bem”.

O que nos chama atencao ¢ que a questao da leitura foi um dos problemas teéricos mais
listados. A partir disso, conforme enuncia a estudiosa, a preocupacdo se voltou para dedicar
um periodo de tempo para a leitura tedrica e como fazer com que ela ndo diluisse a
experiéncia viva. Logo, foi realizada uma combinagdo entre exercicios praticos e redacdo
(poemas e contos), o que se tornou um trabalho penoso para aqueles profissionais que nao
tinham o habito de ler. O fim dessa fase do projeto levou a uma conclusao: era preciso formar
o educador em servigo ao invés de propor uma reciclagem.

Diante do exposto, notamos a dificuldade que os professores em exercicio possuem ao
terem de lidar com a leitura. Isso se deve, provavelmente devido a falta de praticas leitoras
que os familiarizassem com os diversos textos existentes durante a formacao inicial.
Conforme Elisa Dalla-Bona (2016, p. 372):

os alunos universitarios, embora tenham passado anos nos bancos escolares, nao sao
leitores proficientes e que essa limitagdo se refletird negativamente em sua agdo
docente de fato inquieta a nos professores universitarios que atuamos em diferentes
momentos da formacao de professores para a educagio basica.
Dessa forma, entender o processo de formagao inicial de tais profissionais nos cursos
de Letras e Pedagogia se faz primordial para termos uma compreensdo de como esse
movimento se desenvolve. Por isso, na sequéncia, apresentamos como se deu o processo

historico das licenciaturas de Letras e de Pedagogia, tendo em vista que o corpus desta tese
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que, ora se apresenta, sao os espacos € modos de ler mencionados, no primeiro semestre de

2015, pelos estudantes ingressantes em Letras ¢ Pedagogia das universidades do PROCAD.

2.2 A licenciatura em Letras

A se¢do anterior nos permitiu resgatarmos a historia do curso de Pedagogia no Brasil.
Nesse particular, ¢ importante fazermos um resgate histdorico sobre como se deu o surgimento
do curso de Letras no Brasil, uma vez que nossa pesquisa se volta para a formacdo inicial,
especialmente sobre os espagos e modos de leitura de estudantes que ingressam nos cursos de
Letras e de Pedagogia das trés universidades brasileiras, integrantes do PROCAD:
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), campus de Assis, Marilia
e Presidente Prudente, Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e Universidade de
Passo Fundo (UPF). Essa retomada se faz relevante, porque o curso de Letras propicia
adquirir conhecimento, o que nos faz pensar que “essa formagdo identitaria ¢ também
profissional, ou seja, a docéncia constitui um campo especifico de intervengdo profissional na
pratica social” (SEVERINO; PIMENTA, 2003, p. 15).

A vinda dos colonizadores trouxe praticas educacionais, mas 0 ensino superior s se
desenvolveu trezentos anos apos a coloniza¢do portuguesa com a instalagdo da familia real no
Brasil por volta de 1808. Conforme Anisio Teixeira (1989), o surgimento do nosso pais se
deu em prol de uma classe intelectual que trazia consigo costumes, paixao pelas Letras e pelos
saberes disseminados durante essa época como também prestigio social, poder e influéncia.

Mesmo que as universidades propriamente ditas ndo existissem formalmente nesse
periodo, para todos os efeitos ela passou a existir com o surgimento dos colégios dos padres
jesuitas e os estudos menores das Letras Humanas (gramatica, retorica, poesia), Latim, Grego
e Hebraico. Predominava o estudo do Latim por ser considerada a lingua da cultura intelectual
que tinha continuidade na Universidade de Coimbra. O estudioso ainda ressalta que essa
institui¢do foi a referéncia de estudos universitarios para brasileiros até o inicio do século
XIX.

O ensino superior no Brasil, embora tenha surgido a partir da vinda da Familia Real
portuguesa e, principalmente, pela transferéncia da capital da provincia para o Rio de Janeiro
comecou a ganhar contornos maiores com a Revolucdo de 1930 que passou a instituir o
Ministério da Educacdo e Satde Publica tendo como ministro o senhor Francisco Campos.

Vale ressalta que foi durante o periodo Campos que se cogitou a formagao sistematica dos
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professores em nivel superior, que “com essas medidas resultou evidente a orientagcao do novo

governo de tratar a educagdo como questao nacional, convertendo-se, portanto, em objeto de

regulamentacdo, nos seus diversos niveis e modalidades, por parte do governo central”

(SAVIANI, 2007, p. 196).

De acordo com Arnaldo Romero, a reforma no ensino que atingia a universidade era:

De cunho liberal, apostava na constru¢do do cidaddo consciente e atuante na
sociedade livre, avangada e moderna, contribuindo nao s6 para o progresso do pais,
mas também para o aperfeicoamento da humanidade. As novas universidades dever
iam atender,ainda, as necessidades nacionais, admitindo, no entanto,variantes

regionais no que dissesse respeito a administragdo e modelos didaticos a serem
implantados8 (ROMERO, p. 8).

Com isso, o Estatuto Basico das Universidades Brasileiras que instituiu muitas outras
além da Faculdade de Filosofia tinha o objetivo de preparar os profissionais docentes que
atuariam no segundo grau. Assim, no que se refere a criacdo do curso de Letras, a
Universidade de Sao Paulo (USP) foi pioneira na implantagdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FFCL) em meados de 1934. Na sequéncia, por volta de 1937, o curso de
Bacharelado em Letras foi inaugurado no colégio Pedro II, vindo a concretizar ainda mais
essa area do conhecimento no espago universitario.

Assim, o Decreto-Lei de n. 1.190, de 4 de abril de 1939 instituiu, através do Art. 16
que o curso de letras classicas sera de trés anos e teria uma seriagao por disciplina dividida em
trés séries. A primeira contaria com Lingua latina, Lingua grega, Lingua portuguesa,
Literatura portuguesa e Literatura brasileira. A segunda, por sua vez, abarcaria Lingua latina,
Lingua grega, Lingua Portuguesa, Literatura grega e Literatura Latina, enquanto que a terceira
Lingua latina, Lingua grega, Lingua portuguesa, Literatura grega, Literatura latina e Filologia
roméanica’.

Contudo, vale ressalta que muito antes do surgimento das primeiras Faculdades de
Letras no Brasil, segundo Denise Fialho e Lara Fidelis (2008), os principais estudiosos das
linguas e das literaturas ensinavam nas escolas secundarias e sua formagdo linguistica e
literaria era autodidata. Esse cendrio, entdo, se modificou com a implantacdo dos cursos de

Letras pelo pais a fora.

§ http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornadal0Q/ files/fo8Ontlz.pdf
*http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241-
publicacaooriginal-1-pe.html
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Conforme Marisa Lajolo' foi na década de 1930 que se instalaram os primeiros
cursos de Letras no Brasil devido as reivindicagdes de Carlos de Laet durante o Congresso de
instrucdo de 1883 e a de Afranio Peixoto na Aula Magna da Universidade do Rio de Janeiro,
em 1921. Essa época foi marcada por inumeras mudangas no cendrio de produ¢do cultural: o
€xodo rural, a formacao do publico leitor, o surgimento do radio que, para Lajolo, somava-se
ao gosto cultural desse novo publico.

Contudo, Teixeira (1989) enuncia que embora a década de 1930 ja apresentava sinais
da insercao da universidade no meio social, somente em meados da década de 1940 houve um
crescimento acentuado na expansdo do ensino e os modelos a serem seguidos no
desenvolvimento dos estudos em Filosofia, Ciéncias e Letras eram do Colégio Pedro II, que
“ditou a mudanca de contetido, metodologias e até mesmo conduziu os exames preparatorios
para as faculdades” (SEGABINAZI, 2015, p. 23), de colégios conceituados em nivel
secundario e das grandes escolas normais ou institutos educacionais do estado que
preparavam a formagao do professor primario.

A criagao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras propiciou a integracdo dos
conhecimentos literarios, humanisticos e cientificos da USP que, posteriormente, vieram a se
dividir em setores autonomos. Contudo, ndo havia muitos docentes brasileiros para essa area,
sendo necessaria a importacao de professores estrangeiros, especificamente da Franca, Italia e
Alemanha para ministrar aulas nessa nova instituicao.

Conforme Fialho e Fideles (2008), por volta de 1949 a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras estava estabelecida no suntuoso prédio da Maria Antdnia, na Vila Buarque,
proxima as instalagdes da Faculdade Mackenzie e vizinha a Faculdade de Arquitetura, da
Faculdade de Economia, da Escola de Sociologia e Politica, da Fundagio Armando Alvares
Penteado. A presenca dos estudantes no residencial bairro de Vila Buarque trouxe muita
animacao e, em pouco tempo, a regido passou a ser o principal centro nervoso das atividades
estudantis em Sao Paulo, praticamente um campus universitario no cora¢ao da cidade. Com as
varias manifestacdes estudantis que foram ganhando espaco, a Faculdade foi transferida para
o campus da cidade universitaria.

Os cursos de Bacharelado (titulo académico) contemplavam trés anos letivos de
duracdo seguidos de um ano suplementar de Didatica para as licenciaturas (titulo profissional

do magistério). As areas de onde se originavam os professores de linguas foram dividas em

1 http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/pomo.htm. Todas as meng¢des aos postulados de Marisa Lajolo
presentes nesta secdo se referem a essa referéncia.
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trés secoes: Letras Classicas, na qual integrava o Portugués como objeto de habilitagdo
especifica, Letras Neolatinas e Letras Anglo-Germanicas. O curriculo, entdo, passou a ser um
parametro a ser seguido pelas novas escolas que emergiam no cendrio educacional brasileiro.

Em 26 de fevereiro de 1938 foi criada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do
Parana por Omar Gongalves da Mota, Carlos de Paula Soares ¢ Homero de Melo Braga,
incluindo mais trinta € um colaboradores. Essa instituicao era de carater particular e sua
mantenedora era formada pela Unido Brasileira de Educagdo e Ensino dos Irmdos Maristas.
Por volta de 1946, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras se integrou a Universidade do
Parana, federalizada em 04 de dezembro de 1950 pelo dispositivo da Lei n® 1254.

Fialho e Fidelis (2008) ressaltam que em Sao Paulo, a Faculdade de Filosofia de Sdo
Bento, reconhecida como Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em 1940, bem como a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Sedes Sapientia vincularam-se a PUC-SP desde o
inicio de sua fundacdo em 1946. Assim, o reconhecimento do curso de Letras veio a
contribuir para o desenvolvimento do ensino, pesquisa e formagao de professores no cendrio
educacional brasileiro. A partir de entdo, foram surgindo outras faculdades que
contemplassem o curso de Letras e, consequentemente, a formagdo de profissionais para
atuarem no ensino primario e secundario, além de projetos que viabilizassem a renovagdo do
ensino em todas as suas modalidades existentes.

No Rio Grande do Sul, por sua vez, a formagao em Letras estava vinculada ao Colégio
Nossa Senhora do Rosario e, posteriormente, em meados de 1948 se uniu a outras faculdades
para formar e integrar a Universidade de Porto Alegre. Por volta de 1947, essa instituicdo foi
denominada como Universidade do Rio Grande do Sul, a URGS que com o passar do tempo
implantou novos cursos, contribuindo entdo, para o alastramento do ensino universitario no
nosso pais.

A educagdo como heranga religiosa vinculada a Igreja perdurava e em Belo Horizonte
ndo foi diferente. A Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais teve origem a partir da
vinda das Irmas Dominicanas para o Brasil em 1903, que, instalaram um colégio similar ao
colégio francés da Congregagdo. A partir disso, foi fundado o Colégio Santa Maria que
oferecia 0 a modalidade de ensino médio aos estudantes. Gragas ao desenvolvimento desta
escola, em 1944, surgia a primeira Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras em Belo
Horizonte com o intuito de expandir a formacao cultural e crista das alunas que frequentavam
o Colégio Santa Maria. Com o passar do tempo, a faculdade mencionada se tornou de posse
da Sociedade Mineira de Cultura, Sociedade Civil da Mitra Arquidiocesana, vindo anos

depois a se tornar a Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais.
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Conforme Lajolo, os cursos de Letras, inicialmente, se comprometiam com o status
social que as Letras compreendendo a area das artes em geral traziam para seus estudiosos.
Logo, o prestigio na profissionalizacdo do professor era algo notavel, o que levava o bacharel
em Letras a formar homens de Letras, isto ¢, pessoas intelectuais da elite nacional que tinham
o objetivo de ocupar altos cargos. Com isso, a pratica das atividades de ordem desinteressada
e a realiza¢do de pesquisas acabaram circunscritas neste espaco. Inicialmente, a intengdo era
capacitar alguns dos alunos mais dotados a ocuparem as vagas dos professores que partiam

para a Europa. Segundo tal estudiosa:

S6 este quadro ja basta para delinear o anacronismo de uma instituigdo que elenca,
entre seus objetivos, o patrocinio de atividades culturais de ordem desinteressada,
no momento em que a cultura e seus produtos passa por intensa mercantilizagdo, ou
seja: sdo interessadissimos. O que a época pedia era a formagdo de profissionais
mais ajustados ao perfil capitalista moderno que ia assumindo, também no setor
cultural, a sociedade brasileira.

Lajolo ainda ressalta que a implantagdo do curso de Letras visava um tripé: preparar os
trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades culturais de ordem
desinteressada ou técnica; preparar candidatos ao magistério do ensino secundario, normal e
superior; realizar pesquisas nos varios dominios da cultura que constituem objeto de seu
ensino.

Essa triplice finalidade fazia com que se bipartissem a consecucdo de seus objetivos:
as matérias da licenciatura eram cursadas fora do curso de Letras e num ano, estudo dedicado
as linguas e literaturas. Para Lajolo, havia, entdo, uma distincdo de espagos e tempo e,
consequentemente a incompatibilidade de seus objetivos, ou seja, contemplando vérias
ramificagdes de estudo, exilando algumas matérias da licenciatura e dando espago para
metodologia, psicologia, administragdo escolar e didatica que abarcavam a formacdo docente
de um aluno de Letras.

Com isso, houve uma desestabilizagdo no curriculo, ocasionando uma crise no curso
de Letras. Tanto no bacharelado quanto na licenciatura, a matéria de Literatura Luso-
Brasileira foi separada, resultando em Literatura Brasileira e Literatura Portuguesa.

Mas vale ressaltar que de 1935 a 1939, o curriculo da Licenciatura Magistral em
Linguas Novi-Latinas ndo incluia o estudo de nenhuma literatura, com excec¢ao do ultimo ano,
que teve uma disciplina chamada Literatura Geral. Com o surgimento de novas institui¢des

como a Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras da Universidade do Distrito Federal na
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Faculdade Nacional de Filosofia do Brasil, o curriculo do curso de Letras incluiu um ano de
estudos de Literatura Portuguesa e Brasileira, que passou a ser ampliado para o nivel federal.

Lajolo ainda salienta que trés anos de estudo eram reservados a Lingua e Literatura
Francesa, outros tantos para Lingua e Literatura Italiana e somando-se mais trés para a Lingua
Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano-Americana. Somente em 1946, na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, o curriculo opcional possibilitou autonomia a Literatura
Brasileira colocando-a em posi¢do de igualdade com a Literatura Portuguesa. A partir dessa
iniciativa, a Faculdade nacional de filosofia do Rio de Janeiro passou a reestruturar seus
curriculos, passando a reorganizar e redistribuir o tempo de estudo dedicado as linguas e
literaturas.

As mudancas nos curriculos tanto do Colégio Pedro II quanto das escolas de ensino
primario e médio no que diz respeito a separa¢do das matérias foi lenta, mas com o passar do
tempo se disseminou pelas instituigdes superiores que contemplavam cursos de Letras e,
consequentemente no campo profissional dos alunos egressos.

Conforme Vera Paiva (2005), a primeira proposta de curriculo minimo para os cursos
de Letras somente foi aprovada em 19 de outubro de 1962, pelo Conselho Federal da
Educacao, a partir do parecer n° 283 de Valnir Chagas. Segundo a estudiosa, os curriculos
oferecidos até entdo eram densos e muito amplos, pois abrangiam um conjunto de linguas e o
grupo das Linguas Neolatinas incluia a aprendizagem de cinco linguas com suas respectivas
literaturas, apresentando na pratica, resultados ndo muito confidveis. Assim, o novo curriculo
previa apenas uma lingua estrangeira na modalidade de licenciatura dupla, porque o formato
de licenciatura Unica s6 era permitido para a lingua portuguesa.

De acordo com esta estudiosa, o artigo 1° da referida lei enunciava que o curriculo
minino que viabilizava a habilitacdo a licenciatura em Letras compreendia 8 (oito) matérias

escolhidas dispostas a seguir:

—_—

Lingua Portuguesa

2. Literatura Portuguesa

3. Literatura Brasileira

4. Lingua Latina

5. Lingiistica

6. Trés matérias escolhidas dentre as seguintes

a) Cultura Brasileira
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b) Teoria da Literatura

¢) Uma lingua estrangeira moderna

d) Literatura correspondente a lingua escolhida na forma da letra anterior
e) Literatura Latina

f) Filologia Roméanica

g) Lingua Grega

h) Literatura Grega

Paiva (2005) ainda enfatiza que na opg¢do por uma lingua estrangeira moderna e
Lingua Grega importava obrigatoriamente as matérias de Literatura correspondente a lingua
escolhida na forma da letra anterior e Literatura Grega. Como podemos notar a disciplina de
Literatura sempre esteve condicionada a de uma Lingua estrangeira, gozando de menor
prestigio no curso de Letras do pais. A formacgao pedagogica, por sua vez, o que consideramos
uma pecga-chave na area da docéncia, s6 foi implantada pelo legislador sete anos depois,
quando, na oportunidade, a resolug¢do n° 9, de 10 de outubro de 1969, enunciava no Art. 1°
que os curriculos minimos dos cursos que habilitam ao exercicio do magistério em escolas de
2° grau, abrangerdao as matérias de conteudos fixadas em cada caso bem como as matérias
pedagodgicas de: a) Psicologia da Educagao (focalizando pelo menos os aspectos da
Adolescéncia e Aprendizagem); b) Didatica; c) Estrutura e Funcionamento do Ensino do 2°
Grau.

No Art. 2°, por sua vez, consta que sera obrigatdria a Pratica de Ensino das matérias
que sejam objeto de habilitacdo profissional, sob a forma de estagio supervisionado a
desenvolver-se em situacdo real, de preferéncia em escolas da comunidade. O Art. 3°
congrega que a formagdo pedagdgica prescrita nos artigos anteriores sera ministrada em, pelo
menos, um oitavo (1/8) das horas de trabalho fixadas, como duragdo minima, para cada curso
de licenciatura.

Embora prevista em lei, ¢ possivel perceber que a preocupacdao do curriculo com a
formacdo pedagogica do futuro profissional de Letras ficava em segundo plano, na maioria
das vezes relegada a cargo de pedagogos sem a qualificagdo necessdria para a fungdo. Esse
dado abrangia n3o s6 as universidades particulares, mas também as federais, que de acordo

com Paiva (2005), devido a conflitos entre os cursos de Letras e Educagdo deixava uma falha

" http://cev.org.br/biblioteca/resolucao-n-9-10-outubro-1969
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nos curriculos, evidenciando falta de integragdo entre os departamentos e até politicas de
formagao incompativeis.

Percebemos que mesmo com muitas modificagdes no curriculo dos cursos de Letras,
as disciplinas de Literatura que poderiam desenvolver atividades de leitura com os
académicos, estavam circunscritas as de Lingua brasileira ou estrangeira. Logo, a leitura com
a finalidade de emancipar o receptor e torna-lo critico era praticamente inexistente. A
formacao do profissional dessa area se limitava a uma pratica técnica e ndo reflexiva e critica.

A pesquisadora ainda menciona que nos dados da avaliagdo das condi¢des de oferta
datados no biénio de 1999-2000 bem como nos processos de autorizacdo e de reconhecimento
de cursos de Letras deste periodo no Brasil, as reflexdes tedricas e as atividades praticas nao
eram uma preocupacao inserida na formagao docente.

Devido as modificacdes da sociedade e para atender outras demandas que surgiam
com o passar do tempo, novas formas de ver a educacdo foram alvo e a qualidade nas
licenciaturas se tornou uma preocupacao do MEC. O surgimento da LDB de 1996 extinguiu o
curriculo minimo e criou as diretrizes curriculares que seguiam uma série de principios,
objetivos e metas. A partir de entdo, varias discussdes acerca da formacgdo do professor foram
levantadas, uma vez que tal profissional passou a ser visto como a base para um ensino de

qualidade. Nesse sentido,
[...] € preciso considerar que a atividade profissional de todo professor possui uma
natureza pedagogica, isto €, vincula-se a objetivos educativos de formagao humana e
a processos metodolégicos e organizacionais de transmissdo e apropriacdo de
saberes e modos de agdo. O trabalho docente esta impregnado de intencionalidade,
pois visa a formagao humana por meio de contetidos e habilidades, de pensamento e

acdo, o que implica escolhas, valores, compromissos ¢ticos (SEVERINO;
PIMENTA, 2003, p. 18).

As novas Diretrizes Curriculares (2001) para os cursos de Letras presumiam, entdo, os
desafios da educacdo superior frente as modificagdes que vém acontecendo na sociedade,
consequentemente, que se estendem ao mercado de trabalho e as condicdes da atividade
profissional. A universidade, nesse sentido, como detentora e produtora do saber, precisa
voltar a constru¢do do conhecimento para as relagdes extramuros, ou seja, para atender as
necessidades educativas e tecnoldgicas da sociedade. Como um espago multicultural, que se
elabora devido as varias culturas trazidas pelas pessoas que se inserem nesse espaco, 0 ensino
superior precisa intervir na sociedade de forma ética.

Diante disso, a estrutura dos cursos de Letras passou por uma reestruturagdo, visando

uma roupagem, cujos objetivos visam: facultar ao profissional a ser formado opgdes de
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conhecimento e de atuacdo no mercado de trabalho; criar oportunidade para o
desenvolvimento de habilidades necessarias para se atingir a competéncia desejada no
desempenho profissional; dar prioridade a abordagem pedagogica centrada no
desenvolvimento da autonomia do aluno; promover articulagdo constante entre ensino,
pesquisa e extensdo, além de articulagdo direta com a pos-graduagdo; propiciar o exercicio da
autonomia universitaria, ficando a cargo da Institui¢do de Ensino Superior definicdes como
perfil profissional, carga hordria, atividades curriculares bésicas, complementares e de
estégiolz.

Tal documento enfatiza que o professor universitario ndo se responsabilizard apenas
pelo conhecimento, mas também pela formacdo do aluno que, posteriormente, atuard como
docente na educagdo bdasica. Isto se relaciona diretamente com o perfil do egresso de Letras
conforme presume o ponto de vista das diretrizes curriculares: formar profissionais
culturalmente competentes, capazes de utilizar a as varias modalidades de linguagens
existentes na sociedade, oral e escrita, de forma critica e consciente da sua inser¢ao no espaco
social e das relacdes que estabelece com o outro. Além disto, o profissional de Letras deve ter
dominio do uso da lingua (s) que escolhe como objeto de estudo em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e
culturais.

O aluno egresso também precisa ter a capacidade de refletir de forma tedrica sobre a
linguagem, utilizar dos recursos tecnoldgicos e de entender que sua formagdo ndo se encerra
apods o término da licenciatura, mas se torna um processo continuo, autbnomo e permanente.
As diretrizes enfatizam ainda que a pesquisa € a extensao se articulam nesse processo € que o
profissional de Letras precisa refletir criticamente sobre tematicas e questdes relativas aos
conhecimentos linguisticos e literrios, pois ambos estdo no centro de sua formagao.

Outra questdo inovadora registrada nas Diretrizes Curriculares € o ensino pautado em
competéncias e habilidades a qual pressupde que todo licenciado em Letras, tanto em lingua
materna quanto em lingua estrangeira classica ou moderna, nas modalidades de licenciatura e
bacharelado, devera ser identificado por varias competéncias e habilidades adquiridas durante
a sua formagdo académica seja ela convencional, tedrica e pratica, ou mesmo fora do curso.
Logo, conforme as diretrizes curriculares, o curso de Letras objetiva a formacdo de

profissionais que dominem a lingua estudada bem como fatores culturais relacionadas a ela

2 http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
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para atuarem como professores, pesquisadores, criticos literarios, tradutores, intérpretes,
revisores de textos, roteiristas, secretarios, assessores culturais, etc.

Ja o desenvolvimento das competéncias e habilidades requer algumas especialidades
como: o dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas
manifestagdes orais e escritas, em termos de recepgao e produgdo de textos; reflexdo analitica
e critica sobre a linguagem como fendmeno psicolégico, educacional, social, historico,
cultural, politico e ideoldgico; visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas
investigacdes lingiiisticas e literarias, que fundamentam sua formagdo profissional;
preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de
trabalho; percepcdo de diferentes contextos interculturais; utilizagdo dos recursos da
informatica; dominio dos contetidos bésicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio; dominio dos métodos e técnicas pedagogicas
que permitam a transposicio dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino .

O resultado da formacao de ensino e aprendizagem do egresso do curso de Letras
devera também direciona-lo em questdes de aptidao para atuar de forma interdisciplinar em
areas afins como também ter a capacidade de trabalhar em equipe, resolver problemas, tomar
decisdes, comunicar-se dentro do campo multidisciplinar dos diversos saberes que abarcam a
formagdo em Letras. O egresso dessa area também deverd estar comprometido com os
preceitos éticos, com a responsabilidade social e educacional e com as consequéncias de sua
formacdo no mercado de trabalho. Por fim, devera ampliar o senso critico necessario para
entender a relevancia da busca permanente pelo aperfeicoamento através da educacgdo
continuada e, consequentemente do desenvolvimento profissional.

Quanto aos conteudos curriculares, as Diretrizes para o curso de Letras enunciam que
os conteudos basicos devem estar relacionados aos Estudos Linguisticos e aos Estudos
Literarios, a fim de contemplar o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas
desta area do conhecimento. Os estudos de tais dois campos de Letras devem fundamentar-se
na percepcao da lingua e da literatura como praticas sociais € como formas de manifestacdes
culturais e, por isso, a reflexdo deve ser de cunho teorico e critico articulado com os dominios

da pratica.

" http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
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O documento também ressalta que de maneira integrada aos contetidos basicos do
curso de Letras devem estar aqueles que caracterizam a formagao profissional da area como:
atividades académicas que constituam o processo de aquisi¢ao de competéncias e habilidades
necessarias para exercer a profissdo docente, ¢ ao mesmo tempo incluem os estudos
linguisticos e literarios, as atividades de carater profissionalizante, estudos complementares,
estagios, seminarios, congressos, projetos de pesquisa, de extensdo e de docéncia, como
também cursos sequenciais, conforme as diferentes propostas das IES e cursadas pelos
académicos. Nas licenciaturas ainda deverdo ser inseridos os conteudos definidos para a
educagdo basica, as didaticas proprias de cada contetido e as pesquisas que as embasam.

Em relacdo a estruturagcdo dos cursos, estes devem incluir no projeto pedagogico, os
critérios para a implantacdo das disciplinas consideradas obrigatérias e optativas das
atividades académicas tanto do bacharelado quanto da licenciatura bem como a sua maneira
de organizacgdo seja ela modular, por crédito ou seriado. O documento também prevé que os
cursos de licenciatura deverdo ser orientados também pelas Diretrizes para a Formacao Inicial
de Professores da Educagdo Bésica em cursos de nivel superior.

No que diz respeito ao estagio, o registro legal postula que tal pratica deve estar ligada
com as demais disciplinas do curso numa dimensdo que promova a articulagdo das diversas
atividades numa perspectiva interdisciplinar. O mesmo se desenvolverd na segunda metade do
curso e podera contar com diversos recursos como: tecnologias de informagao, narrativas
orais e escritas de professores, producdes de alunos, situacdes simuladoras e estudo de caso. O
estagio, dessa forma, ¢ um modo de o académico que ndo atua ainda como professor, ter uma
nocdo de como se desenvolvem as atividades e relagdes na sala de aula. Enquanto que para
aqueles que ja sdo docentes, serve como uma espécie de formacao continuada, através da qual
podem se introduzir, produzir e compartilhar novas ideias € conhecimentos.

Quanto a carga horaria, esta também foi reestruturada conforme postula a Resolugao
CNE/CP 2 de 19 de Fevereiro de 2002'*. De acordo com o Art. 1° desta resolugio, a carga
horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacao plena se efetiva por meio da integralizacao de, no minimo,
2800 (duas mil e oitocentas) horas, congregando que as articulagdes teodricas e praticas
garantam seus projetos pedagogicos, algumas dimensdes como: I - 400 (quatrocentas) horas
de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; II - 400 (quatrocentas)

horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; III -

" http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
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1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza cientifico-
cultural e IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

O artigo prevé em pardgrafo Unico que os alunos que exercem suas atividades
docentes de maneira regular na educacao basica terdo o direito de reduzir a carga horaria do
estagio curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas. O Art. 2°, por sua
vez, enfatiza que a durag¢do da carga hordria apresentada no Art. 1° deve obedecer aos 200
(duzentos) dias letivos do ano conforme postula a LDB, sendo integralizada em, no minimo, 3
anos letivos.

A avaliacdo ¢ o Uultimo item apresentado pelas Diretrizes Curriculares (2001).
Conforme o disposto neste documento, a avaliagdo deve ser implantada pelos membros do
colegiado do curso de Letras, devendo integrar o processo de aperfeicoamento continuo e de
crescimento qualitativo, pautando-se: pela coeréncia das atividades quanto a concepgao e aos
objetivos do projeto pedagdgico e quanto ao perfil do profissional formado pelo curso de
Letras; pela validagdo das atividades académicas por colegiados competentes; pela orientagao

académica individualizada; pela ado¢do de instrumentos variados de avaliagdo interna; pela

disposicdo permanente de participar de avaliacdo externa'.

A preocupacdo com a formagdo do professor que antes era pouco valorizada, agora,
passa a ser considerada primordial para a atuacdo do profissional docente. O Art. 2% da
Resolugao CNE/CP 1 de 18 de Fevereiro de 2002, ressalta que além dos artigos 12 ¢ 13 da
LDB/96, a organizacao curricular, outras formas de orientagdo proprias a formacgdo para a
atividade docente, visa entre as quais o preparo para:

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

II - o acolhimento e o trato da diversidade;

IIT - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execugdo de projetos de desenvolvimento dos conteudos curriculares;
VI - o uso de tecnologias da informagdo e da comunicagdo e de metodologias, estratégias e
materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de hébitos de colaboragio e de trabalho em equipe'®.

'* http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
"®http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdfiresl 2.pdf
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O Art. 3°, por sua vez, ressalta que a formagao de professores que desenvolverao suas
acoOes profissionais nas distintas etapas e modalidades de educagdo basica observara alguns
principios que norteiam esse preparo para as atividades docentes levando em consideragao:

I - a competéncia como concepg¢ao nuclear na orientagdo do curso;

IT - a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo em
vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em
que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacao e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de constru¢do de conhecimentos, habilidades e valores em
interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocadas em uso
capacidades pessoais;

¢) os contetidos, como meio e suporte para a constitui¢cdo das competéncias;

d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formacao, que possibilita o diagnostico
de lacunas e a afericdo dos resultados alcangados, consideradas as competéncias a serem
constituidas e a identificagdo das mudangas de percurso eventualmente necessarias.

III - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar
requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como compreender o
processo de construgdo do conhecimento'”.

A partir disso, um novo perfil do curso de Letras vem se formando e com a publicacdo
da Portaria n°. 2.253 de 18 de outubro de 2001'®%, o Art. 1° estabelece que as institui¢des de
ensino superior do sistema federal de ensino poderao introduzir, na organizacao pedagdgica e
curricular de seus cursos superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas que, em seu todo ou
em parte, utilizem método ndo presencial, com base no art. 81 da Lei n © 9.394, de 1.996, e no
disposto nesta Portaria. O paragrafo primeiro ressalva que as disciplinas ofertadas na
modalidade nao presencial ndo deverdo exceder a vinte por cento (20%) do tempo previsto
para integralizacdo do respectivo curriculo.

Conforme Paiva (2005), as disciplinas oferecidas em carater a distancia,
principalmente as que privilegiam as ferramentas de interacdo assincrona, promovem a
aprendizagem colaborativa e também contribuem para flexibilizar o curriculo ao eliminar

limitagdes de tempo € espaco.

' http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdfires]_2.pdf
https://www.unitins.br/portal/legislacao/Recredenciamento/Portaria%20n0%202.253%20de%2018%20de%200
utubro%20de%202001.pdf
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Os enunciados de Vera Paiva e as consideragdes apresentadas pelas Diretrizes
Curriculares do curso de Letras publicadas em 2001 bem como as resolugdes e portarias
revelam uma aten¢do redobrada com a formagao do futuro docente de Letras, o que nos leva a
pensar que “discutir sobre a profissionalizacdo significa refletir sobre a afirma¢do do espago
educativo, buscando a identidade profissional dos docentes [...]” (LIBANEO, OLIVEIRA,
PIMENTA, TOSCHI, 2003, p. 276).

A universidade, especialmente o curso de Letras para aqueles que ingressardo nessa
licenciatura, se torna o espaco onde tais profissionais receberdo, formulardo e trocardo
experiéncias de conhecimento que, futuramente, serdo aplicadas e desenvolvidas no ambiente
escolar com alunos do Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Por isso, a pratica voltada para
a formagdo do professor de Letras ¢ primordial para fortalecer a educagdo, possibilitando,
assim um ensino forte e de qualidade.

Se retomarmos as palavras de Anisio Teixeira (2010, p. 33), podemos perceber que:

A fungdo da universidade é uma fungdo tnica e exclusiva. Ndo se trata, somente, de
difundir conhecimentos. O livro também os difunde. Nao se trata, somente, de
conservar a experiéncia humana. O livro também a conserva. Ndo se trata, somente,
de preparar praticos ou profissionais, de oficios ou artes. A aprendizagem direta os
prepara, ou, em ultimo caso, escolas muito mais singelas do que universidades.
Trata-se de manter uma atmosfera de saber para se preparar o homem que o serve e
o desenvolve. Trata-se de conservar o saber vivo € ndo morto, nos livros ou no
empirismo das praticas ndo intelectualizadas. Trata-se de formular intelectualmente
a experiéncia humana, sempre renovada, para que a mesma se torne consciente e
progressiva.

Percebemos que a universidade se torna um espago que auxilia o ser humano no
desenvolvimento intelectual a fim de que venha a desempenhar determinadas atividades
profissionais na esfera social. Assim, as praticas de leitura proporcionadas pela aquisicdo do
conhecimento durante a trajetéria académica se fazem relevantes, pois ¢ através delas, em seu
desempenho constante que auxiliara a formar alunos reflexivos e criticos. Notamos que a
leitura durante a trajetoria académica ndo era uma preocupagao efetiva. A partir da publicagao
da LDB/96 foi possivel rever a questao da formacao inicial do professor e consequentemente
pensarmos na leitura como parte constitutiva de seu desenvolvimento profissional.

Diante do estudo realizado, registramos a historia das primeiras faculdades de Letras
que surgiram no Brasil em meados de 1930. Tal periodo foi marcado por modificacdes
importantes para o cenario histérico-cultural do nosso pais. Percebemos, dessa forma, que os
cursos de Letras foram implantados com o objetivo de formar profissionais intelectuais para a

pratica de atividades culturais de ordem desinteressada ou técnica; preparar docentes para



46

exercerem o magistério do nivel secundario, normal e superior e, por fim, realizar pesquisas
na vasta area da linguagem, seu principal objeto de estudo.

Como os dados obtidos para esta pesquisa ndo se referem somente aos espacos e
modos de ler dos académicos do curso de Letras das trés instituicdes que integram o
PROCAD, na sec¢do seguinte apresentamos o percurso historico do curso de Pedagogia no
Brasil, a fim de identificar como ocorreu o processo de formagdo para o exercicio do

magistério nesta area da educagao.

2.3 O curso de Pedagogia

Em 1932, alguns estudiosos como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourengo
Filho, Paschoal Leme entre outros lancam o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”,
uma maneira de formalizar as propostas tedricas e operacionais elaboradas por eles. A partir
disso, José Carlos Libaneo (2000) enuncia que Anisio Teixeira propde a criagao da “Escola de
Professores” no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro incorporada em 1935 a Universidade
do Distrito Federal e foi a escola pioneira na formagao de professores em nivel universitario.

Mas tal iniciativa nao teve grande é€xito, sendo interrompida por volta de 1938, tudo
porque o governo Getulio Vargas criou em 1937 a Universidade do Brasil na qual previa uma
Faculdade Nacional de Educagdo estipulada pelo Decreto de lei n. 1.190, de 4 de abril de
1939, denominada Faculdade Nacional de Filosofia, dividida em quatro se¢des sendo elas:
filosofia, ciéncias, letras e pedagogia ¢ uma a parte, denominada didatica. Assim, “¢ a
primeira vez que aparece na legislacdo um curso especifico de pedagogia que formaria o
licenciado para o magistério em cursos normais, oferecendo, também, o bacharelado para o
exercicio dos cargos técnicos de educagio” (LIBANEO, 2000, p. 95).

O curso de Pedagogia iniciado em dupla fungdo buscava formar bacharéis e
licenciados para diversas areas incluindo para o setor pedagdgico e para a pratica docente
ficou instituido através do documento mencionado, o padrao federal fazendo com que os
cursos oferecidos adaptassem o curriculo basico pelas demais instituigdes do Brasil.

A Escola de Professores do Instituto de Educacao da Universidade do Distrito Federal
foi criada com o intuito de formar professores para todos os niveis. Aliado a isso “deveria se
desenvolver a “escola” de pesquisas educacionais e de cultura superior da universidade,
consolidando-se o estudo cientifico da educagdo, o que superaria o tratamento empirista até

entdo emprestado aos problemas brasileiros” (BRZEZINSKI, 1996, p. 36).
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A USP também teve sua secdo de Pedagogia instaurada, mas o modelo de educagao
nao era proprio, mas aliado do projeto da Universidade do Brasil que respeitava os moldes do
governo autoritdrio. Para Iria Brzezinski (1996), mesmo que a USP tenha assumido so
circunstancialmente a formagdo dos professores, ¢ a sua experiéncia que, associando-se as
experiéncias da UDF e da Universidade de Minas Gerais, vai subsidiar, em 1939, o
“disciplinamento” do curso de pedagogia da Faculdade Nacional de Filosofia, que fora
estruturado na Era Vargas.

Quanto ao percurso académico, o Art. 19 de tal decreto estipulou que o curso de
Pedagogia teria duracao de 3 anos e com disciplinas seriadas. Na primeira série as disciplinas
foram complementos de matematica, historia da filosofia, sociologia, fundamentos biologicos
da educacdo e psicologia educacional. Na segunda série, por sua vez, estatistica educacional,
histéria da educacdo, fundamentos sociologicos da educacdo, psicologia educacional e
administracdo escolar; enquanto que na terceira série as disciplinas era historia da educagio,
psicologia educacional, administra¢io escolar, educagdo comparada e filosofia da educacio'.

O curso de Pedagogia foi o Unico da area que, ao lado dos cursos de Filosofia, de
Ciéncias e de Letras compunham as se¢des fundamentais da Faculdade. Silva (2003) ressalta
que como sec¢do especial foi instaurada a didatica composta apenas pelo curso de didatica e,
ao mesmo tempo, foram implantados os curriculos plenos e também os de duragdo para todos
os demais cursos. Isso porque a formacao do profissional do bacharelado e da licenciatura era
diferenciada. De acordo com Valnir Chagas (1976), o diploma de licenciado seria obtido por
meio do curso de didatica, com a duragdo de um ano, acrescentando ao curso de bacharelado,
o que deu origem ao famoso esquema conhecido como “3+1”, que foi flexibilizado a partir de
1962.

Nesse contexto, conforme o Art. 20 da lei 1.190, de 4 de abril de 193920, o curso de
didatica foi constituido pelas seguintes disciplinas: didatica geral, didatica especial, psicologia
educacional, administracdo escolar, fundamentos bioldgicos da educacdo, fundamentos
sociologicos da educagdo. Os estudantes do curso de bacharelado bastavam cursar as duas
primeiras citadas, uma vez que as demais ja constavam no curriculo. Contudo, havia muitos
problemas no curso de Pedagogia que o acompanharam ao longo do tempo. Um deles foi a
criacdo do curso de bacharelado com a auséncia de subsidios que auxiliassem na

caracterizagdo desse profissional; o outro, € o que se refere a preparagao dos profissionais da

Phttp://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241-
publicacaooriginal-1-pe.html
“http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241
publicacaooriginal-1-pe.html
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area, voltados para trabalhos intelectuais das altas atividades culturais de ordem
desinteressada ou técnica.

Carmem Silva (2003a) enuncia que na ocasido do surgimento dos cursos de
Pedagogia, estes ja sinalizavam o seu problema bésico: o da identificacdo do profissional a ser
formado como bacharel. Tudo isso, porque, na época, ndo eram percebidas algumas
ocupagoes a serem desenvolvidas por tais bacharéis. A area de trabalho também ndo ajudava
muito, gerando uma indefini¢do tanto para o bacharel quanto para o licenciado em Pedagogia.
Assim, originou-se uma crise de identidade neste curso.

No decorrer dos anos 1940 e 1950 este cenario nao se modificou. Por volta de 1960,
surgiram questionamentos sobre a existéncia do curso de Pedagogia no Brasil, pois havia
davidas se tal curso possuia ou ndo contetido proprio — o que ocasionou discussdes sobre a
manuten¢do ou extingdo do mesmo devido ao nivel de formagdo em que deveria ser
submetido o académico que pretendia ser professor do ensino primdrio, e para aqueles que
almejavam serem técnicos em educagao.

Alguns artigos do Capitulo VI da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n. 4.024, de
20 de dezembro de 1961%' estabelecem certos preceitos em relacdo a formacdo do professor
da area de Pedagogia. O Art. 53 enuncia que a formagdo de docentes para o ensino primario
deveria ser realizado em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais
onde além das disciplinas obrigatorias do curso secundario ginasial serd ministrada
preparagao pedagodgica, bem como em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no
minimo, em prosseguimento ao vetado grau ginasial. J& o Art. 59 presupde que a formagio de
professores para o ensino médio seria feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de
professores de disciplinas especificas de ensino médio técnico em cursos especiais de
educacao técnica.

A partir desse contexto que estabelecia uma indefinicdo acerca da identidade do
profissional de Pedagogia surgiu uma divisdo no processo de formagao dos académicos para,
enfim, identificar a profissdo do pedagogo. O técnico em educagdo passaria a ser formado
pelo bacharelado como também os que ndo exerceriam a carreira docente. Essa area, por sua
vez, também foi melhor delimitada inserindo a licenciatura em prol da formag¢ao do professor
das disciplinas pedagogicas do curso normal.

Mas os problemas ndo se restringiam apenas a formagao, pois o curriculo também era

alvo de insatisfagdes no ponto de vista dos académicos da época. Tal documento era visto

*Thttp://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/LEIS/L4024.htm
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como enciclopédico, tedrico e generalista e ndo supria as possibilidades de conhecimento para
o técnico em educacao em sua totalidade.

A partir do surgimento do parecer do Conselho Federal de Educagdo n. 251/62,
algumas modifica¢des foram realizadas com a finalidade de abolir com alguns problemas
presentes no curso de Pedagogia. Porém, os de ordem fundamental se mantiveram inalterados.
Segundo Carmen Silva (2003), o autor deste documento, o professor Valnir Chagas, evidencia
as fragilidades do curso de Pedagogia em relagdo a contradicdo entre a manutengdo ou
extingdo do curso, que se originava da acusagdo de que faltava ao curso contetdo proprio, na
medida em que a formacgao do professor de nivel primario deveria se desenvolver em nivel
superior € a de técnicos em educacao através de estudos posteriores aos de graduagao.

Com isso, Chagas (1976) elaborou o curriculo minimo e a duracdo do curso de
Pedagogia, mas ao mesmo tempo isso passa uma ideia de provisoriedade das especificidades
deste curso superior relacionadas a formacdo em bacharelado (técnico em educacdo) ou
licenciatura (professor de disciplinas pedagogicas do curso normal). O curriculo minimo
contava com as seguintes sete matérias para o bacharelado: psicologia da educagao, sociologia
(geral, da educac¢do), historia da educacdo, filosofia da educacdo, administragdo escolar e mais
duas matérias que seriam escolhidas pelas instituigdes.

Ja as disciplinas sugeridas eram: biologia, historia da filosofia, estatistica, métodos e
técnicas da pesquisa pedagogica, cultura brasileira, higiene escolar, curriculos e programas,
técnicas audiovisuais de educacgdo, teoria e pratica da escola primaria, teoria e pratica da
escola média ¢ introdugdo a orientagdo. Essas matérias tinham a finalidade de caracterizar a
especificidade do profissional de pedagogia, por meio da escolha do académico ou da IES.
Assim, “esse afunilamento definiria a parte essencial ou diversificada do curriculo”
(BRZEZINSKI, 1996, p. 56).

Tal situagdo se estendia para outra questdo: o campo de trabalho que causava
preocupacdes aos estudantes, uma vez que a profissao de técnico em educagdo nio estava bem
consolidada em meados de 1960. Silva (2003) ressalta que os mesmo estudantes também
reivindicavam campo de trabalho para o licenciado em Pedagogia, além da abertura de
concursos publicos para atuagdo na area. A estudiosa também enfatiza que os estudantes
lembravam ainda que, em tendo o curso de pedagogia, dentre os seus objetivos, a tarefa de
formar professores de educacdo destinados a preparar docentes de nivel médio,
recomendavam também a exclusividade do licenciado em pedagogia quando ao provimento
de todas as disciplinas pedagdgicas contidas no curriculo do curso de formagdo de professores

primarios.
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Mas a lista de exigéncias ndo parava por ai conforme enfatiza Silva (2003), pois os
estudantes também recomendavam: lotagao de todos os cargos no magistério de nivel médio e
das cadeiras nas Escolas Normais, participagdo do licenciando em pedagogia na organizagao
do sistema de treinamento em carater permanente relativo a formacdo, adaptagdo e
aperfeicoamento de todo o funcionalismo publico, dar oportunidade para o licenciado exercer
a funcdo de técnico de administragao, considerando sua formagdao em ciéncias e técnicas
administrativas e pedagdgicas.

Com toda essa turbuléncia assolando o curso de Pedagogia que perpassava da
insatisfacdo dos estudantes até os profissionais da area, outra questdo era levantada:
reformular as disciplinas do curso bem como a estrutura curricular. O principal objetivo da
reforma era fazer com que os académicos, em um determinado periodo da graduacdo,
optassem pelo curriculo que melhor se identificava com as atividades a serem desempenhadas
como pedagogos. Em geral, aliar teoria a pratica.

A partir de 1967, a reforma no curriculo do curso de Pedagogia veio a ser discutida no
Congresso Estadual de Estudantes de pedagogia. Na ocasido, foi ressaltada que a formacgao
dos professores especializados e técnicos de educacgao fosse cursada em dois ciclos: o basico e
o profissional, sendo direcionados para diferentes especificagoes.

Com a instauracdo do governo militar, novas ideias sobre a educagdo ganhavam
énfase. Conforme Tanuri (2000), entre as reformas do regime militar, a reordenagdo do ensino
superior, decorrente da Lei 5540/68, promulgada em 28 de novembro de 1968 conhecida
como a Lei da Reforma Universitaria. Tal reforma fragmentou a Faculdade de Filosofia em
departamentos que passaram a pertencer as areas basicas de conhecimento. Em meio a estes
setores, encontrava-se o de Educacdo, uma vez que ndo se enquadrava entre as areas basicas
de conhecimento. Com isso, “a educagao foi elevada ao status de faculdade, data de sua
multifuncionalidade, ocasionando novamente uma indefinicdo na identidade do curso de
Pedagogia” (BRZEZINSKI, 1996, p. 61).

Esse documento enunciava a modificagdo do curriculo do curso de Pedagogia,
fracionando-o em habilitagcdes técnicas, para formacdo de especialistas, e orientando-o
tendencialmente ndo apenas para a formagdo do professor do curso normal, mas também do
professor primario em nivel superior, mediante o estudo da Metodologia e Pratica de Ensino
de Primeiro Grau.

Em 1969, com o surgimento do Parecer CFE n. 252/69, ocorreu a fixagao do curriculo
e a duragdo para a graduacao em Pedagogia, objetivando formar professores para o ensino

normal e de especialistas para as atividades de orientacdo, administragdo, supervisao e
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inspecdo no ambito de escolas e sistemas escolares. Tal parecer, entdo, “promove,
efetivamente, um avanc¢o na definicao da identidade do curso ao fixar com mais clareza os
estudos tedricos necessarios a formagdo do pedagogo e a explicitacdo das habilitagdes
profissionais” (LIBANEO, 2000, p. 99).

Porém, era entendido que a profissdo relacionada a educacdo ¢ uma s6 e embora
existam varias modalidades de capacitacao, elas devem partir de uma base comum de estudos.
Logo, a reestruturacdo do curso de pedagogia previa uma divisdo em duas partes: uma
comum, formada por matérias bdsicas a formagdo de qualquer profissdo na area e uma
diversificada, em prol das habilidades especificas tendo em vista as exigéncias do mercado de
trabalho.

Conforme Brzezinski (1996), a primeira era entendida como ciclo basico com uma
duragdo varidvel de dois a quatro semestres, constituida dos conteudos das ciéncias da
educacdo e suas relacdes com as demais areas do conhecimento, se fazendo presente a
problematica educacional contextualizada pelas relagdes educacionais. Ja a segunda, continha
quatro modalidades: a primeira em um sé bloco se responsabilizaria pela formacao do
professor; a segunda, por sua vez dividida em dois blocos se preocuparia com a formagao
especifica e tecnolodgica, ao mesmo tempo, ressaltando a formagdo do docente como
pedagogo generalista ou polivalente, mas ndo privilegiando a formag¢ao do professor.

A terceira seria composta pelo bloco de formagdo especifica, destinado 4 formagao do
professor das séries iniciais da educagao, professor de ensino especial, da alfabetizacdo de
adultos e da habilitacdo de magistério em nivel de 2° grau; enquanto que o nucleo da
formacdo orientada dizia respeito a formagao do especialista nas habilitagdes fundamentais e
nas outras correspondentes ao exercicio de fungdes nao-docentes. Por fim, a ultima
modalidade formaria professores em suas diferentes especialidades bem como os especialistas
em orientacdo educacional, supervisao escolar, administragdo escolar, inspecdo escolar e
planejamento educacional em cursos de pos-graduacdo ou de complementacdo pedagogica,
realizados apos a graduagdo com exigéncia de experiéncia no magistério.

Quanto a duragdo do curso foram estabelecidas 2.200 e¢ 1.100 horas a serem
desenvolvidas em tempos varidveis de 3 a 7 anos e de 1,5 a 4 anos letivos. O estagio
supervisionado, por sua vez, obrigatério conforme previa a resolu¢do n.2/69, pois durante a
trajetoria académica, os estudantes poderiam deixar de experienciar determinadas atividades
referentes as especificidades escolhidas.

Outro dado relevante disposto no parecer se refere ao aproveitamento de estudos

equivalentes, que presume permitir aos licenciados, em geral, complementar suas habilidades
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pedagdgicas através de estudos que alcancem no minimo 1.100 horas. A legislagdo elaborada
até entdo previa que somente o pedagogo era considerado educador. Esse postulado possui
raizes no parecer, uma vez que fora introduzia uma base comum de estudos, tendo em vista
que a profissao da area da educag@o € uma so6 e restrita ao curso de Pedagogia.

Tal reorganizagdo do curriculo e das habilidades profissionais do pedagogo levaram a
entender que as necessidades e problemas, a estrutura enfim das escolas de 1° e 2° graus sdo
as mesmas. Contudo, o parecer n. 252/69 estabelecia que para cada atividade deveria haver
profissionais com competéncias diferentes. Na falta de algum deles, o sistema de ensino
ficaria prejudicado.

De acordo com Carmen Silva (2003), ndo seria possivel formar o educador com
partes desconexas de contetdo, principalmente a partir de tendéncias opostas em educacao
como a generalista e a tecnicista. Aquela se fazia presente na ordem comum e na
centralizagdo nos fundamentos da psicologia e filosofia, desconsiderando a educagdo como
objeto principal. J4 esta, por sua vez, se refere as aptiddes reconhecidas como especializagdes
fragmentadas, obscurecendo seu significado de simples divisao de tarefas de todo que ¢ a acao
educativa escolar. Diante disso, com tal estrutura ndo se poderia esperar que o futuro
profissional da educacdo pudesse atuar como educador, pois havia estudos relevantes que
seriam omitidos em sua formacao.

Selma Garrido Pimenta (2000) enfatiza que t€ém sido numerosos os estudos sobre o
curso de pedagogia e os cursos de formacdo de professores no Brasil, principalmente a partir
do final da década de 70, quando o regime militar se vé for¢ado a propor abertura politica em
face de dificuldades econdmicas e politicas de se sustentar. Aliado a esse contexto, emergem
estudos objetivando propostas de reformulacdo dos sistemas de formagdo de educadores,
principalmente por conta de se considerar o sistema politico, até entdo vigente, produto de
politicas antipopulares.

Essa teorica ainda congrega que a area de formagdo de professores como também das
metodologias de ensino e a didatica tiveram novas demandas a partir da criacdo dos Instituts
Universitaires de Formation des Maitres (IUFM) no inicio dos anos 70 que tiveram a
intencdo de implantar um conjunto de inovagdes institucionais e pedagdgicas, numa
perspectiva de superar o tradicional esquema das Escolas Normas e das Universidades
(Licenciaturas). Assim, entendemos que “essas iniciativas visaram a qualificagdo em termos
de formagdo inicial e continuada dos professores, em face das novas demandas da

escolaridade” (PIMENTA, 2000, p. 29).



53

As mudangas na area pedagogica que incluia cursos de formagao de recursos humanos
da educacdo bem como a formacdo do magistério somando as fung¢des docentes e nao
docentes para escolas de 1° e 2° grau proposta por Valnir Chagas a partir das indicag¢des
67/1975 e 70/1976 também contava com outras duas 68/1975 e 71/1976. Conforme Brzeinski
(1996), as duas primeiras indicagdes diziam respeito a formagdo pedagogica das licenciaturas
e dos professores de educacao especial, enquanto que a terceira postulava sobre a formacao do
professor das séries iniciais em nivel superior. Contudo, tais medidas ndo foram vistas com
bons olhos pelos profissionais da educagdo da época, fato que os estimulou a desenvolver um
movimento de resisténcia ao poder do Conselho Federal de Educacao (CFE).

Essa agdo se posicionava contra as mudancas educacionais e repugnava a extingao do
curso de pedagogia. Os educadores entendiam que as modificagdes neste campo educacional
ameacavam novamente ao curso de Pedagogia. A exclusdo deste curso se justificava pela
tendéncia de inseri-lo a vertente profissionalizante.

Brzezinski (1996) ressalta que as diretrizes do projeto de Resolugdo remetiam a
formacdo do especialista em pedagogia sendo ele professor da habilitagdo, técnico de
magistério, pedagogo em geral, administrador escolar, orientador educacional e supervisor
escolar. Diante disso, as propostas levantadas por Valnir Chagas cogitam a formagao em nivel
superior do professor do ensino primario (1% a 4* série) e, ndo, do docente de 2° grau.

Ademais, Chagas (1976) previa que a formagdo do especialista deveria ser feita em
qualquer licenciatura; pautada no professor; procedida da exigéncia de experiéncia de
magistério e poderia ser feita em habilitagdao polivalente, na qual se englobam a administracao
escolar, a orientagdo educacional e a supervisdo escolar. Outras opg¢des também seriam: em
nivel de poés-graduacdo; para as séries iniciais de escolarizagdo seria feita em nivel superior;
as habilitagdes fundamentais (orientagdao educacional, supervisdo escolar, administracao
escolar, inspecao escolar e planejamento educacional) preconizadas pela Lei 5.692/1971
deveriam permanecer; as habilitacdes poderiam se diversificar, ampliando-se o leque de
ofertas pelas institui¢des e instdncias formadoras, em consonancia a Lei 5.692/1971. Por fim,
0 objetivo era de que a médio e longo prazo deveria ser extinta a habilitagdo magistério.

A partir da possivel ameaca de extingdo do curso de Pedagogia e da Escola Normal, os
educadores brasileiros iniciaram um movimento contra as propostas enunciadas pela CFE. A
partir dai, em meados de 1980 uma série de debates comega a ser executada, a fim de discutir
a reformulacdo dos cursos que formam professores o que fez surgir o I Semindrio de

Educagdo Brasileira realizado na UNICAMP, um importante acontecimento no movimento
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dos educadores que se posicionavam contrarios as decisoes autoritarias sobre as mudancgas na
educacao.

Embora o ponto de partida para o movimento fosse a reformula¢do do curso de
Pedagogia, todo esse contexto ganhou propor¢des mais amplas, pois atingia todo o ensino
superior, especialmente os cursos de licenciatura, uma vez que seu principal objetivo era a
formacdo de professores. As preocupacdes proferidas nestes encontros acabaram por
ocasionar pesquisas como dissertagdes e teses bem como o surgimento de revistas cientificas
com a finalidade de divulgar o assunto. Somando-se a isso, outros eventos vieram a ser palco
de novas reflexodes sobre a formagao do educador como a Conferéncia Brasileira de Educacao
realizada na PUC-SP e em Goiania em 1980.

Mesmo com inumeras reformulacdes, até entdo, nido era direcionado um olhar mais
atento a leitura durante a formagao inicial do profissional de Pedagogia. Com surgimento do
Movimento Nacional em meados da década de 1980, a educagdo passou a ser alvo de novos
olhares. Tal movimento tinha como objetivo estabelecer relagdes entre teoria e pratica como
nucleo integrador da formagao do professor e o processo de formagao continuada do docente,
0 que acarretaria numa melhora significativa da qualidade de ensino. O movimento também
retomava um ideal presente na legislagdo dos anos 60 de que “a base da identidade do
profissional da educagio era a docéncia” (LIBANEO, 2000, p. 104).

Em 1990, durante a Assembléia Geral do V Encontro Nacional em Belo Horizonte, a
CONARCFE — Comissao Nacional de reformulacao dos Cursos de Forma¢ao do Educador
transformou-se em ANFOPE — Associacdo Nacional pela Formagdao dos profissionais da
Educacdo. Surgem, entdo, outras vertentes acerca da formacdo do docente que,
consequentemente desencadeava a necessidade de repaginar a universidade.

Dai por diante, os pensamentos em volta da identidade do curso de Pedagogia deixam
de ser o assunto central do movimento passando a dar maior atengao a formagdo dos
educadores em geral. Foram realizados encontros no ambito nacional, estadual e regional com
a intencdo de discutir, rever e ampliar os principios norteadores das reformulagdes dos cursos
que formam profissionais da educagdo, em especial, o curso de Pedagogia. Porém, o
surgimento da Lei 9.394/96 que institui as Diretrizes e Bases da Educacdo recoloca tal curso
de no centro de novas discussoes.

A identidade do curso de Pedagogia s6 vem a ser definida a partir do Decreto
presidencial n°. 3.276, de 6 de dezembro de 1999. Ao se referir sobre a formacdo de
professores em nivel superior, tal documento ressalta no Artigo 3° que a organizagdo do

curriculo dos cursos devera permitir ao graduando op¢des que favoregam a escolha da etapa
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de educagao basica para a qual pretende se habilitar bem como a complementacao de estudos
que propicie sua habilitacao para outra etapa da educagao basica.

Os pardgrafos do referido artigo complementam o conteudo disposto, sendo que o
§ 1° postula que a formagdo de professores deve incluir as habilitagdes para a atuagdo
multidisciplinar ¢ em campos especificos do conhecimento; o § 2° deixa evidente que
formacdo em nivel superior de professores para a atuacdo multidisciplinar, destinada ao
magistério na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, far-se-4,
preferencialmente, em cursos normais superiores, redacdo esta dada Decreto n° 3.554, de
2000; jA o §3° explicita queos cursos normais superiores deverdo necessariamente
contemplar areas de contetido metodologico, adequado a faixa etaria dos alunos da educacao
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, incluindo metodologias de alfabetizacdo e
areas de contetdo disciplinar, qualquer que tenha sido a formagao prévia do aluno no ensino
médio; o § 4° por sua vez, enuncia que a formagdo de professores para a atuagdo em campos
especificos do conhecimento far-se-a4 em cursos de licenciatura, podendo os habilitados atuar,
no ensino da sua especialidade, em qualquer etapa da educagio bésica®.

A partir da publicacdo da Resolugio CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006> pelo
Conselho Nacional de Educagdo que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de licenciatura em Pedagogia, este passa, de certa forma, a ter a sua identidade
concretizada. O Art. 2° postula que o curso de Pedagogia deve formar o profissional para a
pratica docente na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio na modalidade Normal e em cursos de Educacdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

O primeiro pardgrafo do Art. 2 postula que devemos entender a docéncia como agao
educativa e processo pedagdgico metodico e intencional, construido em relagdes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de
constru¢dao do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo. Assim,

“[...] a formagdo pedagdgica vem a ser um conjunto de estudos e experiéncias que tornem o

*2 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3276.htm
 http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
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futuro professor capaz de criar situacoes didaticas para desenvolvimento da aprendizagem em
determinado campo de conhecimentos” (CHAGAS, 1976, p. 83).

O paragrafo II do Art. 5° congrega que as atividades do egresso do curso de Pedagogia
¢ compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o
seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual, social. O
Art. 7°, por sua vez postula que o curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria
minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, distribuidas em I — 2.800 horas
dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizagdo de seminarios,
participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentagao,
visitas a instituigdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participagdo em grupos cooperativos de estudos; II — 300 horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado prioritariamente em Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto pedagogico da instituigdo e III — 100 horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagao
cientifica, da extensdo e da monitoria.

Diante do que foi até 0 momento colocado, entendemos que

A profissionalizacdo ¢ uma transformagao estrutural que ninguém pode dominar
sozinho. Por isso, ela ndo se decreta, mesmo que as leis, os estatutos, as politicas da
educagdo possam facilitar ou frear o processo. O que significa que a
profissionalizacdo de um oficio é uma aventura coletiva, mas que se desenrola
também, largamente, através das opgdes pessoais dos professores, de seus projetos,
de suas estratégias de formacao (PERRENOUD, 2000, p. 178).

Através da citagdo supracitada, entendemos a relevancia de uma formacao inicial
solida no que se refere a profissionalizagdo do professor. E no inicio da trajetoria escolar que
a formagdo do pensamento critico se instaura e vai sendo desenvolvida ao longo da trajetoria
estudantil dos cidaddos e com isso, [...] “os professores sdo profissionais essenciais nos
processos de mudanca das sociedades” (SEVERINO; PIMENTA, 2003, p. 13). Assim,
compreender como se desenvolveu o processo de formacdo de professores em nivel de
graduacdo, especialmente, no que diz respeito ao curso de Pedagogia desde os primoérdios de
sua criagdo ¢ voltarmos nossos olhos para uma importante area da educacdo: aquela que
envolve o inicio da vida escolar das pessoas.

Mesmo que tal curso tenha sofrido muitas modificagdes, notamos que a leitura nao
ocupava um espago significativo na formacao inicial do futuro profissional da area da

Pedagogia. Entendemos a presenca da leitura garante uma formacao solida durante a trajetoria
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académica do futuro profissional da area da Pedagogia para que, na aplicabilidade de suas
fungdes, consiga formar seres pensantes e atuantes na transformagao da sociedade.

Posto isso, na sequéncia, apresentamos a questao do professor como um mediador de
leitura, uma vez que sua pratica em sala de aula ¢ dialdgica, ou seja, se volta para o contato
com o outro ao estabelecer relagdes de didlogo e troca de experiéncias. Também ¢ onde se

criam situagdes para a aquisicdo, bem como para o compartilhamento do conhecimento.

2.4 Professor: um mediador de leitura

Desde os primordios dos tempos em que os povos primitivos esculpiam imagens em
rochas para registrarem suas atividades até os dias de hoje seja na modalidade verbal ou ndo-
verbal, notamos que a leitura se encontra presente em todas as praticas que realizamos na
sociedade. E por meio dela que fazemos inferéncias, interpretacdes sobre tudo o que
percebemos em nosso entorno.

Conforme Zilberman e Silva (1991), a propagacdo da escola e a valorizagdo da
alfabetizacdo enquanto etapa basica e imprescindivel do ensino coincidiu com a instalagdo
plena da economia capitalista e da sociedade burguesa. Esta conferiria a educagdo uma
importancia aristocratica, legitimando uma postura superior. J& no contexto burgués, a
educacdo deveria se dirigir indiscriminadamente a todos os segmentos sociais, apresentando-
se como fator de democratizagao e possibilidade de ascensao.

Assim, colocada na base da educacdo, a leitura pdde assumir de imediato o
componente democratizante daquela; ao mesmo tempo, confundiu-se com alfabetizacao, pois
ler veio a significar igualmente a introducdo ao universo de sinais conhecidos como alfabeto e
a constatacdo do dominio exercido sobre ele. Com a ascensdo do publico leitor em meados do
século XVIII, a leitura passou a se disseminar mais intensamente na sociedade, ganhando
novas proporgoes.

Embora todas as atividades que desempenhamos no nosso cotidiano envolvem o ato de
ler e muitos programas de entidades governamentais se voltaram para a disseminagdo do

livro, ao atentarmos para algumas pesquisas como PISA** - Programa Internacional de

*Tal pesquisa ¢ um conjunto de avaliagdes e exames nacionais e internacionais coordenados pela Diretoria de
Avaliagdo da Educagdo Basica (DAEB), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), por sua vez, avalia se os estudantes aos 15 anos de idade, com ao menos 7 anos de escolaridade
na educacdo basica, adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais para uma participagdo plena em
sociedades modernas. A avaliacdo verifica até que ponto as escolas de cada participante estdo preparando seus
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Avaliagao de Estudantes de 2015 e publicado em 2016, por exemplo, notamos por meio de
seus resultados um déficit na leitura dos brasileiros. O estudo, Retratos da Leitura no Brasil®’
(2016), por sua vez, apontou que 17,8 milhdes leram algum livro (inteiro ou parte), sendo
cerca de 80% deles indicado pela escola; 8,8 milhdes leram um livro inteiro e 9 milhdes leram
partes de um livro; 4,8 milhdes leram livros de literatura, espontaneamente e 6,5 milhdes nao
leram nenhum livro. Embora haja um nimero significativo de sujeitos que alegaram ler algum
livro, é preocupante notarmos que 6,5 milhdes de pessoas ndo leram livro algum. Tais
resultados acabam por gerar uma série de preocupagdes por parte de estudiosos, como
também por profissionais da educacao.

Diante disso, entendemos que o ambiente escolar ¢ um dos principais espagos onde a
leitura deve ser pensada, trabalhada e disseminada a tal ponto que se torne um habito entre os
estudantes. De acordo com Arnold Hauser (1977), quando a familia ndo possui o habito de
desenvolver a pratica leitora, a escola precisa desempenhar este papel. Sendo assim, tal
instituicao se torna relevante para a formacao de sujeitos e as praticas nela desenvolvidas sao
atingidas diretamente pelas diversas transformagdes que vém ocorrendo na sociedade ao
longo do tempo. Isto nos direciona a pensar que € preciso repaginar o método de como as
acdes que envolvem a leitura s3o praticadas neste espaco, uma vez que é por meio de tal acdo
que realizamos todas as atividades da nossa vida.

A escola possui uma relevancia singular na vida das pessoas. Tal lugar pode ser onde
ocorrem as primeiras relagdes sociais dos seres humanos. Neste ambiente, o aluno convive
com os demais colegas e vivencia as mais diversas situagcdes. Assim, fica nitida a funcao deste
espaco: o de formar o pensamento critico dos alunos. A leitura, entdo, se torna primordial
neste processo € a incumbéncia de tdo importante tarefa recai nas maos do professor.

De acordo com Maria Inés Batista Campos (1999), a educagao deixou de ser processo,
presente em atividades sociais e culturais, para adotar o formato da instituicdo, estrutura,
organograma, calendario e or¢camento. Eficiente na aparéncia, o ensino ndo consegue

preencher o ideal que egeu sua criagdo e continuidade; etimologicamente, “educar” ¢ extrair,

jovens para exercerem o papel de cidaddos na sociedade contemporanea. Este estudo acontece a cada trés anos e
abrange trés areas do conhecimento: leitura, matematica e ciéncias. Cada edigcdo ¢ organizada com énfase em
uma dessas areas. Para elaboracdo de indicadores contextuais, também sido coletadas informacdes que
possibilitam relacionar o desempenho dos estudantes a variaveis demograficas, socioecondmicas ¢ educacionais,
por meio de aplicagdo de questionarios especificos.

SEste estudo explorou questdes acerca da leitura através de um questionario que contou com 5.012 sujeitos
entrevistados na modalidade face a face a domicilio. A pesquisa considerou como leitor, aquele que leu, inteiro
ou em partes, pelo menos um livro nos ultimos 3 meses e como ndo leitor, aquele que declarou nao ter lido
nenhum livro nos tGltimos 3 meses, mesmo que tenha lido nos ultimos 12 meses.
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levar avante, conduzir para fora e para frente. Nesse sentido, ainda conforme essa estudiosa ¢
preciso colocar o ideal de ensinar num processo de aprendizagem em que todo aluno sera
inicialmente reconhecido como potencial leitor.

Conforme Ana Paula Baladeli, Marta Barros e Anair Alto¢ (2012), a escola enquanto
espaco para disseminagdo de conhecimento historicamente produzido representa a primeira
esfera de contato entre o sujeito e esse conhecimento cientifico. Diante disso, ¢ de sua
responsabilidade a adequacdo de paradigmas, a fim de que possibilite a formacdo de sujeitos
consoantes com a realidade de uma sociedade globalizada.

Vale mencionar que muitas escolas possuem uma infraestrutura adequada como
biblioteca com amplo acervo e salas de leitura confortaveis. Mas de nada adianta se nao
houver um mediador de leitura que viabilize ao aluno o caminho da autonomia nesta pratica e
na construcdo de sentidos com base no que 1&. Logo, a “formacdo de leitores em todas as
etapas do ensino formal, passa pela media¢ao do professor” (ROCHA, 2016, p. 55).

Segundo Perrenoud (1999), as sociedades vém sofrendo mudangas significativas na
comunicacdo, no trabalho, na vida cotidiana e at¢ mesmo nas maneiras de pensar, devido a
invasdo da tecnologia. Diante disso, esse estudioso enuncia que hd de se pensar uma pratica
reflexiva na formacao de professores voltada inovagdo e cooperacdo, pois tais profissionais
“sa0 os mediadores e intérpretes ativos das culturas, dos valores e do saber em transformagao”
(PERRENOUD, 1999, p. 5). Entdo, a relevancia da leitura para a sociedade contemporanea
nao deve ser menosprezada.

Assim, o nosso interesse estd voltado para a formacdo do professor como leitor e
mediador de leitura, pois sua pratica no espago educacional ¢ imprescindivel para formar
leitores na escola. Entdo, a universidade se torna o espago de reflexdo do pensamento critico
por exceléncia, uma vez que é neste espaco que se formam professores. E preciso mais do que
a convic¢do da eficacia das acdes deste profissional, ou seja, se faz necessario fundamentar
alicerces solidos na formac¢do inicial do futuro docente especialmente no que se refere a
leitura.

Esses pressupostos nos mostram que se faz necessario redimensionar e reestruturar o
papel que a escola, mas principalmente, o docente desempenha na sociedade. Para que isso
ocorra, entdo, ¢ preciso tratar a raiz da questdo: a formagdo inicial do professor. Logo,

percebemos que:

ha um descompasso entre 0 que preconizam as teorias ensinadas na universidade e
as praticas efetivas de trabalho com a leitura na escola. S8o muitas as conclusdes
que apontam resisténcias em mudar as concepc¢des de ensino na escola. Na maioria
das vezes, tais resisténcias resultam do conjunto de representacdes que se tem sobre
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as formas de aprendizagem dessa atividade. A leitura na escola tem sido um meio de
sobrepujar as palavras do aluno aos saberes prontos e acabados de uma concepgao
de lingua como estrutura fechada, pronta para ser usada. Ou seja, muitas vezes perde
-se de vista que o ato de ensinar a ler ¢ dialégico porque envolve interagdo entre
professores e alunos e destes com texto. O ato da leitura ¢ uma arena onde se
realizam encontros, desencontros ¢ confrontos de posigoes.

A linguagem ¢ o centro de construgdo desse processo de didlogo. Mas, para que ele
se realize, ¢ necessario que o professor assuma a posigao de interlocutor do aluno
(BARBOSA, 2011, p. 29).

Nessa conjectura, se fazem necessarias praticas leitoras na formacdo inicial do
professor como exercicio inerente a sua profissionalizacdo para que, entdo, ele se torne leitor
e, consequentemente um mediador, ou seja, uma ponte que liga o aluno aos textos. Ao
voltarmos nossos olhos para o tempo presente, notamos que a era tecnologica trouxe mais
velocidade para a vida das pessoas.

Diante disso, € preciso analisar e compreender as relacdes que se encadeiam a cada
momento no mundo em que vivemos ¢ a leitura tende a ser uma aliada neste processo ja que
nos permite interpretar tudo que acontece em nosso entorno. O professor, entdo, se torna um
profissional importante na vida de seus alunos no que se refere a maneira pensar e questionar
as situacdes que vivenciamos no nosso cotidiano e isso se torna possivel através da leitura.

Assim, como um mediador e formador de leitores, tal profissional viabiliza o acesso a
cultura e, a0 mesmo tempo, expande o conhecimento de mundo dos receptores. Conforme
Paulo Freire (1999a, p.29), “[...] percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o
mérito da paz com que viva a certeza de que faz de sua tarefa docente, ndo apenas ensinar
conteudos, mas também ensinar a pensar certo”.

Segundo o dicionario Aurélio (2009, p. 2953), professor ¢ “aquele que professa ou
ensina uma ciéncia, uma arte, uma técnica, uma disciplina”; quem tem como profissdo dar
aulas em escola ou universidade; docente”. Encontramos essa mesma definicdo nos
dicionarios Aulete (1974) e Houaiss (2004).

Notamos que em nenhuma das designagdes mencionadas nos referidos dicionarios o
termo professor ¢ apresentado como um profissional que viabiliza a troca de conhecimento.
Isso nos mostra a visao tradicional que é agregada a pratica docente como mera transmissora
do saber. Com isso, nos reportamos aos postulados de Paulo Freire (1987) sobre a educagdo
bancdaria. Segundo este estudioso:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepedo “bancaria” da educacdo, em que a Gnica margem de agdo que se oferece

aos educandos ¢ a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
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grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipdteses) equivocada
concepcdo “bancaria” da educagdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da
praxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em
que, nesta destorcida visdo da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacao,
nao ha saber. SO existe saber na inven¢do, na reinvencdo, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com o0s
outros (FREIRE, 1987, p.33).

Ja em relacdo ao termo mediador o conceito apresentado no diciondrio Aurélio (2009)
¢ a expressdo mediar que, de acordo com este registro significa: “intervir como arbitro ou
mediador; ficar no meio de dois pontos” (AURELIO, 2009, p. 1298). No dicionario Aulete
(1974, p. 2303), mediador ¢ “que ou o que se interpde a sua mediagdo; arbitro; medianeiro,
intercessor” e, no dicionario Houaiss, (2001, p. 486), mediador ¢ “que (m) intervém ou
concilia; que (m) dirige discussdo em grupo; moderador”.

Notamos que as defini¢des da palavra mediador nos sugerem um profissional que se
faz intercessor, aquele que intervém de alguma forma entre dois pontos. Contudo, o que se
apresenta hoje na educagdo ¢ justamente a ideia de que o conhecimento parte unica e
exclusivamente do professor ¢ deve ser recebido pelo aluno. Por isso, pensar numa nova
definicdo durante a formagdo inicial para o professor como um profissional mediador se faz
relevante e necessario para que se modifiquem as formas pelas quais a leitura ¢ trabalhada na
escola.

Daniel Pennac (1993, p. 80) postula que “¢ preciso ler, ¢ preciso ler... E se, em vez de
exigir a leitura, o professor decidisse de repente partilhar sua propria felicidade de ler?”.
Diante do que elenca esse estudioso, entendemos que a leitura precisa ser uma atividade de
partilha em que tal pratica se faca com a¢des metodoldgicas que atraiam os sujeitos para o ato
de ler, que facam relacdes entre o conteudo do texto e a realidade que os cerca para que esses
leitores sejam agentes de mudangas na sociedade em que vivem.

Assim, dar a ler é fundamental, mas ndo é o suficiente. E preciso que existam
movimentos que tragam o assunto dos textos para o centro de discussdes e debates na sala de
aula. O professor mediador, entdo, ¢ aquele que expde ao aluno as diversas situagdes
presentes na leitura e dialoga com ele sobre o contetido. Logo, seu oficio ndo se refere
somente a transmissdo do saber, mas sim, uma relagdo de interacdo para que haja troca de
conhecimentos.

O profissional docente deve ser um estimulador, instigador e, ndo, somente um
profissional que apresenta a leitura, mas que debate, questiona, isto ¢, pode formar o

pensamento critico do sujeito com base no contetido dos textos. Desse modo, “ensinar nao ¢
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mais capacitar o aluno com informacdes, mas desenvolver nele a capacidade de transformar
informacdes em conhecimento, ampliando a rede de relagdes entre ensino e leitura”
(CAMPOS, 1999, p. 15).

Tal profissional enquanto mediador tem o poder de transmitir a leitura e, por meio
dela, viabilizar e disseminar a producao de conhecimento no aluno. Nao que esse ndo o tenha,
ao contrario, se aliar o que sabe com as experiéncias que a leitura proporciona, tende a estar
mais preparado para enfrentar problemas existenciais e sociais. Logo, “mediar este processo
de descobertas ¢ o papel do professor, que s6 pode fazé-lo também ele como leitor”
(GERALDI, 2013, p. 25).

A leitura possibilita ao receptor vivenciar situagdes que pode ou nao vir a enfrentar na
vida real. O papel do professor, entdo, como mediador ¢ imprescindivel, porque
orienta/auxilia por meio dos textos, o receptor a se posicionar perante certos acontecimentos,
como também, pensar, refletir sobre sua participagdo como sujeito no meio em que vive. O
leitor, entdo, a0 amadurecer seus pensamentos criticos, provavelmente, conseguira aplicar sua
vida os aprendizados que obteve do contato com a leitura.

O professor enquanto mediador ¢ aquele que exerce papel de interlocutor do aluno
com o texto. Sendo assim, sua func¢do € criar possibilidades para que o leitor consiga
estabelecer relagdes entre o que leu e a realidade que o cerca, fazendo com que o vinculo
entre texto/leitor se construa “no espago interlocutivo da leitura: o leitor, ao produzir sentidos
a partir da leitura, constitui-se por meio dela, modificando seu modo de pensar a respeito de si
mesmo, do mundo e de suas relagdes: (trans)forma-se” (GROTTA, 2008, p. 133).

Conforme Paulo Freire (1999a), as acdes docentes sdo basilares para uma boa
formagdo e contribui para a construcdo de sujeitos reflexivos. Diante disso, “o leitor se
constréi num processo lento, constante de estimulos e oportunidades de leitura. Essa deve ser
a preocupacao inicial ao se mediar leitura [...]” (SILVA, 2006, p.78). A formagdo leitora e
mediadora, entdo, exige habilidades e competéncias que os académicos, especialmente de
Letras e de Pedagogia, deverdo apresentar quando se tornarem professores. Serdo necessarios
conhecimentos de varias esferas do saber como pensar, planejar, compreender, executar,
avaliar, a fim de que as praticas de leitura produzam efeitos no receptor.

Diante disso, devido as modifica¢des que atingem a educacao na era contemporanea,
um novo paradigma que envolve a fungdo do professor precisa ser elaborado. Foi com base
nesta ideia que Lorenzo Tébar menciona no livro O perfil do professor mediador: pedagogia
da mediagdo a implantagdo da Reforma Educacional Espanhola, a qual pensou numa revisao

de quase vinte anos de experiéncia docente em sala de aula. A partir disso, detectou-se a falta
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de formagao pedagogica e a caréncia dos recursos didaticos de muitos docentes, o que

ocasionou na implantacdo de programas com novas propostas acerca da formagdo de

professores.

De acordo com Tébar (2011, p.116):

Se até o presente o professor se preocupou com que os alunos assimilassem certos
contetidos e acumulassem saberes, agora o objetivo principal é leva-los a aprender a
aprender e aprender a pensar. O aluno deve ser o protagonista de suas
aprendizagens, tanto pela mediagdo como pela autodescoberta. O mediador serda um

assistente que arruma a presa ¢ a coloca no alvo, enquanto o aluno ¢ o auténtico
cacador, aquele que dispara e sente a satisfacdo de conseguir sua propria presa.

O mediador esta atento ao processo de amadurecimento de cada aluno, do fluxo do
mundo relacional ao da autonomia e da personalizagao.

O estudioso também enfatiza que a explicacdo do mediador amplia o campo de
compreensdo de um dado ou de uma experiéncia, gera disposi¢des novas no organismo e
produz uma constante retroalimentacdo informativa, feedback. Isso tende a clarear a partir de
diferentes pontos um mesmo objeto do nosso olhar.

Embora tal estudo presente nesta obra se refira ao contexto espanhol, podemos notar
que questdes mencionadas também estdo presentes no cenario educacional brasileiro. Com
isso, o professor mediador de leitura deve ser formado como um profissional capaz de criar
liames e, ndo, catalisar e depositar conhecimentos, além de estar aberto a reflexdes e debates
sobre o que se 1&. O docente também deve provocar o aluno a ter autonomia na leitura, a
ponto de que possa buscar por ele mesmo o contato com os mais diversos géneros e tipos de
textos.

Dentro deste contexto, o professor mediador ¢ aquele que incita o receptor a ler e, a
partir disso, estabelecer relagdes com a realidade. O carater estatico do docente cede espago a
um profissional dindmico, interativo que passa a desempenhar um papel significativo para o

aluno, pois

o professor mediador encontra-se no “meio” da a¢do de educar, e ai age, garantindo
a incorporagdo das percepcdes ¢ interpretagdes individuais, das informagdes e
conhecimentos, das relagdes com o mundo em que vivemos, num todo articulado e
significante, que amalgama o conhecimento tornado util ao fluxo dinamico da vida
(SPONHOLZ, 2003, p. 205-206).

Sendo assim, a atuagdo do mediador ¢ primordial na formagdo do leitor, pois pode
auxiliar este a perceber que a leitura pode fazer sentido para o receptor em situagdes
existenciais. O ato de ler, entdo, propicia a produ¢do de sentido e exige um processo interativo

entre um interlocutor agente e um leitor que venha a ser estimulado em tal pratica.
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Aidan Chambers (2007), em um estudo sobre os ambientes da leitura, menciona que
cada vez que lemos realizamos uma série de atividades. Tal estudioso aprofunda suas
conjecturas alegando que a leitura ¢ uma atividade que leva a outra, ou seja, ndo ¢ uma cadeia
linear, comeg¢ando em um determinado ponto e continuando num outro distante, mas sim um
circulo cuja sequéncia retorna novamente ao inicio, de modo que o comego sempre € o final e

o final o inicio. Chambers (2007), entdo elabora um diagrama do circulo da leitura conforme:

Figura 1 — Circulo da leitura

Fonte: El ambiente de la lectura

Notamos, com isso, que o adulto facilitador se encontra na parte central do circulo,
porque sua relevancia no processo de formagao de leitores se torna singular. Sera através de
acOes mediadas de leitura que € possivel apresentar o livro aos leitores e, ao mesmo tempo,
expandir o repertdrio daqueles que ja possuem o habito de ler. Logo, entendemos que ¢
necessario que o professor seja esse adulto facilitador.

Conforme Michele Petit (2008), o papel do professor como mediador se faz primordial
no que se refere a ser um incentivador de livros, isto €, como responsavel por iniciar a leitura,
legitimé-la, deixar claro o desejo de ler acompanhando a trajetdria do leitor, a fim de construir

pontes. Assim

caberia ao professor um papel radicalmente diferente do que anteriormente exercia:
de agente transformador de informagdes em selecionador dessas informagdes, seu
decodificador, mostrando como descobri-las e seleciona-las e de que maneira
transforma-las em saberes (ANTUNES, 2001, p.12).

Logo, se faz necessario um comprometimento do ensino superior para formar os
académicos de Letras e Pedagogia como leitores e mediadores, para que acdes de leitura

libertadoras se estendam para os bancos escolares. A formagao inicial do professor deve abrir
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espago para repensar as praticas pedagogicas, isto €, priorizar uma formacao que molde um
profissional que saiba mediar a relagdao dos alunos com os textos e, consequentemente o torne
capaz de relacionar os conhecimentos obtidos através da leitura com a realidade.

Conforme registrado no Plano Nacional da Educacdo (2000, p. 5), espera-se do

professor enquanto profissional da educacgao:

Orientar ¢ mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-se pelo
sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir ¢ saber lidar com a diversidade
existente entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento curricular;
elaborar e executar projetos para desenvolver conteudos curriculares; utilizar novas
metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver conteudos curriculares;
utilizar novas metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de
colaboragdo e trabalho em equipe.

Diante da citagdo supracitada, percebemos a relevancia desse profissional enquanto
um formador de pessoas. O professor pode atuar como um transformador, para que os alunos

se emancipem por meio da leitura, pois

¢ ele quem vai indicar os livros aos alunos oferecendo-lhes um repertorio de titulos
em que possam movimentar-se segundo suas preferéncias e interesses, sem barra-los
e sem impor seu gosto, mas, sobretudo oferecendo-lhes fruicdo no ato de ler
(BURLAMAQUE, 2006, p. 80).

Diante disso, notamos que a leitura tem a fun¢do de informar, mas também de formar,
pois ao se tornar um habito tende a agugar o olhar critico do leitor. Tal transformagdo no
receptor corrobora a ideia de Jorge Larossa (2003) de que pensar a leitura como formacgao,
implica pensa-la como uma atividade que tem a ver com a subjetividade do leitor, ndo com
aquilo que ele sabe, mas com o que ele é. Assim, “trata-se de pensar a leitura como algo que
nos forma (ou nos de-forma ou nos trans-forma), como algo que nos constitui ou nos coloca a
questdo do que somos™® (LAROSSA, 2003, p. 25-26). Se o professor enquanto mediador
pode colocar diante do receptor uma ampla variedade de textos consequentemente, esta acao
abre novas possibilidades de ver, compreender, mas principalmente, de como estes leitores
tendem se tornar agentes de mudangas em suas proprias vidas e na sociedade em que vivem.

Segundo Denise Perin (2009), a func¢do da escola reside em propiciar aos alunos
condi¢des para o dominio e apropriacao de conhecimentos e atuagdo critica em seu espago

social. O papel do professor mediador, animador e facilitador de descobertas por meio da

2
6 «“Se trata de pensar la lectura como algo que nos forma (o nos de-forma o nos transforma), como algo que nos
constituye o nos pone en cuestion en aquello que somos”. Trad. nossa.
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leitura implica em uma agao pedagdgica voltada para a criagdo de estimulos, experimentacao
e vivéncia leitora, de forma que os alunos percebam-se construtores da propria aprendizagem.

Sendo assim, se torna necessdrio que a escola tenha como um dos objetivos a
formagdo de leitores, desde a fase inicial de escolarizagdo, expandindo até os anos finais do
ensino fundamental e ao ensino médio. Na esteira de uma formagdo mais ampla, no ensino
superior, especialmente nos cursos de Letras e de Pedagogia, a leitura deve ser uma
preocupacdo constante, pois ndo had menor possibilidade de formar leitores se ndo se € leitor.
E imprescindivel, entdo, uma tomada de consciéncia por parte do centro formador, ou seja, da
universidade e dos académicos, futuros professores, no que diz respeito as praticas de leitura
como atividades inerentes durante e depois da trajetoria universitaria.

No escopo da discussdo que aqui se apresenta, vale mencionar que pesquisas
internacionais apontam a relevancia do professor como mediador de leitura e esta como uma
importante aliada no que se refere ao auxilio na formacao e, em certos casos, na reconstru¢ao
da identidade dos sujeitos leitores. A antropologa francesa, Michele Petit (2008) realizou
alguns estudos acerca da fungdo da leitura e do docente em espacos marginalizados. De
acordo com esta estudiosa, o efeito da escola sobre o gosto pela leitura ¢ muitas vezes
complexo.

O depoimento do jovem Nicolas evidencia o papel do professor na sua constitui¢ao

como leitor:

No inicio, aconteceram muitos encontros; foi um professor quem realmente nos
incentivou. Sugeriu alguns livros: Quem quer ler este? ou Vejam tenho quatro ou
cinco livros, quem quer ler este aqui? Nao era: Todo mundo vai ler este e depois
contar a historia. Era mais aberto (PETIT, 2008, p. 159).

Petit (2008) também utiliza-se do exemplo retomado desta vez pelo romancista Patrick

Chamoiseua:

O professor lia para nos, mas logo se deixava levar, esquecia o mundo e vivia seu
texto como mescla de abandono e vigilancia. Abandono porque se entregava ao
autor; vigilancia porque um velho controlador permanecia a espreita, buscando a
eufonia desolada, a ideia amolecida por uma debilidade do verbo [...]. O negrinho
acompanhava de boca aberta, ndo o texto, mas os suspiros de prazer que o professor
dava com as palavras (PETIT, 2008 p. 161).

Fica evidente, através da citacdo supracitada o papel importante do professor como
leitor e incentivador de livros. A antropologa francesa ainda ressalta que ao realizar suas
pesquisa no meio rural, para muitas pessoas, especialmente os mais velhos ou desprotegidos,

a escola foi o local onde se tinha acesso aos livros. Esses sujeitos guardam lembrangas de



67

professores que encorajavam a ascensao social das criangas e, muitas vezes, emprestavam
livros de suas bibliotecas particulares aos alunos. Segundo o relato de uma mulher, sua
professora era muito culta, possuia livros e gravuras por toda a extensdo de sua escada. Para a
aluna, era um prazer que contaminava, subir a escada e ver todos os livros.

Podemos relacionar este depoimento com o enredo de uma historia da literatura
infantil brasileira, 4 caligrafia de Dona Sofia, do escritor e ilustrador pernambucano André
Neves. A obra ¢ carregada de significados e possui ilustracdes singulares aliadas a poemas
que chamam a aten¢do do leitor. O enredo apresenta Dona Sofia, uma velhinha, uma
professora aposentada que reside em uma pequena cidade no alto de uma colina e habita
sozinha uma casa. Mas tal moradia ¢ especial, pois as paredes e as pegas da mobilia sdo

decoradas com poesias, como podemos observar no seguinte trecho do texto:

Sua casa era diferente de todas as outras. Tinha paredes decoradas de cima a baixo
com... poesias. Dona Sofia, com sua linda caligrafia, escrevia poesias por todos os
cantos da casa. Havia versos na sala, no quarto, na cozinha, no banheiro e em todos
os lugares onde pudesse deixar vivo um pedacinho de emocao (NEVES, 2001, p. 4).

Além de gostar de historias, Dona Sofia cultiva flores as quais vende na cidade para
auxiliar na renda. Em meio a este ambiente colorido e perfumado, Dona Sofia ¢ acometida por
uma ideia: distribuir cartdes poéticos decorados com as flores cultivadas por ela mesma. E
através da paixao pela leitura e pela mediagdo de Dona Sofia e do auxilio do carteiro, seu
Ananias, que os habitantes da pequena cidade passam a se tornar leitores como enuncia o
pequeno fragmento da historia:

Na cidade, todos que recebiam cartdes de Dona Sofia ficavam contentes. Liam as
poesias, voltavam a ler, mostravam para parentes e amigos. Algumas relembravam
versos que haviam decorado na juventude, outras reliam livros esquecidos nas

prateleiras, outras ensaiavam colocar no papel seus sentimentos mais profundos
(NEVES, 2001, p. 11).

Com isso, percebemos o poder que o mediador tem e a importincia que a leitura pode
exercer na vida das pessoas. Segundo Marcel Proust (2001), a leitura ¢ exatamente uma
conversacao com homens muito mais sabios € mais interessantes que aqueles que podemos ter
a chance de conhecer a nossa volta. Tal estudioso também corrobora que a diferenca essencial
entre um livro e um amigo, ndo ¢ a sua maior ou menor sabedoria, mas a maneira pela qual
nos comunicamos com eles. A leitura, para esse estudioso, ¢ uma espécie de conversa que

recebemos como manifestagdo da comunicacao através de outro pensamento na soliddo do ato
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de ler — o que possibilita-nos desfrutar do poder intelectual a permanecer em pleno trabalho
fecundo do espirito sobre si mesmo.

O professor como mediador pode propiciar habitos leitores, guiar a leitura, coordenar,
selecionar textos e, por conseguinte, desenvolver e expandir atividades leitoras. Estas
mencdes apontam ainda mais para a necessidade de uma formacao inicial em que a leitura
seja um habito durante a graduacdo especialmente dos futuros docentes de Letras e de
Pedagogia. Logo, aluno e professor sdo sujeitos envolvidos no processo em que docente ¢ o
especialista em leitura.

Além de pesquisas internacionais como a mencionada por Michele Petit (2008),
estudos nacionais também enfatizam a relevancia do professor como leitor e mediador de
préaticas leitoras. A pesquisa de Ellen Grota (2008) teve como objetivo investigar na historia
de vida de quatro sujeitos identificados como A, B, C e D, as interagdes e experiéncias de
leitura que foram significativas para a formagao de tais individuos como leitores. Com isso,
ao buscar pessoas socialmente conhecidas como leitoras, a autora selecionou no meio
universitario essas pessoas. Os sujeitos foram indicados por seus proprios alunos.

Os professores universitarios, entrevistados nesse estudo, mencionaram que a maneira
como seus docentes demonstravam o gosto pela leitura e discutiam os textos em sala de aula
tornava a pratica interessante, além de ndo se sentirem pressionados a ler por obrigacao.
Analisando essas questdes, entendemos que “o professor que pretende assumir um papel ativo
na formacao de seus alunos como leitores nao pode restringir-se apenas a ensinar a ler, mas
deve preocupar-se em apresentar o mundo da leitura indicando livros, lendo para os alunos e
envolvendo-se na leitura com eles e para eles” (GROTTA, 2008, p. 149). Conforme o

depoimento de um dos integrantes da pesquisa:

Durante as aulas, era perceptivel a familiaridade dos professores com a leitura, pois
constantemente faziam comentérios a respeito dos livros que estavam lendo ou
haviam lido, bem como indicavam varias leituras suplementares aos alunos em
relacdo a tematica tratada em aula (GROTTA, 2008, p. 142).

De acordo com o exposto na citagdo ressaltamos que a formacao se elabora a partir da
nossa relagdo com as situagdes vivenciadas, com outras pessoas, informacgdes e objetos que
nos cercam e com os quais venhamos a interagir. Logo, todas as nossas experiéncias nos
direcionam para a constru¢do de conceitos e sentidos. Nossa formacdo pode modificar a
maneira como enxergamos o mundo. Entendemos, entdo, o quanto ¢ importante a presenga da

leitura na formagao inicial do professor, ou seja, durante a sua trajetoria de profissionalizagao,
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uma vez que seu exercicio se torna vital para a transformagdo da vida de seus alunos e,
consequentemente, da sociedade.

Diante das diversas modificacdes que ocorrem na era contemporanea, o professor
necessita se tornar um profissional mediador capacitado a fim modelar as informacdes e
transforma-las em conhecimento, para que no ambiente escolar a leitura ndo continue sendo
uma atividade realizada por pura e mera obrigacao. A leitura ao ser trabalhada dessa maneira,
ndo atrai o leitor para o texto, ao contrario, o afasta por meio de uma forca descomunal.
Assim, “uma sé condi¢do para se reconciliar com a leitura: ndo pedir nada em troca.
Absolutamente nada. Nao erguer nenhuma muralha fortificada de conhecimentos preliminares
em torno do livro. Nao fazer a menor pergunta. Nao passar o menor dever” (PENNAC, 1993,
p. 121).

Ao contaminar o seu aluno pelo prazer de ler, o professor propicia o acesso a cultura,
uma vez que os textos produzidos ao longo do tempo nos permitem um olhar sobre as
diversas manifestagdes dos meios de informagdo. Logo, “[...] a leitura ¢ uma arte que se
transmite mais do que se ensina”’ (PETIT, 2005, p. 9) e a pratica de um mediador pode “[...]
ajudar a reencontrar os caminhos de uma cultura viva gracas a sua disponibilidade, seu tato,
sua propria vitalidade” (PETIT, 2009, p. 269).

A leitura, assim, incita a olharmos a sociedade sob uma Otica critica, a refletir
compreender e procurar solugdes para os problemas que nos assolam. E o professor como
mediador se coloca entre o receptor e a informagdo, para realizar a interlocucdo e a
provocacao com fins interpretativos e avaliativos. Diante disso, “na medida em que a leitura ¢
para nds a iniciadora cujas chaves magicas abram no fundo de ndés mesmos a porta das
moradas onde ndo saberiamos penetrar, seu papel na nossa vida ¢ salutar” (PROUST, 2001, p.
35).

A auséncia de acdes mediadoras de leitura pode ocasionar a caréncia do contato com
as diversas manifestagdes culturais, privando o receptor de ampliar o seu repertério de
conhecimento. Sendo assim, “para ser um mediador, o professor necessita ter uma pratica
capaz de superar os desafios da sociedade moderna, atuando com instrumentos e informagdes
que sejam suporte para a sua pratica docente” (SPONHOLZ, 2003, p. 209-210).

Diante do que foi exposto, Aidan Chambers (2007, p. 23) postula que:

Todos os obstaculos no caminho de quem aprende a ler podem ser superados se vocé
tiver a ajuda ¢ o exemplo de um leitor adulto experiente e confiavel. Qualquer leitor

2 . , ~
7«[...] la lectura es um arte que se transmite mas que ensefiarse”.
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comprometido que venha de um ambiente sem leitura, desprovido de livros, sabe
disso. Por essa razdo, coloquei o adulto no centro do circulo de leitura. Com efeito,
todos os leitores aprendizes ajudam uns aos outros; as setas com duas diregdes no
diagrama do circulo de leitura estdo 14 para nos lembrar que o facilitador também
aprende com aqueles que ele ajuda. Mesmo assim, por mais uteis que podem ser os
aprendizes para os outros, no final eles dependem do adulto facilitador, porque ha
algumas coisas em cada negocio e em cada arte - a leitura ¢ tanto um oficio quanto
uma arte - que s6 pode ser obtida através de da experiéncia e s6 pode ser transmitida
por aqueles que aprenderam com a experiéncia®®.

O professor mediador, entdo, se encontra no centro da formacao de leitores. A pratica
de mediagdo compreende estar alerta para que pouco a pouco o leitor va adquirindo mais
habito pela leitura e possa ampliar o seu repertorio. Logo, “o professor deve assumir o papel
de mediador, onde os alunos possam ler através dele” (LENER, 2002, p.75). Neste contexto, ¢
primordial que o professor enquanto intercessor tenha em mente a gama de leitores que
pretende formar para que assim possa selecionar o repertorio que oferecerd aos alunos. Ser
mediador de leitura na escola ¢ ser leitor, e como leitor, ser capaz de enriquecer o contato do
receptor iniciante pela oferta de outros textos.

Também, podem ser compartilhadas tais experiéncias de leitura, a fim de aprofundar,
trocar ideias sobre o que se leu. Entendemos que o ato de ler, como também qualquer outra
pratica cultural “cria possibilidades para que todos os individuos tenham acesso ao universo
do conhecimento e da informagdo, abrindo-lhes novos horizontes e contribuindo para uma
postura inclusiva em relacdo ao outro” (SOUZA; BALCA; PIRES, 2016, p. 336).

Segundo Petit (2008), ao compartilhar a leitura, cada pessoa pode experimentar um
sentimento de pertencer a alguma coisa, a esta humanidade, de nosso tempo ou de tempos
passados, daqui ou de outro lugar, da qual pode sentir-se proxima. Se o fato de ler possibilita-
se abrir-se para o outro, ndo ¢ somente pelas formas de sociabilidade e pelas conversas que se
tecem em torno dos livros. A antropologa também ressalta que ¢ pelo fato de que ao
experimentar, em um texto, tanto sua verdade mais intima como a humanidade compartilhada,
a relacdo com o proximo se transforma. Ler ndo isola do mundo; ler introduz no mundo de

forma diferente. O mais intimo pode alcangar neste ato o mais universal.

2 «“Todos los obstaculos en el camino de quien aprende a leer se pueden superar a si de cuenta con la ayuda y el
ejemplo de un lector adulto experimentado y de confianza. Cualquier lector comprometido que provenga de un
ambiente de no lectura, privado de libros, lo sabe. Por esta razon he puesto al adulto en el centro del circulo de
lectura. En efecto, todos los lectores aprendices se ayudam unos a otros; las flechas con dos direcciones en el
diagrama del circulo de lectura estan ahi para recordarnos que el facilitador también aprende de aquellos a
quienes ayuda. Aun asi, no obstante lo utiles que puedan ser unos aprendices para otros, al final dependen del
adulto facilitador, porque hay algunas cosas en cada oficio y en cada arte - leer es tanto un oficio como un arte-
que s6lo se puden obtener a través de la experiencia y s6lo las pueden transmitir aquellos que las han aprendidio
por experiencia” (CHAMBERS, 2007, p. 23). Trad. nossa.
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Essa estudiosa ainda enfatiza que, a partir disso, compreendemos que o iniciador do
livro desempenha um papel-chave: quando um jovem vem de um meio em que predomina o
medo do livro, um mediador pode autorizar, legitimar um desejo inseguro de ler ou aprender,
ou até mesmo revelar esse segredo.

Notamos, entdo, a relevancia e a responsabilidade que o mediador possui diante do
encargo de formar leitores. A leitura se constituiu conforme a relacdo da nossa posi¢do no
universo, de como interpretamos as situacdes que vivenciamos e também do papel que
desempenhamos e somos no mundo. O professor enquanto interlocutor além de apresentar o
texto tem a funcdo de ajudar a ler, a fim de mostrar ao receptor a possibilidade de refletir
diante de novas informagdes. Ao fazer com que um leitor se torne experiente, o professor esta
contribuindo de maneira efetiva para a formacdo de um sujeito que pode se tornar um agente
transformador no meio em que vive.

Sendo assim:

Formando mentalidades, a leitura desdobra o individual e estende sua rede as tramas
sociais, uma vez que o leitor experiente ¢ mais que um ledor; ele passa a eleger suas
atitudes, ou deveria fazé-lo, com a com a consciéncia critica do que sabe e entendeu.
Passa a ser cidaddo que se sente também corresponsavel pelos rumos que toma a
vida publica, interessado no bem comum. A leitura comeca na escuta, passa pelos
codigos, pelas formas, pela sintaxe, pela interpretagdo, mas é permeada todo o
tempo pela ética (YUNES, 2016, p. 41).

Posto isso, as sensagdes adquiridas através das leituras realizadas nos redimensionam
como seres humanos, fazendo com que venhamos a ter maior conhecimento e autonomia. O
incentivo para o ato de ler propicia ao leitor compreender as diversas manifestacdes culturais,
bem como o funcionamento do sistema ideologico. A pratica constante da leitura permite ao
receptor associar diversas informagdes, ir além de apenas decifrar o codigo, isto €, interpretar
os significantes e estabelecer novas relagdes de sentido entre os significados elaborados a
partir do contato com o texto. A mediacdo ¢ uma acdo a qual permite que o acesso aos
diversos géneros textuais existentes na sociedade chegue até o leitor, passem a fazer parte do
repertorio e experiéncias deste.

Entdo, o mediador se torna aquele que auxilia o receptor a transpor margens,
ultrapassar barreiras e, para isso, necessita permitir habitualmente que a palavra escrita
adentre nas suas vivéncias, para que possa expandir tal habito para seus alunos. Com o auxilio
do mediador, “o leitor precisa descobrir o prazer advindo de uma boa leitura e, sobretudo,
deve se conscientizar das vantagens que terd ao se inserir, efetivamente, na cultura letrada”

(LOTTERMANN, 2014, p. 131).
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Diante disso, Tébar (2011) corrobora que a mediagdo ¢ uma forma de interagdo que
engloba todos os ambitos da vida dos educandos, pois mediar € transmitir valores, conectar
vivéncias e elementos culturais, superar a ignorancia e a privagdo cultural, abrindo ao outro
um mundo de significados. Ao mediar vamos além das necessidades imediatas,
transcendemos o presente, buscamos um mundo de relagdes que antecipam o futuro ou
apresentam outras situagdes inesperadas. Assim, “o mediador ¢ um educador que assume, a
todo momento, a completa responsabilidade de seu trabalho educativo. De acordo com a sua
¢tica profissional, envolve-se na formacao integral dos educandos, sabendo que nenhum
aspecto formativo lhe é alheio” (TEBAR, 2011, p. 115).

O texto ¢ um espago do qual o leitor pode absorver informacgdes e vivéncias. Logo, o
texto deve ser garimpado, analisado, explorado, reconstruido, descontruido. Dessa forma, o
mediador ao tomar o escrito estabelece com ele uma relagcdo de busca em que a voz que brota
através da leitura permite uma expansao dos saberes e da producdo de sentidos. O professor
como intercessor tem a func¢do de incentivar o contato do aluno com a leitura e, ndo, obriga-lo
ter com o livro. Posto isso, no nosso olhar, “[...] ndo se for¢a uma curiosidade, desperta-se”
(PENNAC, 1993, p. 121). Dessa forma, “mediadores sao os que estando entre, como pontes,
ndo criam barreiras, nem impdem um compasso na travessia de mao dupla, mas se expdem
em seu proprio fazer, deixando entrever o modo como opera sua construcdo de sentido na
leitura” (YUNES, 2014, p. 3).

A partir das questoes elencadas nesta secdo, entendemos que ha de se pensar o
professor de Letras e de Pedagogia como leitor e, consequentemente, como mediador de
leitura. Somente ao repassar o seu habito pelo prazer de ler, oferecer praticas de leitura que
envolvam o contato com diversos géneros e tipologias textuais sera possivel a formagao de
leitores no contexto escolar. Logo, uma mudanca no perfil do professor se torna necessario e
urgente, para que no ambito de novas praticas seja possivel modificar a metodologia de
trabalho com a leitura no que se refere a que se encontra vigente no cenario educacional.

A seguir, entdo, apresentamos a metodologia utilizada nesta pesquisa mencionando o
perfil dos ingressantes de Letras e de Pedagogia das instituigdes de ensino superior que
integram o PROCAD. No nosso entendimento, compreender o percurso metodologico se faz
imprescindivel para tragarmos um didlogo com os sujeitos respondentes da pesquisa e
também para evidenciar como chegamos a determinadas conclusdes a partir dos dados
apresentados. Assim, os resultados obtidos através do questionario aplicado se fazem
relevantes no que diz respeito a formacdo do leitor na universidade, porque a leitura ¢ uma

pratica que esta presente em todos os momentos de nossa vida.
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3 O PERFIL DO ACADEMICO DE LETRAS E PEDAGOGIA: A METODOLOGIA
DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o corpus da presente pesquisa e os procedimentos
metodoloégicos adotados para dar sustentagdo a descrigdo e analise dos resultados obtidos. A
trilha metodoldgica foi organizada com base na teoria do paradigma indicidrio, a fim de
contemplar o problema de pesquisa mencionado no inicio deste estudo. Tal caminho nos
direcionou para a descricdo e analise dos espacos ¢ modos de leitura dos académicos

ingressantes de Letras e de Pedagogia das instituigdes integrantes do PROCAD.

3.1 O paradigma indiciario

De acordo com o ponto de vista etimologico, o termo ciéncia se origina do verbo latim
Sciere e significa aprender, conhecer. A partir de tal conceito, a0 pensarmos sobre ciéncia
social, compreendemos que esta se relaciona com as praticas desenvolvidas pelo ser humano,
0 que resulta numa constante transformacgao da realidade. Nesse sentido, a formacao inicial do
professor e a leitura na universidade ¢ um tema que se faz relevante, pois este profissional
possui a capacidade de instigar, propiciar, mediar, ser um agente de conhecimentos através da
leitura e, consequentemente instruir a criticidade em seus alunos em relagao ao que ocorre em
nossa sociedade.

Logo, a area do conhecimento que compreende as Ciéncias Humanas se apoia, na
maioria dos casos, em pesquisas qualitativas e, também, muitas vezes, quantitativas, que se
preocupam em estudar a particularidade de um determinado acontecimento, com o objetivo de
analisé-lo profundamente.

Nossa preocupacao se voltou aos sujeitos e ao seu ambiente de formagdo, uma vez que
o contato e incentivo a leitura durante a trajetoria universitaria serd primordial ndo so para o
sucesso no ambito do saber, mas também na area profissional onde atuara: a escola. Como a
analise da pesquisa se desenvolveu com base num questionario® com questdes abertas e
fechadas utilizamos do método quali-quantativo para descrever, analisar e interpretar os
espacos € os modos de ler dos sujeitos analisados, ingressantes em Letras e Pedagogia da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquista Filho” (UNESP), de Assis, Marilia e
Presidente Prudente, da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e da Universidade de

% Anexo B.
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Passo Fundo (UPF) e realizar um didlogo com a teoria da Histéria Cultura e da formacgao
inicial do professor.

As questdes analisadas, neste trabalho, a partir do questionario foram separadas por
blocos tematicos, de carater aberto e fechado sendo selecionadas as seguintes: 21. Na sua
formacao escolar, vocé teve acesso regular a bibliotecas escolares, salas de leitura escolares
ou espaco equivalente?; 46. Lendo no suporte impresso; 47. Lendo no suporte digital; 51.
Onde I€ em casa?; 51A. Onde 1€ em casa? Outro; 52. Lé com regularidade em bibliotecas ou
salas de leitura?; 53. Em que espacos publicos vocé costuma ler regularmente, alem de
bibliotecas e salas de leitura?; 53A. Em que espacos publicos vocé costuma ler regularmente,
além de bibliotecas e salas de leitura? Outros; 54. Quanto a disposi¢ao fisica para a leitura,
qual é/sdo a/s sua/s posicao/Oes mais freqiiente para ler em espagos privados?; 55. Quanto a
disposicao fisica para a leitura, qual é/sdo a/s sua/s posi¢do/Oes mais freqiiente para ler em
espacos publicos?; 64. Cite algum fato, sujeito, objeto, espaco, pratica, experiéncia ou rotina
que tenha sido relevante para a sua histéria de leitor (Questao aberta).

Consideramos que todo dado, informagdo, contribuicdo teorica ¢ um indicio
importante de realidade e merece ser pensado, no contexto, com toda a seriedade e empenho,
mas, também, a sua propria revelia. Tendo em vista que lidaremos com sujeitos de diferentes
formagdes e inseridos em contextos multiplos de investigagdo, parece-nos evidente a
necessidade de que a pesquisa nos mobilize e faga sentido para o contexto sdcio, historico e
cultural em que estamos inseridos.

A fim de complementar a natureza desta pesquisa, pensou-se num estudo transversal
de carater exploratério-descritivo, o qual, consoante Cleber Prodanov e Ernani Freitas (2009,
p. 63), “procura classificar, explicar e interpretar fatos que ocorrem”. No que se refere aos
procedimentos técnicos, esse estudo tem cardter analitico, porque analisa, interpreta os
resultados obtidos. Também, ¢ bibliografico, pois sua base se d4 na consulta de materiais ja
publicados sobre o tema como leis, decretos, livros, capitulos de livros, artigos cientificos,
dissertagdes e teses que perpasse a leitura nas licenciaturas de Letras e Pedagogia, que
subsidiariamente se paute nos estudos sobre a formagao do professor, dos Estudos da Cultura
Escrita, da Cultura Material, da Cultura Escolar € os modos de ler, bem como os estudos da
Sociologia da Leitura, dos Espacos de leitura e a Experiéncia da leitura, explicados pelo viés
do paradigma indiciario.

Na perspectiva de investigar os espacos e modos de ler, o presente estudo utilizou

como recurso metodoldgico o paradigma indicidrio, uma vez que o pesquisador assume, de
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uma certa forma, a fungdo de detetive e elabora suas conclusdes a partir das pistas que segue
neste percurso investigativo.

No intuito de interpretarmos os resultados obtidos a partir do questiondario aplicado aos
ingressantes de Letras e de Pedagogia das IES integrantes do PROCAD, buscamos na teoria
proposta por Carlo Ginzburg (1989), a respeito do paradigma indiciario, maneiras para
compreender como algumas pistas que nos sao dadas podem ser configuradas em um texto.
De acordo com o historiador italiano, por volta do final do século XIX, surgiu
silenciosamente na 4rea das ciéncias humanas um modelo epistemologico ou paradigmatico,
sobre os quais, até o presente momento, nao foi dada uma atengdo merecida. A analise desse
paradigma tende a contribuir “a sair dos incomodos da contraposi¢do entre “racionalismo” e
“irracionalismo’” (GINZBURG, 1989, p. 143).

Conforme Ginzburg (1989), entre 1974 e 1976 surgiu na Zeitschrift fiir bildende uma
sériec de artigos sobre pintura italiana assinada pelo estudioso russo, Ivan Lermolieff e
traduzida para o alemao por Johannes Scwarze. Os artigos propunham um novo método para a
atribuicao dos quadros antigos, o que resultou entre os historiadores da arte reagdes
contrastantes e vivas discussdes. Descobriu-se mais tarde que o responsavel por essa proposta
tinha sido o historiador de arte Giovanni Morelli, motivo pelo qual passou a ser conhecido
como método indicidrio de Morelli.

Ginzburg lembra as palavras de Morelli, ao enfatizar que os museus encontram-se
repletos de quadros atribuidos de maneira incorreta, mas que devolver os quadros aos seus
verdadeiros autores ¢ uma tarefa dificil, uma vez que diante de nossos olhos estdo obras nao-
assinadas, repintadas ou em mau estado de conservacao.

Assim, ¢ imprescindivel distinguir as obras originais das cdpias, mas Morelli ressalta
que isso nao ¢ possivel apenas ao observar as caracteristicas mais vistosas, mais imitaveis dos
quadros. Ao contrario “€ necessario examinar os pormenores mais negligenciaveis, € menos
influenciados pelas caracteristicas da escola a que o pintor pertencia: os lobulos das orelhas,
as unhas, as formas dos dedos das maos e dos pés” (GINZBURG, 1989, p. 144).

Diante de tal assertiva, o apreciador da arte precisa seguir pistas, indicios para
diferenciar uma obra original da copia. Ginzburg (1989) menciona o método indicidrio
postulado por Castelnuovo, o qual enfatiza que as pistas deixadas nos quadros atraem o artista
como um criminoso ¢ atraido por suas impressdes digitais. Com disso, Ginzburg (1989, p.
145) comenta que “o conhecedor da arte ¢ comparavel ao detetive que descobre o autor do

crime (do quadro) baseado em indicios imperceptiveis para a maioria”.
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De acordo com Ginzburg (1989), além de Morelli, esse método foi empregado por
Sherlock Holmes, protagonista das obras de Arthur Conan Doyle bem como por Freud.
Ginzburg esclarece que tais métodos, empregados por essas trés personalidades, ocorreu no
final do século XIX, periodo que compreende 1870 a 1880, fato que coincidiu com a firmagao
desse método na area das Ciéncias Humanas. Nos trés casos, essas pistas permitiram captar
uma realidade mais profunda e de maneira inatingivel por meio de uma analise pormenorizada
de pistas: os sintomas (no caso de Freud), os indicios (no caso de Sherlock Holmes) e os
signos pictdrios (no caso de Morelli).

Contudo, Ginzburg (1989) enfatiza que as raizes do paradigma indicidrio remontam as
origens da humanidade quando, por motivos de sobrevivéncia, o homem desenvolveu
algumas habilidades baseadas em pistas. A transmissdo do conhecimento acontece porque o
homem possui a capacidade de criar e interpretar formas de linguagem. Essa linguagem pode
ser falada, escrita ou através de gestos, expressoes artisticas, pistas ou indicios deixados no
caminho. Em sua trajetoria ao longo do tempo, o homem, por muitos anos, foi cagador e, para
obter éxito em sua cagada, precisava identificar as formas e movimentos das presas invisiveis
pelas marcas/pistas que essas deixavam, como pegadas na lama, tufos de pelos, ramos
quebrados, plumas emaranhadas, odores estagnados, etc.

Nesse sentido, o homem aprendeu a observar, farejar, registrar, interpretar, fazer uma
“leitura” dessas pistas mudas para reconstruir, através de indicios, o aspecto de um animal
nunca visto antes. Através disso, homem primitivo teria sido o primeiro a narrar uma historia.
Estas formas de perceber o mundo, observar, fazer operacdes mentais complexas, decifrar,
investigar e ler as pistas deixadas pelos animais sdo metaforas usadas para a “condensacdo
verbal de um processo histérico que levou, num espaco de tempo talvez longuissimo, a
invencao da escrita” (GINZBURG, 1989, p. 152).

Até chegar ao sistema atual, a linguagem passou por muitas transformagoes,
assumindo fungdes de relatar, registrar, enfim, ler e interpretar. Com isso, as formas de
comunicagdo servem para relatar a nossa historia e cultura, uma vez que “existem zonas
privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la” (GINZBURG, 1989, p. 177). Com
isso, interessou, nesta pesquisa, nao observar o geral, mas os pormenores, para,
posteriormente, analisarmos os espagos ¢ modos de leitura dos sujeitos respondentes da
pesquisa.

Através de um salto temporal, Ginzburg (1989) ressalta que o paradigma indiciario, ao
surgir no final do século XIX, se defrontou com o método galileano e cartesiano. Segundo o

estudioso, ao longo do tempo, tanto o paradigma indicidrio quanto o método cartesiano
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coexistiram em relacdo a ascensdo do galileano. Posta essa coexisténcia tais paradigmas
construiram seus efeitos e impactos epistemologicos e, com isso, permite constatar que o
método indiciario ndo € uma perspectiva contemporanea tampouco gerada no cendrio atual.
Com isso, tal paradigma integra uma tradi¢do interpretativista ou uma certa filosofia da
ciéncia. Em face desse panorama, podemos afirmar que certas agdes € movimentos da ciéncia,
especialmente os situados no campo epistemologico sdo reveladores das situacdes, materiais,
linearidades, disparidades e conflitos da relagdo estabelecida entre os sujeitos e objetos de
pesquisa.

Com base na perspectiva historico-cultural entendemos que as percepgdes, simbolos,
impressoes, devaneios, enfim as pistas sdo tdo importantes quanto os dados “objetivos”,
“fatuais”, porque constituem, de igual modo, a “realidade” e que ndo se pode vincular
imediatamente classe e cultura, porque historicamente as apropriacdes dos bens, objetos e
saberes culturais sdo mais fluidas que uma estrutura rigida de classes, estabelecida apenas por
dispositivos economicos, faria supor.

Tendo em vista que a amostra desta pesquisa sao os resultados obtidos com base no
questionario aplicado a sujeitos de diferentes formagdes e historias pessoais/profissionais,
inseridos em contextos multiplos de investigagcdo, parece-nos evidente a necessidade de que a
pesquisa nos mobilize e faca sentido para o contexto soécio, historico e cultural em que
estamos inseridos. Logo, um aspecto privilegiado nesta analise se baseou nos pressupostos de
Carlo Ginzburg (1989) sobre o paradigma indicidrio, isto €, a partir das pistas, indicios
deixados pelos resultados obtidos através do questionario aplicado aos ingressantes de Letras
e de Pedagogia realizamos nossas interpretacdes sobre os espacos e modos de ler
mencionados por esses sujeitos bem como alinhavamos nossas inferéncias com a Teoria da

Historia Cultural e dos Espagos e modos de leitura.

3.2 O contexto e corpus da pesquisa

Exposto a natureza desta tese, é necessario apresentarmos o contexto do estudo, mas
antes mencionar que esta investigacdo foi executada apods apreciacdo e aprovagdao do Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade de Passo Fundo (CEP/UPF)*, parecer de niimero

1.504.457.

3 Anexo A.
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Este trabalho integrou um PROCAD - Projeto de Cooperacdo Académica
Interinstitucional no qual ha trés instituicoes de Ensino Superior envolvidas: a Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), de Assis, Marilia e Presidente
Prudente, a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e a Universidade de Passo Fundo
(UPF).

As estratégias de selecao da equipe foram feitas por afinidade tematica (pesquisa e/ou
producdo prévia na area), por articulacdo institucional (privilegiando aqueles que tém efetivo
envolvimento na graduagdo — licenciaturas em Letras e Pedagogia — e na pds-graduagao) e por
desejo de participar do projeto.

Os coordenadores institucionais, por sua vez, foram selecionados por histérico
engajamento e por contribui¢do efetiva aos avangos a pesquisa em leitura e formagdo docente
e, também, por sua articulacdo e transito interinstitucional. Os membros das equipes locais
foram selecionados por sua titulagdo, producdo académica e por sua atuagdo na graduacgdo
(em Letras e Pedagogia) e/ou pds-graduagdo (em Educagdo e Letras).

Do ponto de vista da selecao de discentes (graduandos, mestrandos e doutorandos),
foram selecionados aqueles que atualmente ja desenvolvem, com responsabilidade e
pertinéncia, pesquisas vinculadas a leitura e a formacdo docente e que demonstraram
disponibilidade de tempo e interesse na temdtica e no trabalho de pesquisa. Todos os
integrantes de todas as equipes deram sua anuéncia e assinaram termos de compromisso com
a realizacdo do projeto aqui delineado.

As equipes foram compostas por professores doutores com vinculo efetivo nas
institui¢des que integram a parceria interinstitucional e com atuagdo nos cursos de licenciatura
em Letras ou Pedagogia e/ou nos Programas de Pos-Graduacdo em Educagdo e/ou em Letras.
O projeto contou com uma coordenagdo geral a cargo da professora Dr. Cyntia Graziela
Simdes Girotto — UNESP de Marilia por meio de trés coordenacdes de equipe: Fabiane
Verardi Burlamaque — UPF, Renata Junqueira de Souza — UNESP de Presidente Prudente e
Maria Amélia Dalvi — UFES.

O desenvolvimento global da pesquisa envolveu docentes, académicos de graduagdo,
mestrado, doutorado, propiciando a realizacdo de 5 pds-doutorados, 4 doutorados-sanduiche,
8 mestrados-sanduiche e 13 missdes de estudo de iniciagdo cientifica de integrantes do Projeto
em instituicdes que nao aquelas de origem, permitindo a expansdo de horizontes de pesquisa

dos participantes.
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Neste sentido, esta pesquisa se realizou a partir da extragao de informagdes de um
banco de dados ja existentes, obtidas por meio de um questionario impresso aplicado aos
académicos ingressantes maiores de 18 anos em cursos presenciais de Letras e de Pedagogia,
no ano de 2014 da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP, de
Marilia, Assis e Presidente Prudente, da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e da
Universidade de Passo Fundo (UPF) na primeira semana de marco de 2015.

Para além de interdisciplinar, esse projeto constituiu-se a partir de propostas de
estudos quali-quantitativos e lanca mao de multiplos métodos de producdo e andlise de dados,
agenciando e correlacionando fontes materiais plurais. Do ponto de vista das fontes para
compor o corpus da pesquisa, utilizamos, para além da pesquisa bibliografica como livros,
capitulos de livros, artigos cientificos, teses e dissertagdes também documentos oficiais como
leis, decretos, pareceres, parametros, diretrizes, orientagdes curriculares, etc.

Em relagdo as etapas de pesquisa, inicialmente, em 2015, realizamos a sele¢do dos
dados a partir do bloco tematico direcionado para a nossa IES, no caso, a Universidade de
Passo Fundo (UPF). Apds isso, em meados de 2015 e 2016 foi feita a escolha da teoria para
embasar esta tese, como também dos procedimentos metodoldgicos que foram utilizados para
responder a questdo norteadora. Ente 2017 e 2018, realizamos, por fim, a descri¢do, a analise
e a interpretacdo dos resultados obtidos no questionario aplicado aos ingressantes de Letras e
de Pedagogia das Universidades que integram o PROCAD.

De nossa perspectiva, a op¢do por qualquer tema, problema, questdo, método,
fonte/corpus, teoria e a proposicao e divulgacao de conclusoes € politica, o que, dos lugares
de que nos posicionamos implica que todo trabalho de pesquisa ¢ colaborativo e dialogico, o
que se desdobra com a expectativa de um tratamento ético (responsavel e responsivo dos
dados): exigiu-se, pois, um olhar generoso para os envolvidos, para o tema, para as fontes,
para os interlocutores, para a socializagdo de resultados, que ndo tome os sujeitos das
pesquisas apenas como “informantes”, mas como parceiros fundamentais do processo de
constituicdo do ser-pesquisador e da histéria das instituigdes em que o trabalho se realiza.

Na sequéncia, trazemos o contexto que envolveu o questionario aplicado aos
ingressantes de Letras e de Pedagogia da pesquisa do PROCAD e que utilizamos neste

estudo.

3.3 O questionario aplicado
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A técnica utilizada para a coleta dos dados, direcionada aos ingressantes em cursos
presenciais de Letras e de Pedagogia das trés instituicdes de ensino superior integrantes do
PROCAD se deu através de um questionario®’ impresso aplicado no més de margo no inicio
do semestre letivo de 2015. Reunindo perguntas fechadas e abertas, respeitando o anonimato
dos respondentes, o principal objetivo do questionario foi analisar o perfil leitor de
universitarios ingressantes nas licenciaturas de Letras e Pedagogia, de quatro universidades
brasileiras, apontando principios, conhecimentos e acdes pedagdgicas para a formacdo de
leitores na universidade como espaco privilegiado de mediacdo da leitura e de circulacdo de
praticas de leitura.

No total, o questionario contou com 85 questdes, estruturado em duas partes “Perfil
dos sujeitos” e “Perfil leitor” e contemplou questdes objetivas e discursivas que acolheram os
seguintes itens: dados pessoais, tipos de textos lidos habitualmente, o que procura ler e por
que motivo, suportes de leitura, espacos de leitura, tempos de leitura, dimensdes valorizadas
na leitura e indicagdo de uma preferéncia especifica, que habitos possui antes, durante e
depois da leitura.

O resultado obtido foi separado nos seguintes blocos temadticos: “Espacos e modos de
ler”, “Géneros textuais”, “Estratégias de leitura”, “Materialidade”, “O papel das instituicdes e
dos mediadores” e “Suportes de textos” e, posteriormente em uma reunido, as coordenadoras
das equipes envolvidas dividiram o conteudo conforme afinidades com os temas e linhas de
pesquisa em que atuavam em suas respectivas universidades.

A aplicacdo do instrumento foi realizada em versdao impressa, no tempo de uma hora
de aula de professores atuantes no primeiro semestre da graduacao das licenciaturas de Letras
e de Pedagogia das IES do PROCAD. A equipe local em cada institui¢do apresentou o projeto
ao colegiado dos cursos e aos docentes e foi autorizada a aplicar o instrumento em horario
regular de aula. Num primeiro momento, foi pensada a aplicagdo do questiondrio na
modalidade impressa, contudo, devido as questdes de conexdo com a internet, disponibilidade
de equipamentos, além da dificuldade quanto a constituicdo de um banco de dados eletronico
e também, por seguranca e logistica fizeram com que a aplicacdo impressa fosse a mais
viavel.

O questionario, estruturado foi escaneado pagina a pagina e enviado para a

coordenagdao central em Marilia, Sdo Paulo. A coordenacdo central reuniu todos os

3! Anexo B.
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questionarios e os entregou a profissional contratada para inserir os dados no software de
tabulamento de dados e para lidar com os erros € problemas nesse processo.

Os estudos dos pesquisadores da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
contemplaram o perfil leitor e os géneros textuais. Ja os estudantes da UNESP de Presidente
Prudente ficaram responsaveis pelos dados referentes as estratégias de leitura e pelo papel das
institui¢des e dos mediadores, enquanto os da Universidade de Passo Fundo (UPF), por sua
vez, contemplaram os espagos e modos de leitura, a materialidade e os suportes de textos.

A seguir, apresentamos as questdes que contemplaram o perfil dos sujeitos

respondentes do questionario aplicado da pesquisa do PROCAD.
3.4 Os sujeitos analisados

Para descrever o perfil dos académicos ingressantes em Letras e Pedagogia das trés
instituicdes de Ensino Superior integrantes do PROCAD, utilizaremos graficos, a fim de

apresentar os porcentuais levantados. A primeira questao disse respeito ao Polo institucional:

Figura 2 — Polo
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Fonte: Procad/2016

Ao total, o corpus da pesquisa se constituiu por quatrocentos e cinquenta e cinco
estudantes, ingressantes em cursos presenciais de Letras e de Pedagogia, sendo eles setenta e
sete, 16,9% da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP de
Marilia, cento e dezenove, 26,2% da UNESP de Assis, sessenta ¢ nove, 15,2% da UNESP de
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Presidente Prudente, cento e quatro, 22,9% da Universidade de Passo Fundo (UPF) e oitenta e
seis, 18,9% da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

Ao serem questionados sobre a faixa etaria, tivemos o seguinte resultado:

Figura 3 — Qual a sua idade?

1. Qual a sua idade?

m Ate 18 anos

mEntre 19 e 23 anos
B Entre 24 e 28 anos
®mEntre 29 ¢ 33 anos
E Entre 34 2 38 anos
B Entre 39 e 43 anos
B Entre 44 e 48 anos

m Entre 49 e 53 anos

Entre 54 & 58 anaos

E Em branco

Fonte: Procad/2016

Duzentos e nove dos ingressantes, ou seja, 45,9% afirmaram possuir idade de até 18
anos — o que significa que a maioria destes futuros professores sdo jovens que ha pouco
concluiram o Ensino Médio. Cento e quarenta e seis académicos, abarcando 32,1%, possuiam
entre 19 e 23 anos; cinquenta e um, 11,2%, entre 24 e 28 anos e vinte e um dos entrevistados,
ou seja, 4,6% entre 29 e 33 anos. Apenas nove sujeitos, isto € 2% responderam ter entre 34 a
38 anos; oito, contemplando 1,8% entre 39 e 43 e seis, 1,3%, entre 44 ¢ 48 anos.

Dentre todos os académicos que preencheram o questionario, trezentos e setenta e
cinco entrevistados, 82,4%, alegaram pertencer ao género feminino, enquanto setenta e um,
15,6% ao género masculino e nove, 2,% nao preencheram uma destas alternativas, deixando-a

em branco como podemos perceber o grafico que consta na Figura 4:
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Figura 4 — Género
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Fonte: Procad/2016

Ao serem questionados sobre possuirem alguma necessidade especial como auditiva,
visual, mobilidade, cognitiva, entre outras, dez pessoas, ou seja, 2,2% afirmaram possuir
algum tipo de necessidade como: miopia, miopia e astigmatismo, problema de vista, usar
oculos e visual. J& quatrocentos e quarenta e trés, 97,4%, afirmaram ndo possuir nenhum tipo

de necessidade especial. Podemos observar tais informagdes no grafico da Figura 5:

Figura 5 — Vocé tem alguma necessidade especial (auditiva, visual, mobilidade, cognitiva, etc.)?

3. Vocé tem alguma necessidade especial
(auditiva, visual, mobilidade, cognitiva, etc.)?
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Fonte: Procad/2016



Em relagao a renda familiar, os dados apresentaram o seguinte:

Figura 6 — A renda mensal da sua familia divida pelo nimero de pessoas que dela usufruem é:
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Ndo sei
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Acima de oito saldrios...
Acimade cinco salarios..,
Acima de dois saldrios...
Acima de meio saldrio..,

Até meio salario minimo por...

4. A renda mensal da sua familia dividida pelo
numero de pessoas que dela usufruem é:

B Porcentual

B Frequéncia
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Fonte: Procad/2016
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Cento e quinze sujeitos, 25,3%, alegaram ter a renda mensal até meio saldrio minimo

por pessoa; acima de meio saldrio minimo até a quantia de dois salarios minimos por pessoa,

cento e setenta e cinto, totalizando 38,5%. Ja, 19,8%, ou seja, noventa académicos disseram

receber acima de dois saldrios minimos até o limite de cinco salarios minimos por pessoa.

Acima de cinco salarios até o limite de oito salarios minimos por pessoa, apenas vinte e trés

sujeitos, 5,1%. Quatro académicos, 0,9%, cima de oito salarios minimos até o limite de dez

salarios minimos por pessoa e quarenta e trés, 9,5% dos entrevistados afirmaram ndo saber a

renda familiar.

Sobre a escolarizagdo familiar:
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Figura 7 — Qual é/era a escolarizagao dos seus pais ou dos responsaveis por vocé na infancia [considere a (s)
pessoa (s) que foi (foram) mais importante (s) na sua criacao]?

5. Qual é/era a escolarizacio dos seus pais ou
dos responsaveis por vocé na infancia
[considere a(s) pessoas(s) que foi(foram) mais
importante(s) na sua criacdo]?

m Eram analfaberos ou
semianalfabetos

B Ensino Fudamental
incompleto

M Ensino Fundamental
completo

B Ensino Médio incompleto

® Ensino Médio completo

® Ensino Superior
incompleto

® Ensino Superior completo

m Pos-graduacao completa

Naosei

® Em branco

Fonte: Procad/2016

O grafico apresenta que, os sujeitos ao serem questionados sobre a escolarizagdo dos
pais ou responsaveis na infancia, quatorze sujeitos afirmaram que os pais eram analfabetos ou
semianalfabetos. Cento e seis sujeitos responderam que os pais possuem o Ensino
Fundamental incompleto, enquanto que cinquenta e seis confirmaram que os pais possuem o
Ensino Fundamental completo. Na sequéncia, quarenta e dois declararam que os pais possuem
o Ensino Médio incompleto e cento e treze licenciandos responderam que os pais possuem o
Ensino Médio Completo. Setenta e trés alegaram Ensino Superior completo, enquanto
cinquenta e, apenas, vinte e cinco enunciaram que os pais possuem pos-graduagdo completa.

Quando necessitaram responder sobre qual ¢ a lingua materna ou primeira lingua,

quatrocentos e cinquenta e trés afirmaram ser o Portugués, enquanto que um sujeito declarou
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ter outra lingua materna e somente um entrevistado deixou a questdo em branco. Ao serem
questionados sobre qual seria esta outra lingua materna, somente um sujeito afirmou ser a

Lingua Alema, como aponta o grafico abaixo:

Figura 8 — Qual € a sua lingua materna/primeira lingua?

6. Qual é a sua lingua
materna/primeira lingua?

1

B Portugués
m Dutra

® Em branco

Fonte: Procad/2016

Ao responderem sobre a pratica de alguma religido, obtivemos os seguintes dados:

Figura 9 — Vocé pratica/é adepto a alguma religido?

7. Vocé pratica/ é adepto a alguma
religido?

B Sim
H Nio

E Em branco

Fonte: Procad/2016
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Podemos notar que trezentos e cinquenta e trés, 77,6% dos académicos de Letras e de
Pedagogia afirmaram ser adeptos a alguma religido, enquanto que noventa e cinco, ou seja,
20,9% enunciaram que ndo. Apenas sete sujeitos, 1,5%, deixaram a questdo em branco.

Ao serem questionados sobre qual religido praticavam, cento e noventa e seis, 43,1%
afirmaram ser adeptos a religido Catolica, enquanto que sessenta e oito, ou seja, 14,9%
praticavam a Evangélica. J4, quinze sujeitos, 3,3%, afirmaram aderir ao Cristianismo e trezes
académicos, 2,9%, ao Espiritismo.

Sobre as leituras religiosas, o grafico a seguir mostra o seguinte:

Figura 10 — Se vocé pratica alguma religido, vocé faz leituras religiosas com frequéncia?

8. Se voceé pratica alguma religiao, vocé faz
leituras religiosas com frequéncia?
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Fonte: Procad/2016

Como podemos notar, o grafico evidencia que a maioria dos licenciandos praticou
alguma leitura religiosa, totalizando 49,9%, isto €, duzentos e vinte e sete entrevistados.
42,9%, ou seja, cento e noventa e cinco afirmaram que ndo realizam nenhuma leitura religiosa
e trinta e trés sujeitos (7,3%) ndo responderam a este questionamento.

A pergunta seguinte se relacionou a posse de computador com internet em casa.

Vejamos a partir da tabela quais foram as respostas obtidas:
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Figura 11 — Vocé tem computador com internet em casa?

9. Vocé tem computador com internet em casa?
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Fonte: Procad/2016

A maioria dos ingressantes em Letras e Pedagogia, ou seja, 88,6% totalizando
quatrocentos e trés sujeitos afirmaram possuir computador com internet em casa, enquanto
que quarenta e nove, 10,8% declararam nao ter posse deste instrumento. Apenas trés sujeitos
nao responderam a questao.

O grafico da Figura 12 apresentou o seguinte:

Figura 12- Atualmente, qual o nimero de livros impressos que vocé tem na sua casa?

10. Atualmente, qual o nimero de livros impressos que vocé tem na sua casa?
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Fonte: Procad/2016

Percebemos que a maior parte dos entrevistados, isto €, cento ¢ noventa e trés
académicos, totalizando 42,4%, afirmaram possuir apenas a quantidade de até¢ vinte livros
impressos em casa. Cento e sete sujeitos, 23,5%, declararam ter somente de vinte a cinquenta

livros, enquanto que oitenta e seis entrevistados, 18,9%, enunciaram a posse de cinquenta a
9 9 b b



89

cem unidades. A quantia de cem a quinhentos livros impressos, apenas trinta e trés
licenciandos, 7,3%, afirmaram ter; vinte ¢ cinco, 5,5%, declararam nao ter livros em casa ¢
apenas oito, 1,8%, disseram possuir acima de quinhentos livros impressos em casa.

Quando questionados sobre o curso atual, o resultado foi o seguinte:

Figura 13 — Qual seu curso atual?

11. Qual seu curso atual?
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Fonte: Procad/2016

Dentre todos os alunos que responderam ao questionario, 48,6%, isto ¢ duzentos e
vinte e dois afirmam cursar Letras, enquanto que 51,2%, duzentos e trinta e trés dos
académicos ingressaram em Pedagogia. Somente um académico ndo preencheu a alternativa.

Mas além do curso, os académicos responderam também em qual instituicdo cursam

Letras e Pedagogia como podemos observar no grafico a seguir:

Figura 14 — Vocé o realiza em que instituicao?

12. Vocé o realiza em que instituicao?
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Fonte: Procad/2016
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Dentre 100% dos entrevistados, 18,9%, ou seja, oitenta e seis afirmaram estudar na

Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Na Universidade Estadual Paulista “Julio de

Mesquista Filho” (UNESP), 58,2%, totalizando duzentos e sessenta e cinco académicos,

enquanto que a Universidade de Passo Fundo (UPF) contou com 22,6%, isto ¢, cento e trés

sujeitos. Somente um sujeito ndo respondeu a questao.

No momento em que os licenciandos foram questionados sobre em que cidade

estudavam, as porcentagens obtidas mostraram o seguinte:

Figura 15 — Em que cidade vocé estuda?
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Fonte: Procad/2016

B Frequéncia

® Porcentual

Notamos que 25,9%, cento e dezoito académicos alegaram estudar na cidade de Assis;

em Marilia, 16,9%, congregando setenta e sete estudantes; em Passo Fundo, 22,4%, ou seja,

cento e dois sujeitos, enquanto que 15,2% afirmaram cursar em Presidente Prudente. Ja em

Vitéria, o percentual foi de 18,9%, totalizando oitenta e seis entrevistados. Somente trés

académicos deixaram o questionamento em branco.

Os ingressantes de Letras e de Pedagogia também foram questionados sobre a

distancia da cidade em que residem em relagdo ao local onde estudam:
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Figura 16 — Vocé mora a que distancia da Universidade em que realiza o seu curso?
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Fonte: Procad/2016

O grafico apresenta que 21,8%, noventa e nove pessoas residiam no campus ou até 5
km de distancia; 26,4%, isto €, cento e vinte alunos afirmaram morar a uma distancia de entre
5 a 20 km do local onde estudam e 25,5%, cento e dezesseis viviam a uma distancia de entre
21 a 50 km do campus da universidade. J& 14,1%, sessenta e quatro académicos alegaram
residir a uma longitude de 51 a 100 km, enquanto que 11%, cinquenta entrevistados a uma
distancia de mais de 100 km. Somente seis académicos nao responderam a questao.

A questdo seguinte questionou se os académicos ja haviam completado outro curso

superior:
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Figura 17 — Ja completou outro curso superior?

15. Ja completou outro curso superior?

800 1

500
o Porcentual

oL £ = e ® Freguéncia

300 1 — L - o

- %

Sim Mo Em branco

Fonte: Procad/2016

Dos quatrocentos e cinquenta e cinco entrevistados, somente 5,3%, ou seja, vinte e
quatro académicos afirmaram ter completado outro curso superior enquanto que a maioria,
93,8%, totalizando quatrocentos e vinte e sete sujeitos alegaram ndo ter cursado outro curso
superior. Dentre os cursos mencionados pelos académicos que ja completaram outras
graduacdes ou bacharelados aparecem: Administracdo, Agronegocio, Andlise de Sistemas,
Ciéncias Bioldgicas, Design Gréafico, Direito, Educacao Artistica, Educacgdo Fisica, Estética e
Cosmética, Filosofia, Jornalismo, Letras, Licenciatura em educagdo, Fisica, Licenciatura em
musica, Magistério, Pedagogia, Psicologia, Publicidade e Propaganda e Tecnologia de
Alimentos.

Quando questionados sobre terem frequentado a pré-escola ou educagdo infantil, os

licenciandos responderam o seguinte:



Figura 18 — Vocé freqiientou a educagao infantil (“pré-escola™)?
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Num total de quatrocentos e cinquenta e cinco sujeitos, 87,5%, trezentos e noventa e

oito académicos afirmaram terem cursado a educacdo infantil, mas 53%, ou seja, cento e

dezesseis alunos disseram nao terem frequentado a pré-escola. Somente um entrevistado nao

respondeu a questao.

Na sequéncia, a pergunta se refere a onde realizaram a maior parte do Ensino

Fundamental:

Figura 19 — Onde vocé realizou a maior parte do Ensino Fundamental?

17. Onde vocé realizou a maior parte do
Ensino Fundamental?
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Fonte: Procad/2016
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Do total dos académicos entrevistados, 78,5%, totalizando trezentos e cinquenta e sete
sujeitos disseram terem realizado a maior parte do Ensino Fundamental em redes publicas de
ensino. Ja, 21,3%, noventa e sete dos académicos, em redes privadas de educacao.

Quando questionados sobre onde realizaram a maior parte do Ensino Médio, o

resultado foi o seguinte:

Figura 20 — Onde vocé realizou a maior parte de seu Ensino Méio?
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Fonte: Procad/2016

O gréfico aponta que a maioria dos alunos cursou o Ensino Médio em redes publicas
de ensino, isto €, 78,7%, totalizando trezentos e cinquenta e oito entrevistados, enquanto que
20,7%, noventa e quatro alunos estudaram em redes privadas.

Em relacdo a modalidade de Ensino Médio, vejamos o grafico:
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Figura 21 — Qual foi sua modalidade de Ensino Médio?
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Fonte: Procad/2016

Os resultados mostraram que 91%, totalizando quatrocentos e quatorze sujeitos
afirmaram terem cursado o Ensino Médio na modalidade regular e somente 8,8%, ou seja,
quarenta alunos alegam terem feito um curso técnico. Dentre estes quarenta académicos,
2,6%, doze afirmaram ter cursado Administracdo e onze, 2,4%, o Magistério. Os demais
cursos que aparecem sdo: Agropecuaria, Contabilidade, Edifica¢des, Elétrica, Eletronica,
Enfermagem, Gestdo Empresarial, Informatica, Mecanica, Meio Ambiente, Quimica e
Supletivo.

A ultima questdo se referiu se houve ou ndo conclusdo dos estudos por meio da

Educacao de Jovens e Adultos (ECA). O resultado foi o seguinte:
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Figura 22 — Vocé concluiu seus estudos basicos por meio da Educacdo de Jovens e Adultos?

20. Vocé concluiu seus estudos basicos
por meio da Educacdo de Jovens e
Adultos?

i0 11 5

= Sim, parte ou todo o
Ensino Madio

| Sim, parte ou todo o
Ensino Fundamental &

parte ou todoe o Ensing
Médio
= Mao

W Cm branco

429

Fonte: Procad/2016

Notamos que 2,4%, onze académicos afirmaram terem cursado parte ou todo o Ensino
Médio nesta modalidade, enquanto que 1,1%, ou seja, cinco sujeitos alegaram que
frequentaram parte ou todo o Ensino Fundamental e parte ou todo o Ensino Médio por meio
da EJA. A maioria, 94,3%, quatrocentos e vinte e nove alunos, mencionou nao ter cursado
nesta modalidade. Somente dez entrevistados, 2,2%, ndo responderam ao questionamento.

Ao concluir a apresentagao do perfil dos académicos entrevistados, enfatizamos que
estes futuros profissionais docentes das areas do saber mencionadas ndo serdo identificados
neste estudo, sendo caracterizados como académicos, licenciandos ou sujeitos entrevistados, a
fim de preservar a identidade destes individuos levando em consideragdo os preceitos éticos

em pesquisa.

3.5 A sistematizacao dos dados

A partir do procedimento adotado foi possivel a obtencdo dos dados que serdo
apresentados no capitulo de andlise desta pesquisa. Apds o recebimento da tabulacdo dos
resultados, realizamos a observacao com o intuito de descrever e analisar os modos e espagos
de leitura mencionados pelos entrevistados e ressaltar que a pratica leitora ¢ indissociavel ao

exercicio da formac¢ao docente.
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3.6 Os procedimentos metodologicos

Por muito tempo, percebemos pesquisas enfatizando a importancia da formacao do
professor. Contudo, uma lacuna muito grande se faz presente em pesquisas académicas
quando o assunto ¢ formacdo ou perfil-leitor de académicos ingressantes em licenciaturas
como Letras e Pedagogia, tendo em vista que serdo estes alunos que atuardo na formagao do
leitor na escola.

O roteiro tedrico-metodologico elaborado nesta secdo organizou a analise dos
resultados obtidos. A descricdo dos modos e espagos de leitura foi analisada mediante as
evidéncias teoricas acerca da formacao docente, da leitura e dos espacos e modos de ler. No
sentido de ilustrarmos a trilha metodologica, elaboramos um esquema com os principais

marcos teoricos, conforme consta na imagem a seguir:

Figura 23 — Esquema metodologico

HISTORIA CULTURAL/
HISTORIA DA LEITURA

FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR
LEITURA EM LICENCIATURAS
PROFESSOR-MEDIADOR

PARADIGMA INDICIARIO

EsrAcosEvoROSDELER

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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O esquema apresentado representa o percurso metodologico para a analise dos dados
da pesquisa. Para apresentar, descrever e analisar os espacos ¢ modos de ler, utilizamos da
teoria articulada com os resultados obtidos. Embora o fio condutor tedrico conte com
estudiosos classicos e considerados basilares sobre o tema, também buscaremos apoio em
escritos contemporaneos, uma vez que o didlogo do que ja € consagrado com ideias
renovadoras tende a enriquecer ainda mais esta pesquisa, contribuindo na descrigao e analise
dos resultados.

A partir disso, afirmamos que a Historia Cultural, os estudos sobre a formagao inicial
de professores, a leitura na universidade, os espagos € modos de ler nos fornecem indicios
sobre o percurso da leitura ao longo do tempo, o que nos permite repensar os pilares e a otica
acerca da pratica que envolve o futuro professor de Letras e de Pedagogia a partir do
paradigma indiciario.

Seguindo as pistas propiciadas pelos embasamentos tedricos em contraponto com o
resultado obtido a partir dos dados, descrevemos e analisamos os espagos ¢ os modos de
leitura destes futuros docentes, responsaveis pela formacao de leitores na escola.

Os resultados desta pesquisa poderao servir de base para que os cursos de Letras e de
Pedagogia das instituigdes do PROCAD repensem a maneira de trabalhar com a leitura para
qualificar a formagdo de leitores na universidade, espaco de mediacao de praticas de leitura,
de diferentes suportes e géneros textuais.

Sendo assim, na sequéncia, apresentamos a analise dos resultados obtidos a partir do
questionario respondido pelos ingressantes de Letras e de Pedagogia das institui¢des
envolvidas no PROCAD, a fim de evidenciarmos quais os espagos ¢ modos de ler

mencionados pelos sujeitos de tal pesquisa.
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4 OS ESPACOS E OS MODOS DE LER DOS ACADEMICOS DE LETRAS E DE
PEDAGOGIA: A APRESENTACAO E A ANALISE DOS RESULTADOS DA
PESQUISA

A leitura € uma pratica cultural que se desenvolve desde os primordios dos tempos nos
mais variados espacos sejam eles privados ou publicos, praticada em diversos suportes e
diferentes disposigoes fisicas. Diante disso, neste capitulo, apresentamos e analisamos os
resultados do questiondrio aplicado aos ingressantes de Letras e de Pedagogia sobre os
espacos ¢ modos de ler da pesquisa do Projeto de Cooperagdao Académica Interinstitucional —

PROCAD.

4.1 Os espacos de leitura

A leitura, ao longo do tempo, se alastrou para os mais diversos espagos privados e
publicos. Assim, compreender os ambientes de preferéncia para o exercicio da leitura dos
académicos ingressantes em Letras e Pedagogia das universidades que integram o PROCAD
exige um olhar minucioso dos resultados obtidos.

Ao atentarmos para as palavras de Chartier (1999, p. 13), compreendemos que “a
leitura é sempre uma pratica encarnada em gestos, em espacgos, em habitos”, que organizam a
maneira pela qual os leitores, ao longo do tempo, obtiveram acesso aos livros na esfera social.
Logo, a casa, a biblioteca, as salas de leitura e os suportes sdo espagos mencionados pelos
entrevistados como ambientes que favoreceram o contato com os livros. Seja de foro intimo
ou publico, a leitura “ajuda a elaborar ou manter o sentimento de individualidade, ao qual se
liga a capacidade de resistir as adversidades” (PETIT, 2013, p. 67).

Com isso, todos os espacos evocados pelos académicos, sejam eles privados ou
publicos nos auxiliaram a desvendar o lugar de preferéncia desses sujeitos para praticar a

leitura e, de certa maneira, o quadro sociocultural em que estdo inseridos.

4.1.1 A casa

Conforme o dicionério Houaiss (2004, p. 140), casa designa constru¢cdo destinada a
habitagdo; morada de uma familia; lar; o conjunto dos membros de uma familia. Logo, a casa
desde muito cedo exerce fundamental importancia na vida das pessoas. Apds nosso
nascimento € para ela que nos direcionamos. Nesse ambiente, crescemos € vamos construindo
a nossa intimidade e, consequentemente, a nossa identidade. E a casa que nos abriga e protege

das adversidades que acontecem no espago exterior.
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De acordo com Gaston Bachelard32, a casa € 0 nosso canto no mundo, 0 NOSSO
primeiro universo. Em suma, um verdadeiro cosmos no qual se integram os pensamentos dos
seres humanos, bem como tudo o que o homem lembra e sonha. A casa, na vida do homem,
afasta contingéncias, mutiplica seus conselhos de continuidade e também, mantém o homem
através das tempestades do céu e da vida. Sem ela, enfatiza o estudioso, o homem seria um ser
disperso. Assim, “parece que a imagem da casa se transforma na topografia de nosso ser
intimo™, a0 mesmo tempo, que é imaginada como um ser concentrado, que nos convida a
uma consciéncia de centralidade.

De acordo com Jean Goulemot (1991), a casa se opode a organizagdo do espago urbano,
pracas, cafés, restaurantes, enfim, logradouros publicos, que coloca sob o olhar de autoridade
e da comunidade parte das atividades das pessoas. A representatividade desse espaco, entdo,
vai muito além da protecdo. Ela representa liberdade, lugar onde as pessoas podem, de certa
maneira, se expressar livremente, onde nos exilamos dos desgastes fisicos e psicolégicos das
pressoes didrias, seja da escola, da universidade ou do trabalho.

A casa, em suma, representa o local no qual depositamos todas as nossas experiéncias
sejam elas fisicas, emocionais ou intelectuais, benéficas ou maléficas. Deste modo, as
recordagdes do passado, na maioria das vezes, se relacionam com a casa, pois esta ¢ um
espaco de reflexdo das ac¢des que praticamos dentro e fora dela. A casa, assim, € nossa
memoria, consciente e inconsciente € como a mente, organiza cognitiva e emocionalmente
toda a continéncia que nos forma como sujeitos capazes de compreender a n6s mesmos e
atuar na sociedade em que vivemos.

Roger Chartier (1998), por sua vez, ¢ enfatico ao postular que com as modificagdes
que ocorreram nas sociedades durante o curso da histéria, os espagos de leitura foram os mais
diversos possiveis, ocasionando aos individuos, muitas vezes, a “controlar suas condutas, a
censurar seus movimentos espontaneos e a reprimir seus afetos” (CHARTIER, 1998, p. 78).
Contudo, a partir do século XVIII, o leitor pdde experimentar praticas mais livres em relagdo
a leitura, porque esta, pouco a pouco, foi se expandindo e ganhando novos espagos.

Devido a sua relevancia e representacao, a casa como ambiente de leitura exerceu forte
influéncia sobre os académicos que responderam aos questionamentos da pesquisa. Com isso,
apresentamos, a seguir, as questdes que dizem respeito as praticas de leitura dos ingressantes

de Letras e de Pedagogia das instituigdes integrantes do PROCAD.

32 https://drive.google.com/file/d/1ohu-3gLS5fk05eDap_ZbHzdpyuw7AqLo/view
33 https:/drive.google.com/file/d/1ohu-3gLS5fk05eDap ZbHzdpyuw7AqLo/view



101

A questao 5 1* apresentou o seguinte:

Figura 24 — Onde 1€ em casa?

51. Onde lé em casa?
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m Escritério/quarto de
estudos

W Quarto
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Fonte: Procad/2016

Dentre os académicos que responderam ao questionario, 404 alegaram que quando
praticam a leitura em casa, o quarto se configura como espago preferido, enquanto que 92
alunos mencionaram ler no escritorio ou quarto de estudos, 61 respondentes na cozinha. Ja 48
estudantes afirmaram ler no banheiro, 79 sujeitos responderam que optam por ler na varanda,
251 alegaram que o lugar preferido ¢ a sala e 6 afirmaram ndo praticar a leitura em casa.

Percebemos que dentro de casa o primeiro lugar mais frequentados para a pratica
leitora ¢ o quarto. Podemos entender que os que a realizam no quarto certamente optam por
uma leitura mais complexa, teérica como também de foro intimo, um tipo de leitura voltado
para a expressao dos sentimentos, para um didlogo consigo mesmo. Diante disso, “ler ¢

portanto a oportunidade de encontrar um tempo para si mesmo, de forma clandestina ou

0s licenciandos participantes da pesquisa tinham a opgdo de assinalar mais de uma resposta, por isso o niimero
dessas pode se apresentar superior ao total de sujeitos respondentes. Tal questdo se insere nos seguintes blocos
tematicos: Perfil leitor, Espagos e modos de ler e O papel das instituigdes e dos mediadores.
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discreta, tempo de imaginar outras possibilidades e reforgar o espirito critico” (PETIT, 2008,
p. 56).

De acordo com Vincent Jouve (2013), toda leitura tem uma parte constitutiva de
subjetividade e, a partir disso, postula duas dimensdes subjetivas do ato de ler. A primeira ¢ a
subjetividade necessaria, aquela em que a implicagdo do leitor € necessaria quando
estruturalmente exigida pelo texto. Isto €, as operagdes de leitura requerem o investimento
pessoal do leitor, como € o caso do processo de representagdo em que as imagens mentais
elaboradas pelo receptor a partir do texto se dao pela incompletude estrutural da obra,
necessariamente subjetivas. Como complemento a isso, o modo pelo qual o leitor imagina o
cenario e as personagens da obra remetem a situacdes experenciadas por ele cujas lembrancas
surgem espontaneamente durante a leitura.

J& a subjetividade acidental ocorre quando em determinados momentos do ato de ler, o
leitor ¢ conduzido pelo texto a se envolver pessoalmente na ficcdo inserindo a subjetividade
num espago onde ela ndo estava prevista pelo texto. Assim, as ordenagdes acidentalmente
subjetivas se somam as composi¢des acidentalmente subjetivas. Dai, deduzimos que “a
confronta¢do do leitor consigo mesmo ¢, portanto, uma das dimensdes maiores da leitura”
(JOUVE, 2013, p. 61) e, com isso, o quarto permite a individualizacdo da leitura, porque
possibilita ao leitor viver, experenciar o texto. As emogoes emergidas da leitura fazem com
que o leitor possa se identificar com as situacdes do texto, ocasionando, entdo, as ilusdes
referenciais®.

No quarto, espago intimo, o leitor se permite a uma relagdo mais envolvente e livre do
ato de ler, onde ndo precisa reprimir a sua emocao e subjetividade, o que significa que “essa
leitura ¢ uma atividade intima e sossegada, no mais das vezes solitaria, que mais leva a
meditacdo do que a mudanca ou a agdo” (POULAIN, 1989, p. 78). Também, tal ambiente
também pode abrigar objetos de preferéncia do sujeito tais como: bibelos, retratos, painel de
memorias que se fundem ao ato solitario e silencioso da leitura.

Logo, segundo Petit (2008, p. 28):

No interior da Franga, para empregar uma imagem, poderiamos dizer que, no
decorrer do século XX, o leitor (que com freqiiéncia ¢ uma leitora) levantou-se
discretamente, deixou a sala de convivio e retirou-se em seu quarto. A leitura — que
era, de inicio, uma atividade que se prescrevia para enredar as pessoas na malha das
palavras — converteu-se em um gesto de afirmag@o de singularidade. Tornou-se um
atalho, cada vez mais utilizado, para escapar do tempo ¢ do lugar em que

Termo proferido pelo professor Max Butlen nos Seminarios Especiais Tematicos do PPG Letras da
Universidade de Passo Fundo em maio de 2016.
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supostamente se deveria estar; escapar desse lugar predeterminado, dessa vida
estatica e do controle mutuo que uns exercem sobre 0s outros.

Entendemos, assim, que as leituras realizadas no interior do quarto sao aquelas que
requerem isolamento. Com isso, “a leitura silenciosa ndo pode ser exposta ao olhar de outrem:
refugiam-se num espaco fechado que dissimula (o escritério) ou protege a intmidade (o
quarto) e exige a eliminacdo de todos os vestigios que possam denuncia-la” (CHARTIER,
1999, p. 144). A leitura na intimidade propicia audécias, libera o leitor das antigas mediagdes,
lhe autorizar o recolhimento, a instrospec¢do, a formulagao de segredos, ou seja, pode se
tornar “um atalho privilegiado para elaborar ou manter um espago proprio, um espaco intimo,
privado” (PETIT, 2013, p. 41).

O segundo lugar preferido para ler no interior da casa ¢ a sala. Isto significa que os
académicos que optam por ler nesse espaco nos dao indicios de que tal espaco quem sabe seja
o mais iluminado da casa como também o mais confortavel para o ato de ler. Outra
possibilidade ¢ que as leituras realizadas na sala talvez nao sejam tao privadas, podendo ser
compartilhadas com os demais membros da familia, tal como jornais, revistas, livros
religiosos e até mesmo a Biblia.

De acordo com Chantal Horellou-Lafarge e Monique Segré (2010), a pratica da leitura
se transforma conforme o efeito das mudancas nas maneiras de morar (da sala coletiva onde
todos comem, vivem e dormem para as unidades individuais e separadas, que propiciam a
intimidade) e da passagem de um modo de vida coletivo para uma vivéncia familiar privada e
reduzida aos parentes proximos. A leitura, assim, conforme tais estudiosos, torna-se uma
pratica invidual, particular, concentrada e as maneiras de ler, bem como os comportamentos
durante tal atividade, seja de manifestar ou esconder suas impressdes, de controlar as emogdes
correspondem a normas sociais interiorizadas.

Vale atentar que a maioria dos respondentes, 353, 77,6%, alegou ser adepta de alguma
religido, especialmente a Catolica, contando com 196, isto ¢ 43,1% dos entrevistados e a
Evangélica com 68 sujeitos, 14,9%. Esses resultados talvez expliquem a preferéncia de grande
parte dos respondentes em praticar a leitura no ambiente social dentro da propria casa: a sala.

Ao voltarmos nossos olhos para a historia da leitura, notaremos que o ato de ler por
muito tempo esteve imerso numa ideologia totalmente religiosa, sendo vista como perigosa e
desnecessaria. Mesmo com a disseminagdo da imprensa, ler ficcdo, os romances-folhetins
publicados diariamente era perda de tempo. Esse fator se intensificava ainda mais por serem

condenadas por autoridades morais da época: a Igreja proibia a leitura aos fiéis; as autoridades
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laicas afirmavam com convicg¢ao de que as historias e a linguagem empregada eram pobres e
vulgares; os educadores denunciavam a imoralidade e nocividade da leitura.

O mercado de livros so passou a se tornar um investimento rentdvel com o surgimento
de um publico capaz de consumir tal produto. Logo, os consumidores precisavam dominar a
habilidade de ler, pratica fortalecida através da obrigatoriedade do ensino escolar. A expansao
da leitura também contava com outras duas grandes mudangas: as revolugdes burguesas
ocorridas dos séculos XVIII a XIX e a valorizagdo da familia. Assim, a leitura estava ligada a
linguagem sagrada e aqueles que a detinham, eram os responsaveis por conduzir os leitores
em tal atividade. Esse movimento geralmente acontecia na sala, onde o material a ser lido
poderia ser do conhecimento em comum entre todos ali presentes.

De acordo com Anne-Marie Chartier (2016a), ao longo do século XIX, na Franga,
varias editoras criaram colegdes destinadas as criangas e jovens, recrutando alguns escritores
especializados para esse publico. A clientela era composta por filhos de pessoas privilegiadas
financeiramente, considerando o tempo livre das criancas e dos pais para sua educagdo. Na
escola, a leitura ndo parecia seguir um caminho fadado ao sucesso, pois o ato de ler se
revelava pouco dinamico em relacdo as brincadeiras e conversas com amigos. Para a maioria
dos professores “a leitura era importante porque era uma ferramenta para se instruir, ndo
porque era uma oportunidade de diversdo. Eles consideravam os romances como historias
fateis, ou pior, nocivas” (CHARTIER, 2016a, p. 14).

Com o advento da primeira transformacao iniciada na Franca em 1789, o Estado foi
afastado das operacdes econOmicas, possibilitando a independéncia do comércio e o
liberalismo financeiro e, com isso, o capital livre usaria do mercado da maneira que lhe fosse
conveniente. A queda do Absolutismo trouxe o surgimento da familia burguesa e sua extrema
valorizacdo, ja que tal instituicdo privada se constituiu como pec¢a fundamental a exaltacdo da
vida doméstica. E nesse espaco que se intensifica o gosto pela leitura, por constituir atividade
adequada ao contexto privado da familia.

A leitura, assim, se tornava fundamental para difundir a leitura da Biblia, ou seja,
necessaria a formacdo moral das pessoas. Seja individual, ou coletiva, em voz alta, ou
silenciosamente, a leitura do folhetim semanal, ou das Sagradas Escrituras, essa pratica passa
a integrar o cotidiano do lar burgués. A leitura ganha forga e se institucionaliza também no
meio rural, em que os primeiros livros de sucesso na infancia européia resultaram de contos
populares circulantes entre os habitantes do campo. Do cordel ao folhetim, o surgimento da
imprensa proporcionou que a leitura chegasse até a cidade, através do jornal, e consolidasse a

propagacao do romance. Segundo Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1996, p. 16-17):
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Foi nestas condi¢des que os leitores, cada vez mais numerosos, se transformaram em
publico consumidor de uma mercadoria muito especifica. Estes leitores de carne e
0ss0, dos quais se ocupam o0s censos e que sustentam o negocio dos livros, passiveis,
de serem historicizados e estudados estatisticamente, t€ém sua contrapartida textual:
o leitor empirico, destinatario virtual de toda criagdo literaria, ¢ também direta ou
indiretamente introjetado na obra que a ele se dirige. Assim, nomeado ou anénimo,
converte-se em texto, tomando a feicdo de um sujeito com o qual se estabelece um
dialogo, latente mas necessario.

Percebemos que a leitura ndo era incentivada como artefato da fruicdo e do prazer de
ler, mas como pratica pedagdgica e capitalista. Claro que devido a isso, a leitura se alastrou
cada vez mais na nossa sociedade e, hoje, se tornou objeto fundamental na emancipacao das
pessoas. E a leitura da literatura ¢ fundamental nesse processo, porque permite ao leitor
vivenciar e compreender determinadas situagoes.

Assim, vale mencionar que a histéria do leitor no Brasil, passa pela literatura, pois a
publicacdo de muitas obras fez surgir muitos leitores. O leitor brasileiro, nesse sentido, ¢ um
leitor em formagdo. Por volta de 1840, a cidade do Rio de Janeiro, atual sede da monarquia,
passou a exibir alguns tracos para a formacdo de uma sociedade leitora, contando com um
sistema favoravel a produgdo e circulagao da literatura: tipografias, livrarias, bibliotecas.
Embora a escolarizacdo ainda fosse muito precaria, havia um movimento visando a melhoria
desse sistema.

Conforme Lajolo e Zilberman (1996), muitos deles lutavam para atrair o leitor, assim
consolidariam um espago de prestigio na sociedade, fazendo com que suas obras crescessem e
se alastrassem entre o publico. O Romantismo revelou muitos escritores que marcaram as
paginas da Historia da Literatura Brasileira e a mente de seus leitores. Manuel Antonio de
Almeida ao publicar Memorias de um Sargento de Milicias em 1852-1853 ¢é bem-sucedido,
mas que ao publicar o romance experimenta o fracasso, pois orienta a leitura do seu receptor.
Outra caracteristica narrativa para guiar o leitor em formagdo € simular as suas reagdes, ou
seja, legitima-las, o que, de certa maneira, subestima a capacidade de conhecimento prévio
desse leitor.

Outras estratégias ganham forga na obra Questdo de vaidade (1864), de Machado de
Assis. O escritor se preocupa em estabelecer uma ligagdo intima entre o leitor e o autor, dando
a entender que ambos estdo presentes em um ambiente comum. O narrador cria um clima de
proximidade com o leitor, de conversa mutua. Percebemos que ha uma preocupacao em
construir o leitor dessa época, orientando seus passos durante a leitura, ndo permitindo que ele

consiga elaborar sua propria percepcao da obra:
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Suponha o leitor que somos conhecidos velhos. Estamos ambos entre as quatro
paredes de uma sala; o leitor assentado em uma cadeira com as pernas sobre a mesa,
a moda americana, eu a fio comprido em uma rede do Pard que se balouca
voluptuosamente, a moda brasileira, ambos enchendo o ar de leves e caprichosas
fumagas, a moda de toda gente (ASSIS, 1959, p. 7).

Contudo, o leitor construido pelo escritor, nem sempre foi um leitor exemplar. A obra,
A mdo e a luva, de Machado de Assis publicada em 1874 registra descaminhos de leitura
através do personagem Estevdo. Tal personagem ¢ leitor de Werther, o que representa o
estereodtipo do leitor formado pela estética romantica, praticamente um poeta. Porém, Estevao
¢ um mau leitor, porque ndo consegue discernir o que € lido do que ¢ vivido e, por isso, ¢
vencido ao longo do desenrolar da narrativa. Assim, conforme Lajolo e Zilberman (1996), os
leitores mal comportados adotam um modo feminino de executar a leitura; permitem-se
seduzir e serem conduzidos pela sensibilidade, tornando-se malsucedidos e repreendidos pela
voz narrativa. Assim, o autor prefere ndo a leitura que possibilita identificagdo, mas aquela
que favorece o distanciamento que diverte e conscientiza. Os aspectos pedagogicos
prevalecem, o escritor toma o leitor pela mao e conduz a leitura.

Esse cenario s6 mudou a partir de 1934 com a publicagdo de Sdo Bernardo, de
Graciliano Ramos. Nesta obra, Paulo Honoério € narrador e também protagonista da historia e
por nao se julgar superior ao leitor, estabelece com este um dialogo, buscando uma possivel
compreensdo. O narrador e o leitor se encontram nas paginas do texto, o que possibilita a
natureza comunicativa, papel fundamental da literatura. Dessa forma, “sua presenga, ostensiva
ou velada, antecipa a concep¢do que o narrador formula a respeito de seu destinatario”
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 56). Percebemos que a literatura enquanto processo de
comunicagao textual produz seu interlocutor-consumidor.

Embora a literatura conquistou seu espago, a leitura religiosa ainda perdurou por muito
tempo na sociedade. De acordo com Chartier (1998), nas pinturas antigas datadas entre o fim
da Idade Média e o século XIX, o livro estava relacionado com a for¢ca da mensagem sagrada.
Em muitas representacdes, ¢ possivel notar Santa Ana ensinando a Virgem a ler. Logo,
notamos que a religido tinha o objetivo e a funcdo de controlar a leitura de seus fiéis que, no
interior da casa, foi responsabilizada aos pais.

Diante disso, durante um significativo periodo, o ato de ler foi guiado, controlado e
compartilhado. Tal exercicio somente era permitido em espagos coletivos da familia e ndo era
um dominio de todas as pessoas, mas de algumas poucas, que executavam em voz alta para as

demais que se econtravam no mesmo ambiente. Com o passar do tempo, a leitura silenciosa e
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solitaria ganhou espago e se encontra entre a preferéncia de grande parte dos académicos
entrevistados na pesquisa que optam por ler no quarto.

Vale atentar que a maioria dos entrevistados sdo jovens de até 18 anos ou em idade de
transicao da adolescéncia para a vida adulta entre 19 e 23 anos. Isso nos permite entender que
tais sujeitos podem estar numa fase de conflitos internos, tentando constituir suas identidades,
em busca de atingir a maturidade. Desse modo, a op¢ao por ler num espaco intimo como o
quarto revela muito sobre a subjetividade deste leitor, pois tal espago passa a ser “sede do
recolhimento e da intimidade” (GOULEMOT, 1991, p. 372). Certamente, os tipos de livros
escolhidos pelos leitores para ler em tal espago da casa sdo os de fic¢do, os quais permitem
imaginagdo, sonhos, reflexdo, pausa para pensamentos ou lembrancas. Também, ¢ possivel
considerar outras leituras como as de cunho tedrico ou cientifico, uma vez que o quarto pode
ser o lugar mais silencioso da casa para ler tais textos.

Segundo Alberto Manguel (1997), um livro que pode ser lido em particular e sobre o
qual se pode refletir enquanto os olhos revelam o sentido das palavras ndo esta mais sujeito as
orientagdes ou esclarecimentos, a censura ou condenacdo imediata de um ouvinte. A leitura
silenciosa permite a comunicagdo sem testemunhas entre o livro e o leitor, o que, de certa
forma, fez com que essa modalidade de leitura fosse considerada perigosa. Este tipo de leitor,
que 1é em siléncio “tornou-se cego e surdo ao mundo, as multiddes de passantes, as fachadas
desbotadas dos edificios. Ninguém parece notar um leitor que se concentra: retirado, absorto,
o leitor torna-se lugar-comum” (MANGUEL, 1997, p. 59).

Além da sala e do quarto, existem, conforme apresentado pelos resultados do
questionario aplicado, outras configuracdes espaciais que também revelam onde ha a
preferéncia para ler. Vale atentar que 61 dos académicos respondentes alegaram que praticam
a leitura na cozinha. Esse dado nos chama a atencdo, pois 175 dos respondentes alegaram
possuir renda mensal acime de meio salario minimo até dois saldrios por pessoa e 115
respondentes, renda de até meio salario minimo por pessoa.

Com isso, podemos inferir que os académicos que mencionaram praticar a leitura na
cozinha, talvez a fagam porque seja o Unico lugar em que haja mobilidrio como a mesa que
serve como suporte para os livros, cadernos, notebooks e outros materiais necessarios para
auxiliar na leitura como também conter boa iluminagdo como a sala. Vale atentar que a
cozinha ¢ um lugar de preparacdo, logo, além de ser utilizada para a elabora¢do do alimento,
se tornou um lugar onde se pode estudar e ler. Neste espaco, também podem realizar leituras

de ordem instrumental como livros de receitas e bulas de remédios.
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Ja os académicos que disseram ler no escritério certamente o fazem por haver tal
ambiente dentro de casa. Na nossa compreenssao, tais sujeitos se reservam a um tipo de
leitura académica, profissional ou pessoal uma vez que o espaco se considera como mais
reservado que requer concentracdo. Por outro lado, os que simpatizam com a leitura na
varanda e no banheiro nos dao a inferir que o contetdo do material que leem ¢ mais
descontraido como revistas dos mais variados assuntos, jornais, etc.

Esses resultados ndo deixam de ser um pouco preocupantes, pois um futuro professor
que se ocupara da formagdo desde as Séries Iniciais, que € o caso do egresso de Pedagogia,
perpassando o Ensino Fundamental até o Ensino Médio, responsabilidade do docente de
Letras ndo deve somente se restringir a leituras de ordem desinteressada, pratica ou de
entretenimento.

Se atentarmos para a Histéria Cultural, os espagos de leitura existem desde os
primoérdios da humanidade. Chartier (1998) em dialogo com Jean Lebrun ressalta que ¢ a
partir do momento em que a leitura é representada na fotografia e pelo cinema, em fins do
século XVIII e inicio do século XIX, que sua liberdade da leitura se expande e se desenvolve.
Embora durante muito tempo as imagens picturiais representaram o leitor sentado e imdvel,
com o passar do tempo foi permitido ver praticas de leitura menos controladas. Ainda nas

palavras deste historiador:

A pintura ou a gravura imobilizam os leitores numa atitude que remete as
convengoes e codigos atribuidos a leitura legitima. Nao se pode dai inferir que todos
os leitores lessem for¢cosamente sentados no interior de um gabinete ou de um saldo.
Eles podiam ter praticas de leitura mais livres que ndo eram consideradas como
legitimamente representaveis. Os leitores dos livros pornograficos ou erdticos liam
talvez com uma unica mao, segundo a expressao de Rousseau (CHARTIER, 1998,
p- 79).

A partir dos enunciados de Chartier (1998) apreendemos que as praticas de leitura se
desenvolveram nos mais diversos lugares. Assim, percebemos que a casa enquanto espaco
para o ato de ler ¢, de certa maneira, frutifera, pois também permite ao leitor a liberdade de
estar em contato com os textos de sua preferéncia e praticar a leitura na intimidade do seu lar.

De acordo com Bachelard®®, do pordo ao sotdo, cada espaco da casa & significativo,
pois ela conduz o fio de uma historia, na narrativa de nossa historia. A leitura, assim,
contribui, de certa forma, para que isso ocorra, pois 0s espacos onde nos envolvemos com ela,

evidencia que tipo de leitura realizamos e em qual perfil leitor nos enquadramos.

3Shttps://drive.google.com/file/d/1 ohu-3gLS5fk05eDap ZbHzdpyuw7AqLo/view
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Conforme Marcia Abreu®’, imagens que representam leitores no fim do século XVIII e
meados do século XIX, evidenciam que os espagos onde se realizavam tal pratica eram
bastante heterogéneos: casas confortdveis, bibliotecas luxuosas; sofds e poltronas
aconchegantes, mesas repletas de livros e papéis; jardins floridos, algum café. Homens,
mulheres e criancas leem fundamentalmente livros — exce¢do feita a um ou outro retrato de
homem lendo jornal. Mesmo que na maior parte das vezes ndo se possa reconhecer as obras
lidas ndo ha como confundi-las com panfletos ou folhas de anuncios.

A estudiosa também ressalta que esta associagdo entre leitura e enobrecimento do
sujeito foi construida historicamente, tendo recebido forte impulso com a ascensdo da
burguesia. Homens e mulheres bem instalados socialmente parecem ter ficado satisfeitos em
associar-se a certos sinais exteriores de sucesso: boas casas, belos vestidos, ambientes
confortaveis, ¢ /ivros.

No escopo desta discussao, a casa nao € espago de afei¢do para a leitura somente para
os estudantes entrevistados pela pesquisa do PROCAD. Angela Balga, Paulo Costa,
Natividade Pires e Antonio Pais (2009), apresentam os resultados de uma pesquisa sobre a
leitura no Ensino Superior em Portugal. Tal estudo também contou com um questionario
aplicado aos alunos do 1° e 2° ano dos Cursos de Ensino Basico, futuros Educadores de
Infancia ou Professores do 1° Ciclo, de criangas entre os 6 ¢ os 10 anos, organizados em
acordo firmado com o Processo de Bolonha, sendo os entrevistados 49 da Universidade de
Evora em dezembro de 2008 e 53 da Escola Superior de Educagédo do Instituto Politécnico de
Castelo Branco em janeiro de 2009, totalizando 102 alunos.

Ao responderem a questdo sobre os espagos de leitura, especialmente aqueles que se
referem aos interiores da casa, o quarto foi o ambiente mencionado pela maioria dos
entrevistados, 91,8% e 83%, na sequéncia a sala com 69,3% e 58,4%, em detrimento do
escritorio bem como de outros ambientes. Os estudiosos chegam a conclusdo de que tais
espacos sdo preferidos devido ao desejo de privacidade que os jovens habitualmente sentem.

Tal pressuposto também pode ser notado em um estudo brasileiro. A pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil (2016) mostrou que 81% dos entrevistados ao responderem o
questionario sobre os lugares em que costumam ler apontaram a casa como local preferido. Os
dados apresentados nessas trés investigacoes nos permitem inferir que a predilegao por tal
espaco pode se configurar pela tranquilidade, maior liberdade em relagdo aos tipos de leitura e

privacidade.

37 http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Marcia/marcia.htm
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Outro resultado relevante obtido com base no perfil de leitor dos ingressantes de
Letras ¢ de Pedagogia que chama atencdo ¢ que 227 sujeitos afirmaram fazer leituras
religiosas com frequéncia o que nos leva a interpretar que este tipo de leitura ainda permanece
muito vivo em meio aos leitores contemporaneos. Conforme Jorge Larossa (2003), todas as
leituras sdo experiéncias e essas sO acontecem quando se aliam ao texto, a sensibilidade
adequada, uma vez que determinada atividade de leitura pode ser experiéncia para alguns
leitores e para outros, ndo. Além da possibilidade de a experiéncia ndo ser a mesma para todos
aqueles que a fazem.

Entdo, os estudantes que praticam a leitura religiosa quem sabe buscam através dela
compreender determinadas situagdes por eles vivenciadas como o nascimento, a morte,
frustracdes, depressao, perda de bens materiais, alegrias, tristezas, etc. O mesmo pode ser que
ocorre com quem ndo as pratica, seja por ndo se adepto a qualquer religido, seja por preferir
outros tipos de leituras.

Os textos sempre estiveram presentes na vida das pessoas desde os primordios dos
tempos, inicialmente contados de maneira oral e, posteriormente grafado em forma de
escrituras rupestres, hierdglifos, até chegar no sistema atual: o escrito. Nos dias de hoje, os
sujeitos estdo em constante contato com os mais diversos tipos de texto: digitais, impressos,
visuais, etc. Consequentemente, as preferéncias dos espacos de leitura sempre estiveram
relacionadas com os tipos de leituras que as pessoas realizavam.

Vale atentar que 6 académicos alegaram nao ler em casa, o que nos permite inferir que
tais sujeitos ndo possuem tempo para realizar a leitura nesse local, ou ndo reconhecem tal
espago como um ambiente para ler.

Assim, termos essa visdo acerca dos espacos de leitura dentro do lar ¢ de suma
importancia, pois nos possibilita ndo s6 conhecer os lugares preferidos para praticar a leitura
por tais sujeitos, futuros professores de Letras e de Pedagogia, mas também a compreender de
que a formacao inicial circunscrita ao ambito universitario devera desenvolver cada vez mais
o habito leitor e, consequentemente preparar tais estudantes para a profissdo docente. Isso
talvez requer uma reflexdo sobre as estruturas de ensino como: o curriculo das discplinas, as
praticas de ensino voltadas para a formacao de leitores, o acesso as bibliotecas, a integra¢ao
da teoria a pratica, etc.

Conforme Marcia Abreu (2002), a leitura ndo ¢ uma pratica neutra; ela ¢ campo de
disputa, um espago de poder. E o seu repudio ou estimulo s6 se fazem compreender se forem
examinados os objetos que se tomam para ler e sua relagdo com questdes politicas, estéticas,

morais ou religiosas nos diferentes tempos e lugares em que homens e mulheres, sozinhos ou
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acompanhados, debrucaram-se sobre textos escritos. A leitura, entdo, ¢ uma pratica
sociocultural que perpassa séculos e compreender como seu exercicio se desenvolve entre os
estudantes universitarios ¢ de suma relevancia, ndo s6 no que se refere a trajetoria inicial de
sua formacao e também na sua vida profissional.

Entendemos, assim, que a competéncia leitora permite a capacidade de refletir,
compreender e inferir informacdes sobre o espaco social em que o leitor habita, além de busca
pela percepcao de si mesmo. Contudo, “esta competéncia s se alcanga com a pratica leitora,
com a execuc¢do de uma leitura ativa, em que o leitor deve estar envolvido no texto e ir
construindo-o conforme a leitura avanga” (YUBERO; LARRNAGA; CERILLO, 2009, p.
116).

Desse modo, ¢ importante também analisarmos as respostas ao questionamento da

questio 51 A*®, que geraram os seguintes resultados:

Figura 25 — Onde 1€ em casa?
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Fonte: Procad/2016

O grafico apresenta que dos 455 estudantes que responderam ao questionario, 452 ndo
preencheram a resposta. Apenas 1 sujeito afirmou ler na area, espaco externo da casa e 2
académicos na rede. Com isso, podemos verificar que além dos ambientes mencionados tais
como o banheiro, a sala, o quarto, a cozinha, o escritorio/quarto de estudos somente dois

espagos foram mencionados: a area e a rede e, apenas por 3 licenciandos no total.

¥ Como a questdo apresentava a alternativa outro, alguns respondentes demarcaram espacos onde leem em casa
além das opg¢des indicadas na questdo 51. Tal questdo também se insere nos seguintes blocos tematicos: Perfil
leitor, Espagos ¢ modos de ler ¢ O papel das institui¢des ¢ dos mediadores.



112

A partir disso, entendemos que os espagos prioritarios de leitura da maioria dos
entrevistados sao aqueles que se circunscrevem ao interior da casa. J4 os poucos que a
realizam em locais externos desse ambiente talvez seja por possuirem tais lugares e também
por se sentirem mais a vontade. Quem sabe, estes leitores leiam algo que permite uma total
liberdade em relagdo aos movimentos, expressdoes, em suma, uma leitura de ordem
descontraida.

Daniel Pennac (1993), ao mencionar os direitos imprescindiveis do leitor enuncia que
este tem o direito de ler em qualquer lugar. Com isso, podemos inferir que os espagos
mencionados pelos sujeitos entrevistados nos dizem muito sobre as leituras por eles
praticadas.

Conforme Chambers (2007), ler ¢ uma atividade que tem certas necessidades de
comportamento e, por isso, temos que preparar bem nossa mente, concentrarmos no livro de
modo que sejamos arrastados para o seu interior e possamos dar a ele nossa atenc¢do. Logo, os
espacos da casa em que os respondentes da pesquisa mencionaram praticar a leitura, seja por
necessidade, ou por escolha propria, assumem determinados significados.

Isso possibilita ao professor universitario tragcar um perfil de leitor deste académico e
futuro docente podendo, entdo, indicar e expandir as leituras dos mesmos. Assim, a0s N0Ssos
olhos vemos “os estabelecimentos de ensino superior como espacgos nos quais a leitura possa
ser uma incontornavel alavanca na qualidade do processo de formagao de docentes” (BALCA,
et al., 2009, p. 253).

Através dos resultados apresentados com base nos questionamentos realizados aos
académicos ingressantes de Letras e de Pedagogia das universidades que integram o
PROCAD, os espacos fisicos preferidos por estes leitores retomam, de certa forma, aqueles
oriundos da heranca cultural. Se retomarmos os postulados da Histéria Cultural, podemos
notar que a representagdo das limitacdes e liberdades do leitor em relagdo aos espacos de
leitura demonstradas nas pinturas do século XVIII revela que mesmo com as diversas
transformagdes que se alastraram na sociedade, muitos desses espagos sdo retomados ou
reinventados nos dias de hoje.

Entdo, o assunto apresentado na presente secdo ¢ muito importante para tentarmos
entender que tipos de leitura os académicos entrevistados realizam, a partir dos lugares onde
tais leitores a praticam nos espagos circunscritos a casa. Mas a casa ndo € o Unico espago
apontado pelos entrevistados. Na sequéncia, analisamos a presenca das bibliotecas e das salas

de leitura mencionadas pelos estudantes de Letras e de Pedagogia, a fim de interpretar o
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significado e relevancia de tais ambientes na constituicao leitora desses sujeitos, bem como

para a sua formag¢ao académica e profissional.

4.1.2 A biblioteca e as salas de leitura

Dentre todas as praticas culturais e sociais que utilizamos no decorrer da nossa vida, ler,
talvez, seja a mais praticada e valorizada. Das escrituras rupestres arquitetadas em rochas, das
tabuas de argila, da escrita no rolo ao avango das transformacgdes tecnoldgicas, o espaco, as
maneiras e a frequéncia da leitura vém sendo discutidas, pois tudo o que somos, elaboramos e
compartilhamos passa por esse processo.

Durante muitos anos, a leitura na escola tradicional acontecia somente com o intuito de
aprender a ler e escrever, para decifrar o codigo escrito da linguagem. As habilidades de
compreensdo e apropriagdo subjetiva dos textos ndo se faziam necessarias, porque o sujeito
que conhecia tal codigo ja estaria preparado para transitar nos mais diferentes contextos
letrados. Com o passar dos anos, o surgimento desenfreado da tecnologia estabeleceu uma
nova roupagem para o livro e, consequentemente, para as praticas leitoras, o que acabou por
redimensionar as relagdes entre o texto, os seus receptores e os espacos de leitura.

Entre muitos destes ambientes encontramos a biblioteca que, ao longo dos anos, sofreu
muito devido as diversas agcdes como ataques e censuras. [sso porque seu acervo consistia em
um arcabougo de conhecimento e, possivelmente, faria com que aqueles que a ela tivessem
acesso, conhecessem todos os registros ja documentados até entdo.

E importante mencionar que a histéria da biblioteca se concretiza a partir do momento
em que a humanidade comega a dominar a escrita e varias foram as denominagdes dadas a tal
espaco. Conforme Roger Chartier (1999, p. 70), a primeira acepc¢do para biblioteca foi
apresentado pelo Dictionnaire de Furetiére e dizia o seguinte: “Biblioteca: aposento ou lugar
onde se colocam livros; galeria, constru¢do cheia de livros. Diz-se também de livros que sao
geralmente arrumados sob constru¢des compridas e em arcos”. Ja, um segundo conceito,
evidencia a biblioteca ndo mais como um espago, mas sim, como um livro: “Biblioteca ¢
também uma cole¢ao, uma compilagdo de varias obras da mesma natureza, ou de autores que
compilaram tudo que se pode dizer sobre um mesmo tema”.

Conforme o dicionario Aulete (1974, p. 482), biblioteca se designa como:

s.f. colegdo de livros. Armarios, estante. Colegdo das obras de um autor. Cole¢do de
obras literarias de um povo: 4 biblioteca literaria portuguesa. Biblioteca viva, home
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muito sabio. Lugar, edificio onde se conservam e guardam os livros para estudo e
leitura do publico: Biblioteca Nacional.

Notamos que nos conceitos compilados todos apresentam a biblioteca como um
deposito de obras e documentos, mas a Ultima definicdo nos traz que em tal espago se
encontram livros para a leitura do publico em geral. Assim, mesmo que a maioria dos
conceitos denomine a biblioteca como espaco em que sdo armazenadas obras de varias
naturezas, esse ambiente assegura a difusdo dos saberes e propicia a constru¢do do
conhecimento.

De acordo com a Historia Cultural, as primeiras bibliotecas pertenceram aos povos
babilonios, assirios, egipcios, persas e chineses. O acervo era natural, formados por tabletes
de argila, posteriormente substituido pelos rolos de papiro e pergaminhos. Com a inven¢ao do
papel e, consequentemente, com surgimento do livro, a biblioteca vai ganhando propor¢des de
como a conhecemos nos dias de hoje.

Vale mencionar que mais famosa de todas elas considerada um dos maiores centros do
saber na Antiguidade, conforme Chartier (1999) foi a Biblioteca de Alexandria. Seu acervo
contemplava 40 a 60 mil manuscritos em rolos de papiro, chegando a possuir 700 mil
volumes. O estudioso ainda ressalta que tal espaco se configurou como universal, porque
conservou livros de todos os tempos e de todo o mundo conhecido e, racional, devido ao fato
de os livros de seu acervo obedecer a uma ordem, integrar um sistema de organizagao.

De acordo com Chartier (1998, p. 118):

Em Alexandria, o texto se apresentava ainda sob a forma de rolos. Com mais de
quinhentos mil rolos, a biblioteca de Alexandria dispunha, de fato, de um niimero de
obras muito menos significativo, ja que uma obra podia ocupar, sozinha, dez, vinte,

até trinta rolos. O catalogo da biblioteca era constituido de cento e vinte rolos. E
possivel imaginar as operagdes manuais que a busca do universal exigia.

Chartier (1999) ainda ressalta que nas grandes bibliotecas helenisticas, bem como nas
da Roma Antiga a leitura ndo era praticada: sua funcdo se destinava a elencar a grandeza dos
que detinham o poder e também como instrumento de trabalho para um grupo de eruditos e
literatos. Logo, durante muito tempo tal espago se configurou como um lugar sagrado,
fechado ao grande publico, apenas de acesso para a elite intelectual que, provavelmente, ja
possuia sua propria biblioteca particular. Logo, o livro representava sinal de poder social ou
de saber intelectual.

Em meados do século XIII, esse cenario comeca a mudar e tal lugar passa a ser

também um espaco destinado a leitura. Entdo, “a biblioteca sai da soliddo do monastério ou
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do limitado espaco que lhes destinavam os bispos nas catedrais romanicas, para se tornar
urbana e ampla. [...] a biblioteca se apresenta como o cendrio dos livros, expostos e
disponiveis” (CHARTIER, 1999, p. 23).

Contudo, o leitor neste momento ainda ndo se beneficiava de certas liberdades com os
livros. Somente a partir do século XVI as bibliotecas se transformaram, possibilitaram uma
localizagdo acessivel, passaram a ser de carater intelectual e civil, viabilizando, entdo, a
democratizagdo da informagao das diferentes areas do conhecimento.

Conforme Saenger (1998), as mudancas na leitura afetaram a organizacdo das
bibliotecas. Tal estudioso enfatiza que as salas monaicas de leitura do século XII tinham sido
construidas para uma cultura de leitura silenciosa e oral. Os espacosos claustros e cubiculos
para estudo, separados por paredes de pedra permitiam a leitura em voz alta dos monges ou
em voz baixa para si mesmo.

Saenger (1998) também menciona que, em meados do século XIII e XIV em Oxford,
Cambridge e Sorbonne, bem como em outros colégios parisienses, as bibliotecas comegaram
a ser instaladas em grandes saldes, mobiliadas com escrivaninhas, estantes de leitura e bancos
onde os leitores se sentavam uns proximos aos outros. Os grandes livros, por sua vez, se
encontravam acorrentados as estantes de modo a ficarem sempre disponiveis aos receptores.
Foi nessas bibliotecas que a leitura silenciosa passou a ser constante aos leitores.

Assim:

Nas bibliotecas da fase final da Antiguidade e nas dos monastérios do inicio da
Idade Média, em que os usudrios liam em voz alta, o som de cada leitor funcionava
como barreira fisioldgica, ou seja, atrapalhava leitores vizinhos. Quando os leitores
comegaram a ler visualmente, o barulho tornou-se perturbador. Mesmo a leitura em
voz baixa incomodava a concentragdo dos outros leitores, tornando dificil o estudo
na biblioteca medieval (SAENGER, 1999, p. 161).

Contudo, o leitor, nesse momento, ainda ndo se beneficiava de certas liberdades com
os livros. Somente a partir do século XVI as bibliotecas se transformaram, possibilitaram uma
localizagdo acessivel, passaram a ser de carater intelectual e civil, viabilizando, entdo, a
democratizagdo da informagao das diferentes areas do conhecimento.

Notamos, assim, que a biblioteca sempre possuiu uma importancia significativa no que
se refere a aquisicdo do saber. Nos dias de hoje, tal espago ainda mantém algumas de suas
caracteristicas primitivas, contudo, vem sendo alvo de estudos e discussdes, uma vez que ¢é

um importante aliado na formagao de leitores.
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Logo, em relacdo ao acesso as bibliotecas, a questdo 21°° do questionario aplicado aos
ingressantes em Letras ¢ Pedagogia das instituicdes envolvidas no PROCAD apresenta o
seguinte:

Figura 26 — Na sua formagao escolar, vocé teve acesso regular a bibliotecas escolares, salas de leitura
escolares ou espago equivalente?

21. Na sua formagao escolar, vocé teve acesso
regular a bibliotecas escolares, salas de leitura
escolares ou espacgo equivalente?

2\
Z

| Sempre

| Em alguns momentos no
Ensino Fundamental

= Em alguns momentos no
Ensino Médio

®m Em alpuns momentaos no
Ensino Fundamental e em
alguns no Ensino Méadio

B MEo

mEm branco

Fonte: Procad/2016

As porcentagens levantadas referentes a questdo 21 revelaram que 57,8%, isto ¢ 263
sujeitos enunciam ter tido contato com os espacos de leitura na escola. Contudo, nos
surpreende saber que uma parte dos sujeitos entrevistados, 46, ou seja, 10,1% mencionaram
ter contato com a biblioteca em alguns momentos do Ensino Fundamental, 13,4%, 61
académicos em alguns momentos do Ensino Médio, 13%, 59 licenciandos em ambos e 3,7%,
17 respondentes ndo tiveram nenhum contato.

Esses dados nos permitem interpretar que, uma parte significativa de tais académicos,
futuros professores e mediadores de leitura, talvez, ndo acessaram bibliotecas e salas de
leitura, provavelmente por falta de mediacdo, ou por estes lugares ndo existirem nos locais
onde realizaram a formacao escolar. Tais resultados sdo preocupantes, pois a biblioteca ¢ o
lugar de importante contato entre do leitor com a leitura, em alguns casos, pode ser a unica

oportunidade dos estudantes terem acesso ao livro.

3% A referente questdo estd inserida nos seguintes blocos tematicos: Perfil leitor, Espagos e modos de ler ¢ O
papel das instituigdes e dos mediadores.
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Ao retomarmos a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016), nos sdo possiveis tomar
conhecimento sobre alguns dados relacionados ao acesso as bibliotecas. Conforme esse
documento, a maioria dos entrevistados apontou que veem a biblioteca como um lugar para
pesquisar ou estudar. Outras categorias relacionadas aos usos e associagdes como: um lugar
para emprestar livros, um lugar voltado para estudantes, um ambiente para lazer ou passar
tempo, um lugar para consultar documentos e outros materiais do acervo, um ambiente para
acessar audio-livros, internet, participar de exposi¢des, cursos, oficinas e ver filmes tiveram
percentuais mais baixos. Embora vista como um espaco frequentado por alunos, 37% dos que
acessam tal lugar ndo sdo estudantes.

Ao serem questionadas sobre os motivos pelos quais visitam a biblioteca, a maioria das
pessoas que afirmaram dirigirem-se até tal espaco para ler por prazer também ndo sdo
estudantes. Enquanto que a maioria apontou a falta de tempo e ndo gostar de ler como
motivos para ndo visitar esse ambiente.

Em relagdo a existéncia de bibliotecas escolares e universitarias, 89% dos sujeitos
consultados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016) responderam que sim, 10%
afirmaram que ndo e 1% ndo sabe/ndo respondeu. Os resultados obtidos sobre o
questionamento se podem comparecer a esse espaco quando desejarem foram: sim, 90%, ndo,
9% e 1% nao sabe/nao respondeu.

Outra questdo que nos chama atencdo ¢ que dentre todos os entrevistados desse estudo,
a maioria, 55%, afirmou a existéncia na sua cidade ou bairro de uma biblioteca publica, 36%
alegou ndo haver tais espacos € 9% nao sabe/nao respondeu. Ao questionamento se existe na
sua cidade ou bairro, uma biblioteca comunitdria, mantida por moradores ou
estabelecimentos, somente 15% alegara que sim, 73% ndo e 6% ndo sabem/nao responderam.
Notamos através dos resultados apresentados que as bibliotecas existem como espagos de
circulagdo e acesso a cultura.

Contudo, ao serem interrogados sobre a frequéncia com que costumam ir as bibliotecas,
66% alegaram nao fazem visitas as bibliotecas, 14% raramente, 15% as vezes e apenas 5%
sempre. Conforme elucidacdes deste estudo, entre estudantes, 34% ndo frequentam a
biblioteca e entre leitores esse percentual é de 51%.

A pesquisa de Carina Balzan (2018) acerca das praticas de leitura dos académicos dos
Cursos Superiores de Tecnologia do IFRS — Campus de Bento Gongalves menciona a

frequéncia em relacdo ao acesso dos estudantes a biblioteca. Segundo os dados obtidos deste
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estudo, dentre os participantes’’, somente 9,4% afirmaram frequentar uma biblioteca publica,
26%, as vezes, 26%, raramente ¢ 38,5% nao costuram dirigir-se para tal lugar. Ja em relagdo
ao uso da biblioteca do IFRS, 9,4%, os estudantes dos Cursos Superiores de Tecnologia
apontaram utilizar a biblioteca sempre para estudos e atividades de lazer e cultura; 47,9%
costumam utilizar a biblioteca frequentemente para estudos relacionados ao curso; 37,5%
raramente utilizam a biblioteca; e 5,2% disseram nunca utilizar a biblioteca.

Podemos inferir, entdo, que a biblioteca ainda ndo ¢ vista como um espaco em que se
pode praticar o ato de ler e obter maior acesso a cultura e ao conhecimento perante os sujeitos
que alegaram nao utilizar tal ambiente, mesmo sendo eles, estudantes. Ao voltarmos para os
resultados da pesquisa do PROCAD, podemos verificar que a maioria possuiu acesso a
biblioteca, contudo oferecé-la como espago ndo ¢ o suficiente.

Tal ambiente precisa ser visto como lugar de contato com os livros, de possibilidades de
leitura por fruigdo, para que, quando atuarem nas diversas etapas da educagdo, possam mediar
praticas de leitura em tal ambiente. A biblioteca precisa ser reinventada como um dos lugares
que possibilita o acesso a cultura e a constru¢do do conhecimento. Assim, retificamos que
“ndo basta que o ambiente disponha de livros aos leitores: ¢ necessario que a mediagao faga a
selecdo de obras, oportunize situagdes de leitura e provoque respostas, conversas a respeito
das obras lidas” (SILVA, 2016, p. 117).

Assim, conforme Fabiene Didgenes (2012), essas bibliotecas estdo inseridas em
organizacgdes voltadas a producdo do saber — a universidade — com missao de atender as
necessidades informacionais do corpo discente, docente e técnico da universidade em
consonancia com seus programas. Consequentemente, a biblioteca escolar também deve estar
voltada para esta mesma fungao.

Ao mencionar a relevancia de tal espago, Silvia Castrillon (2011) ressalta que a
sociedade precisa de bibliotecas que fomentem o interesse e gosto pela leitura, que seja um
espaco que propicie a descoberta do valor que ela tem como meio de busca de sentido, como
uma referéncia de si mesma no mundo, bem como para o reconhecimento do outro. Em suma,
a biblioteca deve ser um lugar imprescindivel para um projeto de vida que pretenda superar
uma sobrevivéncia cotidiana, pois este ambiente “teria muito por fazer, tanto em facilitar o

acesso da populacdo a informacdo cientifica, cultura, artistica [...]” (CASTRILLON, 2011, p.

“Conforme o mencionado na metodologia da tese de Carina Balzan, foram selecionados como sujeitos da
pesquisa os alunos matriculados no terceiro semestre dos seguintes cinco cursos: Viticultura e Enologia,
Alimentos, Horticultura, Logistica e Andlise ¢ Desenvolvimento de Sistemas, sendo que noventa e seis
estudantes responderam ao questionario.
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78). Logo, percebemos que esse ambiente pode ser primordial na formacao da identidade do
ser humano.

A antropdloga francesa Michele Petit (2008), por sua vez, a partir de entrevistas
constatou que para muitos jovens que vivem em lugares desfavoraveis socialmente a
biblioteca representou um espacgo estruturante de (re) significagdo com o conhecimento, de
modo que, através da leitura, puderam compreender seu mundo interior € o mundo exterior. O
depoimento de um jovem senegalés, de uma familia oriunda da Argélia evidencia a
importancia que a biblioteca teve na sua vida:

Para mim, a leitura ndo ¢ uma diversdo, ¢ algo que me constréi. A biblioteca me
permitiu imaginar filmes, fazer meus proprios filmes como se eu fosse um diretor. Ia
com freqiiéncia a biblioteca para ler histdrias em quadrinhos, mas parava nos livros.
As vezes, lia o resumo de livros grossos e densos, imaginava a historia; lia a

primeira pagina, a primeira linha e presumia tudo o que se passava (PETIT, 2008, p.
32).

A leitura para esse sujeito propiciou a constru¢cdo da sua identidade, corroborando a
ideia de que o ato de ler se torna significativo para a expansdo do saber. Embora todas as
etapas da vida sejam importantes, Petit (2008) destaca que a adolescéncia ¢ uma fase impar
em que a leitura deve ocupar um lugar formador, capaz de mudar os rumos da vida e
reorganizar os pontos de vistas, ao nos mostrar que estamos experimentando afetos, tensoes e
angustias universais.

Diante do exposto, ¢ imprescindivel que o educador esteja ciente do seu papel e, por
1sso, saber a relevancia de sua pratica e acdo em sala de aula, ja que sera por meio delas que
motivara ou ndo, mediara ou ndo, o aluno ao gosto pela leitura. Assim, o mediador de leitura
precisa refletir sobre a sua fung@o na escola e, consequentemente, na sociedade.

Petit (2009) também defende a importancia de haver espagos diferenciados: de um lado
a escola, de outro as bibliotecas, de preferéncia extraescolares, que deixem lugar para o
segredo, para a livre escolha, e sejam propicias para as descobertas singulares. Tal estudiosa
ainda enfatiza que a experiéncia dos leitores ndo difere segundo meio social, o que difere sdo
os obstaculos, como € o caso quando se vive em bairros pobres de periferias, ou no campo.
Nesses lugares, os livros sdo raros, pouco familiares, investidos de poder, provocam medo.
Por isso, € preciso que os livros cheguem até esses ambientes, caso contrario, essas pessoas
nunca fardo o caminho de encontro até os livros.

De acordo com Petit (2013, p. 26):

Assim, abrir tempos, espacos onde o desejo de ler possa tracar seu caminho, ¢ uma
postura que se deve manter muito sutilmente para que dé liberdade, para que ndo
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seja sentida com uma intromissdo. Isto supde, por parte do “mediador”, um trabalho
sobre si mesmo, sobre seu lugar, sobre sua propria relagdo com os livros.

A leitura nos diferentes ambientes que se apresentam na sociedade seja na escola ou na
periferia s3o de importancia singular, porque pode ser um lugar onde os leitores encontram
instrumentos, no caso, os livros, que os auxiliam na afirmacdo de si mesmos, onde se
distanciam da realidade, mas ao mesmo tempo, constroem mecanismos para compreender o
mundo que os cerca. Neste sentido, “entre os espagos necessarios para o funcionamento de
uma escola, além de secretaria, refeitorio, entre outros, esta a biblioteca, como um ambiente
necessario para a formagao do estudante [...]” (RAMOS; BALCA, 2013, p. 161).

De acordo com Genevieve Pate (2012), a biblioteca propde um ambiente cultural Gnico
e profundamente humano. Ao mesmo tempo, ela encoraja os leitores a seguir seus proprios
caminhos e favorece a emergéncia das identidades. Também ¢ onde a expressdo das
diferencas é possivel, desejavel e encorajada. E um espago onde se pode aprender a construir
relagdes com o outro, bem como a tentar compreender-se.

Ja, segundo Chartier (2004), a biblioteca deve reunir todos os saberes acumulados, ser a
base dos conhecimentos humanos, colocar a disposicao de cada um as diversas obras escritas
ao longo dos séculos. Logo, professor, biblioteca e estudantes devem estar numa relagao de
proximidade em todas as etapas de escolarizagdo.

Conforme corrobora Petit (2009), a biblioteca ideal ¢ a que permite que as criancas
sonhem e que nao lhes imponha ideias, imagens ou historias, mas que lhes mostre
possibilidades, alternativas. Tudo isso terd uma ligagdo profunda com a vida adulta. Ler
historias, talvez sé pelo prazer de contar, mostrar que se pode sonhar, que existe saida e que
nem tudo estd imovel. Ver que ¢ possivel inventar a propria vida. E que talvez, para inventar a
propria vida, seja preciso primeiro a matéria-prima; € preciso ter sonhado para poder sonhar e
criar.

A antrop6loga também menciona que a leitura viabiliza ampliar o repertdrio
imaginativo e critico do leitor. No ato de ler, o leitor se apropria do texto, o interpreta,
transforma o seu sentido, desliza sua fantasia, seus medos, desejos, angustias, frustracdes
entre as linhas e as mesclas com as do autor. E em meio a essa atividade que o leitor se
constroi, pois o texto, de maneira silenciosa, vai liberar algo que o leitor possui dentro de si e
muitas vezes, o leitor encontra ali a energia, a forca para sair de um contexto ao qual estava
preso, para se diferenciar.

Por meio disso, percebe-se a biblioteca como espago de leitura possui um papel (re)

estruturante na sociedade. Vale mencionar que os mediadores culturais ou agentes de leitura
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também exercem papel fundamental nesse processo, pois, na maioria das vezes, sdo a ponte
entre o texto e o leitor e “permitem, assim, uma nova travessia por esses momentos em que
varios registros sensiveis sdo tocados simultaneamente e em que se constrdi, passo a passo um
mundo habitavel” (PETIT, 2010, p. 27).

Logo, formar leitores implica uma questao de meio social € o que também esta em jogo
¢ a relacdo pessoal entre o professor como incentivador de livros, pois para transmitir o0 amor
pela leitura € preciso viver tal experiéncia. Em muitos casos, bibliotecarios, professores,
pesquisadores ndo costumam ler, ou se limitam a um género e quadro de obras especifico. Os
poucos que o fazem, algumas vezes, sdo hostilizados pelos colegas, por serem considerados
intelectuais sao rejeitados pelos demais professores. Conforme Castrillon (2011, p. 24):

O proposito de formar leitores exige professores bem formados, conscientes da
necessidade de mudangas importantes na estrutura social da escola e atualizados,
ndo por meio de cursos breves ou oficinas, mas, sim por meio de programas de
longa duragdo, que partam de sua pratica cotidiana e que também introduzam o
conhecimento da teoria e a necessidade de reflexdo e do debate. Formagao que lhes
permita romper com a tradi¢do de ensinar como aprenderam. Professores também

formados como leitores e escritores, condi¢do primordial para ensinar a ler e a
escrever.

Através da citacdo supracitada, entendemos que uma formagdo inicial sélida do
professor no que se refere a leitura se torna um ponto de partida para que a disseminacao do
ato de ler se torne uma constante na comunidade escolar e, consequentemente na vida dos
sujeitos. Zilberman (2009) postula a importancia de recuperar o papel fundamental da leitura
dentro e fora da sala de aula. De acordo com a autora, € preciso compreender o significado da
leitura como procedimento de apropriagdo da realidade. Conforme a teorica, “o fato revela o
vinculo intimo e umbilical que toda ag¢do de ler estabelece ndo somente com o mundo dos
objetos, mas principalmente com a linguagem” (ZILBERMAN, 2009, p. 31).

Diante dos postulados de Zilberman (2009), podemos afirmar que a formacgdo do
pensamento critico do sujeito bem como a sua emancipagdo estdo alicer¢adas na constituicao
como leitores. Por isso, nossa preocupacdo também se voltou se os entrevistados tiveram,
durante o periodo escolar, acesso a biblioteca— esse importante espago de contato entre o
leitor e o livro. Assim, conhecer se tal ambiente de leitura fez parte da vida estudantil dessas
pessoas se faz relevante na trajetoria inicial do futuro professor de Letras e de Pedagogia, uma
vez que esses profissionais sdo fundamentais no processo de disseminagao da leitura nos
ambientes escolares como a biblioteca.

Embora um dado do estudo do PROCAD nos permitiu tomar conhecimento se o0s

ingressantes em Letras e Pedagogia tiveram acesso a bibliotecas ou salas de leitura enquanto
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cursavam a educacdo basica, ¢ de suma importancia conhecermos a frequéncia com que a
. . . . . - 41 .
leitura foi e se foi realizada em tais espacos. A questdo 527 nos apresentou os seguintes

resultados:

Figura 27 — Lé com regularidades em bibliotecas ou salas de leitura?
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Fonte: Procad/2016

Quando questionados se exerceram a pratica da leitura com regularidade em bibliotecas
ou salas de leitura, 29 académicos, ou seja, 6,4% alegaram que sim (bibliotecas ou salas
municipais, estaduais ou federais), 125 licenciandos, 27,5% também responderam sim, em
bibliotecas ou salas escolares ou universitarias, 9 respondentes, ou seja, 2,0% em bibliotecas
privadas ou salas de leitura privadas e 289 sujeitos, 63,5% afirmaram que ndo leem em
bibliotecas ou salas de leitura.

Os dados apresentados nos mostram que uma parcela dos académicos de Letras e de
Pedagogia pratica a leitura nos espagos mencionados. Contudo, a maioria dos sujeitos
respondentes, ndo. Esse porcentual ocasiona uma série de preocupagdes, tendo em vista que,
para formar leitores, ¢ imprescindivel que o profissional da educagdo, no caso, o professor,

reconheca a biblioteca e as salas de leitura como um ambiente no qual é preciso estar inserido.

I Os respondentes deveriam assinalar uma ou mais respostas. Tal questdo estd inserida nos seguintes blocos
tematicos: Perfil leitor, Espagos e modos de ler e O papel das instituigdes e dos mediadores.
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Muitas vezes, esse lugar ¢ primeiro ou Unico contato da crianga ou jovem com a leitura
dos mais variados géneros textuais. Logo, “a escola e a universidade precisam proporcionar
aos alunos a capacidade de aprender sempre, de ter autonomia na sua relagdo diante do
conhecimento, de conhecer suas necessidades de informacdo e de ter autosuficiéncia para
busca-las, obté-las, construi-las” (FEBA; ARIOSI; VALENTE, 2017, p. 61).

Dentro do escopo desta discussao ¢ importante ressaltar que desde a criagdo do MEC
em 1930 houve politicas publicas de incentivo a leitura, mas somente em meados de 1980 a
formacao de leitores comegou a ser uma preocupagdo, mesmo que ainda ndo prioritariamente.

Conforme Angela Paiva (2012), o Programa Nacional Sala de Leitura — PNSL (1984)
foi criado pela Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE) e desenvolvido em parceria com
as secretarias estaduais de educacdo e com as universidades responsaveis pela capacitagdo de
professores. Seu objetivo era compor, enviar acervos € repassar recursos para ambientar as
salas. O Proler foi criado pela Fundacdo Biblioteca Nacional e Ministério da Cultura e, por
sua vez, se estende até os dias atuais, tem como objetivo viabilizar para a populagdo em geral
0 acesso aos livros e outros materiais de leitura.

O Programa Nacional Biblioteca do Professor (1994) tinha o propdsito de dar suporte
para a formagdo de professores das séries iniciais do ensino fundamental no desenvolvimento
de duas acdes: a aquisi¢cdo e distribui¢ao de livros, bem como a producdo e disseminagdo de
materiais para a capacitagdo do trabalho docente. Tal programa foi extinto em 1997 devido a
criacdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) cujo objetivo era democratizar o
acesso a obras de literatura brasileira e estrangeiras infantis e juvenis, como também fornecer
materiais de pesquisa e de referéncia a professores e alunos das escolas publicas brasileiras.

Contudo, mesmo com um abastecimento consideravel de livros

ocorrem, com menor frequéncia, agdes que viabilizam a formacao de professores e
de profissionais que atuam nas bibliotecas escolares para o reconhecimento do
potencial do material disponibilizado e suas possibilidades educativas no cotidiano
escolar, em especial, na sala de aula e na biblioteca (PAIVA, 2012, p.17).

A escola ¢ um dos espagos mais importantes da sociedade, porque tem a funcdo de
formar cidaddos criticos e conscientes, e a leitura se configura como o ponto de partida para
isso. Ainda de acordo com Paiva (2012), o sujeito constroi sua trajetoria de leitura, mas esse
processo estd submetido a um contexto historico, social e politico; a possibilidade de acesso
ao material de leitura; ao processo de escolarizagdo e o que ele significa no que se refere a

formalizagdo dos critérios e parametros que regulamentam suas praticas de leitura.
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O espaco de formacgao do sujeito se estende para a biblioteca, lugar onde se efetiva tal
processo, ou seja, ¢ também nesse ambiente que o professor deve ser uma espécie de ponte
entre o leitor e o livro. Conforme Mékis (2016, p. 179), a biblioteca deve ser “um espaco que
surpreenda, fomente a curiosidade, a imaginacdo e o engenho, além de mostrar que esta
dedicado aos leitores”.

Na concepgao de Gilda Maria Rocha de Carvalho e Thatty Castelo Branco (2016), os
espacos de leitura ndo formam por si so leitores. Conforme tais estudiosas, esses lugares
propiciam o encontro do leitor com o texto. Contudo, ¢ preciso que haja uma agdo
intermediadora que viabilize a relacdao do leitor com o texto para que o escrito lido possa ser
impulsionador de uma transformacao. Logo, a leitura serve como uma travessia para o0 homem
que, quando completada, tende a modificar a maneira como o leitor enxerga o mundo.

Diante do exposto, entendemos que a disseminacdo da leitura propicia a
democratizagdo do conhecimento, principalmente quando mediada. Logo, “as leituras do
professor influenciam sua pratica pedagdgica e, portanto, ampliando-se seu universo de
leitura, abrem-se espagos para que colabore mais efetivamente para o processo de letramento
de seus alunos” (BALCA; SOUZA, 2012, p. 378).

Assim, a leitura possibilita o estimulo do senso critico, pois “com frequéncia o saber ¢
pensado como a chave da liberdade, como um meio de nao ficar a margem de seu tempo,
como um meio de participar do mundo e de ali encontrar um lugar” (PETIT, 2013, p. 106). O
leitor, entdo, transforma o texto e ¢ transformado por ele, porque durante a pratica de leitura
se da conta que existem outras possibilidades e formas de pensar.

De acordo com Carlino (2017), a leitura ¢ a escrita estdo entre as habilidades mais
importantes que as pessoas podem dispor e que oportunizaram mudangas qualitativas na
histéria e no pensamento. Esta estudiosa ainda enfatiza que aprender na universidade nao ¢
um ganho garantido, pois depende da interacdo entre alunos, docentes e instituicdes. Em
suma, “depende do que faca o aprendiz, mas também depende das condi¢des oferecidas pelos
docentes (e as que nos fornecem as instituigdes) para que o primeiro coloque em marcha sua
atividade cognitiva” (CARLINO, 2017, p. 13). Sob essa perspectiva, o contato com a leitura ¢
uma questdo de influéncia social, ou seja, ¢ também através das agdes dos professores que os
alunos desenvolverdo e aperfeicoarao suas habilidades leitoras.

Conforme Chartier (1991), os momentos passados na biblioteca asseguram o
afastamento do sujeito em relagdo ao publico, ao civil, aos negdcios, a familia, a casa, as
relacdes sociais. Nesse espaco, o individuo ¢ dono do seu tempo, do seu 6cio e do seu estudo.

Diante disso, entendemos que uma formacao solida no que se refere a leitura, propiciando o
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contato com a biblioteca durante o percurso académico do estudante no ensino superior,
especialmente, dos futuros docentes das areas de Letras e de Pedagogia propicia expandir as
varias possibilidades de compreender o mundo. Consequentemente, as praticas executadas
durante o preparo para o exercicio da profissdo serdo fundamentais para a extensdo dessas
atividades nos ambientes escolares.

Ao voltarmos nosso olhar para a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016), quando
questionados sobre que tipo de bibliotecas que costumavam frequentar, os entrevistados que
comparecem a tal espago, sempre ou as vezes, apontaram serem as universitarias e as
publicas. Diante disso, mesmo que poucos sujeitos mencionaram se dirigirem para a
biblioteca, estes, quem sabe, vejam tal lugar como uma possibilidade de contato com a leitura
e aquisicdo de conhecimento.

Outro resultado™ relevante da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016) apontou
que dos sujeitos que se dirigem para a biblioteca, 65% alegaram para ler livros para pesquisar
ou estudar, 37% ler por prazer, 15% emprestar livros para trabalhos escolares, 11% consultar
documentos e outros materiais da biblioteca, 11% emprestar livros no geral, 9% ler revistar e
jornais e 8% acessar a internet. Notamos que a biblioteca, entdo, ¢ vista por tais sujeitos como
um espago em que se pode praticar a leitura e realizar outras atividades relacionadas ao
conhecimento.

Petit (2006) enfatiza que a leitura ¢ uma arte que se transmite em vez de ensinada.
Segundo a estudiosa, a maior parte dos leitores que leem regularmente desde a infancia
possuem outra relacdo com a leitura daqueles que ndo a praticam, além de ressaltar a
importancia do meio social e familiar no incentivo a leitura. O ato da leitura propicia
momentos de busca de uma vida secreta e profunda: dos amores, das emogdes, dos mistérios
da vida, da morte, da sexualidade. Assim, “a leitura ¢ uma arte que se transmite mais do que
ensinada™® (PETIT, 2006, p. 99).

Diante disso, se a leitura permite a compreensdo de n6s mesmos e do mundo em que
habitamos, ¢ importante mediar o contato do estudante com a biblioteca, uma vez que esse
espaco se configura como um lugar de contato direto com a cultura, em que os livros estdo a
pouca distancia das maos dos leitores. O professor na figura de mediador cultural exerce papel

fundamental na relagdo entre o texto e o leitor, pois ¢ a ele que “cabe o desencadear das

2 Os sujeitos poderiam responder mais de uma alternativa.
* Tradugdo nossa. “[...] la lectura es um arte que se transmite mas que ensefiarse” (PETIT, 2006, p. 09).
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multiplas visdes que cada criagdo literaria sugere, enfatizando as variadas interpretagdes
pessoais (...) em razao de sua percepg¢ao singular do universo representado” (ZILBERMAN,
2003, p. 28).

Logo, criancas e jovens, circunscritos ao ambiente escolar, devem ser incentivados a
leitura e terem os livros ao seu alcance para que possam desenvolver habilidades e
competéncias necessarias a formagdo leitora. Todavia, tal pratica s6 serd desenvolvida na
escola se nas universidades, em cursos de formacdo como os de Letras e de Pedagogia, a
bagagem e formagdo leitora do futuro professor foi alvo de prioridade durante a trajetoria
académica.

Ao mencionar a relevancia dos espacos de leitura e da mediagdo, Petit (2009, p. 11),

asscevera que:

Em tais contextos, criangas, adolescentes e adultos poderiam redescobrir o papel
dessa atividade na reconstrugdo de si mesmos e, além disso, a contribui¢do tinica da
literatura e da arte para a atividade psiquica. Para a vida, em suma. A hipotese
parecera paradoxal em uma época de mutacdes tecnologicas na qual é a eventual
diminuicdo da pratica da leitura o que preocupa. Parecerd mais audaciosa, até
mesmo incoerente, visto que o gosto pela leitura e a sua pratica sdo, em grande
medida, socialmente construidos. Pensemos nos exemplos dados anteriormente:
trata-se de homens e mulheres que provavelmente desde a mais tenra idade
mergulharam nos livros, ou que ao menos foram introduzidos precocemente nos
usos da cultura escrita.

Ao interagirem e olharem para a crianga ou adolescente, principalmente, para os que
se encontram em ambientes marginalizados, os mediadores culturais criam uma abertura
psiquica, ainda mais porque sdo intercessores de livros, antes, muitas vezes vistos como
simbolos de tédio ou exclusdo. Na medida em que esses jovens descobrem os livros, também
os “ouvem” e lhes dedicam uma atenc¢do singular. Assim, “ler tem a ver com a liberdade de ir
e vir, com a possibilidade de entrar a vontade em um outro mundo e dele sair. Por meio dessas
idas e vindas, o leitor traca a sua autonomia, mediante a qual ele se reconstroéi [...]” (PETIT,
2009, p. 39).

Mas vale mencionar que nem sempre a grande maioria das pessoas teve acesso aos
livros e bibliotecas. Durante o Brasil colonial, as bibliotecas eram de carater particular e as
possuiam as pessoas mais abastadas. Conforme Luiz Carlos Villalta (2000), as informacdes
que se referem as bibliotecas nos séculos XVI e XVII do periodo colonial brasileiro sugerem
que os livros entdo em circulagdo eram principalmente literarios ou de cunho religioso e que
os maiores acervos bibliograficos atendiam a rotina das atividades dos colégios jesuiticos. Os

livros, portanto, constituiram fontes de conhecimento e de acesso ao sagrado. Isso nao foi
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sindbnimo de uso ortodoxo, pois muitas obras foram consideradas heterodoxas. O Evangelho
de S. Jodo presente na Biblia, por exemplo, constituia motivo de escarnio para alguns leitores
que duvidavam de seu contetido como o usavam em praticas magicas.

O estudioso ainda enfatiza que tanto no Rio de Janeiro como em Mariana, os registros
histéricos apontam que a posse de livros e, consequentemente de bibliotecas particulares se
encontrava nas maos de pessoas mais abastadas, isto ¢, somente uma pouca parcela da
populacdo. A distribui¢do e posse de tais obras diferenciavam-se de acordo com a categoria
profissional e posi¢do social dos inventariados: proprietarios de terras e escravos, sacerdotes,
profissionais do direito, cirurgides, boticarios, comerciantes, navegadores, estudantes,
militares e funciondrios publicos.

De acordo com Horellou-Lafarge e Segré (2010), a biblioteca pessoal que se possui
coloca o livro ao alcance da mao, revela os interesses, o lugar e a importancia concedidos a
leitura pelo dono da casa, tem também uma fungdo de ostentagdo: os livros sdo tanto
elementos do cenario estético quanto expressdo da importancia que se da ao conhecimento.
Com isso, € possivel notar o papel desempenhando pela biblioteca durante essa época.

Segundo Villalta (2000), foi somente a partir do século XVIII que ocorreu uma
mudanga tanto na posse de livros como na composi¢do das bibliotecas. Primeiro, tem-se a
impressao de que a propriedade de livros, ainda que escassa, tornou-se mais disseminada que
nos séculos anteriores. Além disso, em algumas livrarias, em particular nas pertencentes a
pessoas que tiveram acesso a uma educagdo mais esmerada, abriu-se espago para as ciéncias e
os saberes profanos, sendo ecos da ilustragao perceptiveis nos titulos das obras. Mesmo assim,
¢ importante frisar, as obras devocionais e, de resto, religiosas, no geral, predominaram.

Ainda de acordo com este estudioso:

[...] nessa comparagdo, fica patente que advogados, cirurgides, boticarios e
licenciados, juntamente com os clérigos, passavam a frente dos demais, na medida
em que entre 33 e 100% dos membros de cada categoria se enquadravam na
condicao de donos de livros. Isso leva a suposi¢do de que para essas categorias o
livro era um elemento essencial ao exercicio profissional. Embora ndo se pretenda
esquadrinhar a composigdo das bibliotecas de Mariana, pode-se dizer que, no geral,
elas confirmaram essa hipotese, visto que os livros guardavam lagos estreitos com os
oficios dos inventariados que os possuiam, isto é, a maior parte dos livros que
compunham as bibliotecas referiam-se as areas de atuacdo profissional dos
inventariados. O exame mais apurado da composicdo de bibliotecas identificadas na
documentagao censoria, como se vera adiante, converge para a mesma conclusdo.
Fica, portanto, destacado um uso importante do livro no periodo colonial: como
fonte de saber relativo ao exercicio profissional (VILLALTA, 2000, p. 194).
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Segundo Tania Maria Fereira (2000), as bibliotecas particulares de advogados e
médicos que viviam e trabalhavam no Rio de Janeiro, ao longo do século XIX, possuiam
caracteristicas muito diversificadas e de maneira geral mesclavam temas pertinentes as
necessidades profissionais e aos da preferéncia pessoal de seus proprietarios.

Essa autora também ressalta que durante a passagem do século XVIII para o século
XIX, os livros sediciosos (que constam conteudo contra as autoridades) ou a perigosa
literatura francesa (literatura, politica, filosofia e livros técnicos), possuiam lugar especial nas
estantes de médicos e advogados. Tais profissionais continham um amplo acervo privado,
porque as bibliotecas de suas faculdades eram deficientes em obras que se relacionavam com
conteudo cientifico e necessario para o aprofundamento de seus estudos.

Algumas bibliotecas privadas contavam com amplo e diversificado nimero de obras tais
como poesias, teses, artigos cientificos, revistas. Ja, outras, se limitavam a assuntos de
interesse profissional de seu proprietario. Isso deixa evidente a preocupagdo destas pessoas
com a pluralidade de leituras e ampliagdo do conhecimento. A maioria de obras de cunho
profissional era inventariada, ficando de fora somente os livros de romance e poesia, por
estarem associados ao cultivo doméstico. Tais leituras se realizavam no cotidiano ou em
saraus noturnos, servindo, assim de lazer para os que nao precisassem de textos cientificos.

Essas bibliotecas como podemos perceber ndo deixavam a desejar sobre o contetido de

seus acervos. De acordo com Villalta (2000, p. 198):

O tamanho das bibliotecas era diverso, ndo sendo determinado pela riqueza, mas
pelo grau de refinamento intelectual e de escolaridade dos proprietarios. Geralmente,
padres, advogados e, em menor escala, cirurgides possuiam as maiores bibliotecas.
Havia, ainda, uma relagdo estreita entre, de um lado, a composicao de livrarias e, de
outro, a condi¢do social e os oficios dos seus proprietarios. Aqueles que se
dedicavam a oficios, na maioria das vezes, possuiam livros relacionados as suas
carreiras, enquanto, entre os demais, imperavam obras devocionais e, em menor
escala, de medicina, histéria ou belas letras. Conclui-se, portanto, que os livros
subsidiavam com suas informagdes o exercicio de profissdes, constituiam meios de
acesso as “verdades sagradas” e também eram objetos de deleite e recreio.

Percebemos, assim, que a posse de livros durante a era colonial, bem como a
composi¢do e configuracdes das bibliotecas diziam respeito ao conhecimento ligado a
profissdo de determinadas pessoas, possibilitavam o acesso ao sagrado e a diversdo. Mesmo
com a ampla circulacao de livros baratos no fim deste periodo, a finalidade continuava sendo
religiosa como a preparagdo para rituais como devog¢ao e peniténcia, Ja, no espago privado, o

livro servia como ornamento, enfeite na estante.
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Diante disso, enunciarmos como se formaram as bibliotecas particulares durante a era
colonial nos possibilitou uma visdao sobre o perfil do leitor do século XIX, nos levando a
entender que “os acervos de bibliotecas passaram a indicar as preferéncias culturais, as
influéncias literarias e as tendéncias das publicacdes e importagdes de livros”, bem como
“uma melhor compreensdao dos habitos e representacdes de camadas letradas da populacao
brasileira e seu processo de transformagdao” (FERREIRA, 2000, p. 333). Entdo, podemos
perceber que a leitura no Antigo Regime era sindonimo de privilégio, de status e de posi¢ao
social.

44

Assim, dando sequéncia a este estudo, atentamos para o resultado da questao aberta

respondida pelos académicos de Letras e de Pedagogia:

Figura 28 — Cite algum fato, sujeito, objeto, espago, pratica, experiéncia ou rotina que tenha sido relevante para a
sua historia de leitor

64. Cite algum fato, sujeito, objeto, espacgo, pratica, experiéncia ou
rotina que tenha sido relevante para a sua historia de leitor:
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Fonte: Procad/2016

Notamos que dos 455 sujeitos respondentes que indicaram um fato, sujeito, objeto,
espaco, pratica, experiéncia ou rotina que tenha sido relevante para a sua historia de leitor, 91
alegaram que foram incentivados a ler por um membro da familia como pai, mae, irmao, irma,

avo, avo, primo, prima, tio, tia ou amigo.

* A presente questio se insere nesta se¢io devido a grande parte dos académicos mencionarem a biblioteca
como espago influenciador no gosto pela leitura. Tal questdo esta inserida nos seguintes blocos tematicos:
Espagos e modos de ler e O papel das institui¢des e dos mediadores.
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Podemos inferir a partir dos resultados obtidos que o gosto pela leitura de boa parte
desses académicos de Letras e de Pedagogia ¢ oriundo do bergo familiar ou da influéncia de
amigos. Com isso, vale atentar que os membros da familia s3o as primeiras pessoas com as
quais nos relacionamos e, com isso, 0 meio familiar € o primeiro espago de convivéncia bem
como o lugar onde adquirimos nossas primeiras experiéncias.

Bernard Lahire (1997), em um estudo analitico acerca do sucesso escolar de criangas
de origem popular francesa, descobriu que a familia era a grande responsavel pela formagao
pedagogica, principalmente no que se referia a leitura e a escrita. As criangas oriundas destes

lares obtinham um maior sucesso escolar. Logo, para tal estudioso:

A familiaridade com a leitura, particularmente, pode conduzir a praticas voltadas
para a crianga, de grande importincia para o “sucesso” escolar: sabemos, por
exemplo, que a leitura em voz alta de narrativas escritas, combinada com a discussao
dessas narrativas com a crianga, esta em correlagdo extrema com o “sucesso” escolar
em leitura. Quando a crianga conhece, ainda que oralmente, historias escritas, lidas
por seus pais, ela capitaliza — na relagdo afetiva com seus pais — estruturas textuais
que podera reinvestir em suas leituras ou nos atos de producdo escrita. Assim, o
texto escrito, o livro, para a crianca, faz parte dos instrumentos, das ferramentas
cotidianas através das quais recebe o afeto de seus pais. Isto significa que, para ela,
afeto e livros ndo sdo duas coisas separadas, mas que estdo bem associadas
(LAHIRE, 1997, p. 20).

Entendemos, entdo, que a familia desempenha um papel importante no processo de
introduzir a leitura na vida das criangas e essa formagdo leitora serd ainda mais produtiva
quando aliada as praticas de leitura na escola. Assim, “a a¢do da escola, da familia, do
conjunto da vida social tem por finalidade facilitar a constru¢dao da crianca-leitora e fazer da
leitura uma pratica cultural costumeira compartilhada por todos” (HORELLOU-LAFARGE;
SEGRE, 2010, p. 82).

Mas vale atentar que dos 455 respondentes somente 91 mencionaram a influéncia de
um membro familiar no incentivo a leitura. Isso significa que em muitos lares, a leitura pode
nao ser praticada e, por isso, ndo € incentivada. Tal dado refor¢a ainda mais a importancia da
escola no que diz respeito a influéncia no ato de ler.

Ao ser questionado em uma entrevista pela Carta na escola que se varias pesquisas
confirmam que a leitura ¢ uma historia de familia, por que algumas pessoas praticam a leitura
e outras, ndo, mesmo estando em condi¢des simulares na mesma familia, Ezequiel Teodoro da

. 4 .
Silva® menciona que:

* http://observatorio-educacional.blogspot.com/2009/05/precisamos-ir-alem-da-narrativa.html
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A convivéncia com situagdes de leitura ¢ fundamental para a produgdo de novos
leitores na sociedade. Entretanto, por pesquisas, também sabemos que grande parte
das familias brasileiras ndo cultiva a leitura. Seja porque vocé tem pais trabalhadores
que ndo tém muito vinculo com a escola ou porque nunca deram muita bola para
isso e preferem outros mecanismos de circulagdo de informagdo. Com o
enfraquecimento da familia na estimula¢do socioambiental da leitura, a escola ganha
uma importancia mais vital, assumindo uma fun¢do que seria da familia. E ndo
adianta partir para uma visdo de esquiva. A escola hoje tem essa fungdo cultural. E
preciso ter consciéncia que nas familias mais empobrecidas, de analfabetos
funcionais, o leitor floresce na escola. Uma familia mais humilde tem plena
consciéncia da importancia da leitura e da escrita. O sujeito é ndo leitor, mas quer
que o filho seja um leitor. Manda o filho para a escola para ler, escrever e contar.

A escola, entdo, consegue apresentar a leitura para os sujeitos que ndo a praticam no
meio familiar e, com isso, quem sabe, abrir possibilidade de transformag¢do na vida dessas
pessoas. Logo, a leitura através da acdo de um mediador pode se tornar um agente de
modificagdo particular e social, na medida em que o individuo adentra nas esferas do saber e
percebe que ha outros vieses para a sua condicao.

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016) questionou os entrevistados se houve
influéncia de alguém para gostar de ler. Os resultados apontaram que apenas 33% alegaram
ter tido influéncia de alguém no gosto pela leitura e 67%, ndo. Ao indagar quem
principalmente praticou tal interferéncia os dados mostraram que 11% mencionaram a mae,
ou responsavel do sexo feminino; 7% algum professor ou professora; 4% pai ou responsavel
do sexo masculino; 4% algum outro parente; 4% outra pessoa; 1% marido, esposa ou
companheiro(a); 1% padre, pastor ou algum lider religioso e 67% ndo/ ninguém em especial.
Através dos resultados desse estudo, podemos notar a importancia da mae na intervengdo da
leitura quando comparada com o pai ou outro parente e, assim, em ambas as pesquisas
percebemos a relevancia da familia como formadora de leitores.

Seguindo na analise dos resultados da pesquisa do PROCAD, 64 sujeitos afirmaram
que a casa, biblioteca, escola, sala de aula, espaco religioso, teatro, universidade foram
ambientes primordiais na constituicdo como leitores. Esse dado aponta para a relevancia
cultural e de acesso ao conhecimento que tais espacos propiciam. Neste particular,
enfatizamos a importancia da biblioteca, lugar que foi mencionado pelos sujeitos da pesquisa,
como uma esfera singular, que deve ultrapassar a mera defini¢do de deposito de livros e se
tornar um ambiente onde se d4 o encontro do ser humano com o mundo da leitura.

A biblioteca, entdo, deve se tornar um espago de trocas entre os leitores e o livro.
Conforme Chartier (1998), um leitor pode ter prazer ao visitar uma biblioteca publica, com
livre acesso as prateleiras, circulando pelo que tal espago pode oferecer. Ja nas bibliotecas de

pesquisa, como as existentes na Franca, o leitor somente encontra os livros que sdo
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procurados. Na biblioteca publica, por sua vez, as pessoas encontram livros que nao sao
buscados, como se fossem as obras que procurassem os leitores.

Os postulados do historiador do livro permitem compreender que as diversas
bibliotecas existentes, de certa forma, assumem determinadas caracteristicas e isso se
relaciona com tipos de leitores que exploram seu acervo. O ensino superior, entdo, como lugar
de formagao precisa apresentar a biblioteca como um espago de aquisi¢do cultural, acesso a

informacao e a leitura. Logo, este ambiente

que seja um lugar de mestigagens, de cozinha de ingredientes globais e locais, onde
a constante renovagdo do mundo encontre um eco palpavel através da colegdo e,
também, um espirito de abertura e de ir at¢ o ambiente, para conhecé-lo, descobri-lo
e vinculd-lo com o que sucede em outros lugares e contextos de referéncia (MEKIS,
2016, p. 174-175).

Com isso, a biblioteca passa a ser um dos locais basilares a formagdo do futuro
docente, uma vez que certas atividades de leitura quando sdo desenvolvidas nesse ambiente,
fazem com que o académico potencialize suas atitudes e competéncias leitoras: compreender,
refletir, inferir e explorar as informagdes presentes no texto. Esse espago, assim, se torna
primordial na formagao inicial do professor.

Um fato que nos chama a atengdo ¢ que 73 académicos enunciaram o professor como
principal influenciador no gosto pela leitura. Este dado revelador nos leva a entender que ¢
indiscutivel a relevancia de tal profissional no processo de formacdo de leitores. Se
retomarmos a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2015) percebemos que 7% alegaram ter
tomado gosto pela leitura devido a interferéncia de algum professor.

O professor, nesse sentido, ¢ um profissional que tem a capacidade de transformar a
vida de seus alunos por meio da leitura, uma vez que “o homem transforma seus saberes, mas
também ¢ influenciado e transformado durante o processo” (MOTOYAMA; SANTOS;
SILVA, 2017, p. 29).

Diante deste resultado, percebemos a fungdo importante do professor na sociedade,
bem como o poder que tal profissional possui para a formagdo do pensamento critico dos
sujeitos. Assim, propiciar oportunidades de contato com materiais diversos de leitura que
sejam da preferéncia destes leitores tendem a criar um habito leitor livre de imposicdes e
leituras obrigatorias.

Segundo Eliana Yunes (2016), quem possui uma familiaridade com o imaginario vé
melhor a “realidade” e se prepara psiquicamente para os imprevistos, para as “invengdes”,

seja do tipo cientifico-tecnoldgico, seja do artistico-ficcional, pois um ou outro dependem de
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nossa capacidade de ver aqueles vazios e faltas e, demiurgicamente, ir fazendo a ponte,
articulando os elos perdidos. O professor, entdo, enquanto mediador ¢ aquele que elabora
“situacdes novas e estimulantes, bem como promove a criatividade, a curiosidade e o desafio
da linguagem simbolica. Se o aluno for capaz de algo mais, o professor mediador indagara
formular tarefas novas que potencializem cada individualidade” (TEBAR, 2011, p. 121).

Yunes (2016) ainda enfatiza que ler parece ser uma atividade de sobrevivéncia, antes
que a inven¢do do alfabeto nos entregasse a escrita como uma maneira de guardarmos a
memoria das coisas. Tal estudiosa ressalta que “entender os cddigos, o codigo escrito €
desdobrar a condi¢do de estar no mundo sendo mais que um mero decodificador, sendo um
sujeito que 1€ e interpreta o mundo e suas circunstancias para viver, para agir” (YUNES,
2016, p. 22). Logo, o professor enquanto mediador do aluno com o texto possibilita a
realizagdo de reflexdes que ultrapassam somente a decifracdo da palavra escrita.

Além desses resultados, boa parte dos respondentes alegou que o interesse proprio
pela leitura teve papel relevante na sua historia de leitores. Isso significa que, talvez, por falta
de mediadores e também, quem sabe, por necessidade no trabalho, na escola ou até mesmo na
vida precisaram por eles proprios perceberem a importancia da leitura.

Outros respondentes que apontaram a aquisi¢ao de conhecimento, curiosidade, gosto,
incentivo devido a outro curso, fuga da realidade, compreensdo de si e do mundo, superar
perdas de entes queridos, viajar por mundos desconhecidos, passar o tempo no transporte até a
universidade, etc. Nos chama a atengdo as varias possibilidades que a leitura propicia, ou seja,
esses leitores se dao conta do poder transformador do ato de ler, ou o fazem por pura e mera
distracao.

Outro resultado relevante mostrou que 30 académicos apontaram a internet, a
televisdo, filmes, blogs, sites ou obras como Harry Potter, Jogos Vorazes e O Pequeno
Principe como dispositivos que os despertaram para o ato de ler. Logo, notamos que as
midias digitais também podem exercer o papel de influenciadores no que diz respeito a
leitura, dividindo, entdo, esse papel com a familia, escola, biblioteca, professores e até mesmo
com o proprio livro.

Podemos citar como exemplo o livro Dois Irmdos, de Milton Hatoum publicado pela
editora Companhia das Letras e vencedor do prémio Jabuti como melhor romance em 2001.
Antes de ser anunciada a adapta¢do da obra para minissérie da TV Globo, os exemplares
vendidos n3o passavam de 60 por semana, conforme a Publishnews, com base nas
informagdes do Bookscan, ferramenta da Nielsen que monitora o varejo de livros no Brasil.

ApoOs o anuncio ¢ a minissérie ir ao ar, as vendas foram aumentando progressivamente
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chegando a 1.060 unidades vendidas*®. Através disso, notamos a forte influéncia que os
aparatos tecnologicos exercem sobre as pessoas, chegando a ponto de influencid-los na
formagdo como leitores. Assim, os suportes digitais podem ser importantes aliados na difusdo
da leitura.

Na época atual, varios artefatos de promogao da leitura vém se formando na internet
como o booktubers e o skoob, que se tornam importantes meios na promog¢ao da leitura. Os
booktubers sdo jovens leitores que compartilham na internet suas impressdes sobre os livros
que leem por meio de um formato audiovisual: um video que eles mesmos gravam e publicam
no YouTube. Esse video geralmente ¢ gravado num ambiente privado como o quarto e
apresenta atmosfera da leitura: estante de livros, o livro a ser discutido estd sempre a mao do
influenciador digital, etc.

Conforme Fabiane Burlamaque e Deisi Zanatta (2016, p. 223), “a importancia dos
booktubers e dos clubes de leitura que vém se formando na rede estd em evidéncia, pois
compreendem que a mediagao da leitura, pressupde a formagao do leitor”. As estudiosas ainda
ressaltam que se anteriormente a web era considerada uma possivel inimiga dos escritores e
editores, nos dias de hoje, os booktubers estao modificando tal cenario. Com isso, esse
contato estd transformando a relacdo dos jovens com a leitura, mas principalmente entre os
livros, a internet e a mediacdo de leitura, uma vez que tais mediadores se materializam no
cotidiano desses leitores e influenciam nas opinides de tais sujeitos.

Outro aparato digital que esta ganhando forca entre os leitores na contemporaneidade ¢
0 skoob, um site criado em 2009 por Lindenberg Moreira e considerado a maior comunidade
de leitores. No site, os usudrios, leitores ou skoobers como sdo denominados, podem obter
seguidores e compartilhar leituras, trocar ideias, comentarios, trechos e criticas das obras
lidas, além de trocarem dicas sobre livros, através das ferramentas propiciadas pelo site.

Conforme Rejane Pivetta de Oliveira (2015, p. 74):

O diferencial do Skoob ¢ que se trata de uma comunidade brasileira, que fala a
mesma lingua, manifestando seus gostos literarios, mais ou menos modelados pelo
sistema social em que se ddo as praticas de produgéo, circulag@o e recepgdo daquilo
que todos entendem como literatura. O gosto literario funciona como elemento de

agregagdo e estabelecimento de vinculos entre os usuarios da rede, pertencentes a
um territorio comum de trocas e rela¢des sociais.

Logo, o Skoob se torna um espaco de mediacao de leitura, isto €, um lugar em que os

leitores dialogam e trocam ideias sobre as obras lidas e, assim, ampliam o conhecimento sobre

“https://oglobo.globo.com/cultura/livros/venda-do-livro-dois-irmaos-dispara-apos-anuncio-da-minisserie-na-tv-
20775630
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o mundo que a leitura proporciona. De acordo com Pedro Barth e Fabiane Burlamaque
(2015), este ambiente digital propicia pensar num novo redimensionamento da leitura,
especialmente da leitura da literatura. Assim, “uma vez que reconhecemos o potencial do
Skoob para o desenvolvimento do letramento digital e literdrio, faz-se necessario integra-lo
em praticas, projetos ou mediagdes” (BARTH; BURLAMAQUE, 2015, p. 66).

De acordo com Chartier (1999), observar as redes de praticas e as regras de leituras
proprias as diversas comunidades de leitores ¢ uma primeira tarefa para se chegar a uma
historia da leitura preocupada em compreender nas suas diferencas, a figura paradigmatica
desse leitor que ¢ um furtivo cagador. Desta forma, alguns aparatos digitais que estdo
ganhando a atengdo dos jovens leitores se tornam espagos para novas relagdes sociais a partir
de uma atividade em comum: a leitura.

Vale mencionar que além dessa rede virtual, hd também uma rede real de troca de
experiéncias sobre as leituras que os jovens realizam. No ambiente escolar ou em encontros
privados a indicagdo de livros bem como de adaptacdes de filmes e séries destes, além da
troca de comentarios sobre “o que gostaram ou nao” nos textos tornou-se um habito comum

entre tais leitores. Conforme Horellou-Lafarge e Segré (2010, p. 126-127):

A pratica da leitura das criancas ¢ adolescentes faz parte de uma relagdo de amizade,
convivéncia. Os adolescentes tém o costume de transmitir entre si, oralmente, o
conteudo dos livros que lhes interessaram, falam do que leram, estimulam os colegas
a compartilhar suas leituras para comunicar suas impressdes, para compara-las,
verificar o que compreenderam. Evocam suas leituras entre si, trocam e aconselham
livros. Muitas vezes, os adolescentes praticam a leitura coletiva, leem em conjunto
uma mesma historia em quadrinhos, leitura acompanhada de comentérios, de
reflexdes, de brincadeiras.

Assim, percebemos que ha uma relacdo real e virtual de leitores e que o conteudo dos
livros passou a ser assunto de discussdo em rodas de conversa e, através disso, alicercam uma
relacdo de existéncia e de conhecimento. Ocorre uma identificagdo desses jovens com a
leitura que, consequentemente passa para o mundo real atingindo uns aos outros, ou seja, a
ligacdo entre eles também passa a se estreitar devido as preferéncias de leitura e as vivéncias
que podem lhes proporcionar.

Dando continuidade ao estudo dos resultados obtidos na pesquisa do PROCAD, em
relacdo aos sujeitos que alegaram terem sido direcionados para o habito de ler através de
livros como Harry Potter e Jogos Vorazes, podemos inferir que o universo ficcional presente
nestes textos os tenha influenciado em expandir suas leituras, propiciando, entdo, uma
ampliacdo na bagagem leitora. Em um trabalho sobre os jovens e as narrativas

contemporaneas, Zanatta ¢ Burlamaque (2014) abordam algumas questdes sobre a obra Jogos
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Vorazes. Conforme as autoras, os jovens do mundo atual acompanham as transformacdes que
a nossa sociedade vem sofrendo. Logo, a literatura infantil e juvenil de certa forma representa
0 meio em que essas criangas e jovens vivem, podendo fazer com que elas se identifiquem
com as obras lidas. As estudiosas também enfatizam que:
A exploragdo de temas complexos, perigosos e polémicos como a repressao
governamental, a fome, lutas e a morte vém se destacando na produgdo literaria
contemporanea. Alguns desses motes ja foram muito explorados nos contos de fadas
e, talvez, de todos eles a morte seja o mais dificil de ser superado. Jogos Vorazes
nos apresenta criangas ¢ adolescentes que sdo for¢ados a entrar numa arena ¢ matar

uns aos outros, restando apenas um sobrevivente (ZANATTA; BURLAMAQUE,
2014, p. 143).

Através da citagdo supracitada, percebemos a importancia que a leitura da literatura
pode ter na vida das pessoas, pois quem sabe buscam por meio das tematicas destes textos
respostas para determinados conflitos pessoais e sociais. Assim, a fic¢do propicia ao leitor que
ele se enxergue na narrativa e possa vir a se identificar com os acontecimentos que rondam as
personagens da historia.

Conforme Vincent Jouve (2002), o charme da leitura provém em grande parte das
emocdes que ela suscita. Tal estudioso menciona que se a recep¢do do texto recorrer as
capacidades reflexivas do leitor pode influir sobre sua afetividade. Sendo assim, as emogdes
estao de fato na base do principio de identificagdo, motor essencial da leitura de ficgao, isso,
porque elas provocam em nds como leitores admiragdo, piedade, riso ou simpatia, vindas das
personagens romanescas que despertam o nosso interesse. Dessa forma, a leitura se relaciona
também com a subjetividade do leitor.

No que diz respeito a série Harry Potter, ao discutir a questao do leitor em tal obra,
Ana Claudia Munari Pelisoli (2011) enuncia que com base na teoria do efeito proposto por
Wolfgang Iser, “é possivel buscar o leitor dentro do proprio texto por meio de exames das
estruturas que condicionam a sua participacao, os lugares vazios, que, aqui, julgamos ser uma
das razdes principais que tornam a série de Rowling esse fendmeno de leitura” (PELISOLI,
2011, p.17).

Essa estudiosa ainda enfatiza que a cultura jovem sempre esteve aliada a um
movimento de transgressdo, um impulso para o rompimento com a cultura vigente, para criar
tendéncias e estilos com os quais a juventude pudesse se identificar — assim foi com o rock, a
onda hippie, o punk, o grunge —, movimentos que eram aglutinados pela cultura geral nas
trocas de geracdes, virando saudosismo, acessorio vintage ou, ainda, cultura de massas,

conforme o sucesso e o alcance.
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Vera Teixeira Aguiar (2005), por sua vez, realizou um estudo com dez criangas,
estudantes de 10 a 13 anos e cinco adultos de nivel universitario de 30 a 50 anos, sendo todos
leitores da obra Harry Potter. O intuito foi observar os movimentos dos sujeitos em direcao
ao livro, as causas que os levaram a leitura. Os entrevistados ressaltaram que a curiosidade
diante da repercussao da obra foi o estopim inicial para lerem o livro. Mas esta curiosidade
nao proveio dos meios de comunicagdo, sites, etc., mas sim, de comentarios de pessoas
proximas, noticia de publicacdo da obra.

Os sujeitos dessa pesquisa também mencionaram que comentam a repercussao da
obra, bem como de seu sucesso e referéncia a fatos do enredo e personagens com amigos,
colegas de escola e conhecidos. Outros fatores também influenciaram na leitura como: ver
outros jovens lendo e dando gargalhadas, andando sempre com o livro na mochila; compra do
livro por parte da mae; necessidade de atualizacdo, no caso do professor. Uma informacgado que
chama a aten¢do revela que foi unanime o apontamento de que a fantasia ¢ o elemento mais

atraente na leitura. Conforme Aguiar (2005, p. 19-20):

Os livros transmitem a idéia de que, malgrado nossas dificuldades, sempre podemos
vencer os obstaculos porque possuimos qualidades inatas, potencialidades a serem
desenvolvidas e talentos a serem revelados. Nesse sentido, a colegdo funciona com
um conto de fadas moderno, para o qual os problemas existem, mas seguramente
podem ser resolvidos. A mensagem otimista de mundo que transmite atinge as
criangas ¢ os adultos, sobretudo porque a injustiga, a violéncia, a guerra, a disputa e
o0 6dio ndo sdo banalizados, como no dia-a-dia contemporaneo. Ao contrario, todos
os males sdo importantes e devem ser enfrentados e resolvidos.

Se as relagdes familiares em casa sdo tumultuadas para Harry Potter, o mesmo
acontece no ambiente escolar. E ali, novamente, estamos diante de situacdes do
mundo real, com professores e alunos, diretores e funcionarios, salas de aula e
campos de esporte. O prédio da escola é o mundo 14 fora, no qual o her6i deve
penetrar para fazer sua iniciacdo. Por isso, todas as resisténcias da familia resultam
vas, isto é, quando ¢ chegado o momento, nada impede sua entrada no novo.

Entendemos que a fantasia presente no texto permite ao leitor justamente evadir-se do
mundo real e adentrar num mundo imagindrio. Ao mesmo tempo, 0 receptor consegue se
enxergar na obra diante das situagdes vividas pelas personagens, especialmente, pelo
protagonista. Logo, entendemos que todos os elementos presentes no enredo visam a
contribuir para o leitor compreenda as etapas de maturidade que precisa passar para atingir a
idade adulta, bem como sua relagdo com o espago € com 0s seres com 0s quais convive.

De acordo com Miguel Rettenmaier (2005), semelhante ao protagonista, Harry Potter,
que cresce ¢ que muda no fim de cada aventura, que tem sua identidade profundamente
enriquecida pelo contato com o magico, o publico receptor da obra pode atingir, na “volta pra

casa” dimensdes mais profundas quanto a si mesmo. O autor ainda ressalta que através da
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leitura, contemplacdo da arte, ingresso no mundo das narrativas miticas e literarias, o leitor
juvenil pode descobrir que ndo ¢ ou ndo precisa ser um “trouxa”, percebendo-se, a partir
disso, como uma espécie de bruxo que ndo se acomoda na satisfagdo das conquistas
minusculas, na ambi¢do pela “normalidade”, na obediéncia cega as convengdes sociais, no
desejo obsessivo por quinquilharias de consumo.

Maria Lucia Bandeira Vargas (2005) postula que o protagonista da obra pode ser
percebido como um menino passivel de existéncia verdadeira e, com isso, J. K. Rowling
oferece a todos os leitores que trazem viva a memoria de sua luta interna pela diferenciacao e
construgdo de identidade uma oportunidade para rememorar, através de metaforas

riquissimas, passagens fundamentais para a vida adulta. Esta autora ainda enfatiza que

o encantamento de pessoas de todas as idades pela série de livros Harry Potter
parece dever-se, pelo menos parcialmente, a saga do personagem como metafora do
crescimento, do enfrentamento da dor e da superacdo de si mesmo na busca pela
felicidade. Esses sdo temas comuns a todos, mesmo aqueles que ja atravessaram o
periodo critico do crescimento fisico e afetivo, pois o proprio movimento
interminavel que significa estar vivo nos cerca de rituais de passagem que
simbolizam o sempre o nosso renovado encontro e enfrentamento com a nossa
intimidade e as sombras que esta projeta (VARGAS, 2005, p. 207).

Entendemos, diante dos apontamentos apresentados, que a obra Harry Potter instaura
uma nova identidade entre os leitores que vem a ser elaborada a partir da possivel
identificacdo com as situagdes presentes no texto e das vivéncias das personagens. A escolha
por tal obra por muitos leitores das mais variadas idades contraria a critica negativa ao livro
elaborada por alguns pensadores, dentre eles Harold Bloom. Assim, “talvez a magia desses
livros esteja no acesso a ‘segredos’ desconhecidos e na identificagcdo com as necessidades do
adolescente, ou no compartilhamento dessa experiéncia e na troca de opinides, descobertas,
angustias e superagdes” (FAILLA, 2014, p. 81). Provavelmente o leitor de tal obra consegue
se enxergar no texto e através dos acontecimentos do enredo, buscar solugdes para os
percal¢os da vida, identificacdo esta que, provavelmente, ndo encontra ainda na leitura dos
classicos.

Os estudantes participantes do estudo de Carina Balzan (2018) mencionaram possuir
gosto pela leitura durante o Ensino Fundamental. Tal pratica se manteve no Ensino Médio,
possibilitando a ampliagdo do repertorio e o amadurecimento como leitores. Conforme os

resultados desse estudo, cerca de 7 sujeitos, isto &, 70%, alegaram praticar a leitura de

“"Nessa etapa da pesquisa de Carina Balzan foi selecionada uma amostra de sujeitos que responderam ao
questionario para a realizacdo e aplicagdo de um teste de competéncia leitora. No total, dez (10) sujeitos
participaram voluntariamente, sendo que estavam cursando o quinto semestre, fase de conclusdo de curso.
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revistas diversas, livros de fic¢do cientifica, romances de escritores estrangeiros como os de
Agatha Christie, Nicholas Sparks, Dan Brown, David Foster Wallace, além das sagas como
Harry Potter (J.K. Rowlling), Crepusculo (Stephenie Meyer), Sussuro (Becca Fitzpatrick),
ndo sendo as indicacdes de livros prescritas pela escola.

Notamos que a obra Harry Potter estd na listagem de leituras mencionas desses
sujeitos, bem como na dos respondentes da pesquisa do PROCAD e dos usudrios da
comunidade do Skoob. Com isso, € perceptivel a aceitabilidade dessa saga por parte do
publico leitor contrariando, assim, a critica literaria tradicional.

Em uma entrevista ao Jornal Folha de Sdo Paulo®, o critico literario, Harold Bloom
afirma que a popularidade de Harry Potter ¢ desesperante. Os dois questionamentos sobre a

saga foram os seguintes:

Folha - O sr. ¢ leitor da produgdo literaria voltada para o mercado jovem? O sr.
mencionou Harry Potter: alguma vez ja 0 leu?
Bloom - Ha alguns anos eu nunca havia nem sequer ouvido falar em Harry Potter.
Até que li algo no "Wall Street Journal" sobre o fendmeno Harry Potter, o que soou
algo alarmante para mim. Fui a uma livraria, isso ha trés ou quatro anos, e comprei
um exemplar "paperback” (edi¢cdes mais baratas) do primeiro livro da série e o li. E
fiquei chocado e alarmado. Era uma das obras mais mal escritas que eu lera em
anos! Fiquei horrorizado que aquele fosse o livro mais popular entre os jovens do
mundo todo. Hoje isso continua. Mas estou convencido de que esse fendmeno seja
efémero, esses livros vao acabar em poeira. Nao sei se vocé ja os leu, mas sdo muito
ruins!

Entdo acabei fazendo essa antologia e, s6 depois que recebi o primeiro exemplar e li
a introdugdo e o indice, compreendi que era minha reacdo a todo esse fendmeno.
Mas ndo ha nenhum propoésito pragmatico nisto. Mesmo que esse livro seja um
sucesso no mercado norte-americano e tenha vendido 70 mil cépias, "Harry Potter"
vendeu 3 milhdes de exemplares. E uma situagio absolutamente desesperante. Acho
que as criangas deveriam ler Lewis Carroll, Edward Lear, mas elas nao estdo lendo
"Alice no Pais nas Maravilhas". Acredito que no Brasil seja igual, que vocés tenham
fantasticos autores que ndo sdo mais lidos pois as criangas s6 querem ler Harry
Potter.

Folha - E hd toda uma estratégia mercadologica por tras, com personagens
invadindo o mundo do consumo de outros bens, filmes etc.
Bloom - Bem, o que podemos dizer? Pensei outro dia que isso ja aconteceu antes,
ndo ¢ nenhuma novidade. Sempre houve, na histéria da literatura ocidental, livros
que sdo muito populares, entre adultos e criangas, mas 30 ou 40 anos depois
ninguém se lembra quais sdo... Viram pd. Eu ndo estarei por aqui em 30 anos para
ver, mas Harry Potter ja tera desaparecido. E Shakespeare e Carroll ainda estardo por
aqui.

A critica de Harold Bloom acerca da obra Harry Potter se da devido a esse bem como
outros textos da cultura de massa estar ganhando espago nas maos dos jovens leitores

contemporaneos. Para Bloom, tais livros ocupam o lugar que deveria ser da literatura cléssica,

* https://www1 .folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ulto0u30244.shtml
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ou seja, as obras preferidas dos sujeitos respondentes dessas pesquisas se referem aos textos
que a critica e até mesmo a escola ndo consideram como leitura legitima.

Chantal Horellou-Lafarge e Monique Segré (2010) ao mencionarem Baudelot, Cartier
e Detrez, enfatizam que a leitura literaria ¢ legitimada pelo sistema escolar, em que ao longo
dos ultimos anos do século XX, leituras cultas e cientificas do texto literario foram ensinadas
durante o ensino secundario. Tais leituras, baseadas na linguistica e na semidtica,
privilegiavam o estudo da forma e da andlise interpretativa do texto, separando-se de uma
leitura em que o receptor investisse seus interesses proprios. Os estudiosos também ressaltam
que apds o término do bacharelado, uma minoria de alunos continua a praticar estas leituras,
contudo, muitos outros deixam de lado a leitura dos classicos preferindo ler algo que os
divertissem.

Horellou-Lafarge e Segré (2010) também enunciam que quando chegam ao segundo
grau, os adolescentes sdo absorvidos pelo trabalho escolar, ndo tendo espago para a leitura de
lazer. Até ingressarem em curso superior, sdo estimulados a ler obras literarias da cultura
legitima, como também a realizar uma andlise culta dos textos literarios. Com isso,
entendemos que a cultura erudita somente considera a leitura da literatura, mas as pesquisas
mencionadas apontam que o leitor contemporaneo estd em contato com leituras um pouco
distantes das tradicionais.

De acordo com Italo Calvino (1993), para poder ler os classicos ¢ preciso definir de
onde eles estdo sendo lidos, caso contrdrio o livro e o leitor se perdem numa nuvem
atemporal. Dessa forma, o rendimento maximo da leitura dos classicos ocorre para aquele que
sabe alterna-la com a leitura de atualidades numa sébia dosagem. Assim, podemos ressaltar
que se faz necessario apresentar o texto classico, mas ndo desconsiderar os outros escritos que
se encontram nas maos dos leitores. Quem sabe, seja possivel realizar cotejos entre as obras
eruditas e as contemporaneas, a fim de que os estudantes percebam as relacoes existentes de
um conteudo para o outro e, com o tempo, se tornem leitores dos escritos eruditos.

Ja a obra O pequeno principe pode ter conquistado os sujeitos respondentes da
pesquisa do PROCAD devido as suas tematicas como amizade, solidariedade, desapego. No
Brasil, tal obra ficou conhecida como o livro das misses*, porque as mogas que participavam
de concursos de beleza o mencionavam como texto favorito. Por volta de 1980, o livro chegou

a entrar na lista de autoajuda, pois indicava féormulas para as pessoas terem sucesso no

“http://www1.folha.uol.com.br/folhinha/2013/04/1269200-saiba-por-que-o-pequeno-principe-tem-apelido-de-
livro-de-miss.shtml
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trabalho, por exemplo. Contudo, para alguns estudiosos entrevistados pela Folha UOL a obra
¢, sim, literatura.

Segundo Ana Maria Machado (2013) o autor ndo pretendia dar conselhos a ninguém,
mas sim realizar reflexdes filosoficas. Heloisa Prieto (2013), por sua vez, enfatiza que a obra
mescla preceitos arcaicos a um cenario de ficcdo cientifica, dai vem sua originalidade
literaria, além de tratar-se de um texto que desafia categorias como autoajuda, literatura
infantil e juvenil e, so por isso, merece ser lida.

Para Marisa Lajolo (2013), O pequeno principe pode ser considerado literatura,
porque se trata de ficcdo, invencao de situacdes imaginarias passiveis de serem
compartilhadas por muita gente. J& Paulo Werneck (2013) ressalta que toda a obra literaria
possui um pouco de autoajuda e que de tdo bonitas, bem escritas e verdadeiras, sempre tém
algo a nos ensinar e anos ajudar a nos tornarmos pessoas melhores. Conforme Roger Mello
(2013), a obra da ao delirio o verdadeiro poder de poesia. Assim, quem sabe, os académicos
que alegaram tomar gosto pela leitura por meio de tal obra tenham encontrado nela
experiéncias estéticas a ponto de compreenderem determinados acontecimentos da vida.

Em uma consulta & comunidade do Skoob em 05 de abril de 2015, Rejane Pivetta de
Oliveira apurou que entre os dez titulos preferidos do publico leitor se encontravam os
seguintes:

O livro mais votado é 4 menina que roubava livros, do escritor australiano Markus
Zusak, com 26.855 votos.

O segundo lugar é ocupado pela obra do norte-americano John Green, 4 culpa é das
estrelas, com 22.617 votos, mesmo autor de Quem ¢ vocé, Alasca, que aparece na
lista na 617 posigao, com 6.555 votos.

Os titulos da série Harry Potter, da escritora inglesa J. K. Rowling, comparecem
entre as os dez primeiros classificados, na seguinte ordem: — 3° lugar: Harry Potter
e as reliquias da morte, v. 7, com 22.907 votos; — 4° lugar: Harry Potter e a pedra
filosofal, v. 1, com 21.811 votos; — 5° lugar: Harry Potter e o prisioneiro de
Azkaban, v. 3, com 21.017 votos; — 7° lugar: Harry Potter e o enigma do principe,
v. 6, com 18.989 votos; — 8° lugar: Harry Potter e o calice de fogo, v. 4, com
18.561 votos; — 10° lugar: Harry Potter e a Ordem da Fénix, v. 5, com 18.023
votos).

Na sexta colocacdo esta O Pequeno Principe, do francés Antoine de Saint-Exupéry,
com 19.493 votos.

Em 9° lugar esta Jogos vorazes, de Suzanne Collins, com 17.561 votos (OLIVEIRA,
2015, p. 75).

Notamos que trés obras mencionadas pelos respondentes da pesquisa do PROCAD
também estdo entre os favoritos mencionados pelos leitores que frequentam o Skoob: Harry
Potter, O pequeno principe ¢ Jogos Vorazes. Podemos inferir que a preferéncia por obras da

cultura de massa, os chamados Best sellers talvez ocorra também porque ha
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adaptacdes da obra impressa que ¢ oferecida ao leitor em outras linguagens, o que
requer e mobiliza a articulacdo de varios sentidos a0 mesmo tempo; assim, torna a
leitura mais dindmica e instigante, o que acaba conduzindo a uma pratica de leitura
diferenciada daquela exigida na ambiéncia escolar (MOMESSO; PALMA, 2014,
p.65).

Entendemos que as praticas de leitura vém se transformando devido a diversos fatores
que envolvem o surgimento dos novos suportes, das midias digitais ¢ dos meios de
comunicagdo. Esses novos aparatos estdo influenciando na preferéncia de leitura e,
consequentemente na formacao de tais sujeitos como leitores. Assim, “mudam-se os tempos,
transformam-se os leitores, novas tecnologias produzem outros suportes de leitura que, por
sua vez, implicam formas diferenciadas de ler e novas concepgdes para o que seja a leitura”
(BALZAN, 2018, p. 22).

Em relagcdo aos 83 respondentes da pesquisa do PROCAD que alegaram interesse
proprio, aquisicao de conhecimento, curiosidade, gosto, incentivo devido a outro curso, fuga
da realidade, compreensdo de si e do mundo, superar perdas de entes queridos, viajar por
mundos desconhecidos, passar o tempo no transporte até a universidade, etc., entendemos que
necessitaram da leitura para auxilid-los em determinados momentos de suas vidas. O que nos
deixa apreensivos ¢ que tais sujeitos ndo tiveram mediadores de leitura, mas por si mesmos
buscaram a realizacdo dessa experiéncia.

Como afirma Petit (2008), ¢ a leitura que faz com que o individuo construa sua
identidade e que permite também a constru¢do de um sentido para seus proprios conflitos e
sua realidade, logo entendemos que, talvez, algumas situacdes por eles vivenciadas ou a busca
por maior informag¢do, conhecimento, os direcionou para que buscassem a leitura por conta
propria.

Dando sequéncia a pesquisa, dentre o total dos sujeitos, apenas 4 respondentes
mencionaram ndo possuir habito de ler ou ndo lembraram algum fato, objeto, sujeito ou
espaco que tenha contribuido para a sua formac¢do como leitor. Contudo, nos preocupa que
109 académicos nao responderam tal questdo, o que nos leva a entender que tais sujeitos nao
tiveram mediadores de leitura em suas trajetérias de vida, seja ela pessoal, escolar ou
profissional. Também, podemos inferir que tais académicos ndo reconhecem terem tido uma
historia de leitores ou a participagdo de outros sujeitos nela.

Vale atentar que grande parte dos respondentes alegou possuir uma renda mensal de
meio salario minimo por pessoa e/ou acima de meio salario minimo até o limite de dois

salarios minimos por pessoa. Talvez, no que se refere ao ambito familiar, a condi¢do
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financeira nao possibilitou a aquisicdo de materiais de leitura. J4 em relacdo ao espaco
escolar, entendemos que tal ambiente e os profissionais que ali atuam podem nao ter
incentivado para a pratica leitora. Este resultado ¢ preocupante, uma vez que como
professores suas praticas no cotidiano escolar se voltardo para o uso da leitura e da escrita.

De acordo com Pennac (1993), a maior parte dos leitores se concede cotidianamente o
direito de nao ler. Contudo, segundo este estudioso “a idéia de que a leitura humaniza o
homem ¢ justa no seu todo, mesmo se ela padece de algumas deprimentes excegoes.
Tornamo-nos um pouco mais humanos, entenda-se ai por um pouco mais solidarios com a
espécie [...]” (PENNAC, 1993, p. 144). Assim, apresentar a leitura a estes académicos ¢
imprescindivel para que se tornem leitores durante o processo inicial de profissionalizagdo.

Ao retomarmos a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016), ¢ possivel perceber
que apenas um terco dos brasileiros alegou ter influéncia de alguém no gosto pela leitura,
sendo que a mae ou responsavel do sexo feminino e o professor foram as intervengdes mais
citadas. Essa pesquisa também indicou que tal influéncia impacta no fato de o sujeito ser ou
ndo leitor, uma vez que, 83% dos entrevistados que ndo sdo leitores afirmaram nao receber a
intervenc¢dao de ninguém. O mesmo ocorreu com 55% dos que declararam serem leitores.
Esses dados se comparados com o estudo do PROCAD reforcam ainda mais a relevancia do
professor como mediador em transmitir a arte da leitura e apresentar aos estudantes a
biblioteca como um espago de aquisi¢do e ampliagdo do conhecimento.

Conforme Horellou-Lafarge e Segré (2010), a relacdo entre professor e aluno ¢
primordial, uma vez que se instaurada uma ligacdo de confianca, o docente consegue
transmitir aos estudantes o gosto pela leitura. Aqueles oriundos de familias mais modestas e
desprovidas culturalmente podem seguir de bom grado os conselhos do professor, enquanto
que os provindos de ambientes familiares mais abastados em que os pais incentivam a leitura
podem reforcar ainda mais seus interesses nesta pratica.

Para dar continuidade as discussdes presentes nessa tese, vale mencionar que os
sujeitos entrevistados também foram questionados sobre onde leem em espagos publicos.
Analisaremos essas questdes na se¢do a seguir com o intuito de conhecermos um pouco mais
afundo em quais ambientes publicos estes futuros professores praticam a leitura e quais os

possiveis significados de tais resultados.

4.1.3 Os locais publicos
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A relagdo do ser humano com o ambiente acontece desde os primoérdios dos tempos.
Do espago privado ao publico, esse se torna, quem sabe, o de maior interagdo com as pessoas
com as quais nos relacionamos: colegas de trabalho, colegas de escola, universidade, etc. Em
tais lugares, realizamos muitas atividades, dentre elas, a leitura. Nesse sentido, os espacos
publicos de leitura se tornam objetos de investigacdo neste trabalho, pois sao neles também
que os académicos de Letras e de Pedagogia, futuros professores, alegaram praticar tal ato.

Os tipos de textos, livros, obras, revistas explorados nesses ambientes podem nos
revelar muito sobre o gosto ou a preferéncia de leitura desses estudantes universitarios.
Assim, “o onde da leitura ¢ mais importante do que se poderia pensar, pois a colocacao do
leitor em seu ambiente pode dar sugestdes sobre a natureza de sua experiéncia” (DARTON,
1992, p. 213).

Com isso, entendemos que a leitura de diversos géneros e tipologias textuais sdo
fundamentais para o desenvolvimento da habilidade leitora no que diz respeito a utilizar,
compreender, refletir e inferir informagdes sobre os textos escritos, bem como para a
formacdo do pensamento critico. Logo, “esta competéncia so se alcanca com a pratica leitora,
com a execu¢do de uma leitura ativa, em que o leitor se envolvera no texto e construi-lo
conforme progride na leitura™’ (YUBERO; LARRANAGA; CERRILLO, 2009, p. 116).

Conforme Larossa (2003), ao lemos para adquirir conhecimento, depois da leitura,
sabemos algo que ndo sabiamos antes, temos algo que ndo tinhamos antes. Com isso, todas as
leituras que realizamos se tornam importantes para a nossa formagdo tanto pessoal quanto
profissional. O ato de ler, entdo, possibilita ao leitor ampliar o seu repertorio de conhecimento
de mundo, mas também de si mesmo. Isto ¢, ler vai além da decodificacdo da linguagem, pois
permite a construcao de sentido e da compreensdo daquilo que estd em torno do leitor. A
leitura realizada em qualquer lugar se torna um campo multifacetado que viabiliza também a
aquisicdo e constru¢do do conhecimento e, por esse motivo, se faz imprescindivel na
formacao inicial do futuro docente.

Diante disso, outro dado do questiondrio aplicado aos estudantes ingressantes nos

. . ~ 1 4
cursos de Letras e de Pedagogia, ou seja, a questdo 53°' nos apresentou o seguinte:

>0 “Esta competéncia solo se alcanza com la prética lectora, com la ejecucion de uma lectura activa, em la que el
lector se ha de implicar em el texto e ir contruyéndolo conforme avanza em la lectura” (YUBERO,
LARRANAGA, CERRILLO, 2009, p. 116).

>! Os licenciandos participantes da pesquisa tinham a op¢do de assinalar mais de uma resposta, por isso 0 nimero
dessas pode se apresentar superior ao total de sujeitos respondentes. Tal questdo esta inserida nos seguintes
blocos tematicos: Espacos ¢ modos de ler, O papel das instituigdes e dos mediadores e Géneros textuais.
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Figura 29 — Em que espagos publicos, vocé costuma ler regulamente, além de bibliotecas e salas de
leitura?

53. Em que espacos publicos vocé
costuma ler regularmente, além de
bibliotecas ou salas de leitura?

W Avidies, Gnibus, trens,
metrds, etc,

m Café ou restaurante

B Pantos, estagbes ou
terminals de transporte

H lgreja ou templo religioso

®m lardim ou parque

® Lanchonels ou cantina da
universidade

® Livraria

= Praga

® Prala, pisdna ou clube

| Sala de aula

B Shopplng ou centro
comercial

= Mio lelo em espagos
publicos

Fonte: Procad/2016

Notamos através do resultado que 236 sujeitos alegaram ler em avides, Onibus, trens,
metrds, etc., 48 em cafés ou restaurantes, 136 em pontos, estagdes ou terminais de transportes,
115 na Igreja ou templo religioso, 67 em lanchonetes ou cantinas da universidade, 77 em
livrarias, 68 em jardim ou parque, 92 em praga, 26 em praia, piscina ou clube, 255 na sala de
aula, 51 em shopping ou centro comercial e 67 académicos afirmaram ndo ler em espagos
publicos.

Com base nos resultados obtidos podemos inferir que as leituras praticadas pelos
académicos da pesquisa do PROCAD nos espagos publicos mencionados ocorrem por eles
terem acesso a tais ambientes, como também por se sentirem confortdveis a praticar a leitura
nestes lugares. Vale ressaltar que os sujeitos respondentes pertencem as regides de Marilia,
Assis e Presidente Prudente no estado de Sao Paulo, Vitdria, no Espirito Santo e Passo Fundo,

no Rio Grande do Sul. Em pelo menos trés dessas cidades hd aeroportos, em uma, trens e
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metrés ¢ em todas, pontos de Onibus urbano e terminais rodoviarios. Logo, muitos dos
académicos respondentes utilizam de tais meios de transporte. Certamente, os tipos de leitura
sdo os mais variados possiveis: romances, poesias, revistas, jornais, autoajuda, instrumental,
etc.

Também ¢ valido mencionar que ao responderem a que distancia residiam da
universidade, 99 pessoas alegaram morar no campus ou até 5 km de distancia, 120 alunos
afirmaram morar a uma distancia de entre 5 a 20 km do local onde estudam e 116 viviam a
uma distancia de entre 21 a 50 km do campus da universidade. J4 64 académicos alegaram
residir a uma longitude de 51 a 100 km, enquanto que 50 respondentes mencionaram uma
distancia de mais de 100 km.

Conforme Horellou-Lafarge e Segré (2010, p. 137):

O tempo de transporte de curta ou longa duracdo ¢ amiude um tempo dedicado a
leitura. Trata-se de uma leitura solitaria que ¢ vista em publico mas exige uma

atitude de autodistanciamento dos outros, de distdncia para outrem, de isolamento
interior, apesar da proximidade ou mesmo promiscuidade dos outros viajantes.

Desse modo, quem sabe o meio de transporte que boa parte desses estudantes se vale
para percorrer o caminho até a universidade propicie praticar a leitura. J4 os que a realizam
em cafés ou restaurantes provavelmente se circunscrevem a cardapios e carta de vinhos, isto
¢, uma leitura de ordem informativa; nos cafés também ¢é possivel realizar uma leitura
literaria; nos shoppings ou em centros comerciais, provavelmente uma leitura voltada para
propagandas, rotulo de produtos, pregos de mercadorias, etc.

Enquanto que os académicos que leem na cantina ou lanchonete da universidade,
certamente, realizam leituras relacionadas a formacdo académica: livros tedricos, artigos
cientificos, etc. As leituras praticadas em livrarias, parques, pragas, praias, piscinas ¢ clubes,
possivelmente pode ser um material informativo ou de entretenimento, que permitem
movimentos e posi¢des mais livres para ler. Podemos inferir que tais leituras se referem a
textos ficcionais, panfletos, jornais, revistas, etc.

Chama a atengdo que 255 sujeitos mencionaram ler na sala de aula, o que nos faz
acreditar que podem ser leituras voltadas para a fruicdo e formac¢ao do pensamento critico, ou
somente relacionadas as disciplinas que estejam cursando. Isto nos leva a entender que,
possivelmente tal ambiente seja o Unico acesso ao texto ou por ndo possuir tempo de ler em
outros lugares. Diante disso, vale mencionar os pressupostos de Paula Carlino (2017) sobre

“alfabetizacdo académica”. Segundo essa estudiosa, a alfabetizacdo académica reside na
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explicitagdo de que os modos de ler e escrever, de buscar, reconstruir, elaborar € comunicar
conhecimento nao ocorre da mesma maneira em todos os ambitos.

Também, tal estudiosa menciona que esse termo traz questionamentos sobre a ideia de
que produzir e compreender linguagem escrita ¢ um assunto concluido ao ingressar no ensino
superior e discorda que a constru¢do da leitura e da escrita se completam em algum momento;
isso, porque a variedade de temas, tipos textuais, objetivos, destinatérios, reflexdes implicadas
e contextos nos quais se 1€ e se escreve demandam sempre novos desafios e exigem continuar
aprendendo a ler e a escrever. Assim, “alfabetizar academicamente implica, ao contrario, que
cada uma das disciplinas esteja disposta a abrir as portas a cultura do contetdo que ensina
para que, efetivamente, possam ingressar todos os estudantes que provém de outras culturas”
(CARLINO, 2017, p. 20). Entdo, ¢ necessario que o ensino superior perceba os problemas que
dizem respeito a leitura, atenda-os e busque soluciond-los para que os alunos egressos da
universidade consigam modificar os problemas atuais que envolvem a formagao de leitores na
educagdo basica.

Outro dado relevante se refere aos 115 respondentes que alegaram ler na Igreja ou em
templo religioso, o que nos leva a interpretar que este tipo de leitura ainda permanece muito
vivo em meios aos leitores contemporaneos. Nesses espagos, a leitura pode se circunscrever a
folhetos da missa/culto ¢ também leituras biblicas. De acordo com Larossa (2003),
experiéncias de leitura s6 acontecem quando se aliam ao texto, a sensibilidade adequada, uma
vez que determinada atividade de leitura pode ser experiéncia para alguns leitores e para
outros, nao. Além da possibilidade de a experiéncia ndo ser a mesma para todos aqueles que a
fazem. Entdo, ¢ valido mencionar que todas as leituras que realizamos s3o significativas e
passiveis de vivéncias. Cabe aos cursos de licenciaturas de Letras e de Pedagogia apresentar
outros repertorio aos académicos.

Darton (1992) ressalta que na maior parte da historia ocidental, especialmente, nos
séculos dezesseis e dezessete, a leitura foi encarada como exercicio espiritual. Percebemos
que a leitura religiosa ainda perdura entre os leitores contemporaneos. Entdo, os estudantes
que possuem tal preferéncia, quem sabe, buscam através desses textos compreender
determinadas situa¢des por eles vivenciadas como o nascimento, a morte, frustragdes,
depressao, perda de bens materiais, alegrias, tristezas, etc.

Embora a maioria dos respondentes alegou ler em algum espago publico, 67, 1,1%
académicos afirmaram ndo praticar a leitura nesses ambientes e 79,2% nao responderam a

questdo. Esses resultados sdo preocupantes nos permite entender que, talvez, seja por tais
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sujeitos nao gostarem, por nao terem oportunidade, tempo ou por nao considerarem que a
leitura pode ser praticada em tais ambientes.

A formagdo inicial do professor deve, entdo, proporcionar a experienciagdo com 0s
mais variados textos que circulam na sociedade, bem como que a leitura pode e deve ser
exercitada em diversos espagos. E durante a profissionalizagdo que se deve trabalhar praticas
diversificadas de leitura com o futuro professor, para que tais atividades também venham aser
praticadas no cotidiano escolar. Conforme Silva (2009, p. 26):

O fortalecimento da docéncia como profissdo envolve, irrefutavelmente, a vivéncia e
a incorporagdo de por¢des continuas de leitura. O magistério, em termos de trabalho
e de atualizagdo, esta calcado em experiéncias de leitura. Por dever do oficio e por
expectativa social, o professor tem na leitura, além do instrumento e de pratica, uma
forma de atuar ou agir, seja porque ele (o professor) simboliza leituras ja realizadas e
assimiladas, seja porque faz a mediacdo e informa leituras relacionadas a matéria

que ensina, seja porque o conhecimento, para ser organizado e dinamizado, exige
competéncias multifacetadas de leitura.

Assim, as leituras do futuro professor precisam se circunscrer a tipologias
heterogéneas, tendo em vista o rol de textos que envolvem a sua formagdo e,
consequentemente, ao exercicio de sua profissio como: leis, decretos, codigos, textos
jornalisticos, dissertativos, cientificos, livros técnicos, mensagens via Internet, e-mails,
contos, poesias, cronicas, entre tantos outros.

Ao retomarmos os estudos de Darton (1992), percebemos que, no inicio da Europa
Moderna, a leitura era uma atividade social. Geralmente, ocorria em lugares publicos como
ambientes de trabalho, nos celeiros e nas tavernas e, na maioria das vezes, de maneira oral,
mas nao doutrinadora. Mas a institui¢do de leitura popular, no Antigo Regime, acontecia a
partir de um encontro ao redor do fogo. Enquanto as mulheres costuravam, as criangas
brincavam e os homens consertavam ferramentas, um do grupo que podia decifrar um texto, o
fazia. Na maioria das vezes, o livro escolhido era do repertério padronizado dos livros
populares.

Diante disso, Darton (1992) enfatiza que a leitura possui uma historia remetente a um
leitor que ndo € um ser abstrato, uma vez que cada um 1€ de formas diferentes e em lugares
diversos, desiguais. Assim, ler um romance, um conto ndo ¢ o mesmo que ler um livro
teorico, ou um artigo cientifico. O leitor, com isso, se torna um sujeito em contato com 0s
mais diversos tipos de textos e pode ser considerado um leitor da realidade. A leitura passa a
ser essencial para o conhecimento de mundo do receptor e, com isso, considerada como uma

producdo da sociedade e da cultura. Logo, “[...] a leitura ndo é simplesmente uma habilidade,
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mas uma maneira de estabelecer significado, que deve variar de cultura para cultura”
(DARTON, 1992, p. 218).

Percebemos que as praticas de leitura desenvolvidas em diversos espagos do meio
social era uma atividade entre as pessoas comuns ha séculos atrds. Em O queijo e os vermes,
Carlo Ginzburg (2008) nos apresenta a histéria de Domenico Scandella. O moleiro
Mennocchio como era conhecido residia numa pequena aldeia nomeada Montereale, na regidao
de Udinese na Italia. Sua dedicacdo era o cuidado e o sustento da familia. Devido a sua
profissdo, tinha contato constante com as vdrias classes sociais existentes da sociedade da
época.

Embora ndo fosse comum entre as pessoas em menores condi¢des financeiras, o
moleiro possuia algumas habilidades como ler e escrever, o que lhe proporcionou o contato
com varios tipos de textos que circulavam como narrativas biblicas, contos e livros. Mas a
maneira como comentava o conteudo lido, sempre criticando os dogmas da Igreja ndo
agradou a Santa Inquisi¢do. Isso o levou a ser condenado e morto na fogueira. Com isso, a
obra de Ginzburg (2008) nos mostra que as praticas de leitura e os espacos em que eram
executadas existem hd muito tempo. Nos dias de hoje, estes lugares sdo retomados ou
redimensionados devido as modificagcdes que aconteceram ao longo dos anos na nossa
sociedade e, de certa forma, atingem os leitores.

A formacao do leitor, entdo, se tornou uma questao preocupante € que vem sendo muito
discutida nao s6 espaco académico, mas também em outras esferas. Ao remetermos aos
resultados do PISA (2016), notamos que a avaliagdo dos brasileiros no que se refere a leitura ¢
muito preocupante e nos fornece elementos para profundas reflexdes. As conclusdes
evidenciadas mostram que os estudantes do nosso pais sdo capazes de localizar fragmentos de
informacdes explicitas, reconhecer o assunto principal de um texto sobre temas conhecidos ou
realizar correlagdes simples entre as informagdes do texto e seu conhecimento cotidiano.

No que diz respeito ao dominio, essa pesquisa constatou que os brasileiros possuem um
melhor desempenho com textos representativos da situagdo pessoal como e-mails pessoais,
mensagens instantaneas, blogs, biografias e textos informativos em geral. J4 os textos de
situacdes publicas como noticias, notas publicitarios, escritos oficiais foram os considerados
para dificeis para eles.

Tal estudo evidenciou também que os sujeitos que fizeram parte dessa amostragem
estdo mais bem preparados para ler textos continuos do que os que envolvem a jungdo de
paragrafos em prosas e listas, tabelas, graficos ou diagramas. Conforme a pesquisa, esse fato

relaciona-se a dificuldade dos estudantes com itens que avaliaram o aspecto integrar e
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interpretar, uma vez que ele esta associado a niveis mais altos de habilidade em leitura (a
partir do nivel 3 da escala de proficiéncia do PISA).

Outro dado preocupante revelado pelo PISA (2016) ¢ que, no estudo dos pontos fortes
e fracos dos estudantes brasileiros em leitura, hé indicios de que eles tiveram dificuldade em
integrar ideias e fragmentos de informacao para fazer comparagdes ou estabelecer relagdes de
causa e efeito, processar informagdes implicitas e fazer suposi¢cdes a partir dos fatos
apresentados em textos narrativos ou expositivos.

O desempenho médio, entdo, dos jovens brasileiros em leitura foi 407, uma média
inferior aos estudantes dos paises da OCDE que obtiveram 493. Tal resultado manteve-se
estavel desde a ultima edicdo da pesquisa mencionada, realizada em 2012.
Proporcionalmente, que os 10% com menor desempenho em leitura no PISA (2016)
obtiveram uma nota média igual a 279, enquanto os 10% de maior nota atingiram 539.

Os resultados do PISA sdo alarmantes, mas ao mesmo tempo sinalizadores de que algo
precisa ser feito para melhorar o nivel de letramento em leitura, especialmente focar na
formagdo inicial do futuro professor de Letras e de Pedagogia, profissional que mediara
praticas leitoras no espaco escolar para assim, formar pessoas criticas ¢ emancipadas. Ler,
desse modo, precisa ser um ato incorporado a formacao inicial docente como algo inerente a
sua profissao.

Mas outro espago publico de leitura foi mencionado pelos académicos de Letras e de

Pedagogia na questio 53 A*? e o resultado obtido nos revelou o seguinte:

%2 Tal questdo esta inserida nos seguintes blocos teméticos: Espagos e modos de ler, O papel das instituigdes e
dos mediadores e Géneros textuais.
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Figura 30 — Em que espagos publicos vocé costuma ler regularmente, além de bibliotecas e salas de leitura?
Outros.

53.A Em que espagos publicos, vocé
costuma ler regularmente, além de
bibliotecas e salas de leitura? Outros.
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Fonte: Procad/2016

Ao terem de escolher outra op¢do onde realizam leituras em espagos publicos, 447
deixaram a alternativa em branco e, apenas, 8 sujeitos, isto ¢, 1,8% afirmaram que leem no
trabalho. Por nao termos acesso em quais profissdes esses académicos atuam, nao
conseguimos conhecer a fundo quais leituras sdo realizadas por eles nestes ambientes.
Contudo, podemos destacar que tais leituras, provavelmente, se relacionam aos tipos de
atividades realizadas no trabalho e, ndo, a leitura por frui¢ao.

Diante disso, a leitura realizada em qualquer espagco permite ao receptor obter
experiéncias sejam elas mais intimas, pessoais, praticas, ou cotidianas. As leituras praticadas
nos espacos publicos mencionados possibilitam ao leitor desenvolver certas vivéncias. Em
suma, “o ato de ler ¢ uma experiéncia de significagdo de si mesmo e de intercimbio de
significacdes sobre o mundo com o escritor ¢ a comunidade de leitores dialogantes a qual o
leitor pertence” (PEREZ-BUENDIA, 2016, p. 13).

Larossa (2003), ao mencionar a leitura como experiéncia, enfatiza que a pedagogia ja
tentou pensar a relagdo entre o conhecimento ¢ a vida, € nesse contexto a experiéncia seria a
mediagdo entre ambos. Ou seja, quando destacamos que a educacdo deve formar para a vida,
queremos dizer que deve preparar para sobreviver da melhor maneira possivel na sociedade.

Assim, esse tedrico ressalta que pensar a leitura como experiéncia ¢ remaneja-la para o
conhecimento adquirido somado a vida do sujeito. Larossa (2003) enuncia que o

conhecimento como experiéncia nao se refere ao conhecimento cientifico, que se coloca



152

externo a nos, mas sim aquele que faz sentido na forma de definicao de uma personalidade,
uma personagem, uma sensibilidade ou, em suma, uma forma humana singular que ¢ ética
(conduta) e estética (estilo).

Por fim, se relaciona com uma “boa vida”, entendida como a unidade de sentido de uma
vida humana completa: uma vida que nao inclui, somente, a satisfacdo de necessidade, mas,
acima de tudo, aquelas atividades que ultrapassam os limites da futilidade da vida mortal. A
experiéncia ensina “viver humanamente” e permite atingir a exceléncia em todas as areas da
vida humana: intelectual, moral, politico e estético.

Desse modo, entendemos que leitura ¢ uma pratica em constante uso na nossa vida. A
todo momento estamos lendo tudo o que se encontra em nosso entorno: pessoas, ambientes,
livros, etc. A leitura de textos permite que compreendamos determinados acontecimentos

pessoais e sociais. Entendemos assim, que o simples ato de ler

ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas
que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele (FREIRE, 2006, p.11).

O estudioso, Paulo Freire (2006), também enfatiza que ao ter de escrever sobre a
relevancia do ato de ler, precisou reler praticas remotas guardadas na memoria que o
reportaram para vivéncias da infincia, adolescéncia, mocidade, ou seja, épocas em que a
compreensdo critica da importancia da leitura foi se constituindo em sua vida. Ao fazer
consideragdes sobre a sua inser¢ao no mundo da escrita, ressalta que: “a leitura da palavra, da
frase, da sentenga, jamais significou uma ruptura com a ‘leitura’ do mundo. Com ela, a leitura
da palavra foi a leitura da ‘palavramundo’” (FREIRE, 2006, p.15).

Nesse sentido, a leitura que realizamos do mundo aliada & de textos, propicia um
alargamento da nossa visdo critica, além de nos reportar a vivéncias que foram basilares para
a nossa constitui¢do como sujeitos. Por isso, a relagao do professor com a leitura ¢ de suma
relevancia, pois além de introduzir os alunos a essa atividade, deverd orienta-los, indicar
obras, a fim que adquiram diversas experiéncias como também expandir as leituras daqueles
que ja podem ser considerados leitores. Diante disso, “é o meio social que define as acdes que
serdo desempenhadas através de cada instrumento/signo mediador que, por sua vez,
favorecera a construgdo de conceitos por parte dos individuos (de acordo com as

possibilidades oferecidas pelo meio)” (MOTOYAMA; SANTOS; SILVA, 2017, p. 16).
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Conforme Yubero, Larrafiaga e Cerrillo (2009), no rastro de toda a historia da leitura,
os leitores possuem também como elemento comum a presenga de um leitor que atua como
transmissor do gosto pela leitura, que os motiva em muitas ocasides e compartilham com eles
as experiéncias leitoras. Logo, o professor ¢ um profissional que deve subsidiar e desenvolver
atividades de leitura com seus alunos, em suma, dar a ler como postula Pennac (1993), a fim
de que tal atividade se torne cotidiana e prazerosa na vida desses estudantes.

Ao retomarmos os postulados de Petit (2008, p. 100), entendemos que:

A leitura contribui assim para criar um pouco de "jogo" no tabuleiro social, para que
0s jovens se tornem um pouco mais atores de suas vidas, um pouco mais donos de
seus destinos e ndo somente objetos do discurso dos outros. Ajuda-os a sair dos
lugares prescritos, a se diferenciar dos rotulos estigmatizantes que os excluem, e
também das expectativas dos pais ou dos amigos, ou mesmo do que cada um deles
acreditava, até entdo, que era o mais adequado para o definir.

A leitura, entdo, ajuda na constituicio da identidade do sujeito. Sendo assim, ¢
inegavel a relevancia do professor em transmitir o gosto pela leitura, mas para que isso
acontega, precisa ser submetido durante a sua formacdo inicial a tal pratica. Seu papel se
circunscreve ao de profissional transformador, isto ¢, aquele que por meio da leitura, consiga
formar pessoas capazes de refletir, criticar, agir e transformar o mundo em que vivem.

Entdo, a fungdo do professor ¢ apresentar ao aluno o que a leitura propicia e que ela
pode acontecer nos mais diversos espacos publicos em que estamos inseridos. Por esse
motivo, o docente universitario deve considerar tudo que os estudantes de Letras e Pedagogia
leem e, a0 mesmo tempo, ndo impor o que devem ou nao ler, mas sim, apontar caminhos para
novas leituras. Tais questdes nos levam a entender que a leitura no momento em que se
converter numa atividade prazerosa, possibilitando uma maior liberdade de sua propria acao,
consegue efetivamente envolver o sujeito e torna-lo leitor.

Portanto, os resultados apresentados nesta secao sobre os espacos publicos de leitura
dos sujeitos entrevistados da pesquisa nos mostram que nao hd um lugar especifico para o ato
de tal pratica, o que nos permite inferir que as tipologias de textos podem ser as mais diversas
possiveis, possibilitando a esses leitores experimentar diferentes experiéncias.

Além dos espagos publicos, damos atengdo as maneiras de ler em virtude das
mundancgas nos gestos, atitudes e praticas de leitura que aconteceram ao longo do tempo. Com
isso, para dar continuidade a esta discussdo, na sequéncia, direcionamos o nosso olhar sobre

os modos de ler mencionados pelos entrevistados, com o objetivo de conhecer como leem e
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quais os suportes de leitura preferidos. Tal andlise também nos possibilitou ampliar nosso

conhecimento sobre os modos de ler dos futuros professores de Letras e de Pedagogia.

4.2 Modos de ler

Partindo da premissa de que a Historia da Leitura registrou ao longo do tempo diversas
praticas em relacdo ao ato de ler que variam de época para época e lugar para lugar,
pressupomos que compreender os modos de ler dos académicos que ingressam nos cursos de
Letras e de Pedagogia das institui¢des integrantes do PROCAD requer uma anélise minuciosa
dos resultados apresentados a partir dos questionamentos elaborados e aplicados a tais
estudantes.

De acordo com Roger Chartier (1998, p. 77), “a leitura ¢ sempre apropriacao,
invencdo, producdo de significados”, representada por gestos que se modificam conforme o
tempo e o lugar em relagdo ao objeto lido. Todas essas questdes organizam e redimensionam
historica e socialmente as varias rupturas que dividem as maneiras de ler que se desenvolvem
constantemente.

Tais instancias mencionadas foram experenciadas pelos sujeitos entrevistados e cada

um, a sua maneira, auxilia a desvendarmos os modos de leitura mais frequentes desses futuros

profissionais, formadores de leitores.

4.2.1 O suporte: do impresso ao digital

O ato de ler passa por inumeras transformagdes desde o inicio dos tempos.
Diferentemente da concepgdo de leitura que temos na contemporaneidade, também adotada
para este trabalho — a apropriagdo de um codigo linguistico apresentado em diversos suportes
e géneros textuais que permite ao leitor construir sentidos a partir da leitura — tal ato se
apresentou de maneira distinta no decorrer da historia.

O vasto acesso a informacao, a transformagdo nas relagdes entre os seres humanos,
sem duvida teve inicio com a imersdo das pessoas no mundo da escrita e, consequentemente,
da leitura. Cada época possuiu avangos tecnoldgicos que permitiram a evolugao dos suportes
que viabilizavam a admissao do conhecimento. Em meados de 4000 a.C, os homens

aprenderam a escrever, os hieroglifos egipcios datam 3200 a.C e a escrita alfabética surgiu
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por volta de 1000 a.C. A escrita, entdo, abriu caminho para o surgimento do livro e dos
leitores como forca ¢ relevancia historica.

Conforme Cavallo e Chartier (1997), do fim do século XI até o século XIV ocorreu
um novo momento para a leitura. A alfabetizag¢@o passou a se desenvolver nas escolas e, com
isso, os livros e a leitura ganharam seu espagco. As praticas de leitura e escrita se
aproximaram, tornando-se uma fun¢do da outra.

As transformacgdes que envolvem a leitura, entdo, vieram a afetar suas praticas ao
longo do tempo, ocasionando trés revolucdes. Segundo Chartier (2001a), progressivamente
instaurou-se uma nova relacdo com o livro. A leitura em voz alta praticada em saldes, rodas
de reunides familiares, sociedades literarias ou em cafés, aconteciam como forma de
sociabilizar as palavras que corriam diante dos olhos do leitor, bem como partilhar
conhecimentos, passar o tempo cede lugar a uma leitura intima, individual e silenciosa.

Chartier (1997) enfatiza que a leitura silenciosa era uma possibilidade para os leitores
letrados, autoridades da Igreja muito anterior ao século XV. Nesse sentido, a leitura nessa
modalidade era uma forma de considerar ¢ manejar a cultura escrita. O estudioso ainda
ressalta que durante o século XIX, a leitura em voz alta retorna para determinados ambientes:
escolas, onde os alunos liam em voz alta como uma das finalidades da aprendizagem escolar,
em igrejas, universidades e tribunais, e também, em espagos de mobilizacdo politica e

cultural. Assim:

A leitura em voz alta alimentava uma relacdo entre o leitor ¢ a comunidade dos
préximos. A leitura silenciosa, mas feita em um espago publico (a biblioteca, o
metrd, o trem, o avido), ¢ uma leitura ambigua e mista. Ela é realizada em um
espago coletivo, mas ao mesmo tempo ela ¢ privada, como se o leitor tragasse, em
torno de sua relagdo com o livro, um circulo invisivel que o isola (CHARTIER,
1998, p. 143-144).

Situagdo similar vem a ocorrer quando se da a segunda revolucdo da leitura. Acontece,
entdo, a passagem da leitura intensiva, aquela que circunscrevia um numero limitado e
fechado de textos que eram lidos, relidos, memorizados e recitados pelos leitores. A Biblia e
demais textos religiosos eram alvos de tais praticas, porque evidenciavam o poder da igreja, a
escrita sacra. Por conseguinte, um novo modo de ler, a leitura extensiva, que invadiu a
Alemanha possibilitou ao leitor dessa modalidade conhecer varios livros, diferentes,
singulares. Segundo Chartier (1997), os receptores desse periodo liam com agilidade ao
mesmo tempo direcionavam um olhar critico ao escrito. A leitura extensiva viabilizava ao

leitor ampliar os seus horizontes, isto ¢, ler um amplo acervo de livros.
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Ja no ambito que da terceira revolugao da leitura, podemos dizer que a modificagao
tecnologica que segue o surgimento da escrita foi a substitui¢ao do pergaminho pelo codice e,
com isso, a transformacdo da experiéncia e percep¢do dos leitores. Esse novo formato
viabilizou uma maior facilidade em lidar com o texto, ao invés de desenrolar o papel, os
leitores se tornaram capazes de folhear um texto articulado, que logo passou a ter outra
disposi¢cdo no papel com a demarcagdo de paragrafos, capitulos, sumarios e incluir palavras
diferenciadas, seja pela grafia ou pelos espagos.

Num salto temporal, no ano de 1450, o codice deixar de ser o suporte de Gltima moda
nas maos dos leitores. Surgiu, entdo, a impressdo com tipos moveis — a invengdo de
Gutenberg, que se propagou de modo acelerado, fez com que o livro fosse um artefato cada
vez mais constante ao alcance dos leitores. De acordo com Darnton (2010, p. 40):

Ainda que a tecnologia de impressdo nao tenha sofrido mudangas por quase quatro
séculos, o publico leitor ficou cada vez maior gragas a melhorias na alfabetizagao,
educagdo e acesso a palavra impressa. Panfletos e jornais, produzidos em
impressoras a vapor com papel feito com polpa de madeira em vez de trapos,

ampliaram o processo de democratizagdo de modo a permitir o surgimento de um
publico de massa durante a segunda metade do século XIX.

A partir da década de 60 e 70, esse panorama ganha maior propor¢do com O
surgimento da comunicacao em redes de computador e a internet. Dai em diante, websites,
blogs, paginas de busca, redes sociais tornaram-se cada vez mais comuns entre as pessoas.
Percebemos que o passado, o presente e o futuro se entrelagam, pois o desenvolvimento
acelerado das transformagdes tecnologias com certeza mudou o panorama da informacdo e do
acesso ao saber.

Assim, todos os periodos foram marcados por aspectos diferentes de difusdo do
conhecimento. Em meados do século XVIII, o Iluminismo, também conhecido como Século
das Luzes — movimento cultural promovido pela elite européia — busca redimensionar o poder
da razao e do conhecimento oriundos da Era Medieval, nomeado pelos adeptos dessa corrente
filosofica como Republica das Letras.

Tal época era um tanto idealizada, pois as ideias desse movimento imaginavam a
Republica das Letras como um espaco amplo, sem limitagdes, fronteiras e desigualdades, com
exce¢do daqueles que dominavam alguma forma de talento, ou seja, qualquer um que tivesse
o dominio da escrita e da leitura poderia fazer parte dela. Assim, enquanto os escritores
formulavam seus pensamentos e os difundiam, os leitores julgavam os textos escritos. A

palavra escrita, entao, difundia juizos por circulos cada vez mais amplos.
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A escrita e a leitura estreitavam mundos, estabeleciam relacdes com e entre as pessoas.
O intercambio epistolar entre Voltaire, Rousseau, Franklin e Jefferson debatiam questdes
acerca de sua época por meio de cartas que cruzavam o Atlantico, em fluxo continuo da
Europa para os Estados Unidos e vice-versa. Contudo, essa pratica estava muito distante de
ser democratica, pois era dominada pelos ricos e bem-nascidos e trazia a tona alguns
problemas. Os escritores ndo conseguiam se sustentar através da escrita e a grande
concorréncia ocasionava uma disputa entre eles. A Republica das Letras, assim, privilegiava
algumas classes sociais. Na Fran¢a, conforme Darnton (2010), tais privilégios se estendiam a
todo o universo das letras, dentre eles os ramos da impressdo e comercializacao de livros,
como também os proprios livros, proibidos de serem comercializados sem o aval real e a
aprovacao de um censor impressos na integra em seus textos.

Chartier (1998), ao mencionar a Histoéria da Leitura, enfatiza que a liberdade do leitor
se relaciona com o que o livro lhe pretende impor. Porém, as diferentes praticas leitoras que
se alastraram pela humanidade ao longo do tempo sdo cercadas por limitagdes oriundas dos
novos gestos, convencdes e habitos. Mudam-se os tempos, modificam-se algumas atitudes,
extinguem-se outras. Nesse sentido, as modificacdes do livro que perpassam do rolo ao coédex
medieval, do impresso ao digital evidenciam as influéncias nas maneiras de ler. Essas
mudangas mostram a relacdo corporal do leitor com o livro, bem como as diversas formas de
escrita possibilitam a compreensao do objeto lido.

De acordo com o estudioso em principio € possivel comparar a revolucao eletronica
com a revolucdo de Gutenberg, o que significa afirmar que em meados de 1450, s era
possivel reproduzir um texto copiando-o a mao. Com o surgimento de uma nova técnica,
baseada nos tipos moveis e na prensa, a relagdo com a cultura escrita foi modificada.

Um livro manuscrito, em fins dos séculos XIV e XV, e um livro p6s-Gutenberg
baseiam-se nas estruturas fundamentais do codex. Tanto um como outro sdo objetos
compostos de folhas dobradas, o que determina o formato do livro e a sucessao dos cadernos,
que sdo costurados uns aos outros e protegidos por uma encadernagdo. A distribuicdo do texto
na superficie da pagina, os instrumentos que lhe permitem as identificagdes como paginas,
numeragao, os indices e sumarios: tudo isso existe desde a época do manuscrito.

O leitor da antiguidade, entdo, também experimentou modificagdes nos suportes de
leitura. Conforme Chartier (1998), os receptores do inicio da era crista tiveram de se desligar
do livro em rolo. A transi¢do foi dificil em toda parte da Europa do século XVIII, quando
houve a necessidade de adaptarem-se a uma nova circul¢do do escrito impresso. Tais leitores

defrontaram-se com um objeto totalmente novo, que lhes permitia novas formas de
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pensamento, mas que a0 mesmo tempo, necessitava do dominio de uma forma imprevista que
implicava taticas de escrita e leituras inéditas.

Segundo Gunther Kress (2005), ao longo das ultimas duas ou trés décadas uma
revolu¢do ocorreu na area de comunicagdo, que nos obriga a repensar a paisagem semiotica e
social das sociedades ocidentais desenvolvidas. Com o intenso periodo de mudanca social e
cultural, segundo o teorico, todos os textos e sistemas se tornaram multimodais. E o ato de ler
¢ um destes sistemas.

A leitura, com isso, ¢ um fator fundamental para o ser humano compreender o mundo
que o cerca, esse assunto tem estimulado discussdes na midia e universidades. Assim, as
varias mudangas que ocorreram ao longo do desenvolvimento cultural da humanidade,
principalmente a digital, influenciam nos modos de ler dos futuros professores de Letras e de
Pedagogia. Ao serem questionados sobre o suporte de leitura, os respondentes da pesquisa

mencionaram o seguinte na questio 46™°:

Figura 31 — Lendo no suporte digital

46. Lendo no suporte digital

Em branco

Narmalmente leio realizando
outras atividades
simultaneamente (ouvindo...

m Porcentual

B Frequencia
Mormalmente dedico-me
unicamente a leitura, sem a
interferéncia de outros...

Fonte: Procad/2016

Os resultados obtidos nos mostram que dos 455 entrevistados, 159, 34,9%,
enunciaram dedicar-se somente a leitura sem interferéncia de outros suportes ou atividades;
281, 61,8%, normalmente leem realizando outras atividades simultancamente como ouvir
musicas, conexao as redes sociais e 15, 3,3%, ndo responderam a esse questionamento.

Podemos inferir a partir dos dados apresentados que quase todos os académicos de

Letras e Pedagogia, futuros professores, utilizam do suporte digital para realizar atividades de

>3 Tal questdo esta inserida no seguinte bloco temético: Espagos e modos de ler.
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leituras diversas. Nos chama a atencdo que 61,8% desses estudantes praticam a leitura em
paralelo a outras atividades, evidenciando que ha uma geracdo que se enquandra numa nova
tipologia de leitores.

Nos pressupostos de Lucia Santaella (2016), existem trés concepgdes de leitores: o
leitor movente, o leitor imersivo e o leitor ubiquo. O leitor movente ¢ aquele que surgiu em
meio ao aprecimento das midias mecéanicas como telégrafo, fotografia, jornal, cinema
emergidas junto as metropoles do século XIX, do homem em meio a multidao. Conforme essa
estudiosa, enquanto a cultura do livro desenvolveu o pensamento ldégico, analitico e
sequencial, as tranformagdes audiovisuais propiciaram o pensamento associativo, intuitivo e
sintético. A partir de tais transformagoes, houve a preparagao para o surgimento de um leitor
imersivo.

Esse tipo de leitor navega pelas conexdes dos espagos informativos da internet, ou
seja, tem seu surgimento associado as manifestacdes da cultura mididtica computacional. O
computador, assim, enquanto metamidia absorvia as demais midias, misturando-as na génese
da hibridizagao. Ainda de acordo com Santaella (2016), o funcionamento da maquina
hipertextual (conexdo entre varios fragmentos de textos) e hipermidiatica (convivéncias de
textos escritos com sinais indicadores, icones, cascatas, janelas que surgem e se dissipam,
imagens, videos, sons, vozes, musica), nos processos de navegacao nas redes, coloca em agao,
por meio das conexdes, um contexto dindmico de leitura comutdvel entre varios niveis
midiaticos. Assim, surgem novas maneiras de ler, em que a leitura hipermidiatica passa por
um processo de reorientagcdo, se torna uma atividade nomade capaz de unir partes que vao
juntando a outras através de uma logica associativa de cognicao.

Todas essas modificagdes fizeram com que surgisse a era da mobilidade e com ela, o
leitor ubiquo. Tal periodo ¢ marcado pelo uso continuo de aparelhos modveis, potentes e
ambulantes. O acesso a informacdo passou a ser instantaneo, interconectando ciberespaco

com o espaco fisico por onde o leitor transita. Logo,

Nesses novos espacgos da hipermobilidade hiperconectada, emergiu o leitor ubiquo
com um perfil cognitivo inédito que nasce do cruzamento e mistura das
caracteristicas do leitor movente com o leitor imersivo. E ubiquo porque esta
continuamente situado nas interfaces de duas presengas simultineas, a fisica ¢ a
informacional. Do leitor movente, o leitor ubiquo herdou a capacidade de ler e
transitar entre formas, volumes, massas, interagdes de forgas, movimentos, dire¢des,
tragos, cores, luzes que se acendem e se apagam, pistas, mapas, imagens, passagens
entre imagens, enfim esse leitor cujo organismo mudou de marcha, sincronizando-se
ao nomadismo proprio da aceleracdo e burburinho do mundo no qual circulamos em
carros, transportes coletivos e velozmente a pé (SANTAELLA, 2016, p. 102).
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Notamos, entdo, que o leitor ubiquo utiliza das midias moveis que possibilitam mais
rapido e amplo acesso a informagdo e comunicagao, agenciadas em qualquer lugar e em todo

momento. Uma publicagdo da revista Veja em 2013

apontou que durante até este periodo a
rede social Facebook havia conquistado cerca de 73 milhdes de usuarios no Brasil, sendo que
um em cada trés utilizadores acessa o aplicativo de seu dispositivo mével, smartphone ou
tablet, conforme dados obtidos com exclusividade pelo site da revista. Com isso, percebemos
que as pessoas estdo cada vez mais conectadas as redes sociais e estas podem ser grandes
influenciadoras do pensamento contemporaneo.

A leitura no suporte digital, entdo, pode ser ilimitada, possibilitar maior praticidade,
melhor acesso, facilidade na visualizacdo e pesquisa, conexdes constantes, possibilidade de
baixar textos, ler noticias em tempo real, etc. Ao retomarmos as palavras de Chartier (1998)
atentamos que o suporte digital permite o fluxo sequencial do texto na tela, a continuidade
que lhe ¢ dada, o fato de que suas fronteiras ndo s3o mais tao radicalmente visiveis, como no
livro que encerra, no interior de sua encaderna¢ao ou capa. Com isso, ocorre a possibilidade
do leitor embaralhar, misturar, relacionar, reunir escritos que sao inscritos na mesma memoria

eletronica. Tudo isso ocasiona uma revolu¢ao nas estruturas do suporte material, nas maneiras

de ler e na liberdade da leitura. Entdo:

De um lado, o leitor da tela assemelha-se ao leitor da Antiguidade: o texto que ele 1¢
corre diante de seus olhos; ¢ claro, ele ndo flui tal como o texto de um livro em rolo,
que era preciso desdobrar horizontalmente, ja que agora ele corre verticalmente. De
um lado, ele ¢ como o leitor medieval ou o leitor do livro impresso, que pode utilizar
referéncias como a paginacdo, o indice, o recorte do texto. Ele ¢ simultaneamente
esses dois leitores. Ao mesmo tempo, ¢ mais livre. O texto eletronico lhe permite
maior distancia com relagdo ao escrito. Nesse sentido, a tela aparece como o ponto
de chegada do movimento que separou o texto do corpo (CHARTIER, 1998, p.13).

Assim, notamos que era digital trouxe muitos avangos para a leitura, mas também
algumas alteragdes na relacdo entre o leitor e o texto, nas maneiras de ler além da relacao
corporal. Se antes, a possibilidade de uma leitura intensiva para uma leitura extensiva so era
possivel se o leitor tivesse ao seu alcance varios livros, geralmente, no interior de uma
biblioteca ou livraria, hoje, isso ¢ também possivel devido ao suporte digital. O leitor
contemporaneo ¢ aquele que abre varios links ao mesmo tempo, que 1€ andando, que tem
acesso ao conhecimento com um ou varios cliques.

De acordo com Darnton (2010), leitores da era moderna na Inglaterra mantinham os

livros em lugares comuns e copiavam trechos da obra. Tal ato mostrava uma maneira especial

> https://veja.abril.com.br/tecnologia/facebook-alcanca-73-milhoes-de-usuarios-no-brasil/
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de absorver a palavra impressa. Diferentemente do leitor moderno, que lia um texto do inicio
ao fim, os ingleses do inicio da era moderna liam intermitente, pulando de um livro para
outro. Fragmentavam os textos, reagrupando-os depois em novos padrdes, os transcreviam em
diferentes cadernos. Logo:
Eles reliam o que tinham copiado e recombinavam os padrdes a medida que
adicionavam mais excertos. Dessa forma, ler e escrever eram atividades
inseparaveis. Pertenciam a um esfor¢o continuo de compreender as coisas, pois o
mundo era cheio de sinais: era possivel navegar por ele utilizando a leitura, e, ao

manter um registro do que lia, vocé criava seu proprio livro, um livro com a marca
de sua personalidade (DARNTON, 2010, p. 165).

As copias dos fragmentos de textos mostravam como esses leitores, na maioria das
vezes, sendo em todas, homens, do inicio da era moderna liam o que acontecia ao seu redor.
Muitas vezes, os trechos evidenciavam a dor pela perda de um ente querido, a dificil aceitagao
da mae como chefe de familia ap6s a perda do pai, crises sexuais, o horror a sexualidade
feminina. Através desta forma de escrita ficava clara a maneira de interpretar o mundo e lidar
com os problemas pessoais € sociais que os acometiam.

Sobre a leitura fragmentada, Anne-Marie Chartier (2016b, p.72) assevera que:

[...] o uso do fragmento é uma constante na vida escolar desde a Antiguidade:
trechos escolhidos de poesias e pegas de teatro, regras de gramatica, resumos de
historia, copias de tabuada, ditados de palavras ou textos para aprender ortografia.
Na literatura, como os romances eram considerados longos demais ou dificeis
demais ou escandalosos demais, os pedagogos faziam, e fazem ainda, versdes mais
leves para os alunos mais novos (Os Trés Mosqueteiros, Os Miseraveis), com outros

suportes pedagogicos resumindo a obra em versdes ilustradas ou em quadrinhos,
como ¢ o caso da obra de Marcel Proust.

Notamos, entdo, que os modos de ler na Antiguidade se repetem na
contemporaneidade. Para esse, as informagdes mudam em fragdes de segundo e tal leitor
ubiquo acompanha em tempo real todos os acontecimentos passando bem diante de seus
olhos. Logo, “quanto mais se expandir o uso da escrita por intermédio do meio digital, tanto
mais a leitura serd chamada a contribuir para a consolidacao do instrumento, a competéncia de
seus usuarios € o aumento de seu publico” (ZILBERMAN, 2013, p. 188).

Henry Jenkins (2008), ao discutir as mudangas que os meios de comunicagdo sofreram
nos ultimos anos, enuncia que a cultura da convergéncia ¢ o lugar onde as velhas e novas
midias colidem, onde a midia corporativa e alternativa se cruzam, onde o poder produtor da
midia e o poder do consumidor interagem de maneiras imprevisiveis. O autor conceitua

convergéncia como um fluxo de contetidos contidos em varios suportes metamidiaticos, a
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cooperacao entre multiplos mercados midiaticos € ao comportamento migratério dos publicos
dos meios de comunicacao, que buscam por toda a parte experiéncias de entretenimento.

Nesse sentido, a palavra convergéncia define as transformagdes tecnologicas,
mercadoldgicas, culturais e sociais, dependendo do contexto de quem fala e sobre o que se
fala. O emergente paradigma da convergéncia presume que as novas e antigas midias
interagem cada vez mais de maneira complexa, e a questdo esta entre a passividade e a
interatividade dos espectadores dos meios de comunicagao.

Chartier (1998) postula que o novo suporte textual permite ao leitor usos, manuseios e
intervengdes mais numerosos € mais livres do que qualquer uma das formas antigas do livro:
em rolo e codex. E possivel ao leitor deixar suas marcas no texto impresso nos espacos em
branco, mas principalmente nos periféricos, ao lado ou abaixo do escrito original. Porém, o
historiador salienta que as tecnologias digitais apagam os gestos que tinham sido instalados
pela cultura do impresso, como por exemplo: abrir um livro, folhear suas paginas, sentir o
cheiro do papel, fazer anotagdes nas margens. Assim, “[...] ndo ha como negar que, direta ou
indiretamente, na contemporaneidade a subjetividade humana cada vez mais esta associada a
discursividade das multiplas midias e do hipertexto” (RETTENMAIER, 2007, p. 195).

Embora a maioria dos respondentes afirmou ler no suporte digital, ¢ importante
ressaltar que 15 sujeitos, 3,3%, ndo responderam a questao 46, o que nos faz pensar sobre
uma possivel dificuldade no manuseio com o aparelho tecnologico, ou por ndo terem acesso
aos novos aparatos digitais.

Ao atentarmos para o resultado da questiio 41°°, que questionou quais suportes para a
leitura sdo preferencialmente acessados, observamos que 334 sujeitos escolheram o
computador (desktop, notebook ou netbook), 7 académicos optaram pelo o kindle, 216
respondentes alegaram preferéncia pelo smartphone, 40 mencionaram o tablet e nunca leio ou
raramente leio em suportes digitais, 88 estudantes.

Ja a questdo 42°°, solicitou quais critérios sdo privilegiados para escolher um certo
suporte digital em detrimento de outro e o resultado foi o seguinte: 240 prezam pela
acessibilidade, 168 sujeitos alegaram o conforto de leitura, 104 licenciandos mencionaram a

disponibilidade do texto para leitura no suporte, 71 pela familiaridade com o suporte, 129 pela

> Tal questdo ndo faz parte dos dados analisados nesse estudo, contudo nos permite conhecer que tipos de
suportes digitais sdo preferidos pelos académicos respondentes da pesquisa. Os licenciandos tinham a opcao de
assinalar mais de uma resposta.
%6 Tal questdo nido faz parte dos dados analisados nesse estudo, contudo nos permite conhecer que tipos de
suportes digitais sdo preferidos pelos académicos respondentes da pesquisa. Os licenciandos tinham a opgao de
assinalar mais de uma resposta.
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mobilidade e facilidade para transportar, 98 respondentes pelo prego, 100 devido aos recursos
para anotagdo, consulta, etc., € nunca leio ou raramente leio em suportes digitais, 96 sujeitos.

Entendemos através dos dados obtidos que varios sdo os fatores no que diz respeito a
escolha pelo uso dos aparelhos tecnoldgicos. Notamos que a preferéncia por estes suportes
ganhou espaco nas maos dos académicos respondentes da pesquisa do PROCAD seja pela
popularidade, praticidade ou necessidade. Mas uma boa parcela ndo faz uso deste suporte para
praticar a leitura, o que nos faz inferir que provavelmente ndo gostam de praticar a leitura em
aparelhos tecnoldgicos ou ndo tenham poder aquisitivo para adquirir estes aparatos.

O estudo desenvolvido na tese de doutorado de Carina Balzan (2018), por exemplo,
apontou o seguinte sobre a posse e os aparelhos tecnolodgicos utilizados para acessar a
internet’” por parte dos estudantes dos Cursos Superiores de Tecnologia do IFRS — Campus
de Bento Gongalves: aparelho celular/Iphone/smartphone, 96,9% e notebook, 90,6% foram os
mais mencionados pelos estudantes do IFRS — Campus Bento Gongalves, seguidos pelo
computador, 44,8%, tablet/Ipad, 18,8%, e, por fim, leitor de livro digital, 5,2%. Em relagao
aos dispositivos utilizados para acessar a Internet, o mais citado foi o aparelho
celular/Iphone/smartphone, 46,9%, seguido de notebook, 32,3%, computador, 17,7% e
tablet/Ipad, 3,1%. A autora concluiu que praticamente todos os estudantes possuem um ou
mais aparelhos que lhes permite, além da comunicagdo, o acesso a Internet, destacando-se
dentre eles o celular/Iphone/smartphone.

Os mesmos participantes dessa amostragem relataram que o suporte mais utilizado
para a leitura, de acordo com 64,6% dos estudantes, ¢ o digital, em relagdo aos 35,4% que
leem em suportes impressos. No que diz respeito ao tipo de suporte digital mais utilizado para
o ato de ler, o notebook foi o mais citado 52,6%, seguido do computador 24,2%,
smartphone/lphone 21,1%, tablet/Ipad e leitor digital (e-reader), apenas 1,1%.

Nessa mesma pesquisa, em relagdo ao uso da Internet para fins de estudo, os
resultados apontaram que praticamente todos os estudantes dos Cursos Superiores de
Tecnologia do IFRS — Campus Bento Gongalves, isto €, 99% utilizam-na para essa finalidade.
Dos estudantes pesquisados, 47,4% mencionaram utilizar a Internet para realizar pesquisas em
sites de busca de conteudo; 33,7% para buscar textos/artigos e livros solicitados pelos
professores; 11,6%, para aprofundar o conteudo, buscando textos relacionados; 5,3%, para
assistir a videos que explicam o conteudo; e 2,1%, para realizar o download de livros digitais

(e-books).

°7 Tal resultado se refere aos noventa e seis (96) entrevistados bem como os demais que se referem a esta
pesquisa mencionada nessa secao.
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A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016), por sua vez, ao questionar oS
entrevistados para quais finalidades utilizam a internet, obteve o seguinte resultado: dos que
acessaram a internet hd menos de 3 meses, isto ¢ 66%, 52% alegaram usar a internet para ler
noticias e informagdes no geral, 35% estudar, fazer trabalho escolar ou pesquisar temas
escolares, 32% aprofundar conhecimento sobre os temas de seu interesse, 19% compartilhar
em blogs, foruns ou nas redes sociais sobre literatura, temas de livros, autores, trechos de
livros, etc., 16% ler jornais, 15% ler livros, 13% buscar informagdes sobre literatura, temas de
livros, autores, trechos de livros, editoras, lancamentos, 11% ler revistas, 8% escrever em
blogs, foruns ou nas redes sociais sobre literatura, autores, trechos de livros, etc., 2%
participar de elaboragdo de historias coletivas como Fanfic, por exemplo e 6% ndo sabe/nao
respondeu.

Podemos notar, desta forma, que o uso da internet serve para as mais variadas
atividades no que se refere a leitura. A maioria dos sujeitos acessa para a leitura de noticias,
informagdes, estudo, realizacdo de atividades e pesquisa de temas escolares. Outra parcela usa
desta modalidade para praticas leitoras relacionadas a livros e clubes virtuais de leitura.

Ao serem questionados se ja ouviram falar de livros digitais, os e-books, 41%
alegaram que sim, 7% nunca, mas que gostariam de conhecer e 52% nunca ouviram falar. E
se ja leram, 74% disseram que ndo e 26%, sim. Embora boa parcela dos entrevistados conheca
o livro digital, a maioria alegou ndo conhecer. Isto ¢ um pouco preocupante, pois vivemos
numa era tecnoldgica e tais aparatos podem ser importantes para aquisi¢ao do conhecimento e
disseminagao da leitura.

Vale ressaltar que entre leitores o percentual de quem ja leu livro digital ¢ 34% e entre
quem gosta muito de ler, 38%. Sobre os dispositivos, 56% leram no celular ou no smartphone,
49% no computador, 18% no tablet ou ipad e 4% em Kindle, Kobo e Lev. Em relacdo as
formas de acesso, 15% alegaram ter pago pelo download, 88% baixaram gratuitamente e 2%
ndo sabem/ndo responderam. Sobre os tipos de livros que mais gostam de ler no suporte
digital, 46% alegaram livros de literatura como contos, romances ou poesias, 26% livros
técnicos, para formagdo profissional, 15% livros escolares ou didaticos (livros utilizados nas
matérias de seu curso) e religioso/Biblia, 8%. Notamos, assim, que os livros digitais e o uso
de aparelhos eletronicos para realizar a leitura de diversos géneros textuais sao bem aceitos
por esses leitores, bem como pela maioria dos respondentes da pesquisa do PROCAD e dos
sujeitos do estudo elaborado por Balzan (2018).

Ao retomarmos as palavras de Chartier (2017), percebemos que tal estudioso ¢

enfatico ao ressaltar que a revolucao digital modificou tudo de uma vez: os suportes da
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escrita, as técnicas de sua reprodugao e disseminacao, e as maneiras de ler. Tal simultaneidade

¢ inédita na historia da humanidade. Assim,

os novos suportes de leitura, como os hipertextuais, tornam-se também, juntamente
com as demais midias de leitura, ndo uma nebulosa na qual se adicionam elementos
que nos desviam do livro, mas uma possibilidade de manipulacdo com mais esses
instrumentos em nome da promogdo de uma concepgdo de leitura ampla, inovadora
e sempre renovada (ROSING; RETTENMAIER, 2007, p. 6-7).

Com isso, notamos que além do suporte, questdes que envolvem a percepcao, também
a relacdo do leitor com o texto, e como esse vem sendo utilizado podem ser diretamente
afetadas pela era tecnoldgica. Se atentarmos para os resultados da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil (2016), verificaremos que a leitura no suporte digital ¢ a mais diversa
possivel e que os sujeitos que sdo leitores e/ou gostam muito de ler utilizam desta modalidade
para suas praticas leitoras. A internet, entdo, pode ser uma importante aliada na formacao de
leitores, especialmente, conforme elucida nosso foco de estudo, dos futuros professores de
Letras e de Pedagogia.

Segundo Pierre Levy (1999), as paginas da Web exprimem ideias, desejos, saberes,
ofertas de transacao de pessoas e grupos humanos. Por trds do grande hipertexto fervilham a
multiplicidade e suas relagdes. Em suma, no ciberespaco o saber ndo ¢ mais considerado
como algo abstrato ou transcendente, ao contrario, ele se torna cada vez mais visivel.

Com isso, entendemos que o acesso ao conhecimento estd ganhando novas dimensoes,
afetando a relagdo do sujeito com o mundo e, consequentemente, a formagao inicial destes
futuros docentes. De acordo com Silva (2009), a leitura ¢ a marca identitaria do professor.
Logo, segundo esse estudioso, a leitura ¢ um ato que se faz presente em todos os niveis
educacionais das sociedades letradas. Assim, ¢ dificil conceber uma escola onde a leitura nao
esta presente, uma vez que os registros da historia e cultura se encontram publicados em
diferentes tipos de livros.

A leitura ¢ um meio de acesso a cultura e aquisicdo de experiéncias e o professor
exerce papel fundamental neste processo, pois sua fungdo na sociedade se volta para a
mediagdo do conhecimento e preparagdo educacional das novas geragdes. Em suma, “[...] a
leitura ¢ uma forma de encontro entre o0 homem e a realidade sécio-cultural; o livro (ou
qualquer outro tipo de material escrito) ¢ sempre uma emersdo do homem do processo
historico [...]” (SILVA, 1992, p. 41).

Logo, percebemos que a leitura ¢ um compromisso social. O suporte digital nos dias

de hoje acabou se tornando um meio importante para a disseminagdo da leitura. Contudo, esta
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modalidade de leitura nao foi a inica mencionada pelos académicos de Letras e de Pedagogia.
Esses também foram questionados sobre a leitura no suporte impresso e, a partir disso,

obtemos os seguintes resultados da questdo 47°%:

Figura 32 — Lendo no suporte impresso

47. Lendo no suporte impresso

| Mormalmente dedico-me
unicamente a leitura, sem
a interferéncia de outros
suportes ou atividades

m Mormalmente leio
realirando outras
atividades
simultaneamente
{ouvindo mdsicas,
conectando a redes
sociais, etc.)

= Em branco

Fonte: Procad/2016

O grafico nos mostra que dos 455 respondentes, 359 deles, ou seja, 78,9% alegaram
que normalmente se dedicam unicamente a leitura, sem a interferéncia de outros suportes ou
atividades; 91 sujeitos, 20% afirmaram que leem realizando outras atividades
simultaneamente como ouvindo musica, conectados a redes sociais, etc. € 5 académicos,
1,1%, ndo responderam a questao.

A partir dos resultados apresentados notamos que a maioria dos estudantes quando
pratica a leitura no suporte impresso a faz em total plenitude, sem a interferéncia de outras
atividades. Isso nos mostra que tal publico prefere se dedicar somente a esse exercicio, quem
sabe, porque os tipos de leituras escolhidas exigem uma maior concentracdo, por estarem
envolvidos com o assunto do texto ou por disporem das maos para segurar o livro impresso.

Ja os 91 entrevistados que alegaram realizar a leitura praticando outras atividades,

normalmente junto ao suporte digital (ouvindo musica, conectado a redes sociais) nos indicam

>¥ Tal questdo esta inserida no seguinte bloco tematico: Espagos e modos de ler.
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que eles dividem a concentragao na leitura do livro impresso com outras acdes. Esse tipo de
leitor, entdo, ao invés de focar somente na leitura consegue segmentar sua atencao com varios
outros exercicios. A musica, quem sabe, para técnicas de relaxamento € o acesso a redes
sociais, para se desviar do ato de ler. Também, o acesso a internet pode auxiliar em algumas
questdes relacionadas ao texto, como por exemplo: pesquisa de vocabulario, contexto da obra,
etc.

Diante disso, notamos que a cultura digital ndo anulou a leitura do material impresso,
ao contrario, ambas as modalidades dividem espac¢o nas maos dos leitores. Isto quer dizer que,
embora tais académicos acompanhem a evolugdo digital e fagam uso desta tecnologia, a
leitura de textos impressos ainda perdura.

Percebemos, entdo, que uma midia ndo toma o lugar da outra, o que nos faz refletir
que “a publicagdo de manuscritos floresceu por muito tempo depois da invencdo de prensa
moével de Gutenberg; os jornais ndo acabaram com o livro impresso; a televisao ndo destruiu o
radio; a internet ndo fez os telespectadores abandonarem suas tevés” (DARNTON, 2010, p.
14).

Acerca das modificagdes do livro, Darton (2010, p. 86) também enfatiza que:

Pense no livro. Sua resisténcia ¢ extraordinaria. Desde a invencgdo do codice, por
volta do nascimento de Cristo, provou-se uma maquina maravilhosa — excelente para
transportar informagdo, comodo para ser folheado, confortavel para ser lido na
cama, soberbo para armazenamento e incrivelmente resistente a danos. Nao precisa
de upgrades, downloads ou boots, ndo precisa ser acessado, conectado a circuitos ou
extraido de redes. Seu design ¢ um prazer para os olhos. Sua forma torna o ato de
segura-lo nas maos um deleite. E sua conveniéncia fez dele a ferramenta basica do
saber por milhares de anos, mesmo quando precisava ser desenrolado para ser lido
(na forma de rolos de papiro, diferentemente do codice, composto de folhas reunidas
por encadernagdo) muito antes de Alexandre, o Grande fundar a biblioteca de
Alexandria em 332 a. C.

Com isso, notamos que as praticas de leitura se redimensionam conforme os interesses
do leitor. Vale atentar que a leitura no suporte impresso, além de poder ser um gosto ou um
habito, também propicia um maior contato fisico com o livro ou outro material, maior
concentracdo na leitura, fazendo com que esta se torne menos cansativa do que quando
realizada na tela de um computador, celular, ou tablet. Segundo Carina Balzan (2018, p. 139):

Os livros estdo sendo adaptados as novas tecnologias, exigindo dos leitores a
aquisicao de habilidades para realizarem o ato da leitura em novos suportes. Mas, da
mesma forma, leitores & moda antiga ndo abrirdo mao da experiéncia Unica de

entregar-se a leitura e deixar-se inebriar pelos sentidos: o toque, o folhear a pagina, o
cheiro do papel, o prazer que somente o livro impresso proporciona.
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Percebemos que o modo de ler em escrituras impressas pode ser muito semelhante a
leitura no suporte digital, ou seja, em certos casos a leitura acontece também de forma
fragmentada. Muitas vezes, o leitor do texto impresso deseja ler somente determinados
capitulos, pequenos trechos dentro destas partes ou consultar referéncias.

De acordo com Horellou-Lafarge e Segré (2010), o modo de leitura varia conforme o
tipo de impresso, segundo suas caracteristicas e conforme os objetivos atribuidos a leitura. Os
estudantes podem recorrer a um modo diferente de leitura, ou seja, de fragmentos de obras,
documentos, enciclopédias, a fim de satisfazer as suas necessidades imediatas. Logo, “a
leitura torna-se cada vez mais uma atividade fragmentada, quebrada, descontinua. O leitor
passa, muitas vezes, de uma leitura a outra” (HORELLOU-LAFARGE, SEGRE, 2010, p.
131-132). Neste sentido, a leitura no suporte impresso se assemelha a leitura na modalidade
digital, ou seja, determinadas atitudes do leitor s3o as mesmas perante ambos os suportes.

Conforme Chartier (1998), durante muito tempo a cultura do manuscrito e a cultura do
impresso estiveram lado a lado, tendo em vista que o texto copiado a mao resistiu, por muito
tempo, a invengdo de Gutenberg, de meados do século XVIII até o século XIX. Ao se referir
sobre o texto eletronico, o tedrico considera que o texto na tela proporciona uma (re)
estruturacao do mesmo, possibilidade que o leitor do texto impresso em rolo da Antiguidade
nao possuia.

Podemos perceber que as modificagdes no suporte de leitura aconteceram ha anos,
mas muitas das preferéncias de ontem e de hoje se relacionam e se repetem. A simpatia, as
liberdades e as limitagdes do leitor do século XVIII ou XIX em relagdo ao suporte impresso
se alastrou, se instalou na atualidade e atingiu o receptor do século XXI. Logo, essas questdes
nos permitem entender que embora o suporte digital vem ganhando espacgo, o impresso ainda
possui lugar nas maos dos leitores. O que muda sdo os redimensionamentos nos modos de ler.

Ao mencionar os modos de leitura na biblioteca publica na corte imperial, Nelson
Schapochnik (2002, p. 275-276) enuncia que:

O olhar atendo do leitor sentado ao meu lado, em vez de pousar no livro aberto entre
suas maos, vagabundeia no ar. Seus olhos ndo estdo, entretanto, distraidos. Na
verdade, a leitura é freqlientemente interrompida e, as vezes, penso que ele 1é
levantando a cabega. De tempos em tempos, o olhar dele encontra o meu. Chega o
momento em que ele me dirige a palavra, ou antes, fala ao vazio, mas dirige-se a
mim:

- Nao se espante de ver meu olhar freqlientemente errante. Com efeito, esse ¢ meu
modo de ler, somente desse modo minha leitura € proveitosa. Quando um livro
realmente me interessa, mal chego a percorrer algumas linhas. Nao ¢é por

desinteresse, mas ao contrario, por afluxo de idéias, excitagdes e associagdes que me
afastam do livro para depois a ele voltar e prosseguir.
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- Eu o entendo — intervém uma leitora, levantando das paginas de seu volume um
rosto corado, olhos azuis. A leitura ¢ uma operacdo descontinua, fragmentaria; ndo
ha pertinéncia de objetos. Esses objetos sdo tdo variados que ndo posso unifica-los
sob nenhuma categoria substancial, nem mesmo formal; apenas posso encontrar
neles uma unidade intencional: o objeto que eu leio é, para além de sua
materialidade, fundado apenas pela minha intengdo de ler. Portanto, minha leitura
ndo tem outra finalidade, leio e releio, procurando, a cada vez, na dobra das frases, o
indicio de uma nova descoberta.
- Sinto, eu também, a necessidade de reler livros que ja li — comenta um velho, de
rosto vincado e olhos miudos por detrds de lentes grossas. De muito que leio os
mesmos livros, procurando sempre a mesma edi¢do. No entanto, a cada releitura
parece que leio um livro todo. Cada vez que procuro reviver a emoc¢ao de uma
leitura anterior, experimento sensa¢des novas e inesperadas. Assim, ler ¢ um
antidoto ao envelhecimento!
- Para mim, ao contrario, ler ¢ uma puni¢do que aceito compungido, replicou um
quarto leitor. J& esgotei algumas gavetas do ficharia, furtei livros depositados sobre
outras mesas e, eventualmente, li sobre os ombros do leitor sentado a minha frente.
Tenho a impressao de que persigo um livro que ainda ndo foi escrito, ou melhor, que
cabe a mim escrever, mas que, por um excesso de idéias, poucas palavras e um
ceticismo diante da minha capacidade de operar a escrita, ndo consigo realizar.
Diante do que foi mencionado, podemos verificar que a leitura fragmentaria acontecia
no livro impresso, isto €, nao ¢ oriunda e somente uma especificidade do ato de ler no suporte
digital. O livro de papel também permite ao leitor abrir varios links, uma vez que cada
informagao lida pode somar aos seus conhecimentos de mundo e, também, expandir o que ele
j& sabe, possibilitando que o receptor busque em outras fontes mais referéncias sobre o
assunto lido. Além de que o texto impresso pode conter varios fragmentos de outros textos.
De acordo com Michel de Certeau (1998), a leitura ¢ uma operacao de caga furtiva, na
qual o leitor € o produtor de jardins que miniaturizam e congregam um mundo. Nesse sentido,
“[...] os leitores sdo viajantes; circulam nas terras alheias, ndmades cacando por conta propria
através dos campos que nado escreveram [...]” (CERTEAU, 1998, p. 269-270). Logo, a leitura
ao ser ou nao realizada concomitante com outras atividades se torna uma operagdo de caca,
uma vez que o leitor ao se concentrar em tal pratica tende buscar mais conhecimento e, ao
mesmo tempo, que a efetua junto a outros exercicios, ele amplia e redimensiona esta busca.
Dando sequéncia aos resultados da pesquisa do PROCAD, vale ressaltar que dentre o
total de respondentes, apenas 5 nao responderam a questdo. Esse dado embora baixo se torna
preocupante, pois podemos interpretar que esses estudantes ndo praticam nenhuma das
alternativas: dedicar-se somente a leitura no suporte impresso ou a realizar junto a demais
atividades nos aparatos digitais. Talvez, esses sujeitos ndo possuam interesse pela leitura. E
preciso atentar que esses sujeitos serdo professores estardo em contato com alunos que

utilizam os meios digitais para as mais diversas atividades.
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Ao analisarmos a pesquisa Retratos da Leitura do Brasil (2016), alguns dados nos
apresentam o lugar’’ preferido dos entrevistados para praticarem a leitura no suporte
impresso. A maioria dos sujeitos, isto é, 88% afirmou que pratica a leitura no suporte
impresso na livraria; 86% em outros lugares; 88% na sala de aula; 85% em barbearias, saldes
de beleza ou barbearia; 81% em bibliotecas da escola ou da faculdade; 78% em bibliotecas
publicas; 76% em bibliotecas comunitarias ou mantidas por moradores ou estabelecimentos;
75% em casa; 74% em pragas, shoppings, praias ou clubes; 72% em avides, trens ou Onibus;
65% em cafeteria e bares; 61% no trabalho e 34% em Cyber café ou Lan House.

Na pesquisa desenvolvida por Carina Balzan (2018), os estudantes ao serem
questionados sobre a preferéncia pelo tipo de suporte para a leitura académica, responderam o
seguinte: 53,1% dos entrevistados alegaram preferir ler textos impressos para fins de estudo,
27,1% textos digitais e 19,8% ndo possuem preferéncia por um ou outro. Dos sujeitos que
alegaram preferir textos impressos, 46,3% consideram que o texto impresso ¢ melhor para
fazer anotacgdes; 29,6% mencionaram que a leitura na tela cansa muito a visdo; 16,7%
disseram que preferem o texto impresso, porque podem ler em qualquer lugar, sem depender
de computador ou acesso a Internet e 7,4% afirmaram que ndo conseguem se concentrar ao ler
em suportes digitais.

Notamos através desses resultados que a leitura do texto impresso ainda perdura
mesmo em meio ao surgimento de novos aparelhos tecnoldgicos. Conforme Balzan (2018),
isso sugere que, embora os estudantes estejam habituados a leitura digital e realizem a maior
parte de suas leituras em suportes digitais, para fins de estudo necessitam do texto impresso,
que permite anotar, destacar trechos importantes, reler, favorecendo assim uma maior
concentragdo. Tal afirmacdo vai de encontro com o resultado obtido na pesquisa do
PROCAD, em que a maioria dos respondentes, ou seja, 359 sujeitos alegaram que quando
praticam a leitura no suporte impresso se dedicam tnica e exclusivamente a tal atividade.

De acordo com Chartier (1998), o leitor do livro em forma de cddex coloca-o diante de
si sobre uma mesa, vira suas paginas ou entdo o segura quando o formato ¢ menor e cabe nas
maos, enquanto que o texto eletronico torna possivel ume relacdo muito mais distanciada, ndo
corporal. Entdo, os dados da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016) evidenciam que a
leitura no suporte impresso ¢ praticada por tais leitores nos mais variados lugares da

sociedade. O mesmo acontece com os sujeitos respondentes do estudo do PROCAD e da tese

> Embora os espagos de leitura ja foram mencionados no capitulo anterior, é relevante enfatizar este dado da
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, uma vez que se relaciona com o suporte impresso de leitura, alvo da
analise na presente se¢o.
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de Balzin (2018), isto €, o rapido avanco tecnoldgico ndo excluiu ou extinguiu a preferéncia
pelas publicagdes impressas e a leitura no papel. Assim, “a leitura ¢ uma atividade dinamica,
em constante evolugdo; as maneiras de ler, de compreender, de interpretar, variam segundo as
aptiddes e os investimentos individuais” (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 144).

Diante das questdes mencionadas nesta se¢do, ressaltamos a importancia de atentar
para os suportes de leitura destes académicos que ingressam nos cursos de Letras e de
Pedagogia, a fim de conhecer suas praticas de leitura para desenvolver e construir novas
possibilidades dentro deste universo. Com isso, “[...] uma pedagogia da leitura de cunho
transformador propde, ensina e encaminha a descoberta da funcao exercida pelo (s) texto (s)
num sistema comunicacional, social e politico” (ZILBERMAN; SILVA, 1991, p. 115).

Na sequéncia, trazemos a analise dos resultados deste estudo sobre as disposicdes
fisicas de leitura em espacos privados e publicos mencionados pelos académicos respondentes
ao questionario da pesquisa do PROCAD, para que possamos compreender os significados de

tais modos de ler.

4.2.2 Os modos de ler em espacos privados e publicos

Desde os primordios dos tempos o homem sentiu a necessidade de se comunicar e
evidenciar a visao que possuia do mundo em que vivia. Logo, expressava-se por um codigo
aos habitantes da mesma tribo: escrituras esculpidas em pedras ou madeira, pegadas na terra,
sinais feitos com as maos. Tais registros também permitiam que outros povos tentassem
compreender as mensagens transmitidas. Em suma, o homem precisava captar o modo de
pensar de seus semelhantes, bem como mostrar a maneira como eles enxergavam o mundo.
Antes de registrar através de qualquer forma de linguagem, era preciso ler o universo em que
se inseriam.

O tempo passou e essa pratica continua no nosso cotidiano. A todo instante tentamos
compreender os fendmenos que acontecem ao nosso redor e, por isso, realizamos uma leitura
das pessoas, da sociedade. A leitura ¢ uma producao do intelecto e, por esse motivo, cada
individuo tem seu modo de ler o universo e relatar o que nele acontece. E o que se
exemplifica na historia O grande massacre de gatos ocorrida numa oficina na Rua Saint —
Séverin, em Paris, durante o fim da década de 1730.

Darnton (1986) utiliza da narrativa do operario, Nicolas Contant, que relata o fato 20

anos depois de ocorrido, para mostrar como os patrdes dessa grafica tratavam melhor os
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animais de estima¢ao do que os proprios funciondrios. Certa noite, os proletarios resolveram
acabar com tal situacao. Um deles, Léveill¢, possuidor de bom talento para imitagao, subiu ao
telhado e comegou a uivar proximo a janela do quarto do empregador.

Apo6s noites sem dormir devido ao uivo dos gatos, patrdo e esposa ordenaram aos
funcionarios para livrarem-se dos gatos, com excecdo de grise, a gata de estimacao da patroa.
Jerome e Léveille matam todos os gatos, comegando pela grise. Na leitura de mundo desses
operarios, as condi¢des sub-humanas a que eram submetidos no trabalho ndo eram dignas a
qualquer animal, enquanto os felinos eram tratados em meio a mordomias. Tal ato ¢ uma acdo
de protesto e uma tentativa de ridicularizar a ordem legal e social dessa sociedade.

Por meio desse acontecimento, Darnton (1986) pretende mostrar como as pessoas
pensavam e interpretavam o mundo na Franca no século XVIII, ou seja, que leitura faziam do
meio em que habitavam, como emolduravam e expressavam seus comportamentos. Assim, ¢
possivel notar como as pessoas comuns deste periodo agiam perante determinadas
circunstancias.

A leitura, entdo, nada mais ¢ do que a representacdo de como uma determinada
sociedade, num certo lugar e num delimitado tempo organizam e vivem a sua cultura. Nesse
sentido, todo sujeito interpreta e tenta compreender as situagdes que acontecem ao seu redor.
Embora a leitura ndo se restrinja ao livro, foram as suas modifica¢des devido ao surgimento
da palavra impressa que revolucionaram o pensamento e a cultura da humanidade e,
influenciaram nos lugares, modos e posi¢des de ler.

De acordo com Chartier (1998), toda a historia da leitura supde em seu principio a
liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe pretende impor. Contudo, tal
autonomia ndo ¢ absoluta, ao contrario, ela é cercada por limitacdes oriundas das capacidades,
convencdes e habitos que caracterizam as praticas de leitura. Os gestos, as posigoes se
modificam conforme o tempo e o lugar, bem como no que diz respeito aos objetos lidos.

Conforme Méarcia Abreu®, até alguns anos atras ndo se imaginava que as formas de ler
pudessem ter se alterado desde que o homem inventou maneiras de registrar contetidos por
escrito e formas de decifra-los. Pensava-se que a leitura sempre fora praticada como hoje, em
siléncio e solitariamente, favorecendo a concentragdo e o recolhimento. Supunha-se que, em
todas as épocas, ler implicava pensar sobre textos e interpreta-los, exigindo habilidades

superiores a capacidade para decifrar os sinais graficos da escrita. Acreditava-se que o contato

% http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Marcia/marcia.htm
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com os livros foi sempre valorizado por favorecer o espirito critico, tornando o leitor uma
pessoa melhor por meio do contato com experiéncias e idéias registradas por escrito.

Diante do exposto, entendemos que o contato com objetos de leitura além de expandir o
pensamento critico do sujeito pode colocar em jogo a relacdo corporal do leitor, isto &,
propiciar diferentes modos de ler de acordo com os tipos de textos e objetivos de leitura. Em
suma, o ato de ler interfere na conexdo do receptor com a sua realidade mundana. Ao
atentarmos para as palavras de Paulo Freire (1999, p. 51), notamos que ¢ “a partir das relacdes
do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criagdo,
recriacao e decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo ¢ o fazedor”.

Nesse sentido, as praticas de leitura que se disseminaram ao longo do tempo sdo
encarnadas em gestos, espacos, disposi¢des e habitos como postula o historiador do livro.
Notamos que os académicos de Letras e de Pedagogia enunciaram algumas posi¢des de leitura
das quais usufruem em espagos privados como podemos observar a partir do grafico® a

seguir:

6! Os licenciandos participantes da pesquisa tinham a op¢do de assinalar mais de uma resposta, por isso o niimero
dessas pode se apresentar superior ao total de sujeitos respondentes. Os académicos poderiam assinalar uma ou
mais respostas. Tal questdo esta inserida nos seguintes blocos tematicos: Perfil leitor e Espagos e Modos de ler.
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Figura 33 — Quanto a disposicao fisica para a leitura, qual é/sdo a/s sua/s posi¢do/des mais frequente
para ler em espagos privados?

54. Quanto a disposicao fisica para a
leitura, qual é/s3o a/s sua/s
posicao/0es mais frequente para ler
em espacos privados?

= Deitado

m Recostado [entre o
24 10 deitado e o sentado)

® Sentado a vontade

= Sentado em cadeira,a

Mesa
207
= Sentado em carteira ou

poltrona de leitura

271 = De pa

® Maoleio em espacos
privados

Fonte: Procad/2016

O resultado obtido revelou que 238 respondentes alegaram ler deitados, 262 recostados
(entre deitado e o sentado), 271 sentados a vontade, 207 sentado em cadeira, & mesa; 189,
sentado em carteira ou poltrona de leitura, 24 em pé, 10 sujeitos mencionaram ndo ler em
espagos privados.

Diante disso, podemos inferir em relagdo aos sujeitos responderam que praticam o ato
de ler deitados e recostados, entre o deitado e o sentado, necessitam de certo conforto para
praticarem a leitura. Esses leitores, entdo, possuem posi¢des mais livres no que diz respeito ao
ato de ler. Tais percentuais que evidenciam uma maior liberdade na maneira de ler mostram
que, provavelmente isso ocorre, porque os textos, livros ou obras selecionados para a leitura
sdo aqueles que propiciam a frui¢do, o gosto, o prazer de ler.

Notamos que os sujeitos respondentes se permitem a uma maior flexibilidade e
liberdade nas posi¢des escolhidas pelos leitores, quem sabe também pela distincia de
determinadas conveniéncias sociais, possibilitando-nos também inferir que os textos
escolhidos para leitura neste espaco nao esta sob o olhar do outro.

Conforme Chartier (2009, p. 78), foi a partir do século XVIII que os leitores (as)

permitem-se comportamentos mais variados e livres, isto ¢, “[...] as imagens representam o
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leitor na natureza, o leitor que 1€ andando, que 1€ na cama [...]”, o que significa afirmar que
uma nova atitude percorre os momentos de leitura. Com isso, percebemos que o modo de ler
no espaco privado ndo se circunscreve a uma leitura limitada, mas ampla, liberta de
determinadas convengodes. Certamente, isto se relaciona com as preferéncias de leituras dos
respondentes da pesquisa do PROCAD.

A questdo 35% dessa pesquisa enunciou o seguinte:

Figura 34 — Que género vocé mais 1€ no geral, assinale trés opgoes.

35. Que género vocé mais |é no geral, assinale
trés opcgoes.

® Romance

| |iteratura infantil ou jusenil
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B Textos diversos da drea de
humansdades

= Postagem de rede social

Histdria maravilhosa ou fantastica

= Autoblografia e biografia

Fonte: Procad/2016

A partir disso, os dez géneros mais mencionados foram: 188 sujeitos o romance, 90 a
literatura infantil ou juvenil, 68 religiosa, 62 ficcdo cientifica, 53 conto e cronica, 49 textos
diversos da 4rea das humanidades, 45 postagem de rede social, histéria maravilhosa ou
fantastica e 40 autobiografia e biografia— do que as leituras mais tecnicistas, cientificas ou
informativas. Dentre essas ultimas, a op¢do mais selecionada foi artigo académico ou

cientifico por 57 sujeitos, as opgdes texto informativo ou de divulgacdo cientifica por 14

2 . . A -~ ~ ~ . . rqe

62 Os respondentes deveriam assinalar trés opg¢des. Tal questdo ndo integra os dados escolhidos para anélise na
presente tese, mas recorremos a eles para explicar as preferéncias por determinadas posi¢des de leitura. Tal
questdo esta inserida nos seguintes blocos tematicos: Perfil leitor, Géneros Textuais e Suportes de textos.
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respondentes e 9 académicos, apenas, texto técnico ou de formagao profissional ficaram entre
as menos assinaladas. Entre os géneros mencionados predominam, entao, os textos literarios,
ou seja, os escritos capazes de propiciar experiéncias de leitura ligadas as questdes intimas do
leitor. Quem sabe as posi¢des mencionadas também estejam relacionadas as preferéncias de
leitura desses leitores.

De acordo com Jean Marie Goulemot (2001), existe na leitura de divertimento, bem
como em toda leitura uma posi¢do ou atitude do corpo: sentado, deitado, alongado, em
publico, solitario, em pé, etc., ou seja, uma disposi¢cdo pessoal de cada um para a leitura. O
estudioso menciona isso como um rito, pois somos um corpo leitor que cansa, fica sonolento,
que boceja, experimenta dores, formigamentos havendo, assim, uma institui¢do do corpo que

1€. Goulemot (2001, p. 109), entdo, menciona:

Quando era crianca, as senhoritas da escola privada onde fui educado nos falavam
de uma atitude digna, respeitosa para ler, levemente apoiado sobre a mesa, as costas
retas, sendo o relaxamento denunciado como uma forma de desprezo pela cultura. E
suficiente olhar uma fotografia de escrivao tirada no fim do século passado para
compreender (e ver) o que se entende fisicamente (e, portanto, ideologicamente) por
ler. Com relagdo a isso, seria conveniente estabelecer uma historia de representacdes
(poses) com valor de modelos do ato de ler. H4 uma dialética inscrita na historia do
corpo ¢ do livro. Impdem-se-nos (quem nos impde?) atitudes de leitor: leituras
sonhadoras (Baudelaire, Hugo), leituras profundas (a cabeca entre as maos), leituras
ausentes (Jean Lorrain, a face carregada, displicentemente alongado sobre seu
sofd)... Sujeitaremo-nos a modelos, a uma tipologia dos atos de leitura, quaisquer
que eles sejam, veiculados por todas as formas de iconografia publica ¢ da
instituicdo escolar. As relagdes com o livro, isto €, a possibilidade de constituir
sentido, se ddo por meio dessas atitudes de leitor.

Ja os académicos que alegaram praticar a leitura sentados a vontade, em poltrona de
leitura e em cadeira ou a mesa significa que possuem um comportamento mais reservado,
imovel em relacdo a leitura, certamente a praticam em alguns espacos da casa como cozinha,
escritorio ou também na sala e se dedicam a uma leitura que exige um certo grau de
concentra¢cdo. Notamos que ao longo do tempo “[...] os leitores anteriores ao século XVIII
liam no interior de um gabinete, de um espaco retirado e privado, sentados e imodveis”
(CHARTIER, 1998, p. 79).

Os registros iconograficos que datam fins do século XVIII e o decorrer do século XIX
evidenciam que as disposi¢des fisicas utilizadas nas praticas de leitura nesta época nos sio
familiares nos dias de hoje. Conforme Marcia Abreu®, nesse periodo os livros sdo parte

importante na composi¢ao de retratos, indicando principalmente o poder social e a posi¢ao

% http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Marcia/marcia.htm
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intelectual dos retratados que, em geral, sio homens. Inimeras sdo as obras em que senhores

bem vestidos posam diante de uma biblioteca ou estante. Também indicando seu interesse

intelectual alguns s3o vistos lendo jornais, em suas casas ou em espagos publicos. Nesse

sentido, podemos entender que a leitura realizada no conforto da poltrona, na cadeira, & mesa

evidencia uma postura elitizada, enobrecida.

Segundo Chartier (2001b, p. 91):

O mobiliario do século XVIII da os suportes adequados a leitura da intimidade. A
poltrona, dotada de bracos e guarnecida de almofadas, a chaise-longue ou
espreguicadeira, a espreguicadeira cortada com seu tamborete separado sdo,
igualmente, novos assentos onde o leitor, mais freqiientemente a leitora, pode se
instalar a vontade e abandonar-se ao prazer do livro. [...] Outros moveis implicam
uma leitura menos relaxada, como as mesas de base mével onde se pode colocar o

livro, assim como o papel de escrita ou os bonheur-du-jour, escrivaninhas que
podem ter uma pequena biblioteca superposta.

Assim, percebemos que ainda ha uma heranga cultural do Antigo Regime no que se
refere as maneiras de ler em determinados espagos privados, isto €, muitos gestos, posturas e
lugares continuam sendo utilizados na contemporaneidade e vivenciados pelos académicos de
Letras e de Pedagogia. A leitura, entdo, “¢ uma das praticas constitutivas da intimidade
individual, remetendo o leitor a si mesmo, a seus pensamentos ou a suas emogdes, na solidao
e no recolhimento” (CHARTIER, 1991, p. 151).

No que diz respeito aos 24 académicos que responderam praticar a leitura em pé,
podemos interpretar que os textos lidos sdo aqueles que ndo exigem grande concentracdo, nao
necessitam de anotacdes e seja uma leitura rapida. Outra inferéncia pode ser a leitura no
suporte digital, uma vez que devido a grande disseminagdo dos aparelhos tecnologicos,
tornou-se comum as pessoas lerem em pé com smartphones e tablets nas maos.

Por fim, apenas 10 respondentes alegaram ndo ler em espagos privados. Talvez, os
motivos podem ser: auséncia de material de leitura, ndo terem gosto por ler, ndo se sentirem a
vontade, etc. Embora de baixo indice, tal dado ¢ um pouco preocupante e nos leva a entender
que ¢ preciso que os professores universitdrios déem uma aten¢do redobrada a tais alunos,
apresentando o amplo leque de conhecimento que a leitura proporciona.

Se atentarmos para a questdo 51 a qual questionou sobre os espacos onde os sujeitos
respondentes mais leem em casa, podemos perceber que os ambientes mencionados como o
quarto, a sala, o escritorio, a cozinha, o banheiro, varanda, area e rede permitem a essas
pessoas utilizar tais posi¢des para ler em lugares privados.

Nesse particular, entendemos que as modificagdes nas posturas de leitura, nas relagdes

corporais com o livro podem ter relacdo com os espagos de leitura, os tipos de textos, como
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também com as varias mudangas ocorridas nos suportes de leitura, bem como das maneiras
que observamos a sociedade ocasionaram, entdo, numa mudanga no modo de pensar. Nossa
visdo de mundo se amplia e proporciona o entendimento de situagdes que, muitas vezes,
parecem ndo compreensiveis por parte de qualquer sujeito. Os contos populares ou de fadas,
na versao contada por camponeses franceses, apresentam versdes sem nenhum codigo secreto
ao mencionarem os tabus presentes nessas historias. Darnton (1986) utiliza como exemplo a
historia de Chapeuzinho Vermelho:

Na verdade, no entanto, os contos populares sdo documentos histéricos. Surgiram ao

longo de muitos séculos e sofreram diferentes transformagdes, em diferentes

tradi¢des culturais. Longe de expressarem as imutaveis operagdes do ser interno do
homem, sugerem que as proprias mentalidades mudaram (DARNTON, 1986, p. 26).

Tais historias oriundas da cultura oral resistiram ao surgimento da imprensa no século
XIX e resistem até os dias atuais compiladas em varias versoes. A importancia disso reside no
fato de que o homem sempre contou e contara historias, sejam sobre o outro ou da sua propria
vida. A historia de cada sujeito estd inserida na maneira de como 1€ os acontecimentos que
vivencia ao longo do tempo.

Darnton (1986) também enfatiza que um fato curioso dado pela epistemologia nos
permite saber que, a maioria, sendo todos esses camponeses, narradores dessas historias que
encantam criangas, jovens e adultos e, perduram até os dias atuais, eram analfabetos. O
contato com os contos populares permite ao leitor contemporaneo conhecer a mentalidade dos
camponeses na época do Antigo Regime.

A 1mortalidade e, consequentemente a mutabilidade, desses contos, personificada nas
diversas versodes que surgiram em diferentes lugares do mundo evidenciam as particularidades
de cada povo na maneira de ver e relatar as crises existenciais e financeiras, os embates em
relacdo a sexualidade, as relacdes familiares, a precariedade de alimentos. Contudo, hoje, ndo
conseguimos ter uma visdo abrangente de como estas historias eram contadas e todo o
contexto em torno delas como: drama, pausas na voz, mistério, expressoes faciais, etc.

Construimos as interpretacdes de nossas leituras de acordo com a nossa imaginacdo. A
estrutura dos textos ¢ fixa, mas as maneiras de ler e a producdo de significados pelos leitores
diferem em relacdo ao contexto deste texto. Isto €, a mentalidade dos leitores muda de acordo
como leem o mundo. Entdo, toda historia sera a leitura do espaco de seu autor em um

determinado momento do tempo.



179

Com isso, o modo como cada um 1€ e conta uma historia revela como encara o mundo.
Enquanto os contos franceses tendiam a ser realistas, grosseiros, libidinosos e comicos, os
alemaes para o sobrenatural, o poético, o exotico e o violento. Os contos apresentam o espaco
em que vivem e como as pessoas podem enfrentd-lo. Assim, “os contadores de historias
camponeses nao achavam as historias apenas divertidas, assustadoras ou funcionais.
Achavam-nas boas para pensar” (DARNTON, 1986, p. 92).

Os contos populares também exerciam um papel importante aos camponeses quando o
assunto era lidar com seus inimigos durante o Antigo Regime. Logo, tais historias
proporcionavam maneiras de sobreviver em uma sociedade rigida, mas ndo pretendiam
subverté-la. Muito longe de serem uma invenc¢ao fantastica de uma imaginacao coletiva, essas
narrativas expressavam a base comum de uma determinada ordem social.

Percebemos que a pratica da leitura como uma atividade que propicia reflexdo e,
consequentemente a ampliagdo do repertorio critico do leitor ndo € s6 uma preocupacao atual.
Estas narrativas que partilhavam vivéncias cotidianas nas aldeias e, geralmente envolviam
seus receptores em determinados espagos € posigdes corporais, como sentados ao redor da
fogueira ou no interior da casa. Notamos, entdo, que a leitura possuia uma finalidade social e,
assim, “implica sempre percepg¢ao critica, interpretagdo e ‘re-escrita’ do lido” (FREIRE, 2006,
p. 21).

No estudo Da maneira correta de ler: leituras das Belas Letras no Brasil Colonial,
Marcia Abreu (2002), realiza uma analise sobre os tratados setecentistas sobre o modo de ler
as Belas Letras. A primeira questao a ser tratada versa sobre a fungao da leitura, isto é, para o
que ela serve. A estudiosa cita o Padre Sacchini, o qual ressalta com clareza no tratado de
Moyen de live avec fruit reeditado até fins do século XVIII os dois motivos que levam as
pessoas a ler: um para formar um estilo e outro para adquirir conhecimento. Vale ressaltar que
a leitura por divertimento era desqualificada dos tratados, pois a que interessava era a
formadora.

Com isso, notamos que a leitura por fruicdo era vista como nociva as pessoas,
principalmente, o romance. Tal género veio a possibilitar a leitura extensiva realizada em voz
alta, geralmente dentro das paredes do lar na fala da mae ou silenciosamente. Tal género
tornava possivel a identificacdo, especialmente da leitora com a personagem da obra.

Outra questdo apresentada por Abreu (2002) se refere a boa maneira de ler associando
a leitura a produgdo de texto, ou seja, a incorporagdo de um estilo e o conhecimento de textos
para a melhor producdo de cada género. Por fim, s6 se poderia ser bem sucedido na leitura se

esta fosse memorizada através de anotagdes divididas em tematicas. O conhecimento prévio
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também era relevante a decifracao de um texto, uma vez que uma das principais atividades
que compunham a leitura era o julgamento, baseado em questdes objetivas como comparacao
entre uma ideia de obra bem-feita e a obra lida.

Com isso, o ato de ler possuia um objetivo totalmente instrutivo, revelando o carater
tradicional dado a leitura. Tal particularidade, certamente envolvia uma postura mais classica,
imovel para o contato com o livro. Notamos, entdo, que as disposicoes fisicas escolhidas
pelos leitores podem se relacionar diretamente com as tipologias textuais lidas.

Mas tais disposi¢des fisicas ndo se limitam somente ao espaco privado. Percebemos que
varias disposigoes fisicas de leitura em lugares publicos também fazem parte do cotidiano dos
futuros professores de Letras e de Pedagogia. O grafico a seguir apontou os seguintes

64
resultados™:

Figura 35 — Quanto a disposicao fisica para a leitura, qual é/sdo a/s sua/s posi¢do/des mais frequentes para
ler em espagos publicos?

55. Quanto a disposic¢do fisica para a
leitura, qual é/s3o a/s sua/s posicao/bes
mais frequentes para ler em espacos
publicos?

W Deitado

® Rocostado (entre o deitado e
O sentado)

| Sentada a vantade

® Sentado em cadeira, @ mesa

B Sentado @m carleira au
poltrona de lettura

u De pe

B Qulra

B Mao leio em espagos publicos

Fonte: Procad/2016

4 . . .. . . ~ . . . ,
% Os licenciandos participantes da pesquisa tinham a opgdo de assinalar mais de uma resposta, por isso 0 nimero
dessas pode se apresentar superior ao total de sujeitos respondentes. Os académicos poderiam assinalar uma ou
mais respostas. Tal questdo esta inserida nos seguintes blocos tematicos: Perfil leitor e Espacos e Modos de ler.
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Em relacdo ao modo de ler em espacos publicos, 15 académicos mencionaram ler
deitados; 59 sujeitos, recostados (entre o deitado e o sentado), 166 sentados a vontade, 206
sentado em cadeira, a mesa, 121 sentado em carteira ou poltrona de leitura, 51 de pé, 6
pessoas alegaram preferir outra postura ndo mencionada e 52 académicos disseram ndo ler
em espacos publicos.

Podemos percebemos apenas 15 sujeitos mencionaram praticar a leitura deitados e 59
recostados. Talvez, esses leitores ndo se sentem censurados ou constrangidos em utilizar desta
posicdo para ler em ambientes publicos. Certamente, os tipos textuais escolhidos ndo
requerem um alto nivel de concentracdo bem como ndo sejam leituras de foro intimo ou
privado que seja alvo dos olhares de outras pessoas.

Também, talvez, a preferéncia por ler deitado tenha relagdo com o suporte textual,
especialmente o digital e com o espago onde a leitura ¢ praticada. Ao retomarmos o dado
apresentado pela questdo 53, notamos que os sujeitos respondentes da pesquisa do PROCAD
alegaram praticar a leitura em diversos ambientes publicos. Provavelmente, utilizam das
posi¢des mencionadas para ler em tais lugares.

De acordo com Darton (2010, p. 216), “a historia da leitura terd de levar em conta as
maneiras usadas pelos textos para limitar os leitores, bem como as formas de os leitores
tomarem liberdades com os textos”. Tal suporte propicia certa privacidade, uma vez que os
nomes dos textos ficam visiveis somente aquele que manuseia o aparelho, sendo de sua
preferéncia ou ndo compartilhar com outras pessoas o conteudo visualizado.

Em suma, podemos considerar que as leituras realizadas nessas posigoes fisicas sao
caracterizadas como prazerosas, de lazer, que desperte devaneios no leitor. Assim, “ler em
siléncio, para si mesmo, basta criar uma area de intimidade que separa o leitor do mundo
exterior; portanto, mesmo no meio da cidade, na presenca de outrem, ele pode ficar sozinho
com seu livro e seus pensamentos” (CHARTIER, 1991, p. 143-144).

Marcia Abreu® ao mencionar as diferentes maneiras de ler enfatiza que o imaginario
em torno do ato de ler permanece, mesmo que embora varias modificagdes acerca do livro e
da leitura ocorreram ao longo do tempo. Conforme esta estudiosa:

Imaginava-se que a leitura sempre se fizera como supomos que ela hoje se faz, em
siléncio e solitariamente, de modo a favorecer a concentragdo e o recolhimento.
Supunha-se que, em todas as épocas, ler implicava pensar sobre textos e interpreta-
los, exigindo habilidades superiores a capacidade para decifrar os sinais graficos da
escrita. Acreditava-se que o contato com os livros foi sempre valorizado por

favorecer o espirito critico, tornando o leitor uma pessoa melhor por meio do contato
com experiéncias e idéias registradas por escrito.

% http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Marcia/marcia.htm
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Abreu, entdo, menciona que a associacao de Leitura do Brasil, da qual faz parte, tem
buscado questionar concepgdes correntes de leitura e chamar a atencao para a diversidade dos
objetos e dos modos de ler. Neste sentido, foi solicitado ao fotdgrafo e professor da UFPR,
Angelo Jos¢ da Silva, que buscasse os leitores anonimos, pessoas comuns com que ele se
deparasse pelas ruas. Com base nos registros fotograficos foi possivel notar que “o espaco
publico mostrou abrigar grandes quantidades de leitores, que se recostavam em arvores de
pragas, deitavam em gramados de parques, acomodavam-se em bancos de jardins, realizavam
malabarismos equilibrando-se em 6nibus, apoiavam-se em colunas de metrd™®°.

Conforme tal estudiosa, essas fotogratias desmistificam a concep¢ao de uma leitura de
carater elitizado, contrariando as imagens pictdrias do passado que representam o leitor
circunscrito a determinadas obras, praticando a leitura em posturas enobrecidas; a idéia de
conforto ndo esta associada a sua pratica; os objetos que tomam para ler ndo sdo os da alta
cultura. Eles 1éem sozinhos em um ambiente que é de todos, podendo se valer de tais praticas
para passar o tempo ou para descansar. Tais leitores nao parecem se sentir orgulhosos de sua
posicao.

Armando Petrucci (1999) ao mencionar os modos de leitura, ressalta que o novo modus
legendi representado pelos jovens leitores, primeiramente comporta

uma disposicdo do corpo totalmente livre e individual; pode-se ler deitado no chao,
apoiado na parede, sentado embaixo (note-se) das mesas de consulta, com os pés
apoiados sobre a mesa (¢ esse o estereotipo mais antigo e conhecido), e assim por
diante. Em segundo lugar, “os novos leitores” recusam quase totalmente ou usam de
modo improéprio, isto é, ndo previsto, os suportes normais da operagao de leitura; a
mesa, o assento, o tampo da mesa. Muito raramente apoiam neles o livro aberto, mas
tendem, de preferéncia, a usar tais suportes como apoios para o corpo, para as
pernas, para os bragos, numa série infinita de interpretagdes diferentes das situagdes
fisicas de leitura. Finalmente, o novo modus legendi compreende também uma
relacdo fisica intensa ¢ direta com o livro, muito mais do que nos modos
tradicionais. O livro ¢é fortemente manipulado, amassado, dobrado, forgado,
carregado junto ao corpo, e dele se toma posse, através do uso intensivo, prolongado

e violento, que ¢ tipico de uma relagdo ndo tanto de leitura e de aprendizagem
quanto de consumo (PETRUCCI, 1999, p. 222).

Diante disso, os académicos de Letras e de Pedagogia que alegaram ler deitados e
recostados em espago publicos ndo entendem a leitura como algo que os possa glorificar, ao
contrario, a mesma se torna uma pratica de acesso a informagdo, divertimento, lazer,
relaxamento. Podemos perceber que os leitores das fotos mencionados no estudo de Marcia

Abreu ilustram as posigoes de leitura indicadas por estes respondentes da pesquisa do

% http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Marcia/marcia.htm
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PROCAD. Assim, percebemos que as varias modificagcdes no que se refere a cultura escrita e,
consequentemente ao livro vieram a transformar a relacao dos leitores com as praticas de
leitura.

Dando sequéncia aos resultados obtidos, percebemos que grande parte dos respondentes
alegou praticar a leitura na posicao sentado em cadeira ou a mesa bem como sentado a
vontade e sentado em carteira ou poltrona de leitura. A partir disso, notamos que poucos
académicos utilizam dos modos que possibilitam maior liberdade no momento da leitura em
espacos publicos, ou seja, a maioria restringe ou limita algumas posi¢des seja por ndo se
sentirem a vontade, pelos géneros e tipos textuais que sdao habituados a ler, seja pelo nivel de
concentracdo que a leitura exige. Também, tais disposi¢des fisicas “aparecem com tanta

intensidade apenas porque estas sdo as praticas socialmente valorizadas™®’

, que foram sendo
construidas e enraizadas na nossa cultura.

Conforme Marcia Abreu®, por volta dos fins do século XVIII e no decorrer o do século
XIX, os livros sdo parte importante na composi¢ao de retratos, indicando principalmente o
poder social e a posi¢ao intelectual dos retratados, que, em geral, sdao homens. Inimeras sao as
obras em que senhores bem vestidos posam diante de uma biblioteca ou estante. Também
indicando seu interesse intelectual alguns sdo vistos lendo jornais, em suas casas ou em
espacos publicos.

Os registros iconograficos que datam esse periodo evidenciam praticas de leitura, no
que diz respeito aos modos ou disposi¢des fisicas que nos sdo familiares nos dias de hoje,
mostram em que posigdes os leitores liam em espagos publicos. Ao retomarmos o trabalho de
Martine Poulain (1989) notamos que as cenas de leitura ndo sdo somente as elitizadas,
praticadas no interior da casa, ao contrdrio, imagens de pessoas anOnimas vistas pelos
fotdgrafos mostram que o ato de ler também ¢ realizado em ambientes publicos.

Com isso, as praticas de leitura passam a se desenvolver na rua, nos parques, nos
degraus das escadarias, nos terragos, além também de espagos publicos fechados como a
biblioteca, a livraria, o local de trabalho, os cafés, os meios de transporte. Assim, “essa
leitura, conseguida apesar da cidade ou por ela autorizada, acomoda-se em todos os espacos,
em todas as posi¢des ou todas as situagdes” (POULAIN, 1989, p.85). O estudioso ainda
enfatiza que, ao contrario das fotos no final dos anos 1980, a énfase recai nos variados locais e
circunstancias do ler, na pluralidade dos objetos de leitura e na diversidade dos publicos

leitores.

57 http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Marcia/marcia.htm
% http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Marcia/marcia.htm
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Armando Petrucci (1999), ao mencionar os modos de ler enfatiza que a ordem
tradicional da leitura consistia (e consiste) ndo somente num repertorio unico e hierarquizado
dos textos legiveis e legendi; mas também, em determinadas liturgias de comportamento dos
leitores e de uso dos livros que requerem ambientes, apropriadamente equipados, bem como
mobiliario e instrumentos especiais.

Tal estudioso ainda ressalta que na histéria da leitura, tem sido praxe contrapor praticas
do uso do livro rigidas, profissionais e ordenadas a praticas livres, soltas e ndo
regulamentadas. Na Europa dos séculos XIII e XIV, por exemplo, a leitura que faziam em
suas carteiras ou profissionais da cultura escrita, rodeados de livros, de estantes, de varias
instrumentagdes, contrapunham-se as livres experiéncias de leitura do mundo da corte e as
leituras livres de coacdo e de regras do “povo” burgués de lingua vulgar.

Petrucci (1999) também enfatiza que as maneiras de ler sdo oriundas das praticas
didaticas pedagodgicas modernas e encontram uma aplicacdo exata da escola burguesa,
instituida entre os séculos XIX e XX. Tais regras eram bem direcionadas em relacdo as
disposigoes fisicas de leitura: ler sentado em posigao ereta com os bracos apoiados na mesa,
com o livro diante de si, e assim por diante; ler com a maxima concentracao, sem mover-se,
sem fazer barulho ordenado, obedecendo ao texto em suas subdivisoes; folhear o livro com
cuidado, sem dobra-lo, sem amassa-lo, maltrata-lo ou danifica-lo.

Com isso:
Em suma, a leitura feita com base nesses principios e nesses modelos ¢ uma
atividade séria e absorvente, que exige esfor¢o e atencdo, que frequentemente ¢é feita
em comum, sempre em siléncio, segundo rigidas regras comportamentais; as outras
maneiras de ler, em que o leitor estd sO, em qualquer lugar da casa, em total
liberdade, sdo naturalmente conhecidas e também admitidas, mas como secundarias,
e sdo toleradas a custo e sentidas como potencialmente subversivas, porque

expressam atitudes de pouco respeito para com os textos que fazem parte do canone,
e que sdo portanto naturalmente venerados (PETRUCCI, 1999, p. 221).

Entdo, a leitura enquanto praticada confortavelmente na poltrona ou a mesa indica
uma postura enobrecida, elitizada. Petrucci (1999) ressalta que uma pesquisa realizada por
Piero Innocenti sobre uma amostragem casual de leitores italianos de cultura média alta,
apontou a pratica de habitos tradicionais de leitura. Entre os oitenta entrevistados, s3o raros os
casos em que ha preferéncia para leitura ao ar livre; sobre as maneiras de ler, doze indicam
que preferem ler & mesa ou a escrivaninha e, apenas, quatro lembram da biblioteca. J4 em
relacdo ao lugar, o quarto ¢ o espago mais mencionado, sendo disposta na cama ou na

poltrona a posicao preferida.
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Logo, “a convencionalidade e o tradicionalismo dos habitos de leitura dos
entrevistados dessa pesquisa derivam seja de seu elevado grau de cultura, seja de sua
categoria social e idade, seja do fato de tratar-se de europeus aculturados” (PETRUCCI, 1999,
p- 221). Em contraposi¢@o, uma jovem com menos de vinte anos afirmou hébitos diferentes,
como por exemplo, deitar-se no chiao sobre um tapete, indo em caminho contrario as praticas
tradicionais.

Diante disso, se compararmos esse estudo com os resultados obtidos no estudo do
PROCAD ¢ possivel notar que as disposi¢des fisicas de leitura dos académicos de Letras e de
Pedagogia que alegaram ler a mesa, na poltrona, sentado confortavelmente remontam as
praticas proprias dos séculos XIX e XX. Certamente, seja por ser a mais tradicional e
conhecida, seja pelos tipos de textos de sua preferéncia: canonicos, tedricos, etc.

J& os poucos académicos de Letras e de Pedagogia que mencionaram desfrutar de
posicdes mais livres em espagos publicos, como praticadas pela jovem da pesquisa italiana,
nos dao a inferir que os textos preferidos ndo sejam tao tradicionais, ou seja, ha uma escolha
por leituras que permitem devaneios, diversao, entretenimento, etc. Em suma, a leitura em
espagos publicos, “s6 vem a reforgar o extremo isolamento do mundo requerido por qualquer
leitura e reivindicando por qualquer leitor, mesmo quando pratica seu ler a vista de todos”
(POULAIN, 1989, p. 92).

Vale salientar que o ato de ler publicamente ao longo dos anos esteve ligado a
disciplina, socializagdao e supervisdo. Logo, determinadas disposicdes fisicas de leituras que
evidenciavam uma maior liberdade com o texto ndo eram comuns. Geralmente, a explicacao
de textos como a Biblia em bibliotecas, igrejas ocorria em voz alta, regida por um leitor,
geralmente o pai, a mde ou o clérigo e as posigdes de leitura dos receptores era imovel,
estatica, na maioria das vezes, sentados com os livros entre as maos ou colocados a mesa.
Assim, a disposicoes fisicas vivenciadas por estes leitores era imovel sendo considerada
respeitosa diante da aquisicdo do conhecimento propiciada pelo livro. E assim continuam
sendo as posigdes de ler na contemporaneidade em espacos como igrejas, bibliotecas, salas de
aula, etc.

Conforme Chartier (2001a), essas modifica¢des que ocorreram ao longo do tempo nas
maneiras de ler ultrapassam a esfera psicoldgica, atingindo o campo gestual, corporal e
comportamental. Os diversos modos de leitura se relacionam com os vérios tipos de textos
que vieram a orientar praticas e comportamentos sociais, corporais expressos em gestos por
parte dos receptores. O historiador do livro, entdo, menciona o exemplo da Biblia, que

imprime nos seus leitores valores e regras que sdo evidenciados no corpo, postura e
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vestimentas. Por outro lado, ao atribuir sentido ao texto, o individuo o constitui,
transformando-o em algo novo e diferenciado, através das multiplas leituras por ele
realizadas.

No que diz respeito aos académicos da pesquisa do PROCAD que alegaram ler em pé,
podemos interpretar que os mesmos praticam a leitura certamente em transportes publicos
como Onibus urbanos, metrds e trens, na igreja ou também na rua. Se voltarmos nosso olhar
para as questdes 46 e 47 podemos perceber que tais académicos leem tanto no suporte
impresso quanto no digital, nos dando a inferir que em tais espagos podem utilizar destes dois
aparatos para o contato com a leitura. Certamente, o suporte escolhido, seja aquele que melhor
o leitor consiga segurar entre as maos e se portar na posi¢cao em pé, sentado, bem como se
locomover.

Chartier (1998) assevera que a leitura silenciosa realizada em espaco publico como a
biblioteca, o metrd, o trem, o avido ¢ uma leitura ambigua e mista. A mesma ¢é praticada em
um espaco coletivo, mas ela €, ao mesmo tempo, privada, como se o leitor tracasse, em torno
de sua relagdo com o livro um circulo invisivel que o isola, mas que também ¢ penetravel,
uma vez que pode haver uma troca sobre aquilo que ¢ lido, devido a proximidade e convivio.
Logo, “o texto de maneira silenciosa, vai liberar algo que o leitor tem dentro de si. E as vezes
o leitor encontra ali a energia, a forca para sair de um contexto em que estava preso, para se
diferenciar, para se libertar dos esteredtipos aos quais estava preso” (PETIT, 2013, p. 46).

Um resultado que nos chama atencgdo ¢ que 52 académicos alegaram nado ler em espagos
publicos. Talvez, porque ndo se sintam confortaveis, ndo tenham oportunidade, acesso a
textos, ou simplesmente porque ndo possuem o habito ou gosto pela leitura. Isto ¢ bastante
preocupante, uma vez que, possivelmente nem no ambiente escolar, académico ou de trabalho
a leitura ¢ praticada por tais estudantes. Outro dado relevante nos aponta que 81,7% dos
respondentes da pesquisa do PROCAD nao responderam a questdo. Isso evidencia que, tais
sujeitos, quem sabe, ndo considerem essas posicdes de leitura importantes.

No escopo de tal discussdo, o papel do professor ¢ de suma relevancia, pois através de
suas praticas pode desmistificar um pouco a odtica dos modos elitizados de ler que se
instalaram na nossa cultura, isto ¢, apresentar aos leitores que ha livros que podem ser lidos

por prazer, em posi¢des fisicas menos formais. Logo,

pode-se afirmar que a leitura enquanto pratica cultural ¢ permeada por experiéncias
sociais que intervém nos modos ¢ nas apropriagdes realizadas pelo individuo social,
sendo uma pratica criadora que possibilita a elaboragdo de uma identidade que
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ultrapassa os modelos preestabelecidos e que permite a construcdo de sentidos a
propria existéncia (MANKE, 2012, p. 22).

Diante da citacdo apresentada, entendemos que € por meio da leitura que o ser humano
faz descobertas sobre o mundo, pois a singularidade de tal pratica altera a zona de conforto do
leitor. O livro propicia um mundo proprio, no qual o leitor pode se encorajar na afirmacao de
si mesmo.

A leitura, com isso, “ndo ¢ somente uma operacdo abstrata de inteleccdo; ela ¢
engajamento do corpo, inscricdo num espago, relacdo consigo € com os outros”, além da
materialidade do texto propriamente dito que proporciona “largamente para modelar as
expectativas do leitor, além de convidar a participacdo de outros publicos e incitar novos
usos” (CHARTIER, 1994, p.16).

Diante das questdes apresentadas no decorrer desta secdo e dos resultados obtidos
através do questionario aplicado foi possivel termos uma visao um pouco mais nitida sobre as
disposig¢des fisicas de leitura em espacos publicos mencionadas pelos académicos ingressantes

nos cursos de Letras e de Pedagogia das instituicdes envolvidas no PROCAD.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O tema desta tese versou sobre a leitura na universidade e a formag¢do inicial do
professor com abordagem sobre os espacos e modos de ler dos académicos ingressantes de
Letras e de Pedagogia. Este estudo foi parte de um desdobramento da pesquisa Leituras nas
licenciaturas: espagos, materialidades e contextos na formag¢do docente resultado de um
PROCAD - Projeto de Cooperacio Académica Interinstitucional, onde tivemos como
objetivo geral a partir de um questiondrio aplicado aos ingressantes nos cursos presenciais de
Letras e de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP),
campus de Assis, Marilia e Presidente Prudente, da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) e da Universidade de Passo Fundo (UPF) no ano de 2015/1 descrever e analisar os
espagos € modos de ler mencionados por estes estudantes, para verificar se a partir de tais
resultados é necessario que essas licenciaturas repensem as praticas de leitura durante a
graduagdo, ou seja, na formacao inicial de professores.

O problema de pesquisa constituiu em conhecer os espacos ¢ modos de ler
mencionados pelos académicos ingressantes dos cursos de Letras e de Pedagogia da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), de Assis, Marilia e
Presidente Prudente, da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e da Universidade de
Passo Fundo (UPF) nos faz entender que € preciso que essas licenciaturas repensem as suas
praticas de leitura durante a graduacdo, ou seja, na formagao inicial de professores.

A descricao e analise dos resultados da presente pesquisa evidenciaram a importancia
e a necessidade da pratica da leitura durante a graduagdo, ou seja, na formagdo inicial de
professores em cursos superiores de Letras e de Pedagogia tendo em vista que tal atividade se
faz parte fundamental nas agdes do profissional docente. Assim, no decorrer da analise
atingimos ao objetivo geral, aos objetivos especificos e certificamos a hipotese elencada.

Vale enfatizar que tal trabalho englobou trés institui¢cdes distintas e alicercadas em
contextos diferentes. Contudo, para este estudo tivemos acesso a soma dos dados de todas as
universidades integrantes do PROCAD, o que nos permitiu termos uma visdo geral dos
resultados do questiondrio aplicado aos ingressantes de Letras e de Pedagogia. Como ndo
obtivemos as informacgdes nas quais constavam os resultados separados por institui¢ao, nao
foi possivel analisarmos os diferentes contextos € compararmos os produtos.

Contudo, essa restrigao nao impediu que alcangdssemos o nosso objetivo. Com isso, a
partir desta tese pretendemos contribuir para que as universidades integrantes do PROCAD

repensem as praticas leitoras que envolvem a formacao inicial desenvolvida na graduagao nos
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cursos de Letras e de Pedagogia. Também, outras IES ao tomarem conhecimento sobre o tema
desta tese e os resultados obtidos podem repensar a formagao dos estudantes que ingressam e
até mesmo que se formam em licenciaturas de Letras e de Pedagogia, ou também de outros
cursos superiores. Além disso, o assunto aqui desenvolvido pode abrir um campo de estudos
para que outras pesquisas procurem conhecer o perfil leitor de académicos de Letras e de
Pedagogia.

Ao buscarmos estudos no banco de dados da CAPES que abordem a formagao leitora
na universidade, percebemos uma lacuna em estudos que voltem sua aten¢do para a formagao
inicial do professor como leitor e mediador de leitura, especialmente da area de Letras e de
Pedagogia e também o modo como a leitura se faz presente na vida de estudantes
universitarios de outros cursos superiores € naqueles voltados para o ensino tecnoldgico.

Compreendemos que a leitura ¢ uma atividade que envolve um processo complexo,
contextual e multiplo, em que a sua producdo de sentido se realiza no momento em que o
leitor compreende a mensagem expressa no texto. Assim, o ato de ler no ensino superior,
especialmente durante a trajetoria académica do futuro professor de Letras e de Pedagogia
precisa concretizar agdes que primem pelo aperfeicoamento das leituras que fazem parte da
bagagem desses leitores, bem como construir novas, visando a ampliacdo do repertério.

As licenciaturas de Letras e de Pedagogia precisam tomar consciéncia que ¢ nesse
espaco que a formacdo dos académicos, futuros professores, deve acontecer ndo somente
priorizando as praticas profissionais, mas também aquelas voltadas para o pensamento critico
do sujeito que se efetivam por meio da leitura. Assim, podemos pensar numa educacao que,
“por ser educacdo, haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexdo sobre si mesmo,
sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no novo clima cultural da
época de transi¢cao” (FREIRE, 1999, p. 67). Tais analises s6 poderdo existir através de
praticas que envolvam a constru¢do do habito leitor.

Para isso, uma analise acerca de onde leem, da maneira que leem e por que leem se faz
necessaria, a fim de que os cursos de graduagdo de Letras e de Pedagogia consigam formar
profissionais leitores e mediadores de leitura capazes de expressar suas ideias e alavancar
discussdes relacionando o conteudo da leitura com a vida social.

Assim, podemos confirmar que a tese a leitura em licenciaturas e a formagao inicial do
professor com abordagem sobre os espacos € modos de ler dos académicos ingressantes de
Letras e de Pedagogia das institui¢des integrantes do PROCAD através dos resultados obtidos
nos fazem entender que, durante a formagdo inicial, isto €, na graduacdo, os cursos

mencionados precisam repensar as praticas leitoras a serem trabalhadas com os licenciandos
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ingressantes em tais cursos superiores. Logo, ao verificarmos as matrizes curriculares das
licenciaturas de Letras e de Pedagogia, podemos apontar um direcionamento mais preciso
acerca dessa questao.

Ao analisarmos as grades curriculares dos cursos de Letras das instituigdes que
integram o PROCAD, podemos perceber a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” — UNESP oferece disciplinas cléssicas, ou seja, voltadas para o estudo da teoria,
literaturas especificas e linguas estrangeiras. A matriz do curso de Letras da UNESP, de
Assis® com duragdo de no minimo 4 e no méaximo 7 anos ¢é estruturada em moédulos. O

documento de Estrutura Curricular (2005) enfatiza que:

Art. 1° - O curriculo pleno do Curso de Licenciatura em Letras da Faculdade de
Ciéncias ¢ Letras do Campus de Assis sera integrado por dois Moddulos de
Disciplinas, quais sejam, Modulo Nuclear e Modulo Complementar.

§ 1° - O Mbddulo Nuclear contemplara Disciplinas de Formagao Geral Basica,
Disciplinas de Formagdo Especializada Integrada, Disciplinas de Pratica (como
Componente Curricular), Disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado e o
Moédulo Complementar sera integrado por Disciplinas Optativas ¢ Atividades
Académico- Cientifico-Culturais.

Diante do exposto, levando em consideragio a grade curricular® do curso de Letras da
UNESP, de Assis inferimos que leitura ¢ trabalhada somente nas disciplinas especificas de
literatura e, provavelmente, dizem respeito ao estudo do género literario classico. Com isso,
nao fica mais evidente o estudo dos demais géneros textuais presentes na sociedade e que,
muitas vezes, circulam nas maos dos académicos respondentes da pesquisa que serdao
professores.

Ao verificarmos a estrutura curricular’' dos cursos de Pedagogia da UNESP, de
Marilia notamos que a mesma nao oferta nenhuma disciplina referente ao estudo do livro e da
leitura. Algo similar acontece no curso de Pedagogia, de Presidente Prudente’, com excegio
da disciplina de Literatura infantil que consta na grade curricular devendo ser cursada no
terceiro ano da graduac¢do tanto do periodo matutino quanto vespertino.

Em relacfo a grade curricular’ do curso de Letras da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), notamos que a matriz tanto do curso matutino quanto vespertino apresenta um

rol das disciplinas obrigatdrias e optativas, matérias voltadas para a area da literatura, o que
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nos faz entender que o objeto de estudo seja o texto literario. Com isso, orientados por esse
documento, notamos que, quem sabe, seja preciso inserir o estudo dos demais géneros
textuais que se fazem presentes na sociedade.

Diante disso, entendemos que um estudo amplo acerca dos diversos tipos e géneros
textuais durante a formagdo universitaria tende a fazer com que o futuro professor tome
conhecimento nao s6 da estrutura textual, mas também da importancia que o contato com uma
ampla gama de textos propicia na forma¢do do pensamento critico. Assim, na escola, sera
possivel desenvolver praticas com as diversas categorias textuais que circulam na sociedade.
Futuramente, os alunos que ingressarem em universidades terdo o dominio linguistico,
discursivo e interpretativo de varios géneros de texto.

Em relagio a grade curricular™ do curso de Pedagogia, da UFES foi possivel perceber
que a situacdo ¢ a mesma encontrada na matriz do curso de Pedagogia da UNESP, de Marilia,
ou seja, nao ¢ ofertada nenhuma disciplina que aborde o estudo da leitura especificamente.
Com isso, verificamos que tais licenciaturas ndo contemplam disciplinas que se referem
especificamente as praticas do ato de ler. Certamente no decorrer do desenvolvimento das
matérias desses cursos, a leitura ¢ praticada em relagdo ao material disponibilizado para
estudo.

Tal documento do curso de Letras — Portugués/inglés e Portugués/espanhol da
Universidade de Passo Fundo (UPF)”® apresenta uma estrutura que da énfase ao estudo da
leitura contemplando os diversos géneros e tipos textuais. Assim, tal licenciatura possibilita
um estudo mais profundo e especifico de cada género textual seja literario ou nao. Fica
evidente a presenca de disciplinas que contemplam o estudo do texto ao longo do curso,
viabilizando o contato constante dos graduandos com a leitura durante toda a formacao
académica.

A grade curricular’® do curso de Pedagogia dessa mesma instituicio também oferta
disciplinas que se voltam para o estudo da leitura. Ao analisarmos esse documento, notamos
que no primeiro semestre consta a matéria de Leitura e produgdo de textos, enquanto que no
oitavo, Literatura infantil e juvenil e Teatro na escola. Podemos perceber que, embora tal
graduacdo contemple disciplinas que envolvam a leitura, somente no primeiro € no ultimo
semestre elas sdo efetivamente desenvolvidas. Logo, no decorrer da formacao fica uma lacuna

no que diz respeito a leitura.
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Com isso, se faz necessario que as universidades integrantes do PROCAD repensem
as disciplinas ofertadas conforme as grades curriculares de seus cursos e redimensionem as
metodologias de praticas leitoras levando em consideragdo os resultados obtidos e
apresentados nesta tese, inserindo aos académicos, futuros professores, o mundo da leitura nas
diversas modalidades e espacos em que o ato de ler possa ser praticado.

Se uma mudanga significativa na formacao de leitores nos bancos escolares precisa ser
concretizada, a universidade precisa redimensionar a maneira como desenvolve praticas de
leitura com os alunos, especialmente os futuros professores de Letras e de Pedagogia. Com
1sso, ocorre a necessidade de os cursos de licenciaturas inovarem nas questdes acerca da
leitura, para que, na escola, os professores enquanto leitores e mediadores de leitura sejam
capazes de modificar as acdes metodologicas praticadas até entdo. Logo, tal agdo somente
sera desenvolvida quando os docentes assumirem as situacdes que envolvem a leitura, ou seja,
de uma maneira mais especifica quando se desafiarem a partilhar a leitura com seus alunos e a
gostar de ler.

Dessa forma, repensar o papel do mediador se torna primordial, pois este requer “um
trabalho sobre si mesmo, sobre seu lugar, sobre sua propria relagdo com os livros” (PETIT,
2013, p. 26). E a formagao inicial se torna a base para um conhecimento profundo no que se
refere a leitura e as praticas que envolvem o estudo do texto. Para ser um mediador, o futuro
professor precisa se apropriar do ato de ler e conseguir promover agdes emancipadoras a
partir de praticas de leitura que conquistem e atraiam os alunos para o prazer de ler.

Diante do que foi exposto ao longo desta tese, entendemos que os professores
universitarios precisardo se adaptar aos académicos ingressantes nesses cursos € também
ampliar o estudo do livro e da leitura na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, unidades de Assis, Marilia e Presidente Prudente, da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES) e da Universidade de Passo Fundo (UPF) em relacdo aos modos e espagos de
ler dos ingressantes de Letras e de Pedagogia.

Podemos considerar os estudantes de Letras e de Pedagogia das instituicdes
integrantes do PROCAD como leitores em construgdo, porque muitos precisam ser
introduzidos a leitura e, ao mesmo tempo, leitores em aperfeigoamento, pois os que ja
possuem uma bagagem leitora podem ampliar o seu repertorio de textos.

Com isso, o professor que a universidade precisa formar como leitor ¢ mediador de
leitura se circunscreve um profissional que ao se apropriar das linguagens presentes nos
textos, seja capaz de compreender o sentido ali expresso e relacionar com os varios

acontecimentos presentes na realidade na qual esté inserido. Desta forma, um leitor de fato:
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E aquele que, tomando como base a ressignificagdo de codigos, dialoga consigo
mesmo e com o mundo, sendo capaz de discernir e problematizar a realidade. E
aquele que 18 e escuta os outros, sabe o que eles dizem e de onde estdo falando. E
capaz de construir o proprio discurso. E aquele que reconhece e elege, entre as
diferentes linguagens, a melhor para se expressar nas situacdes que a realidade
apresenta, seja com fins estéticos, recreativos ou de comunicagdo, seja de
participagdo social. Dai a importancia da escola no processo de formar leitores,
razdo pela qual precisa contar com 0s recursos necessarios para a leitura e,
consequentemente, com formagdo de professores adequada para formar leitores que
superem a simples decodificag@o ou repeti¢do do texto ou do que “diz” o autor como
simples ato de leitura (PEREZ-BUENDIA, 2016, p. 14).

Concordamos com a citacdo supracitada, porque entendemos que a leitura viabiliza de
fato a interpretacdo do mundo em que nos inserimos bem como a capacidade critica de
questionarmos os fatos que acontecem em nosso entorno. Mesmo que os escritos que circulam
nas maos destes futuros professores sejam de natureza diversa conforme podemos inferir a
partir dos espacos e modos de ler apresentados no resultado da pesquisa do PROCAD, ¢
primordial que o docente universitario motive e oriente os académicos na dire¢ao de utilizar a
leitura como pratica social e cultural, a fim de que compreendam e modifiquem as situagdes
que possam vir a vivenciar no mundo em que vivem.

Assim, algumas modificacdes seriam necessarias para efetivar de fato um trabalho
concreto que tenha como o objetivo a formagdo de leitores em cursos superiores de Letras e
de Pedagogia, especialmente em relagdo a biblioteca como espago de mediag¢ao do ato de ler,
bem como a ampliacdo e diversificacdo do uso dos variados suportes de leitura e posi¢gdes de
leitura.

Os docentes do ensino superior, entdo, precisam emoldurar alicerces no que se refere
ao aprimoramento de leitura desses futuros professores. Em suma, uma mudancga no perfil dos
académicos de Letras e de Pedagogia como leitores e mediadores de leitura é necessaria e
urgente, para que no ambito de suas praticas profissionais seja possivel modificar a
metodologia de trabalho que se encontra vigente no cenario educacional no que se refere a
leitura.

Com isso, esperamos que ao tomar conhecimento de tais resultados, as institui¢des de
ensino superior integrantes do PROCAD aprimorem significativamente a formagao leitora dos
académicos das licenciaturas de Letras e de Pedagogia. A andlise das matrizes curriculares
mostrou que tais cursos superiores de algumas instituicdes do PROCAD apresentam uma
lacuna no que diz respeito ao estudo da leitura. Por isso, quem sabe através de atividades

como rodas de leitura, ciranda de livros, mural da leitura, clube da leitura, saraus e
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intervengoes literarias seja possivel a esses futuros professores entrarem em contato com o
universo da leitura e conhecerem que o ato de ler pode ser praticado em diversas posi¢des
fisicas.

Mas tal transformagdo s6 serd possivel se houver agdes de engajamento dos docentes
universitarios desses cursos superiores para que a formacao plena dos individuos abarque
praticas leitoras diversificadas e inovadoras em que a leitura ocupe lugar de destaque na

trajetoria académica, na vida pessoal e profissional desses sujeitos.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DE PASSO

FUNDO/ PRO-REITORIADE GRBras =
PESQUISA E POS-

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Thtulo da Pesquisa: Leitura nas |icenciaturas de Letras & Pedagogia espacos e modos de ler
Pesquisador: Dess Luzia Zanalta

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 53985916 0 0000 5342

Instituicio Proponente: UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

Patrocinador Principal: Financiamenio Propno

DADOS DO PARECER

NOmero do Parecer: 1504 457

Apresentacdo do Projeto:;

Pesquisa quak-quantiativa cuja finalidade & analisar o perfil leitor de universitdnos ingressantes nas
licencaturas de Letras e Pedagogia, especificamente os espacos @ modos de ler, de quatro universidades
brasileiras, apontando principios, conhecimentos e acbes pedagogicas para a formacao de |eitores na
universidade como espacge prvilegiado de mediagao da leitura e de circulag@o de praticas de leitura A
pesquisa sora desenvolvida em cursos presencials de graduagdo na Universidade Esladual Paulista “Jalio
de Mesquita Fitho" (UNESP, campi de Marilia, de Presidenie Prudentle e de Assis) Universidade de Passo
Fundo (UPF) e Universidade Federal do Espinto Santo (UFES) Serdo sujeilos da pesquisa

alunos ingressantes de ambas kcenciaturas, em razdo de formar professores para a Educacao Basca, que
ensinam a leitura e suas praticas, Atendendc, assim, a pelo menos duas das demandas postas pela
Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superor (Capes) para os Programas de Pos-
Graduagao (PPG) no Pais nos proximos triénios: a) dedicarem-se a quantificagao e qualificagao das
pesquisas e das agdes de ensino e exlensio que visem a confribuir com a melhoria da Educagdo Béasica,
s=ja em nivel local, regional ou nacional. e b) realizarem projetos interdiscipbnares que contnbuam para o
avango e divulgacdo do conhecmento académico-aentifico em areas de relevancia social, como € o caso
da Educacéo Basica e, em parficular, da leitura e da formago docente. O mstrumento de pesquisa

| Enderoco; BR 285 Km 202 Cempus |- Centro AGmenistrstivo
Bairro: Davisio de Pasquiss / SSo José CEP: 88 052-800
UF: RS Municipio:  PASSO FUNDO
| Telofone: (54)3316.8157 E-mail: cep@upt be
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UNIVERSIDADE DE PASSO

FUNDO/ PRO-REITORIADE  “GREBra
PESQUISA E POS-

sera um questionario aplicado on line aos universitanos ingressantes no ano letivo de 2015, nas quatro
universidades brasilerras paricipantes do estudo. O protocolo de pesquisa sera submetido as insbluigdes
participantes para autonizagdo, bem como ao Comité de Etica em Pesquisa da UPF, Os dados levantados
serdo analisados de acordo com fundamentos tedricos que dao sustentagdo a pesquisa concepgdes sobre
a leilura e maneras de |er como pratica cultural (Chartier). através da Sociclogia da Leillura, com as
contnbuigbes de Robert Escarpit, centra-se no publico-leitor, ou seja, quass fatores externos fevam lettores a
lerem delerminadas obras A pesquisa lambém se vale da leitlura como experiénaa, de acordo com Jorge
Larossa e a relevancia dos mediadores cullurais, segundo Michéle Pelit. devido a importancia que a obra
hteraria e o mediador possuem na construcdo do sujeito, seja na compreensao de si ou do mundo exterior
Por meio da lecria do efeito proposta por Wollgang Iser e a estética da recepcdo, conforme Hans Robert
Jauss, focaliza-se a caractenzagao da experiéncia eslélica,

Centnansde doParscer | 304457

Objetivo da Pesquisa:

Descrever e analisar 0s espagos @ modos de lettura dos académicos ingressantes dos cursos de Lelras de
Pedagogia da Universidade de Passo Fundo, da Universidade Federal do Espinto Santo, da Universidade
Estadual Paulista de Marifia e da Universidade Estadual Paulista de Presidente a partr dos dados obtidos
em uma pesquisa aplicada a esses licenciandos, a lim de saber onde e de que maneira a leitura se
concebe, bem como desenvoiver um plano de agdes poliico-pedagdgicas para qualificar a formacao de
leitores na universidade, espaco de mediagdo de praticas de leitura, de diferentes suportes e géneros
textuais.

Avaliacido dos Riscos e Beneficios:

Riscos

Essa pesquisa é considerada de risco minimo por lratar-se de um estudo exploratono. Além disso, as
informagoes dos sujeitos da pesquisa serdo codificadas por sistema alfa numénco sem expor o nome dos
individuos, a fim de manter os cntérios élicos de sigilo e confidencialidade. Caso slgum participante
apresente sinal de desconforto psicoidgico decorrente da parlicipacdo na pesquisa, o pesquisador
compromete-se em orientado (a) e encaminha-lo (a) para os profissionais especializados na area

Beneficios

A partir dos resultados desta pesquisa espera-se conhecer e apresentar o perfil leitor que ingressa nos
cursos de Letras e Pedagogia no que diz respeito aos espagos € modos de leltura das instituigbes de ensino
supenor integrantes do Procad e também desenvolves um plano de agdes

Enderego:  BR 285 Km 292 Carmpus | - Centro Administrativo

Balrro:  Dwiséo de Pescuisa / Séo Jose CEP: 99 052-900
| UF: RS Municiplo:  PASSO FUNDO
Tolefone: (54)3316-8157 E-mail:  cep@upl be
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poliico-pedagbgicas para qualificar a formagao de leitores na universidade, espaco de mediacdo de praticas
de lalura, de diferentes suportes e géneros textuals

Centnansde doParscer | 304457

Comentdrios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto de tese de doutorado encontra-se bem estruturado e atende todas as exigéncias do comité de
éfica

Consideracdes sobre os Termos de apresenta¢ao obrigatéria:

Os drrettos fundamentais do(s) participante(s) foi(ram) garantido(s} no projeto € no TCLE, O protocolo for
insiruldo e apresentado de maneira completa e adequada Os compromisses do (a) pesquisador (a) e das
nshtuicbes envelvidas estavam presentes. O projeto foi considerado claro em seus aspectos cientificos,
metodoidgicos e éficos

Recomendacdes:

Apés o termino da pesquisa, o CEP UPF sdlicita.

a) A devolugdo dos resultados de estudo aos sujeites da pesquisa ou a instituicdo que fomeceu os
dados,

b)  Enviar o relatono final da pesquisa, pela plataforma, ulilizando a op¢ao, no final da pagina, "Enviar
Notificagda™ + relatono final

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Diante do exposto, este Comilé, de acordo com as alribuicdes definidas na Resolugao n 466/12, do
Conselho Naclonal da Saude. Ministério da Salde, Brasil, manifesta-se pela aprovacdo do projeto de
pesquisa na forma como fol proposto

Consideragdes Finais a critério do CEP;

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento | Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basi casl 5B_INF6§MAEES_m'C'A_§_DO_P 11042016 Aceito
do Projeto ROJETO 670901 pdf 09:49.52
Enderego:  BR 285 Km 292 Carmpus | - Centro Administrativo
Balrro:  Dnvisdo oe Pescuisa / Séo Jose CEP: 96 052-900
UF: RS Municiplo: PASSO FUNDO
ToleTone: (54)3316-8157 Emall:  cep@upl br
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Centnansde doParscer | 504457
Projeto Detathado /| Projeto_de_tese.pal D8/03/2016 |Dess Luzia Zanatia | Aceito
Brochura 19:24:47
Investigador _ — .
Declaracao de Questionano. pd! 08/03/2016 |Deis Luzia Zanalta Aceito
| Pesquisadores 19.23 46
Dedaragao de Termo pdt 08/0372016 |Deis Luzia Zanatta Aceito
Pesquisadores 19,2235
Declaragao de Dedlaracao pdf 06/03/2016 |Dess Luzia Zanatta Aceito
Pesquisadores 19:22:06
Folha de Rosto Fotha paf D8/03/2016 |Deis Luzia Zanatta Aceito
19:20:34

Situacdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

PASSO FUNDO, 18 de Abil de 2016

Assinado por:
Felipe Cittolin Abal
(Coordenador)
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ANEXO B

Perfil-leitor de universitarios ingressantes

Organizagdo para analise dos itens constantes do questiondrio que teve a finalidade de
conhecer as praticas de leitura de universitarios ingressantes em cursos superiores, em distintas
dimensdes, em sua correlacdo com os distintos espacos, materialidades e contextos existentes
no ambito da formacdo docente. Apresentamos as questdes em sua totalidade e, apos,
separadas por blocos tematicos.

CATEGORIAS QUESTOES RESPONSAVEL
ANALISE DOS
ASPECTOS | TODAS AS QUESTOES
GERAIS DOS
DADOS
COLETADOS
1. Qual sua idade?
PERFIL DOS 2. Género
SUJEITOS 3. Necessidades Especiais
4. Renda Mensal
5. Escolarizag¢do dos pais/responsaveis
6. Religiao
7. Lingua Materna
8. Faz leituras religiosas
9. Possui computador/internet
10.  Possui livros impressos/Quantidade
11. Curso
12. Instituigcdo
13. Cidade
14.  Distancia que mora da universidade
15.  Ja possui outro curso superior
16. Cursou Educacgao Infantil
17.  Onde fez o Ensino Fundamental
18.  Onde fez o Ensino Médio
19. Modalidade do Ensino Médio
20. Cursou EJA
21.  Acesso a Bibliotecas ou Salas de Leitura
PERFIL 22.  Lé Jornais impressos
LEITOR 23.  Secao de jornal impresso preferida
24.  Lg jornais eletronicos
25.  Secao de jornal eletronico preferida
26. Lé revistas impressas
27.  Titulos das revistas lidas
28. Leérevistas eletronicas
29. Titulos das revistas eletronicas
30. Leitura integral de livros impressos
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31.  Titulo dos livros lidos (impressos)

32. Leitura integral de livros eletronicos

33.  Titulo dos livros lidos (eletronicos)

34. Categoria de livros predominante

35.  Género mais lido (3 opgdes)

36. Categoria dominante de leituras nao
obrigatdrias

37. Motivo das escolhas espontaneas

38.  Tipo de suporte preferido

39. Motivo da preferéncia

40. Atencdo aos aspectos fisicos do suporte
impresso

41.  Suportes digitais acessados

42.  Critério para escolha do suporte digital
43.  Ambientes digitais utilizados

44.  Tempo didrio de leitura digital

45.  Tempo diario de leitura impressa

46.  Atividades simultaneas (ou ndo) a leitura
digital

47.  Atividades simultaneas (ou ndo) a leitura
impressa

48.  Era considerado leitor assiduo na Ed. Basica
49.  Atualmente ¢ considerado leitor assiduo
50. Leitura além das académicas

51.  Onde lé em casa

52. Lé regularmente em bibliotecas e...

53.  Outros espagos publicos de leitura

54.  Posi¢do de leitura em espagos privados
55. Posigao de leitura em espacos publicos
56. O que sente depois de ler

57. O que a leitura provoca (8 possibilidades)
58. Indicacdo de um livro de seu interesse
59. Justificativa da indicacao

60. Quando o leu pela tltima vez

61. Participacao dos sujeitos na formagao
leitora no periodo escolar

62. Participacao dos sujeitos na formagao
leitora na convivéncia familiar

63.  Participacao dos sujeitos na formagao
leitora em outros circulos

64. Espacos, sujeitos ou praticas que tenham
sido relevantes para a sua historia de leitor

65. Estabelece objetivos para a leitura

66. Relaciona o texto com o autor

67. Relaciona o texto com outros do mesmo
género

68.  Analisa capas/orelhas antes da leitura
69. Analisa titulo/sumario para prever o
conteudo

70.  Imagem mental / organizagdo visual do
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texto

71.  Conecta o texto com suas experiéncias

72.  Conecta o texto com outros textos lidos

73.  Conecta com fatos historicos ou com o
mundo

74. Interrompe a leitura ou faz destaques
quando esta lendo e encontra algo interessante

75.  Pesquisa quando aparece alguma duvida na
leitura

76.  Faz previsdes e/ou as atualiza durante a
leitura

77.  Voce utiliza indicios e dicas para entender o
que esta lendo

78.  Recupera o sentido de uma leitura
interrompida

79.  Conversa com o texto mentalmente

80. Conversa com o texto mentalmente fazendo
questoes

81. Faz sinteses provisorias do texto lido

82. Relé o texto ou partes dele

83. Revisa ou avalia o texto que acabou de ver
84. Revé as hipodteses iniciais

85.  Produz resumo ou sintese depois da leitura

ESPACOS E
MODOS DE
LER

21 Acesso a Bibliotecas ou Salas de Leitura

46 Atividades simultaneas (ou ndo) a leitura
digital

47 Atividades simultianeas (ou ndo) a leitura
impressa

51 Onde I¢ em casa

52 Lé regularmente em bibliotecas e...

53 OQutros espagos publicos de leitura

54 Posigao de leitura em espacgos privados

55 Posigdo de leitura em espagos publicos

64 Espacos, sujeitos ou praticas que tenham sido

relevantes para a sua historia de leitor

65 Estabelece objetivos para a leitura

66 Relaciona o texto com o autor

67 Relaciona o texto com outros do mesmo

género

68 Analisa capas/orelhas antes da leitura

69 Analisa titulo/sumario para prever o contetido

70 Imagem mental / organizagdo visual do texto

71 Conecta o texto com suas experiéncias

72 Conecta o texto com outros textos lidos

73 Conecta com fatos historicos ou com o mundo

74 Interrompe a leitura ou faz destaques quando

estd lendo e encontra algo interessante

75 Pesquisa quando aparece alguma duvida na

leitura
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76 Faz previsdes e/ou as atualiza durante a leitura
77 Vocé utiliza indicios e dicas para entender o
que esta lendo

78 Recupera o sentido de uma leitura interrompida
79 Conversa com o texto mentalmente

80 Conversa com o texto mentalmente fazendo
questoes

81 Faz sinteses provisorias do texto lido

82 Relé o texto ou partes dele

83 Revisa ou avalia o texto que acabou de ver

84 Revé as hipoteses iniciais

85 Produz resumo ou sintese depois da leitura

GENEROS
TEXTUAIS

27 Titulos das revistas lidas

31 Titulos das revistas eletronicas

33 Titulo dos livros lidos (eletronicos)
34 Categoria de livros predominante
35 Género mais lido (3 opcdes)

36 Categoria dominante de leituras ndo
obrigatorias

37 Motivo das escolhas espontaneas
38 Tipo de suporte preferido

39 Motivo da preferéncia

58 Indicacdo de um livro de seu interesse
59 Justificativa da indicagao

60 Quando o leu pela Gltima vez

ESTRATEGIAS
DE LEITURA

66 Relaciona o texto com o autor

67 Relaciona o texto com outros do mesmo
género

68 Analisa capas/orelhas antes da leitura

69 Analisa titulo/sumario para prever o contetido
70 Imagem mental / organizacao visual do texto
71 Conecta o texto com suas experiéncias

72 Conecta o texto com outros textos lidos

73 Conecta com fatos historicos ou com o mundo
74 Interrompe a leitura ou faz destaques quando
estd lendo e encontra algo interessante

75 Pesquisa quando aparece alguma davida na
leitura

76 Faz previsoes e/ou as atualiza durante a leitura
77 Vocé utiliza indicios e dicas para entender o
que esta lendo

78 Recupera o sentido de uma leitura interrompida
79 Conversa com o texto mentalmente

80 Conversa com o texto mentalmente fazendo
questoes

81 Faz sinteses provisorias do texto lido

82 Relé o texto ou partes dele

83 Revisa ou avalia o texto que acabou de ver
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84 Reve as hipoteses iniciais
85 Produz resumo ou sintese depois da leitura

MATERIALIDA
DE

32 L¢& Jornais impressos

33 Secdo de jornal impresso preferida
34  L¢ jornais eletronicos

35  Secdo de jornal eletronico preferida
36  Lé¢ revistas impressas

37  Titulos das revistas lidas

38  Leé revistas eletronicas

39  Titulos das revistas eletronicas

40  Leitura integral de livros impressos
41  Titulo dos livros lidos (impressos)
42 Leitura integral de livros eletronicos
43 Titulo dos livros lidos (eletronicos)
44  Categoria de livros predominante

O PAPEL DAS
INSTITUICOES
E DOS
MEDIADORES

21 Acesso a Bibliotecas ou Salas de Leitura

48 Era considerado leitor assiduo na Ed. Basica
49 Atualmente ¢ considerado leitor assiduo

51 Onde I€ em casa

52 Lé regularmente em bibliotecas e...

53 OQutros espagos publicos de leitura

61 Participacdo dos sujeitos na formacgao leitora
no periodo escolar

62 Participacdo dos sujeitos na formacgao leitora
na convivéncia familiar

63 Participacdo dos sujeitos na formacgao leitora
em outros circulos

64 Espacos, sujeitos ou praticas que tenham sido
relevantes para a sua histdria de leitor

SUPORTES DE
TEXTOS

22 Lg Jornais impressos
23 Segcao de jornal impresso preferida
24 L¢ jornais eletronicos
25 Segao de jornal eletronico preferida
26 Lg¢ revistas impressas
27 Titulos das revistas lidas
28 Leé revistas eletronicas
29 Titulos das revistas eletronicas
30 Leitura integral de livros impressos
31 Titulo dos livros lidos (impressos)
32 Leitura integral de livros eletronicos
33 Titulo dos livros lidos (eletronicos)
34 Categoria de livros predominante
35 Género mais lido (3 opcdes)
36 Categoria dominante de leituras ndo
obrigatorias
37 Motivo das escolhas espontaneas
38 Tipo de suporte preferido
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39 Motivo da preferéncia

40 Atengdo aos aspectos fisicos do suporte
impresso

41 Suportes digitais acessados

42 Critério para escolha do suporte digital
43 Ambientes digitais utilizados
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GRADE CURRICULAR CURSO DE LETRAS — UNIVERSIDADE ESTADUAL

PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO” (UNESP), CAMPUS DE ASSIS
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA et
unesp FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS DE ASSIS w
=%

LETRAS
O CURSO

Duragdo: minimo de 4 (quatio) @ maximo de 7 (sete) anes;
Perlodos de funcionamento. maluting e noturmo

A nova estrutura curncular do Curso de Licenciatura em Letras da FCL/Assis, aphcada aos
ingressantes a partir de 2005, fol aprovada pela Resolugio UNESP 49, de 08 de outubro de 2004, e
publicada no D. O. de 08 de outubre de 2004. A antiga, fixada pela Resolugao UNESP 05, de 23 de
janeiro de 1978, em vigor por quase lrinta anos, durante 0s quais sofreu poucas alteragbes, deixara
de existir tao logo concluam seus estudos as (itimas turmas que ingressaram em 2004,

O curriculo da estrutura nova serd inlegralizado com o cumprmento de 214 (duzentos e
catorze) crédilos ou 3.210 (irés mil duzenias e dez) horas, entre as disciplinas, semestrals, que
compdem respactivamente os chamados médulos Nuclear e Complementar,

O ingresso faz-se, genencamente, no "Curso de Letras”, sem que se lixe ainda a lingua
estrangeira de habilitagdo. Quando da matricula, a opgdo inicial, de acordo com a classificagfio no
Vestibular, dar-se-& por duas (uma de cada bloco) das seis linguas oferecidas (bloco A - espanho,
francés @ inglés; bioco b - italiano, alemio @ japenés). O contato com nogbes gerais de tais linguas
objetiva lornar mais consciente a escolha do estudante, no segundo semesire, pela lingua na qual
deverd habilitar-se. Cada lingua terd um numero de vagas flixado anualmente pelo Conselho, @ a
opeao do estudanie se efetivara conforme o seu desempenho académico até entio

Ao iniciar 0 quinto semesire, 0 aluno devera escolher um entre quatro conjuntos de seis
disciplinas obrigatérias, aglutinadas nas quatro dreas do curso (Lingdistica, Lieratura, Letras
Modernas e Educagdo), de modo a poder, ainda no intenor do curso do Graduagio, optar par um
campo do atuagdo mais especifico, afinado com sua histona pessoal e sua érea preferencial de
interesses

A Coordenacgao do Conselho do Curse de
Graduagdo em Lotras

Estrutura Curricular Nova (Res. UNESP 45:2004), para ingressantes em 2005

A Rosolugdo UNESP 49, de 08 de Outubro de 2004, publicada no D.O. de 09/10/2004, Secdo |, p. 33,
finalmente estabeloce a nova Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Letras da Faculdade de
Ciéncias e Letras, Campus de Asais, que dave ser implantada a partir dos ingressantes em 2005:

“O Reftor da Universidade Estadual Paulista, no uso das atrbuigdes que lhe faram confendas pelo
inciso IX do artigo 24 do Regimento Geral, nos termos do Despacho n* 20504.CCG/SG, em sessdo de 020904,
com fundamento no artigo 24A, inciso I, alinea b do Estatuto, baixa a seguinte

Art, 1% . owummmu«mmmmLmarmmmMmomm
wsummmmrmmeumam quais seam, Midulo Nuclear @ Médulo

g 1' O Méadulo Nuclear contemplard Disciplinas de Formagao Geral Basica, Disciplinas de Formagio
Especalizada Integrada. Disciplinas de Pratica (como Componente Curricular), Disdplinas de Estigio Curricular
Supervisionado & o Miduic Complementar serd integrado por Discipinas Optativas e Atwidades Académico-

§ 2° - O nimero minimo de créditos a ser integralizado no cuTso a que se refere o caput do artigo 1*
sera de 214 (duzentos e catorze).
A 2 . O elonco de Discplinas Obrigaténas ¢ respectivos crédilos constard do anexo a osta

M. 3" - O aluno deverd imegralizarn
| - B2 {sessenta & dois) créditos em Disciplinas de Prasica como Componente Curricular & Disciplinas
de Estagio Cumricular Supervisionado (itens Il e IV do Anexo a esta Resolucio),
I - 28 {vinte e seis) crédilos em disciplinas optativas;
Wi - 18 (dezessels) créditos em Atividades -Académica-Clentifico-Culturais.
A, 4 - Esta Rosolugao ontrard om vigor na data de sua publicagdo, %cando rovogadas as
disposicbes em contrano.

hitpSiwww assinumesp e
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS DE ASSIS

ANEXO A RESOLUGAD UNESP N' 49/2004

| - Disciplinas de Formacdo Geral Basica Creditos
Leitura ¢ Producgdo de Textos | - 08
Leitura e Produgdo de Textos |l - 08
Cukura Classica - 02
Estudos da Linguagem | - 02
Estudos da Linguagem || - 02
Lingua Latina 1 - 02

Lingua Latina Il - 02

Lingua Pontuguesa | - 02

Lingua Portuguesa Il - 02

Lingua Portuguesa ill - 02

Lingua Portuguesa IV - 02

Lingua Portuguesa V - 02
Literntura Portuguesa |- 02
Literatura Portuguesa il - 02
Literatura Portuguesa Il 02
Literatura Brasdera | - 02
Literatura Brasdora | - 02
Literatura Brasdera Il - 02
Literaturs Brasdewa IV - 02
Literatura Brasdeira V - 02
Linglistica | - 02
LingDistica 1l ~ 02

Teoria da Literatura | - 02
Teoria da Literatura |} - 02

Il - Disciplinas de Formagao Especializada Integrada ‘Créditos
Iniciagdo A Lingua Estrangeira A (Inglds, Francls ou Espanhol) - 02
Iniciagdo & Lingua Estrangeira B (Alem3o, haliano ou Japonés) - 02
Lingua Estrangesra | — 06

Lingua Estrangeira il — 06

Lingua Estrangeira ili- 06

Lingua Estrangeira IV - 04

Lingua Estrangesa V - 04

Lingua Estrangeira VI - 02

Lingua Estrangesra VIl - 02

Lteratura Esirangeira | - 04

Literatura Estrangelra Il - 04

Literatra Estrangeira Il - 04

Literatura Estrangeira IV - 04

Ill ~ Disciplinas de Formacso Metodologica & Pratica/'Créditos
Métodes de Estudo @ Pasquisa - 02

Introdugo aocs Estudos da Educagho - 02

Estrutura @ Funcionamento do Engino Fundamental e Médio - 02
Psicologia da Educacdo - 02

Didtica - 02

Pratica om Laboratorio de Lingua Materna | - 04
Pratica em Laboratério de Lingua Matarna I - 02

Prética em Laboratdno de Lingua Materna i - 02

Pratica em Laboratério de Lingua Materma IV - 02

Pratica em Laboratdrio de Lingua Materna V - 02

Pratca em Laboratéeio de Lingua Materna VI - 02

Pritica em Laboratdeo de Lingun Estrangeira | - 02

Pratica em Laberatdrio de Lingua Estrangeira |l - 02
Pratica em Laboratono de Lingua Estrangerra Iil - 02

Pratica em Laboratdno de Lingua Estrangeira IV - 02
Pratica em Laboratdro de Lingua Estrangeira V - (2

IV - Disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado/Créditos

Pritica de Ensino & Estagio Supenvisionado de Lingua & Literaluras Vemdaculas 1 - 08
Prética de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua e Literaturas Vernaculas Il - 08
Prética de Ensino e Estagio Suparvisionado de Lingua e Literaturas Estrangeiras | - 08
Pritica de Ensino e Estagio Supecvisionado de Lingua e Lteraturas Estrangeiras [ - 08

Mg/ www assisunesphr
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GRADE CURRICULAR CURSO DE PEDAGOGIA - UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO” (UNESP), CAMPUS DE MARILIA

4.7 MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA FFC/ UNESP

1* Ano - 750 horas | H
1" Semestre
1 | Filosofia da Educagiio | 735
2 |Histori da Educacao | 75
3 [ Psicologia da Educagio 75
4 | Sociologia da Educacdo 1 75
5 | Metodologia do Trabalho Cientifico 75
2" Semestre
1 | Filosofia da Educacio 11 75
2 | Histdria da Educacio 11 75
3 | Psicologm do Desenvolvimento | 75
4 | Desenho Universal. Acessibilidade ¢ Adaptagdes 45
5 | Diversidade, Dilerenca e Deficiéncia: mplicagies educacionais 30
6 | Socioloer da Educagio 1l 75
2" Ano ~ 750 horas
1” Semestre
1 [ Fusdamentos da Educacio Inclusiva 75
2 | Fundamentos da Gestdo em Educacio 735
3 | Psicologia do Desenvolvimento 11 75
4 | Legislagio da Educagio 75
5 | Didatica | 75
2" Semestre
1 [ Dadducall 75
2 | Fundamentos da Educagio Infantil 75
3 | Administragdo Educacional: Teoria ¢ Pritica 75
4 | Politica ¢ Orezanizacio Educacional 75
5 |FEstaristica Aplicada & Educacio 75
3" Ano - 375 horas + 300 + 405 horas de estagio - 1080 horas
1" Semestre
1 | Supervisio Educacional 75
2 [Contendo, Metodologia ¢ Pritica de Ensino: Alfabetizacao 75
3 | Conteddo, Metodologia ¢ Pritica de Ensino: Histéna ¢ Geografia 75
4 | Pesquisa Pedagdgica 75
5 | Estagio Supervisionado de Pritica de Ensino na Educacio Infantil 135
Estigio Supervisionado de Pritica de Ensino nos Anos Inicials do Ensino 135
Fundamental
Estagio Supervisionado de Gestao Educacional 135
2" Semestre
1 |Contetdo, Metodologia ¢ Pritica de Ensino: Lingua Portuguesa e Litesatura 75
Infantil
2 | Conteddo, Metodologia ¢ Pritxca de Ensino: Ciéncias 75
3 | Contedido, Metodologia e Pritica de Ensino: Matenitica 75
4 | Psicologia da Aprendizagem 75
5 | Lingua Brasileira de Sinais 45
6 | Optativa 30
4" Ano - 375 + 300 de aprofundamento= 675 horas
1" Semestre
1 |Optativa | 75
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logos e Atividades Ludicas

75

Onentacio Psico-Educacional

75

Curriculo e as Necessidades Educacionais Especiais

5

[0 P SN PN

Curriculo ¢ Projeto Politico-Pedagbgco

75

APROFUNDAMENTOS (2" Semestre)

Educacio Infantil (300 horas)

Curriculo, Metodologia e Pritica do Trabalho Pedagdgico com Criangas de
© a3 anos

(%]

Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabatho Pedagdgico com Criancas de
4 a5 anos

gl 8

Construcio do Simbolo na Infincia

Desenvolvimento Moral na Crianga

Psicogénese do Conhecimento

(=3 L) B 9%

Metodologia e Pritica do Trabulho Pedagégico: Arte e Movimento

EYE 18

Educagio Especial (300 horas)

—_

Desenvolvimento ¢ Aprendizagem: Especificadades das Pessoas com
Deficiéncias

&

Comunicacdo e Sinalizacio Diferenciadas na Educacio Especial

Recursos ¢ Estratégmas Diciticas na Educagdo Especial

Sexualidade ¢ Deficiéncia

e | 1o

Limgiistca Aplicada 4 Educacio Especial

HEE S

Gestao em Educaciio (300 horas)

Gestao de Sistenms Educativos ¢ Unidades Escolares

6l

Politicas Publicas em Educacio

of)

Educagio Comparada

60

Topicos Especiais em Gestao Educacional

ol

e 0 |10

Planejamento ¢ Avalingio na Perspectiva da Ornientacio Educacional

of)

Atividades Académico-Cientifico-Culturais

105 horas

Total de horas

3360horas
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ANEXO E

GRADE CURRICULAR CURSO DE PEDAGOGIA - UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO” (UNESP), CAMPUS DE PRESIDENTE
PRUDENTE

MATRIZ CURRICULAR CURSO DE PEDAGOGIA 2015-2018
1°ano VESPERTINO e NOTURNO

Disciplinas CH | CR | TER. Pré- requisito
1 Filosofia da Educacdo | 7%h | S 1
2 Histéria da Educacéo | 75h | S i
3 Praticas de Leitura e escrita 7Sh | § 12
4 Psicologia e Educacao 7Sh | S 1°
5 Sociologia da Educagdo | 75h | § 1°
5 Filosofia da Educacdo Il 75h | § 2° | Filosofia da Educacéo |
7 Histdria da Educacéo || 75h | 5 2° | Historia da Educacao |
8 Metodologia do Trabalho 7h | § 2° | Praticas de Leitura e escrita
Cientifico
9 Psicanalise e sala de aula 75h | S 2° | Psicologia e Educacao
10 | Sociologia da Educacao !l 75h | § 2° | Sociologia da Educac3o |
Total de horas no 1° ano do curso 750h | 50

2° ano VESPERTINO e NOTURNO

Disciplina CH. |CR|TER. Pré- requisito
11 | Avaliacdo de Sistemas | 75h 5 12
educativos
12 | Escola e curriculo 75h 5 | 1°
13 | Orientagédo de Trabalho de 60h 4 1° | Metodologia do Trabalho
Conclusédo de Curso | Cientifico
14 | Organizacdo e Gestdo Escolar | | 7Sh 5 1°
15 | Politica Educacional e | 75h 5 1°
Organizacdo Escolar Brasileira
16 | Problematicas  da Infancia | 30h 2 1°

Contemporanea
17 | Conteudos, Metodologia e Pratica | 75h 5 2%
de Ensino em Educacdo Infantil -

creche
18 | Didatica 75h 5 2° | Escola e curriculo
19 | Libras 75h 5 2°
20 | Organizacao e Gestado Escolarll | 75h 5 2° |Organizagae e Gestao
Escolar |
21 | Tecnologias aplicadas a 30h 2 2°
Educacao
22 | Estagio na Educacao Infantil: 30h 2 2

aprendizagem da docéncia e
gestao do ensino na creche

23 | Estagio Supervisionado de 75h 5 2°
Educagao Infantil (creche)
Total de horas no 2° ano do curso 825h | 55
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3° ano VESPERTINO e NOTURNO

Disciplinas CH. | CR. | TER. Pré- requisito
24 | Avaliacdo da Aprendizagem 75h S 1°
25 | Conteudos, Metodologia e Pratica | 75h 5 1° | Conteudos, Metodologia e
de Ensino em Educacdo Infantil - Pratica de Ensino em
Pré escola Educagao Infantil —creche
26 | Fundamentos da Arte na 45h 3 1°
Educacédo Basica
27 | Fundamentos da Educagao 45h 3 18
Fisica na Educacao Basica
28 | Fundamentos da Educacao 75h 5 1°
Inclusiva
29 | Fundamentos da Geografia na 45h 3 1°
Educacgdo Basica
30 | Estagio na Educacao Infantil: 30h 2 1° | Estagio na Educacao
aprendizagem da docéncia e Infantil: aprendizagem da
gestdo do ensino na pré-escola docéncia e gestdo do
ensino na creche
31 | Estagio Supervisionado de 75h 5 1° | Estagio  Supervisionado
Educagdo Infantil (pré escola) de Educacao Infantil
(creche)
32 | Contetdos, Metodologia e Pratica | 75h 5 2° | Fundamentos da Arte na
de Ensino de Artes Educacao Basica
33 | Contetdos, Metodologia e Pratica | 75h 5 2° | Fundamentos da
de Ensino de Educagao Fisica Educacdo fisica na
Educacdo Basica
34 | Literatura Infantil 45h 3 2
35 | Conteudos, Metodologia e Pratica | 75h 5 2° | Fundamentos da
de Ensino de Geografia Geografia na Educacao
Basica
36 | Fundamentos e praticas em 75h 5 2°
Lingua Portuguesa: leitura e
compreensdo textual
37 | Estagio de Anos iniciais do 30h 2 Pl
Ensino Fundamental I:
Aprendizagem da Docéncia e
gestdo do ensino
38 | Estagio Supervisionado de anos | 75h 5 2°
iniciais do Ensino Fundamental |
39 | Orientagdo de Trabalho de 60h 4 2° | Orientacdo de Trabalho
Conclusdo de Curso Il de Conclusao de Curso |
Total de horas no 3° ano do curso 975 | 65
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4° ano VESPERTINO e NOTURNO

Disciplina CH. | CR. | TER. Pré- requisito
40 | Fundamentos e praticas em 7h | S5 1° | Fundamentos e praticas em
Lingua Portuguesa: produgao e Lingua Portuguesa: leitura
avaliacao textual e compreensao textual
41 | Fundamentos da Historia na 45h 3 1®
Educacao Bésica
42 | Fundamentos das Ciéncias 75h 5 19
Naturais na Educacao Basica
43 | Fundamentos Linglisticos para o | 75h 5 1
ensino da Lingua Materna
44 | Fundamentos de Matematicana | 75h 5 19
educacado basica
45 | Estagio de Anos iniciais do 30h | 2 1¢ | Estagio de Anos iniciais do
Ensino Fundamental Il : Ensino  Fundamental |
Aprendizagem da Docéncia e Aprendizagem da Docéncia
gestdo do ensino e gestao do ensino
45 | Estagio Supervisionado de anos | 75h ) 1° | Estagio Supervisionado de
iniciais do Ensino Fundamental Il anos iniciais do Ensino
Fundamental |
47 | Conteudos, Metodologia e Pratica [ 75h | 5§ 2° | Fundamentos das Ciéncias
de Ensino de Ciéncias Naturais na  Educacéo
Basica
48 | Contelidos, Metodologia e Pratica | 75h | 5 2° | Fundamentos Lingisticos
de Ensinc para Alfabetizacao para o ensino da Lingua
Materna
49 | Conteudos, Metodologia e Pratica | 75h 5 2° | Fundamentos da Historia
de Ensino de Histéria na Educacgdo Bésica
50 | Conteudos, Metodologia e Pratica | 7Sh | 5 2° | Fundamentos de
de Ensino de Matematica Matematica na educacdo
basica
51 | Educagéo de Jovens e Adultos 45h 3 2°
52 | Orientagao de Trabalho de 60h - 2° Onentagaec de Trabalho
Conclusao de Curso |ll de Conclusao de Curso ||
Total de horas no 4° ano do curso 855 | 57
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5° ano VESPERTINO e NOTURNO

Disciplina CH. |CR | TER. Pre- requisito
53 | Teorias da Administracdo e gestdo | 60h 4 1°
educacional
54 | Supervisdo Educacional; teoria e 60h 4 b
praticas
55 | Direcao Escolar 60h 4 19
56 | Coordenagdo Pedagogica 60h 4 1¢
57 | Gestdo Escolar; orientagdo e 60h 4 1e
estagio supervisionado em
Educacao Infantil
58 | Cotidiano Escolar: investigagdese | 60h 4 2°
proposicdes
59 | Interagdes no Contexto Escolar: 60h 4 2%
Conflitos e Resolucdes
60 | Gestdo Escolar: orientacdo e 60h 4 2%
estagio supervisionado nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental
61 | Gestao Escolar: orientagdo e 60h 4 2°
estagio supervisionado nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio
62 | Gestdo em instituicdes ndo 60h 4 2°
escolares: orientacdo e estagio
supervisionado

Total de horas no 5° ano do curso 600h 40
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GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LETRAS MATUTINO - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO ESPIRITO SANTO (UFES)

Data: 0202/2016
Hora:089:44:44

Documento de Reconhecimento:

Decreto 39.815/56 (Publicado no D.O.U. de 22/08/1956)

w24 UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
L Curriculo de Cursos
Curso: Lic. em Lingua Port. e Literat. de Lingua Port. - Matutino
Nivel: Ensino Superior
Grau Conferido: Licenciado Plenc em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa
Turno: Matutino
Tipo: Curso
Modalidade: Licenciatura
Funcionamento: Em atividade
Documento de Autorizag#o; S

Discpling: LETOS06E  Lanm!

Conceito MEC: ndo avaliado
Diretério Académico: Nao possui
ANO/ VERSAO: 2006
Data de Inicio: 17/08/1953 Namero de Periodos
Data de Término: . Minimo: 7
Numero de Trancamentos: 2 Sugerido: 8
Situagdo da Versao: CORRENTE Maximo: 14
Observgles: OB - Disciplina Obrigatéria
T - Carga Hordria Tedrica Semestral OP - Digcipkna Optativa
E - Carga Horana de Exercicios Semestral EC - Estagio Curricular
L - Carga Horaria de Laboratdénio Semestral EL - Disciplina Eletiva
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
| PERiODO: 1 CREDITOS T L
FILDO0428 INTRODUCAO A FILOSOFIA 4 60 0 OB
NGC passul prévrequisto
LETO5066 Introdugdo @ Linguistica 4 60 0 0B
Nido passul prévequiso
LETO5067 Fundamentos de Sintaxe de Portugués 4 60 0 oB
NIO passul prd-raquisto
LETOS5068 Latim | 4 80 0 OB
Néo possul prérequisio
LET05069 Estudos Literarios | 4 60 0 o
Néo possul prérequisiio
l PERIODO: 2 CREDITOS T L
LET05110 SOCIOLINGUISTICA 4 60 0 OB
N3G possul prérequisio
LETO5111  LATIM I 4 60 0 oB

CURRICULC DE CURSOE « IFES

Figne 1 300
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LET05112 ESTUDOS LITERARIOS Il 4 60 oe
Nao possw prévequisio

LET05676 Linguistica Textual 4 &0 CcB
Nio posswi prérequisiio

PS003292 PSICOL DA EDUC DESENVOLVIMENTO 4 60 B
N30 possw pré-reguisiio

| PERIODO: 3 CREDITOS T

EDU05808 Fundamentos Histérico-Filoséficos da Educacéo 4 80 o8
NEO possy pré-reguisito

LETO05805 Fonética e Fonologia 4 60 c8
Néo possiy présequisiio

LETO5808 Morfologia 4 60 c8
Nio posswi préreguisito

LETO5807 Estudos Literarios Il 4 80 o8
NB0 possw pré-reQuisito

PSI00764 PSICOLOGIA DA EDUCACAO 4 60 c8
Néo possw prévequisio

| PERIODO: 4 CREDITOS T

CS006024 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 4 60 (@]
Néo possiy prérequisito

EPS06025 POLITICA E ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO BASICA 4 60 o8
Néo posswi pré-réquisiio

LET08021 TEORIAS SINTATICAS DE PORTUGUES 4 60 c8
Nao possiy prérequisito

LET06022 LITERATURA PORTUGUESA |: DA ERA TROVADORESCA 4 60 o8

AO MANEIRISMO

Néo possiy présequisiio

| PERIODO: & CREDITOS T

DID06240 DIDATICA 5 75 o8
Discipine: EPS08025 POLITICA E ORGANIZAGAD DA EDUCAGAD BASICA

EDU0S788 Educacao e Inclusio 4 60 8
Nio possw pré-requisiio

LET05151 SEMANTICA 4 60 c8
NB0 possw pré-requisito

LET06241 LITERATURA PORTUGUESA Il: DO BARROCO AO 4 60 o8

ROMANTISMO
N80 poss pré-requisito

Pagna 2 9
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| PERIODO: & CREDITOS T E

DID06335 CURRICULO E FORMAGCAO DOCENTE 4 &80 0 c8
Disciping: DID06240  DIDATICA

LET09438 Analise do Discurso 4 60 ] c8
Néo possw prérequisito

LET09497 Literatura Brasileira I: Lirica 4 60 0 o8
N&o possiv préseguisito

| PERIODO: 7 CREDITOS T E

LET09496 Literatura Brasileira Il; Narrativa 4 60 0 oB
Néo posswi préaequisiio

| PERIODO: 8 CREDITOS T E

LCE06306 FUNDAMENTOS DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 4 60 0 o8
N30 possw pré-requisilo

LET09495 Literatura Brasileira lll: Canones 4 60 0 (o]
N30 possv pré-requisito

LET09567 Trabalho de Concluséo de Curso 2 a G0 c8
Néo possw prérequiaito

DISCIPLINAS OPTATIVAS

| PERIODO: - CREDITOS T E

LETO6106 ITALIANO INSTRUMENTAL | 4 60 0 oP
NEO possi pré-requisio

LET06107 ESPANHOL INSTRUMENTAL | 4 60 0 oP
N0 possiy pré-requisiio

LET06108 FRANCES INSTRUMENTAL | 4 60 0 oP
Néo posswi prérequisito

LETO6109 LATIMIII 4 60 0 oP
N3o posswl pré-requisio

LET06110 LIT. BRAS.: NARRAT. CONTEMP. (dos anos 50 a 4 60 0 oP

atualidade)

Nao possw prérequisito

LET06284 LINGUA E SOCIEDADE 4 60 0 oP
Discipfna’ LETO5770 SOCIOLINGUISTICA

LET06312 FRANCES INSTRUMENTAL Il 4 80 0 oP
Nao possw prérequisio

LET09429 Caminhos da Dialetologia 4 60 0 oP

Duscipbna: LETOS110  SOCIOLNGLISTICA
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LET09440 Discurso e Texto
Discipine: LETOSE75  Lingulstce Textual

LET09442 Espanhol Instrumental Il

Nio posswi prérequisilo
LET098443 Espanhol Instrumental lll
N30 possw pré-reguisiio
LET09445 Estilistica
Néo possiv préweguisio
LET08446 Estudo Critico da Sintaxe Tradicional
Nio posswi pré-réequisifo
LET09448 Estudos Literarios IV
NEO possw pré-requisio
LET09449 Fonologia do Portugués
Néo possiv présequisito
LET09453 Francés Instrumental Il
N80 posswi pré-requisito
LET09454 Fundamentos da Gramatica Gerativa
N30 possw pré-requisio
LET09455 Gramdtica Funcional

Discipine: LET05068  introdugdo & Linguishca

LET09456 Histéria da Linguistica

NEO possi pré-requisito

LET09457 Histéria da Lingua Portuguesa

N3o possw pré-requisito

LET09459 Introducio & Poesia Lirica Latina

No possii pré-requisifo

LET08461 [taliano Instrumental Il
NE0 possix pré-requisiio
LET08462 Italiano Instrumental Hll

Nao passw pré-requasiio

LET09492 Literatura Brasileira : A Poesia do Século XIX e a Pré-
Modernista
Néo possw prérequisito

LET09483 Literatura Brasileira: A Prosa do Século XiX e a Pré-
Modernista

N30 possis pré-reqursilo

LET09494 Literatura Brasileira: dos Cronistas ao Arcadismo

N3o possw pré-raquisio
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LET09499 Literatura Brasileira: Narrativa Contemporanea (Dos Anos 4

50 a Atualidade)
N30 passw pré-requisito

LET09500 Literatura Brasileira: o Modernismo (Geracoes de 22 e 30) £

Néo possii pré-requisito

LET09501 Literatura Brasileira: Periodizacao

N30 possw pré-reQuisio

LET09502 Literatura Brasileira: Poesia Contemporanea (Da Geragao

de 45 & Atualidade)
Ndo passw pré-requisito

LET09503 Literatura Brasilelra: Questdes Especificas
Néo possiy préveguisio

LET08504 Literatura Brasileira: Teatro (Das Origens ao
Contemporaneo)

Nao posswi pré-requisito
LETO08505 Literatura Brasileira: Textos em Didlogo
N&0 possv pré-requisio
LET09509 Literatura do Espirito Santo
Néo possiv présrequisiio
LET09510 Literatura em Lingua Espanhola
N30 possi pré-requisio
LET08511 Literatura em Lingua Francesa
N&o passw pré-requisiio
LET09512 Literatura em Lingua Italiana

Néo possii préreguisito

LET09513 Literatura Infantil e Juvenil

N80 possiv pré-requisiio

LET09516 Literatura Portuguesa: do Neo-Realismo ao Pés-
Modernismo

Nao passl pré-requisito

LET09519 Literatura Portuguesa lll: do Realismo ao Segundo
Modernismo

Néo possv présequisito

LET09520 Literatura Portuguesa: Lirica
NEo posswi pré-requisito

LET09521 Literatura Portuguesa: Narrativa
NBO possv pré-reQuisio

LET09522 Literatura Portuguesa: Periodizagao

Nio possi prérequisio

LET09523 Literatura Portuguesa: Questdes Especificas
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Néo posswvi prévrequisiio

LET08524 Literatura Portuguesa: Teatro 4
N3O possw pré-reQuisio

LET09525 Literatura Portuguesa: Textos em Dialogo 4
Néo possv préweguisio

LET09526 Literaturas de Lingua Portuguesa 4

Nao posswi prérequisiio

LET098538 Metodologia da Pesquisa em Linglistica 4
NEO possw pré-requisio
LET09540 Monografia em Estudos Linglisticos 4

Discipina: LET09539 Mstodologsa de Pesquise em Linguistica

LET09542 Morfossintaxe 4
N0 possiv pré-requisito
LET08543 Oralidade e Escrita: Uma Visao Nao-Dicotémica 4

Disciping: LET05110 SOCIOUNGUISTICA

LET09544 Pragmatica 4

Néo possiv présrequisiio

LET09557 SEMINARIO AVANGADO DE PESQUISA EM ESTUDOS 3
LINGUISTICOS

Disciping: LET09560 SEMINARIO DE PESQUISA EM ESTUDOS LINGUISTICOS
LET09558 SEMINARIO AVANGADO DE PESQUISA EM ESTUDOS 3
LITERARIOS
Discipfng: LET09561 SEMINARIO DE PESQUISA EM ESTUDOS LITERARIOS
LET09560 SEMINARIO DE PESQUISA EM ESTUDOS LINGUISTICOS 3
Discipna: LETO5066  (ntodugso i Linguistica

LET09561 SEMINARIO DE PESQUISA EM ESTUDOS LITERARIOS 3

Nio possiy présequisiio

LET09564 Topicos de Gramatica do Portugués 4
NEO possi pré-requisio

LET09565 Topicos de Leitura 4
Néo possv présequisito

LET10542 Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa 4
NEo posswi pré-requisito

LET10543 Latim IV 4
N30 possiv pré-raquisio

LET10544 LatimV 4
Nio possi prérequisio

LET10545 Introducao a Literatuta Classica: prosa 4
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Néo posswvi prévrequisiio
LET10546 Introducao a Literatura Classica: poesia 4 60 0 0 oP
N3O pos3w pré-reguisio
LET10547 Literatura Latina | 4 60 0 0 oP
Néo possv préweguisio
LET10548 Literatura Latina ll 4 &0 0 0 oP
Nao possii prérequisiio
LET10562 Portugués: gramatica normativa e ensino 3 30 0 3 OP
NEO possw pré-requisio
LET10553 Portugués: lingua estrangeira 3 30 0 3¢ OoP
Nio poss présequisito
LET105584 Portugués: o uso de recursos digitais 3 30 0 3 O©OP
N0 possiv pré-requisito
LABORATORIOS/PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
| PERIODO: 1 CREDITOS T E L
LETO5670 Lab. de Praticas Culturais: Revisdo e Avaliacao Textual 2 4} 30 30 oP
N&o possw pré-requisiio
LET05837 Laboratério de Praticas Culturais: Leitura e Ensino 2 4 30 0 OoP
Nio possv préregwisiio
LET06026 LAB.DE PRAT. CULT.: ABORD. TRANSD. TEXTO 2 Q 30 3 OP
LITERARIO
N3O pOs3w pré-requysiio
LET06256 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: TEXTOSDA 2 (4] 30 30 OrP
MIDIA E ENSINO
Nao possiy pré-requiato
| PERIODO: * CREDITOS T E L
LET05070 Lab. de Praticas Culturais: Os classicos na escola 2 Q 30 30 orP
Nao passw pré-requisito
LETO5087 Lab de Praticas Culturais: Canones da critica brasileira 2 a 30 30 oP
Néo possw préwequisito
LET05671 Lab. de Prat. Culturais: Leitura Literaria na Escola: 2 Q 30 3 orP
Histdria, Cultura e Politica
Nao possw prérequrisito
LET05672 Lab de Prat Culturais: Leitura e Ensino 2 a 30 30 oP
N&0 possw pré-raquisiio
LET05673 Laboratério de Praticas Culturais: Sintaxe e Ensino 2 (4] 30 36 OP
Discipfine’ LET06021 TEORIAS SINTATICAS DE PORTUGUES
LET05676 Lab. de Prat. Culturais: Literatura e Recriacio 2 4] 30 I OP
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intersemidtica

Nbo possid présequisito

LETO05809 Laboratério de Priticas Culturais: Semindrio de Extenséo | 2

Nio possw pré-reguisilo

LETO5810 Laboratério de Praticas Culturais: Produgdo de Texto e
Ensino

N30 possiv pré-requisiio
LET05836 Laboratério de Praticas Culturais: Criacdo Literdria

Nao possiN pré-requisito

LETO5838 Laboratério de Praticas Culturais: Teorias da Literatura e
Ensino

Nio possii prévequisifo

LET06111 LAB. PRAT. CULT.: OFICINA DE LEITURA E
INTERPRETAGAO LITERARIA |

NEO possié pré-requisilo

LET06112 LAB.PRAT.CULT.: OFICINA DE LEITURA E
INTERPRETAGAO LITERARIA ||

Nao passw pré-requisito

LET06113 LAB.PRAT.CULT.: LEITURA LITERARIA - FORMAS DE
INTERVENCAO

N&o possi présequisito

LET06114 LAB.PRAT.CULT.: FONOLOGIA E ENSINO
Discipine: LET0O5805 Fondica e Fonalogia

LET06115 LAB. PRAT. CULT.: MORFOLOGIA E ENSINO

Disciping. LETO5806 Morfologia

LET06116 LAB.PRAT.CULT.: SEMANTICA E ENSINO
Disciping: LETO5151  SEMANTICA

LET06242 LAB.DE PRAT.CULT.: ABORDAGENS INTERSEMIOTICAS

E INTERCULTURAIS DO TEXTO LITERARIO
Nio posswi préraguisio

LET06243 LABORATORIO DE PRAT'CI\S CULTURAIS: A
LITERATURA NO ENSINO MEDIO

NBEO pOssw pré-requisio

LET06244 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: CRIAGAO
LITERARIA: GENEROS

NBO possw pré-requisito

LET06246 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: OFICINA DE
LEITURA E INTERPRETACAO LITERARIA IV

N&o passiy pré-requisito

LET06247 LABORATORIO DE PRATK:_AS CULTURAIS: OFICINA DE
LEITURA E INTERPRETACAO LITERARIA V

Néo possw présequisito

LET06248 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: PESQUISA E
ENSINO

»
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Nao possi prévequisiio

LET06249 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: PESQUISA,
LITERATURA E ENSINO

N3O possw pré-raQuisio

2

LET06250 LABORATOBIO DE PRATICAS CULTURAIS: RELENDO OS 2

LIVROS DIDATICOS
Nao passiy pré-requisito

LET06251 LAB.DE PRAT. CULT.: RELENDO OS LIVROS DIDATICOS 2

(DA 5* A &* SERIES DO ENS. FUND.)
Néo possiv préueguisio

LET06252 LAB.DE PRAT.CULT.: SEMIN. AVAN. DE PESQ. EMENS. 2

DE LING. E LIT. DE LING. PORTUGUESA

0

Disciping: LET06253 (LAB DF PRAT. CULT. SEM. DE PESQ. EM ENS, DE LING E LIT. DE

LING, PORTUGUESA

LET06253 LAB.DE PRAT. CULT.: SEM. DE PESQ. EM ENS. DELING. 2

E LIT. DE LING. PORTUGUESA
NEO possié pré-requisilo

LET06254 LABORATORIO DE PRATICAS CULRURAIS: SEMINARIO
DE EXTENSAO Il
N30 possi pro-requisito

LET06255 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: SEMINARIO
DE EXTENSAO IlI

N&o possi présequisito

LET06257 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: TEXTOS
LITERARIOS NAO-CANONICOS

Nao pozsiv présequisito

LET06317 LABORATORIO DE PRAT'C_AS CULTURAIS: OFICINA DE
LEITURA E INTERPRETAGAO LITERARIA III

N30 possw pré-requisio

2

LET10549 Laboratério de Praticas Culturais: sociolinguistica e ensino?2

Nao passiv pré-requisito
LET10550 Laboratdrio de Praticas Culturais: tradugao e recriacao

Nio possw présequisiio

LET10561 Laboratério de Praticas Culturais: permanéncia classica

NBEO pOssw pré-requisio

2
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02-ESTAGIO SUPERVISIONADO

| PERIODO: 7 CREDITOS

—

DIDO75768  Estagio Supervisionado |
Disciping: DNDOE240  NDATICA

| PERIODO: 8 CREDITOS

DIDO7579  Estaglo Supervisionado Il

Disciping: DXDO7576  Estdgo Supervisionado
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ANEXO G

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LETRAS NOTURNO - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO SANTO (UFES)

24 UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO Data: 0210212016
- Curriculo de Cursos Hora:10.05:33

Curso: Lic. em Lingua Port. e Literat. de Lingua Port. - Noturno

Nivel: Ensino Superior

Grau Conferido: Licenciado Pleno em

Tumo: Matutino

Tipo: Curso

Modalidade: Licenciatura

Funcionamento: Em atividade

Documento de Autorizagdo: "

Documento de Reconhecimento: Decrete 39 81556 (Publicado no D.OU. de 22/08/1956)

Conceito MEC: nao avaliado
Diretério Académico: Nao possui
ANO/ VERSAO: 2006
Data de Inicio: 17/081853 Numero de Periodos
Data de Término: * Minimo: 7
Numero de Trancamentos: 2 Sugerido: 8
Situacio da Versao: CORRENTE Maximo: 14
Obhervarties: OB - Disciplina Obrigatéria

T - Carga Horaria Tedrica Semestral OP - Disciplina Optativa

E - Carga Horaria de Exercicios Semestral EC - Estagio Curricular

L - Carga Horéria de Laboraténo Semestral EL - Disciplina Eletiva

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

[PERiooo: 1 CREDITOS T E L

FIL00428 INTRODUCAO A FILOSOFIA - 60 0 0 o8

NEO poasw pré-requisido

LET05066 Introducdo a Linguistica - 60 o 0 o8
NEo possw pré requisis

LET05067 Fundamentos de Sintaxe de Portugués 4 680 (4] 0 (8}:]
NSO poaaw pré-requsto

LETO5068 Latiml| 4 60 0 0 oB
NGO poas pré-requisto

LET05069 Estudos Literarios | 4 60 0 0 o8B

Néo possw pre-requisiio

| PERIODO: 2 CREDITOS T £ L
LET0S110  SOCIOLINGUISTICA 4 80 0 o o8

Nio possw prérequisio

LET05111  LATIM I 4 60 0 0 o8

Discping LETOS068  Latim |

CURRICULS DE CURSCS - LPES Pages T a9
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LET05112 ESTUDOS LITERARIOS Il 4 60 oe
Nao possw prévequisio

LET05676 Linguistica Textual 4 &0 CcB
Nio posswi prérequisiio

PS003292 PSICOL DA EDUC DESENVOLVIMENTO 4 60 B
N30 possw pré-reguisiio

| PERIODO: 3 CREDITOS T

EDU05808 Fundamentos Histérico-Filoséficos da Educacéo 4 80 o8
NEO possy pré-reguisito

LETO05805 Fonética e Fonologia 4 60 c8
Néo possiy présequisiio

LETO5808 Morfologia 4 60 c8
Nio posswi préreguisito

LETO5807 Estudos Literarios Il 4 80 o8
NB0 possw pré-reQuisito

PSI00764 PSICOLOGIA DA EDUCACAO 4 60 c8
Néo possw prévequisio

| PERIODO: 4 CREDITOS T

CS006024 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 4 60 (@]
Néo possiy prérequisito

EPS06025 POLITICA E ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO BASICA 4 60 o8
Néo posswi pré-réquisiio

LET08021 TEORIAS SINTATICAS DE PORTUGUES 4 60 c8
Nao possiy prérequisito

LET06022 LITERATURA PORTUGUESA |: DA ERA TROVADORESCA 4 60 o8

AO MANEIRISMO

Néo possiy présequisiio

| PERIODO: & CREDITOS T

DID06240 DIDATICA 5 75 o8
Discipine: EPS08025 POLITICA E ORGANIZAGAD DA EDUCAGAD BASICA

EDU0S788 Educacao e Inclusio 4 60 8
Nio possw pré-requisiio

LET05151 SEMANTICA 4 60 c8
NB0 possw pré-requisito

LET06241 LITERATURA PORTUGUESA Il: DO BARROCO AO 4 60 o8

ROMANTISMO
N80 poss pré-requisito
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| PERIODO: & CREDITOS T E

DID06335 CURRICULO E FORMAGCAO DOCENTE 4 &80 0 c8
Disciping: DID06240  DIDATICA

LET09438 Analise do Discurso 4 60 ] c8
Néo possw prérequisito

LET09497 Literatura Brasileira I: Lirica 4 60 0 o8
N&o possiv préseguisito

| PERIODO: 7 CREDITOS T E

LET09496 Literatura Brasileira Il; Narrativa 4 60 0 oB
Néo posswi préaequisiio

| PERIODO: 8 CREDITOS T E

LCE06306 FUNDAMENTOS DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 4 60 0 o8
N30 possw pré-requisilo

LET09495 Literatura Brasileira lll: Canones 4 60 0 (o]
N30 possv pré-requisito

LET09567 Trabalho de Concluséo de Curso 2 a G0 c8
Néo possw prérequiaito

DISCIPLINAS OPTATIVAS

| PERIODO: - CREDITOS T E

LETO6106 ITALIANO INSTRUMENTAL | 4 60 0 oP
NEO possi pré-requisio

LET06107 ESPANHOL INSTRUMENTAL | 4 60 0 oP
N0 possiy pré-requisiio

LET06108 FRANCES INSTRUMENTAL | 4 60 0 oP
Néo posswi prérequisito

LETO6109 LATIMIII 4 60 0 oP
N3o posswl pré-requisio

LET06110 LIT. BRAS.: NARRAT. CONTEMP. (dos anos 50 a 4 60 0 oP

atualidade)

Nao possw prérequisito

LET06284 LINGUA E SOCIEDADE 4 60 0 oP
Discipfna’ LETO5770 SOCIOLINGUISTICA

LET06312 FRANCES INSTRUMENTAL Il 4 80 0 oP
Nao possw prérequisio

LET09429 Caminhos da Dialetologia 4 60 0 oP

Duscipbna: LETOS110  SOCIOLNGLISTICA

Pagra d 9
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LET09440 Discurso e Texto
Discipine: LETOSE75  Lingulstce Textual

LET09442 Espanhol Instrumental Il

Nio posswi prérequisilo
LET098443 Espanhol Instrumental lll
N30 possw pré-reguisiio
LET09445 Estilistica
Néo possiv préweguisio
LET08446 Estudo Critico da Sintaxe Tradicional
Nio posswi pré-réequisifo
LET09448 Estudos Literarios IV
NEO possw pré-requisio
LET09449 Fonologia do Portugués
Néo possiv présequisito
LET09453 Francés Instrumental Il
N80 posswi pré-requisito
LET09454 Fundamentos da Gramatica Gerativa
N30 possw pré-requisio
LET09455 Gramdtica Funcional

Discipine: LET05068  introdugdo & Linguishca

LET09456 Histéria da Linguistica

NEO possi pré-requisito

LET09457 Histéria da Lingua Portuguesa

N3o possw pré-requisito

LET09459 Introducio & Poesia Lirica Latina

No possii pré-requisifo

LET08461 [taliano Instrumental Il
NE0 possix pré-requisiio
LET08462 Italiano Instrumental Hll

Nao passw pré-requasiio

LET09492 Literatura Brasileira : A Poesia do Século XIX e a Pré-
Modernista
Néo possw prérequisito

LET09483 Literatura Brasileira: A Prosa do Século XiX e a Pré-
Modernista

N30 possis pré-reqursilo

LET09494 Literatura Brasileira: dos Cronistas ao Arcadismo

N3o possw pré-raquisio
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LET09499 Literatura Brasileira: Narrativa Contemporanea (Dos Anos 4

50 a Atualidade)
N30 passw pré-requisito

LET09500 Literatura Brasileira: o Modernismo (Geracoes de 22 e 30) £

Néo possii pré-requisito

LET09501 Literatura Brasileira: Periodizacao

N30 possw pré-reQuisio

LET09502 Literatura Brasileira: Poesia Contemporanea (Da Geragao

de 45 & Atualidade)
Ndo passw pré-requisito

LET09503 Literatura Brasilelra: Questdes Especificas
Néo possiy préveguisio

LET08504 Literatura Brasileira: Teatro (Das Origens ao
Contemporaneo)

Nao posswi pré-requisito
LETO08505 Literatura Brasileira: Textos em Didlogo
N&0 possv pré-requisio
LET09509 Literatura do Espirito Santo
Néo possiv présrequisiio
LET09510 Literatura em Lingua Espanhola
N30 possi pré-requisio
LET08511 Literatura em Lingua Francesa
N&o passw pré-requisiio
LET09512 Literatura em Lingua Italiana

Néo possii préreguisito

LET09513 Literatura Infantil e Juvenil

N80 possiv pré-requisiio

LET09516 Literatura Portuguesa: do Neo-Realismo ao Pés-
Modernismo

Nao passl pré-requisito

LET09519 Literatura Portuguesa lll: do Realismo ao Segundo
Modernismo

Néo possv présequisito

LET09520 Literatura Portuguesa: Lirica
NEo posswi pré-requisito

LET09521 Literatura Portuguesa: Narrativa
NBO possv pré-reQuisio

LET09522 Literatura Portuguesa: Periodizagao

Nio possi prérequisio

LET09523 Literatura Portuguesa: Questdes Especificas
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Néo posswvi prévrequisiio

LET08524 Literatura Portuguesa: Teatro 4
N3O possw pré-reQuisio

LET09525 Literatura Portuguesa: Textos em Dialogo 4
Néo possv préweguisio

LET09526 Literaturas de Lingua Portuguesa 4

Nao posswi prérequisiio

LET098538 Metodologia da Pesquisa em Linglistica 4
NEO possw pré-requisio
LET09540 Monografia em Estudos Linglisticos 4

Discipina: LET09539 Mstodologsa de Pesquise em Linguistica

LET09542 Morfossintaxe 4
N0 possiv pré-requisito
LET08543 Oralidade e Escrita: Uma Visao Nao-Dicotémica 4

Disciping: LET05110 SOCIOUNGUISTICA

LET09544 Pragmatica 4

Néo possiv présrequisiio

LET09557 SEMINARIO AVANGADO DE PESQUISA EM ESTUDOS 3
LINGUISTICOS

Disciping: LET09560 SEMINARIO DE PESQUISA EM ESTUDOS LINGUISTICOS
LET09558 SEMINARIO AVANGADO DE PESQUISA EM ESTUDOS 3
LITERARIOS
Discipfng: LET09561 SEMINARIO DE PESQUISA EM ESTUDOS LITERARIOS
LET09560 SEMINARIO DE PESQUISA EM ESTUDOS LINGUISTICOS 3
Discipna: LETO5066  (ntodugso i Linguistica

LET09561 SEMINARIO DE PESQUISA EM ESTUDOS LITERARIOS 3

Nio possiy présequisiio

LET09564 Topicos de Gramatica do Portugués 4
NEO possi pré-requisio

LET09565 Topicos de Leitura 4
Néo possv présequisito

LET10542 Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa 4
NEo posswi pré-requisito

LET10543 Latim IV 4
N30 possiv pré-raquisio

LET10544 LatimV 4
Nio possi prérequisio

LET10545 Introducao a Literatuta Classica: prosa 4

60

60

60

60

60

60

30

30

30

30

60

60

60

60

60

60

60

30

30

30

30
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Néo posswvi prévrequisiio
LET10546 Introducao a Literatura Classica: poesia 4 60 0 0 oP
N3O possw pré-reQuisio
LET10547 Literatura Latina | 4 60 0 0 oP
Néo possv préweguisio
LET10548 Literatura Latina ll 4 &0 0 0 oP
Nao possii prérequisiio
LET105862 Portugués: gramatica normativa e ensino 3 30 0 0 OP
NEO possw pré-requisio
LET10553 Portugués: lingua estrangeira 3 30 0 3¢ OoP
Néo possiv présequysito
LET105584 Portugués: o uso de recursos digitais 3 30 0 3 O©OP
N0 possiv pré-requisito
LABORATORIOS/PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
| PERIODO: 1 CREDITOS T E L
LETO5670 Lab. de Praticas Culturais: Revisdo e Avaliacao Textual 2 4} 30 30 oP
N&o possw pré-requisiio
LET06026 LAB.DE PRAT. CULT.: ABORD. TRANSD. TEXTO 2 4 30 0 OoP
LITERARIO
Nao possw prérequisito
| PERIODO: * CREDITOS T E L
LET05070 Lab. de Praticas Culturals: Os clissicos na escola 2 0 30 0 OoP
Néo possii préreguisito
LETO05087 Lab de Praticas Culturais: Canones da critica brasileira 2 Q 30 3 OP
N30 possi pré-requisito
LETO05671 Lab. de Prat. Culturais: Leitura Literaria na Escola: 2 Q 30 30 oP
Histéria, Cultura e Politica
Nao passw pré-requisito
LETO5672 Lab de Prat. Culturais: Leitura e Ensino 2 a 30 30 oP
Néo possw préwequisito
LETO05673 Laboratério de Praticas Culturais: Sintaxe e Ensino 2 Q 30 3 orP
Disciping: LETO6021 TEORIAS SINTATICAS DE PORTUGUES
LETO05676 Lab. de Prat. Culturais: Literatura e Recriacdo 2 a 30 30 oP
Intersemidtica
N30 possiv pré-raquisio
LETO05809 Laboratério de Praticas Culturais: Seminario de Extensdo | 2 (4] 30 36 OP
Nio posswi prérequisifo
LETO5810 Laboratério de Préticas Culturais: Produgio de Texto e 2 4] 30 I OP

CLRRCULO DE CURSOS - UFES
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Ensino

Nbo possid présequisito

LET05836 Laboratdrio de Praticas Culturais: Criacao Literdria
Nio possw pré-reguisilo
LETO5837 Laboratério de Praticas Culturais: Leitura e Ensino

N30 possw pré-raquisilo

LETO05838 Laboratério de Praticas Culturais: Teorias da Literatura e
Ensino

Nao possiN pré-requisito

LETO8111 LAB. PRAT. CULT.: OFICINA DE LEITURA E
INTERPRETAGAO LITERARIA |

Nio possii prévequisifo

LET06112 LAB.PRAT. CULT.: OFICINA DE LEITURA E
INTERPRETAGAO LITERARIA ||

NEO possié pré-requisilo

LET06113 LAB.PRAT.CULT.: LEITURA LITERARIA - FORMAS DE
INTERVENCAO

N30 possv pré-requisiio

LET06114 LAB.PRAT. CULT.: FONOLOGIA E ENSINO
Disciping: LETOS5805 Fonétca e Fanalogha

LET06115 LAB.PRAT. CULT.: MORFOLOGIA E ENSINO

Discipfng: LETOS806 Morfologia

LET06116 LAB. PRAT. CULT.: SEMANTICA E ENSINO
Disciping: LETO5151  SEMANTICA

LET06242 LAB.DE PRAT. CULT.: ABORDAGENS INTERSEMIOTICAS

E INTERCULTURAIS DO TEXTO LITERARIO
N&o possiy prévequisito

LET06243 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: A
LITERATURA NO ENSINO MEDIO

Nio posswi préraguisio

LET06244 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: CRIAGAO
LITERARIA: GENEROS

NBEO pOssW pré-requisio

LET06246 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: OFICINA DE
LEITURA E INTERPRETAGAO LITERARIA IV

NBO possw pré-requisito

LET06247 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: OFICINA DE
LEITURA E INTERPRETACAO LITERARIA V

N&o passiy pré-requisito

LET06248 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: PESQUISA E
ENSINO

Néo possw présequisifio

LET062489 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: PESQUISA,
LITERATURA E ENSINO

o

N

v

L]

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30
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Nao possi prévequisiio

LET06250 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: RELENDO OS 2

LIVROS DIDATICOS
N3O possw pré-raQuisio

LET06251 LAB. DE PRAT. CULT.: RELENDO OS LIVROS DIDATICOS 2

(DAS*A S SERIES DO ENS. FUND.)
Nao passiy pré-requisito

LET06252 LAB.DE PRAT.CULT.: SEMIN. AVAN. DE PESQ. EMENS. 2

DE LING. E LIT. DE LING. PORTUGUESA

0

4]

Discipina: LET06253 LAB DE PRAT. CLLT SEM. DE PESQ EM ENS. DE LING. ELIT DE

LING. PORTUGUESA

LET06253 LAB.DE PRAT. CULT.: SEM. DE PESQ. EM ENS. DELING. 2

E LIT. DE LING. PORTUGUESA
N&o posswi prévequisiio

LETO06254 LABORATOBIO DE PRATICAS CULRURAIS: SEMINARIO
DE EXTENSAO I

NEO possié pré-requisilo
LET06255 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: SEMINARIO
DE EXTENSAO Il
N30 possw pré-requisito

LET06256 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: TEXTOS DA
MIDIA E ENSINO

N&o possi présequisiio

LET06257 LABORATORIO DE PRATICAS CULTURAIS: TEXTOS
LITERARIOS NAO-CANONICOS

Nao pozsiv présequisito

LET06317 LABORATORIO DE PRAT'C_AS CULTURAIS: OFICINA DE
LEITURA E INTERPRETAGAO LITERARIA III

N30 possw pré-requisio

LET10549 Laboratério de Praticas Culturais: sociolinguistica e ensino?2

Nao passiv pré-requisito
LET10550 Laboratdrio de Praticas Culturais: tradugao e recriacao

Nio possw présequisiio

LET10561 Laboratério de Praticas Culturais: permanéncia classica

NBEO pOssw pré-requisio

0

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

ag orP

3¢ OP

02-ESTAGIO SUPERVISIONADO

| PERIODO: 7 CREDITOS

—

DIDO75768  Estagio Supervisionado |
Disciping: DNDOE240  NDATICA

200 EC

| PERIODO: 8 CREDITOS

DIDO7579  Estaglo Supervisionado Il

Disciping: DXDO7576  Estdgo Supervisionado

200 EC

Pagnad g
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ANEXO H

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA MATUTINO -
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO (UFES)

a2 Universidade Federal do Espirito Santo
# Centro de Educagéo
Curso de Pedagogia - Licenciatura
Organizagao curricular

Tempo minimo de integralizagd@o do curso: 4 (quatro} anos.
Tempo maximo de integralizagao do curso: 6 (seis) anos,

A organizagdo cumicular do Curso de Pedagogia abrangera um nucleo de estudos basicos, um de
aprofundamento e diversificacdo de estudos e outro de estudos integradores que propiciem, aoc mesmo tempo,
amplitude e identidade institucional relativas & formagio do licenciado. Compreendera, além das aulas e dos
estudos individuais e coletivos, praticas de trabatho pedagdgico. como as de monitona, de estagio curnicular. de
pesquisa, de extensdo, de participago em eventos e em outras atividades académico-cientificas, que alarguem
as expeniéncias dos estudantes e consolidem a sua formagéo.

Os ndcleos de estudos deverdo proporcionar aos estudantes, concomitantemente, experiéncias cada vez mais
complexas e abrangentes de construg@io de referéncias teonco-metodologicas proprias da docéncia, alem de
oportunizar a insergao na realidade social e laboral de sua area de formagdo. Por sso, as praticas docentes
deverdio ocorres ao longo do curso, desde seu inicio

A carga horéria total do curso é de 3.410 horas, sendo: 2.805 horas de disciplinas gerais, 405 horas de Estagio
Supervisionado e 200 horas de atvidades complementares.Os estagios serdio sempre oferecidos no periodo

durno.
Estrutura do Curso
1° PERIODO
Codigo Disciplina Crédito Carga Horaria Requisito
Semestral

FIL 05060 Introdugdo a Filosofia

CSO 03274 | Sociologia da Educag8o

PSI 03638 Introducdo & Psicologa da Educacao
EDU 02639 | Histéria da Educacao |

EPS 02638 | Introdugdo & Pesquisa Educacional
Politica e Organizagdo da Educagdo
EPS 05061 Basica

N e R L)
3 1288385
!
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%

Universidade Federal do Espirito Santo
Centro de Educacgao

Curso de Pedagogia - Licenciatura

2° PERIODO
Caodigo Disciplina Créditos Carga Horaria Pré-requisito
Semestral
EDU 02637 | Filosofia da Educacio 4 60
LCE 02858 | Arte e Educaclo 4 60 -
PSI02853 | Psicologia da Educacio Il 4 80 Introdugdo &
Psicologia da
Educacgso
EPS 02852 | Historia da Educacdo il -4 60 -
Pesquisa, Extensdo e Pratica
EPS 05839 | Pedagdgka | 5 105 -
LCE 05118 Educacdo, Corpo @ Movimento < 60 --
3 PgRbDO
Cadigo Disciplina Créditos Carga Horaria Requisito
Semestral
LCE 05801 | Infancia e Educagao 4 60 -
TEP 03142 Introducio a Educacdo Especial 4 60 -
LCE 02861 | Aifabetizacsio | 4 60 -
EPS 05802 | Introducso a Gestao Educacional 4 60 --
TEP 05803 Pesquisa, Extensdo e Pratica 5 106 -
Pedagogica |l
EPS 05804 | Movimentos Sociais e Educacio de - 60 -
Jovens e Adultos
4° PERIODO
Cadigo Disciplina Creditos Carga Horaria Requisito
Semestral
TEP 02864 | Matematica | (Conteudo @ Metodologia) Bl 50 --
TEP 02856 | Didatica - 60 -
LCE 02865 | Alfabetizacdo Il 4 60 -
TEP 07554 Ciéncias Naturais (Conteudo e 4 60 -
Metodologia)
Pesquisa, Extensdo ¢ Pratica
TEP 06986 | Pedagogica Il 5 105 -
LCE 05987 Trabalho Docente na Educacio Infantil 4 60 -

L]
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Universidade Federal do Espirito Santo
Centro de Educacdo

Curso de Pedagogia - Licenciatura

5° PERIODO
Codigo Disciplina Créditos Carga Horaris Requisito
Semestral
TEP 02867 Matematica Il (Conteado e Metodologia) 4 60 Matematica |
EPS 03874 | Gestio Educacional e 60 -
LCE 02871 Portugués (Contetdo e Metodologia) 4 60 -
__EPS 03876 _ | Trabalho e Educagdo 4 60 --
Pesquisa, Extensio ¢ Pratica
LCE 06261 | Pedagégica IV 5 105 --
LCE 06306 | Fundamentos de LIBRAS 4 60 -
6° PERIODO
Codigo Disciplina Créditos | Carga Hordria Requisito
Semestral
| TEP 03856 | Curriculo na Educacao Infantil 5 75 -
EPS 02870 Geografia (Conteudo e Metodologia) 5 75 -
TEP 07669 | Estagio Supervisionado da Educacao B 135 -
LCE 06262 | Tecnologia de Informacdo e B 60 -
Comunicagéo como Apoio Educacional
Pesq,, Extensdo e
. CLP 06514 | Trabalho de Cencluséo de Curso | 2 75 Prat. Pedag. IV
| 7 PERIODO
Codigo Disciplina Creditos Carga Horaria Requisito
Semestral
Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino
TEP 07556 Fundamental 5 75 -
Estagio Supervisionado dos Anos
TEP 07570 Iniciais do Ensino Fundamental 4 135 -
Optativa | < 60 .
EPS 07585 | Histona (Conteudo e Metodologia) 5 75 -
Trabaho de
Conclusdo de
CLP 06515 Trabalho de Concluséo de Curso Il 2 75 Curso |
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272 3 Universidade Federal do Espirito Santo
% : Centro de Educacdo
4 Curso de Pedagogia - Licenciatura

8° PERIODO
Codigo Disciplina Creditos Carga Horaria Requisito
Semestral
EPS 07194 | Trabalho Docente na Gestdo 5 7% -
Educacional
EPS 07177 | Estagio Supervisionado em Gestio “ 135 -
Educacional
FPS 09148 Educacéo, Diversidade e Cidadania 4 60 -
Optativa |l 4 60 -
CLP 06516 | Semindrio de TCC 1 45 Trabatho de
Conclusdo Curso |l
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ANEXO 1

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA NOTURNO -
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO (UFES)

7 Universidade Federal do Espirito Santo
N Centro de Educacao
Curso de Pedagogia - Licenciatura

4

Organizagao curricular

Tempo minimo de integralizagao do curso: 4 (quatro) anos e 6 (seis) meses
Tempo maximo de integralizagao do curso: b (seis) anos e 6 (seis) meses

A organizagdo curricular do Cwso de Pedagogia abrangera um pucieo de estudos basicos, um de
aprofundamento e diversificaco de estudos e outro de gstudos integradores que propiciem, 80 mesmo tempo,
amplitude e identidade institucional relativas a formagdo do licenciado. Compreenderd. além das aulas e dos
estudos individuais e coletvos, praticas de trabaltho pedagdgico, como as de monitoria, de estagio curricular, de
pesquisa, de extensao, de participagio em eventos e em outras atividades académico-cientificas. que alarguem
as experiéncias dos estudantes e consoldem a sua formagao.

Os nucleos de estudos deverdo proporcionar aos estudantes, concomitantemente, experiéncias cada vez mais
complexas e abrangentes de construgdo de referéncias tedrico-metodologicas proprias da docéncia, além de
oportunizar a insercéo na realdade social e laboral de sua area de formagdo. Por isso, as praticas docentes
deverao ocorrer a0 longe do curso, desde seu inicio,

A carga horéria total do curso é de 3410 horas, sendo: 2.805 horas de dscplmasgerats 405 horas de Estagio
Supervisionado e 200 horas de atividades complementares Os estégios sers

diurno.
Estrutura do Curso
12 PERIODO
Céodigo Disciplina Crédito | Carga Horaria Requisito
Semestral

FIL 05060 | Introdugao a Filosofia 5 75 =
CSO 03274 | Sociologia da Educach - 60 -
PSI03638 | Introducio 4 Psicologia da Educacio 4 80 -
EDU 02639 | Historia da Educagdio | 4 80 -
EPS 02638 | Introducio & Pesquisa Educacional 4 60 -
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3

Universidade Federal do Espirito Santo
Centro de Educagao

Curso de Pedagogia - Licenciatura

Pedagogica Il

2° PERIODO
Cadigo Disciplina Craditos Carga Horaria Pre-requisito
Semestral
EDU 02637 | Filosofia da Educacio 4 60 -
EPS 05061 Politica & QOrganizagdo da Educagdo 4 60 -
Basica
PSI 02853 Psicologa da Educacio Il “* 80 Introdugo a
Psicologia da
Educacdo
EPS 02852 | Historia da Educacio Il 60 -
EPS 05839 Pesquisa, Extenso e Pratica 1056 -
Pedagogica |
3 PERIODO
Cadigo Disciplina Creditos CargaHoraria Requisito
Semestral
CE 05801 | Infancia & Educacio + 50 —
| TEP 03142 | Introducdo & Educacdo Especial 4 50 -
LCE 02861 Alfabetzacdo | 4 680 -
EPS 05804 |Movimentos Sociais e Educagdo de - 60 -
Jovens e AduRos
TEP 05803 | Pesquisa. Extensiio e Pratica 5 106 -
Pedagogica Il
4° PERIODO
Cadigo Discipfina Creditos Carga Horaria Requisito
Semestral
LCE 02859 | Arte & Educacio Kl 50
TEP 02856 Didatica 4 50 -
LCE 02865 |AMabetizacdo || “ 60 -
LCE 051198 | Educacio, Corpo & Movimento “ 80 -
TEP 05086 Pesquisa, Extensiio e Pratica 5 106 -
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L)

Universidade Federal do Espirito Santo
Centro de Educacao

Curso de Pedagogia - Licenciatura

§° PERIODO
Codigo Disciplina Créditos Carga Horaria Requisito
Semestral
TEP 02864 Matematica | (Conteddo e Metodologia) 4 60
EPS 05802 Introdugdo & Gestdo Educacional Bl 60
LCE 02871 Portugués (Conteldo e Metodologia) B 80 -
TEP 07654 | Ciéncias Naturals (Contetdo e 4 60
Metodologia)
LCE 06261 Pesquisa, Extenslio e Pratica 5 105 -
Pedagégica IV
§° PERIODO
Cédigo Disciplina Créditos Carga Horaria Requisito
Semestral
TEP 02867 Matematica Il (Contedado e El 60 Matematica |
Metodologia)
LCE 06306 | Fundamentos de Lingua Brasileira de E 60 -
Sinais
EPS 03876 | Trabalho e Educacdo a 60 -
LCE 06262 | Tecnologia de Informagdc e B 60 -
Comunicagdo como Apoio Educacional
EPS 03874 Gestio Educacional 4 60 -
7° PERIODO
Codigo Disciplina Creditos Carga Horaria Requisito
Semestral
LCE 05987 | Trabalho Docente na Educacao Infantil Rl 80
_TEP 03856 | Curriculo na Educacdio Infantil 5 75 -
EPS 02870 | Geografia (Conteudo e Metodologia) 5 75 -
TEP 07569 Estagio Supervisionado da Educacéo 4 135 -
Infantil
CLP 06514 | Trabalho de Conclus8o de Curso | 2 75 Pesq., Extensdo e
Prat. Pedag. IV
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Universidade Federal do Espirito Santo
Centro de Educacao
Curso de Pedagogia - Licenciatura

8° PERIODO
Codigo Disciplina Créditos Carga Horaria Requisito
EPS 07585 | Historia (Contetudo e Metodologa) 75
TEP 07558 Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino 75
Fundamental
EPS 09148 Educac8o, Diversidade e Cidadania 4 680 -
TEP 07670 | Estagio Supervisicnado dos Anos 4 135 -
Iniciais do Ensino Fundamental
CLP 06515 Trabalho de Concluséo de Curso |l 4 75 Trabakho de
Conclusdo Curso |
9° PERIODO
Codigo Disciplina Creditos Carga Horaria Requisito
Semestral
EPS 07194 Trabalho Docente na Gestdo 5 75 [ -
| Educacional ‘
EPS 07177 I Estagio Supervisionado em Gestao - 135 ‘ -
| Educacional |
| Optativa | 4 50 l
| Optativa Il 4 80 ! -
CLP 08516 | Semindrio de TCC 1 45 l Trabatho de
‘ | Conclusio Curso Il

1
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GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LETRAS - UNIVERSIDADE DE PASSO

FUNDO (UPF)

LETRAS, PORTUGUES- INGLES E RESPECTIVAS LITERATURAS (L) (4217) - CAMPUS |08 SOIBLINGS

‘ ‘ UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO Curriculo Simples
YICE-REITORIA ACADEMIC A
‘ U P FSEQﬁO SECRETARIA ACADEMIC A Data: 010616
SETOR COMNTROLE ACADEMICO Hara: 16:08:22

Curso: LETRAS, PORTUGLIES- INGLES E RESPEC TIVAS LUTERATURAS (L) (4217) - CAMPUS | - PASSO FUNDO
Wiamero do Curriculo: 1

Legenda:

Cod. Cadigo da Discplina T Total de Credios Tednxos P Total de Creditos Praticos
CPP Toalde Credios Praticos Pedagdaieos ES Totalde Cradics de Estagio Supernvisionado

* Cadacredio equivake a 15h.

PLINA
NIVEL 1
AGS100 SOCIOLOGIA DOS PROGESSOS SOGIOEDUCATIVOS 4 0 e} o] Man
AEC100 | INICIACAD AOCONHEGIMENTO AG ADEMICO 4 0 0 1] Mao
ALP100  LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS 4 0 1} u] Mao
LPL158  INTRODUGAOA UNGUISTICA 4 0 0 0 Mao
LPL158 O MUNDO DA LEITURA 3 0 1 0 Mao
Créditos Obrigatdrios: 20  Créditos Optativos /Eletivos: 0 Créditos Optativos / Eletivos Obrigatdrios: 0
NIVEL 2
AEG101 ETICA GERAL 2 o o 0 Nao
ALE101  LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS {LERAS) 2 1] 0 o] MNao
LPL164 ESTUDOS EM LINGUA PORTUGLESA 3 0 1 1] =1}
LPL162  FOMETICAE FONOLOGIA 3 o 1 o] MNao
LPL183 POESIA 4 0 [t} 1] Mao

LPL185 ROMANCE 4 0 0 o] MNao

Créditos Obrigatdrios: 20 Créditos Oprativos /Eletivos: 0 Créditos Optativos / Eletivos Obrigatdrios:

NFEL 3

AN gfgg;ng\éé%g cn)JRE N?ﬁ?giETENCM NO USO DE FERRAMENTAS 5 5 i & —
LPI131  LiNGUA INGLESA | 3 0 1 0 N&D
LPL167 DRAMA 2 0 0 0 =1
LPL182 ELETIVA| 2 ] ] 1] Mo
LPL16s  LINGUISTICA | 4 0 0 0 NEo
LPL170 LITERATURAE INTERTEXTUALIDADE 3 0 1 0 =0

LPL185  MORFOLOGIA 3 i} 1 u] Mao

Créditos Obrigatdrios: 20 Créditos Optativos /Eletivos: 0 Créditos Optativos / Eletivos Obrigatdrios: 0

NIVEL 4
LPI132  LINGUA INGLESA Il 3 0 1 0 Mao
LPL1s4 ELETIVA I 2 0 0 0 Mao
LPL162  LINGUISTICA I 2 0 0 0 Mao
LPL171 LITERATURA BRASILEIRA E IDENTIDADE 4 ] 0 0 Mao
LPL174 IF‘FEATIC.A PEDAGOGICA DE LINGUA PORTUGUESA E UTERATURA 8 g & g NED
LPL172 SINTAXE | 4 0 0 0 Nao

Créditos Obrigatdrios: 22 Créditos Optativos /Eletivos: 0 Créditos Optativos / Eletivos Obrigatdrios: 0
HIVEL §
APE14g ESTAGIOSUPE RVISIONADO DE LINGUA PORTUGLESAE o o o 13 NED

LITERATURAI

1/2
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LETRAS. PORTUGUES- INGLES E RESPECTIVAS LITERATURAS (L) {4217) - CAMPUS |08 SDIELIGED

LPhat
LPI133
LPL178
LPLI78
LPL123
LPLIT3

NIVELS

A.Félw
P24
LPL180
LPLrTe
LPLY77

LPLIYS

LPLig

NIVELT

AFP103
AFPI0Y

APE1%0

LPI137
LPI42
LPL152

NIVELS

AFP102
APE1S3
L35
LPI138
LPI3s

APE1S4
LPI138
LPIt43

LP40
LPI144
LPLiga
LPLIa7
LPL18E
LPL18S

ENSING E APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA 4
LINGUA INGLESA Il 3
A POESIA DE EXPRESSAD PORTUGUESA 2
MONOGRAFIA | 0
PESQUISA EM LETRAS 2
SINTAXEN 3
cmqm Obrigatorios: 33 Crédios Optativos / Elativos: 0
DIDATICA GERAL 4
LINGUA INGLESA IV 3
| A PROSA DE EXPRESSAO PORTUGUESA 4
ENUNCIAGAC E DISCURSO: 4
MONOGRAFIA Il 0
:HATICA PEDAGOGICA DE LINGUA PORTUGUESA E UTERATURA o
| SOCICLINGUISTICA 2
Crédites Obrigatérios: 26 Crédntos Optativos / Eletivos: 0
- EDUCAGAC INCLUSIVA 2
PSICOLOGIA DA EDUCAGAC 4
ESTAGIO SUPERVISIONADD DE LINGUA PORTUGUESA £ o
LITERATURA Il
LITERATURA EM LINGUA INGLESA 3
TOPICOS LEXICO-GRAMATICAIS DE LINGUA INGLESA 2
| A LITERATURA CONTEMPORANEA NA ESCOLA 3
Creditos Obrigaterios: 30 Crédnos Optatives / Etivos: 0
POLITICAS, ESTRUTURA E GESTAD DA EDUGAGAG BASICA 4
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA INGLESA | 0
LINGUA INGLESA V 3
PRATICA DE LEITURA E ESCRITA EM LINGUA INGLESA 3
PRATICA PEDAGOGICA DE LINGUA INGLESA | 0
anu Obrigatorios: 26 CMQ. Optatlves / Ebnvol 0
ESTAGIO SUPEAVISIONADO DE LINGUA INGLESA || Q
(UINGUA INGLESA VI 3

PRATICA DE COMPREENSAQ £ DE PRODUGAD CAAL EM LINGUA
INGLESA

PRATICA PEDAGOGICA DE LINGUA INGLESA 1| a
TOFICOS EM LINGUISTICA APUCADA s
LINGUISTICA APLICADA A ENSINO DA LINGUA PORTUGLESA 2
LTERATURA E TECNOLOGIA o 2
2
2

=

| PRATICA COM TEXTOS DE DIFERENTES GENEROS

TEATRO NO BRASIL

Crédilos Obrigatérios: 28 Créditos Optatives / Eletivos: 8

0 ¢ 0 Nso
o 1 Q Nao
0 o 0 Néo
4 o 0 Nao
0 0 0 No
0 t | 0 Nao

Créditos Optativos | Eletivos Obrigatarios: 0

0 o a Nao
0 1 0 MNio
0 ] 0 Nio
0 o Q9 Néo
4 0 Q Nio
0 - 0 Nao
0 ] Q Nio

Créditos Optativos / Eletivos Obrigatérios: 0

0 ¢ Q Nio
0 o 0 Mao
0 o 14 Nao
0 1 Q Nao
o ¢ Q Nio
0 1 Q N&o

Craditos Optativos / Eletivos Obrigatorios: 0

0 0 Mao

0

0 0 [ o Nao
0 1 0 Néo
0 1 Q Nao
0 & 0 Néo

Créditos Oplativos | Eletivos Obrlpnqu: 0

¢ 10 N&o

1 { 0 N&o
0 1 Q Nio
] [ ] MNao
0 o Q9 N&o
0 o 0 Sm
o o Q9 Sm
0 o Q | Sm
0 o 0 Sim

Créditos Oplativos / Eletivos Obrigatérios: 0




ANEXO K

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA - UNIVERSIDADE DE
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PEDAGOGIA (L) (4717) - CAMPUS | - PASSO FUNDO 06/01/16 16:08:38
UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO Curriculo Simpl
‘ k VIGE-REITORIA ACADEMIC A oo SR
SEQAO SEC RETARIA ACADEMIC A Data: 0106/
A UP FSE%R GONTROLE AGADEMICO Hom: 01'13:03:;2

Curso: PEDAGCGIA (L) 4717} - CAMPUS | - PASSO FUNDO
Wimero do Curriculo: 1

Legenda:

Cod. Cddigo da Diseplina T Tatal de Crdios Tednos P Total de Crditos Praticos
CPP Taalde Crdics PEtios Pedegdgieos ES Tatalde Crddics de Estagio Supervisionado

* Cadacrdio equivake a 15h.

PLINA
HIVEL 1
AEG100 | INIG IACAD AO GONHEGIMENTO AGADEMIGO 4 ] 0 a Mo
AFP103 EDUCAGAO INGLUSIVA 2 1] 1] 1] Nao
AFP112  HISTORIA DA EDUG ACAD 4 0 1] 0 Nao
AFP101  PSICOLOGIA DA EDUCACAO 4 0 0 0 MEo
ALP100  LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS 4 0 1] 1] Mao
PED152 INTRODUCAO A PEDAGOGIA 2 0 0 0 Nao
Créditos Obrigatdrios: 20 Créditos Optativos /Eletivos: 0 Créditos Optativos f Eletivos Obrigatdrios: 0
HRYEL 2
ACS100 SOCIOLOGIA DOS PROCESSOS SOCIOEDUCATIVOS 4 ] 0 a Mo
AFP115  BIOLOGIA DA EDUUCACAQ 4 o o] 0 (=1}
AFP116  FILOSOFIA DA EDUCACACH 4 0 0 0 Mo
AFP114  PSICOLOGIA DAS APRENDIZAGENS 4 0 0 0 (=Te]
ALE101 | LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS {LBRAS) 2 0 0 0 Nao
PED154 PESQUISA EM EDUC ACAO 2 0 2 0 (=Ts]
Créditos Obrigatdrios: 22 Créditos Optativos fEletivos: 0 Créditos Optativos / Eletivos Obrigatdrios: 0
HFVEL 3
AFP119  FILOSOFIA DA EDUCACAOII 2 0 0 0 Nao
AFP102 POLITICAS, ESTRUTURA E GESTAQ DA EDUC AGAO BASICA 4 ] 0 0 (=Te]
AlN100 g%fgfg‘gé%%g h‘?AerlxgiETE NGIA NO USO DE FERRAMENTAS 0 g o 0 o
PED157 AQUISICAO E DESENYOLYIMENTO DA LINGLIAGEM 2 ] 0 0 Mao
PED121 EDUGAGAO LUDICA E CORPOREIDADE 3 0 1 0 Mo
PED158 Egi;lagmghlﬁos METODOLOGICOS DO ENSINO DE GIENGIAS 2 g o 0 o
PED155 PROCESSOS EDUCATIVOS EM ESPACOS NAO ESCOLARES 2 0 2 0 Mo
PED156 SOGIOLOGIA DA EDUCAGAO 4 0 1] a Nao
Créditos Obrigatdrios: 22 Créditos Optativos fEletivos: 0 Créditos Optativos / Eletivos Obrigatdrios: 0
NFVEL 4
AFP100  DIDATICA GERAL 4 ] 0 0 M&o
PED161 CURRICULO E ORGANIZAGAO DO GONHEG IMENTO MA ESCOLA 4 ] 2 0 ({=Ts]
PED180  FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA ALFABETIZAGAO 3 0 1 0 Nao
PED15a ;g?[u)gmgwos METODOLOGICOS DO ENSINO DE GIENGIAS 3 d i o o
PED162 gggﬂ%m‘m METODOLOGICOS DO ENSINO DE HISTORIA E 5 & B z D
Créditos Obrigatdrios: 22 Créditos Optativos fEletivos: 0 Créditos Optativos / Eletivos Obrigatdrios: 0
HFVEL &

1/3
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APENT
PED168

PED164
PED166

PED163

PED187

PED18S

e
APE11E

APENS
PED133

PED170

PED 189

PED181

NivELT
APE120 |
i EDUCN;M. ufw.s E TECNOLOGIAS

PED1TS
PED172
PED174
PED171
PED1T2

NivELE

AEC101
AP 18
PED185
PED|78
PED172
PED18?
PED101
PED153
PED182
PED190
PED184
PED189
PED18S
PED233
PED188
‘ PED180
PEDITY

213

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA |

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAD INFANTIL
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA EDUCACAC DE JOVENS E

| ADULTOS

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSING DA MATEMATICA |
FUNDAMENTOS METODCLOGICOS DO ENSING DE HISTORIA E
GEOGRAFIA N

FUNDAMENTOS METODCLOGICOS DO ENSING DE LINGUA
PORTUGUESA

GESTAQ E PLANEJAMENTO DO TRABALHO PEDAGCGICO

3

4

Craditos Obrigatorios: 26 Créditos Optatives / Eletivos: 0

ESTAGIO SUPERVISIONADO |

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA I

ARTE E EDUCAGAC

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSING DA MATEMATICA

METODOLOGIA DO ENSING - ANOS INICIAIS E EDUCAGAD

INFANTIL
NOVAS LINGUAGENS E EDUCACAD

2

2

0

0

2

06/01/16 16:08:38

Nia

Nso
0 Nao
0 Nio
0 Nao
0 Nao
0 Néo

Créditos Optativos / Esetives Obrigatorios: 0

0

0

2

Q

Nao
Nao
0 Nao
0 Nao
0 Nag

Craditos qw:am: 36  Créditos Optativos ! Eletivos: 0 Crdd(loo Optatives i Eletivos Obrigatorios: 0

ESTAGIO SUPERVISIONADO I

ELETIVAI

ELETIVAII

FUNCAMENTOS DA EDUCACAC ESPECIAL

| sjurgse |
Créditos Obrigatérios: 31 Créditos Optativos / Elet

ETICA GERAL
ECONOMIA DA EDUCAGAD
EDUCAGAO E SEXUALIDADE NA ESCOLA

CELETIVA LI
|ELETIVA IV
'FILOSOFIA COM CRIANGAS

FUNDAMENTOS METODCLOGICOS DO ENSING RELIGICSO
JOGOS E BRINCADEIRAS
LEITURA E LITERATURA INFANTIL

 PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

PAATICA PEDAGOGICA EM EDUCAGAQ INFANTIL

PRACPOSTA METODOLOGICA PARA A EDUCAGAD DE JOVENS E
ADULTOS

FROPGSTA METODOLOGICA PARA EDUCACAC INFANTIL

SINTESE I
TEATRO NA ESCOLA
| TOPICOS ESPECIAIS
 TOPICOS SOBRE PROFISSAO DOCENTE

0

4

2

2

2

2
!008:

0N NNR e NN

~n

NN e N

o ©o oo o

0

© o 0o 0o 0o 0o 0o oo o o

o

o o o & O

o o oo

2

000 0 0 o 0 5 0o ©

o

o o 0w o

17 Nao
0 Nso
0 Nao
0 Nao
0 Nao
0 Nao

0 Nao
0 N&o
0 Sm
0 Nio
0 Nio
0 Sm
0 Sm
0 Sm
0 Sm
0 Sm
¢ Sm
0 Sm
¢ Sm
0 N&o
0 S
0 Nio
¢ Nao
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Créditos Obrigatdrios: 27  Croéditos Optativos / Eletivos: 24

313

06/01/16 16:08:38

Créditos Optativos / Eletivos Obrigatorios: 0




