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RESUMO

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade C@MAIC), instituido em 2012,
estabeleceu um compromisso entre governos Fe@esaiito Federal, Estados e Municipios,
com vistas a atender a meta 5 do Plano NacionBtdeacédo — alfabetizar as criancas até, no
maximo, o terceiro ano do ensino fundamental. Ajpiss. que da origem a esta dissertacao
objetivou reconhecer a(s) concepg¢éao(des) de aitaigéb presente(s) na proposta de formacéo
continuada de professores alfabetizadores querante@NAIC — em especial, nos cadernos
que serviram de base a esse projeto, verificandordextos textuais em que essas concepgoes
emergem e o papel que ai desempenham, por meimaiseade um de seus principais
instrumentos: os Cadernos de Formacao. Trata-senpm, de uma pesquisa bibliografica e
documental, que se serve, ainda, da analise detmmtOcorpusé constituido de dezenove
textos, publicados em 2012 e 2015. As categoriasarddise — abordagem tradicional,
abordagem construtivista, perspectiva historictdcal, letramento e sistema de escrita
alfabética — foram elaboradas com base em autores Mortatti (2000, 2006, 2015), Soares
(2003, 2010, 2014, 2016), Ferreiro (1990), Ferreificeberosky (1991), Gontijo (2002, 2003)
e Morais (2012). O trabalho apresenta uma sintegeiturso historico do ensino da leitura e
da escrita no Brasil, privilegiando os cenariosdiputa pela hegemonia entre métodos de
alfabetizacdo; bem como sistematiza o contextondergéncia do PNAIC, sua estrutura e
funcionamento, e as principais mudancas que oiemgnos seis anos de sua existéncia. A
andlise dacorpusresultou nas seguintes constatacdes: a propostardacdo continuada de
professores, materializada nos Cadernos de Formagéesenta convergéncias e divergéncias
entre as distintas concepcdes de alfabetizacaergessno cenario nacional; as reconstrugcdes
operadas apresentam incongruéncias face as telwidmse, por vezes, obscurecendo-as,
aglutinando-as e propondo aproximacdes ndo corsgasuacademicamente; hd uma
miscelanea de concepgdes, ocasionada pelas naiNipt@s presentes nas diferentes autorias
nos textos dos Cadernos de Formacéao, procedentdifedentes vinculos institucionais; e a
abordagem do sistema de escrita alfabética predoreimtre as propostas didaticas
apresentadas. Reiterando trabalhos difundidosaaa énclui-se que o programa, nao obstante
seu objetivo de formar professores alfabetizadoagzerspectiva do letramento e a tentativa de
recuperar diferentes tradicbes do campo, alinheese uma perspectiva que restringe a
alfabetizacdo ao dominio do sistema de escrithétifz.

Palavras-chave Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade C&talernos de formagao.
Concepcodes de alfabetizacdo. Sistema de escatzétitfa.



ABSTRACT

The National Pact for Literacy in the Right Age @®R), established in 2012 with the
objective of institute a commitment between Feddfalderal District, State and Municipal
governments to meet goal 5 of the National Eduna®lan - literate children, at the latest, the
third year of elementary school. The research ffaate rise to this Dissertation aimed to
recognize the conception (s) of literacy presenthim proposal of continuing education of
literacy teachers that integrates the PNAIC, irtipalar, the notebooks that served as the basis
for this project, the textual contexts in whichsaeconceptions emerge and the role they play
there, through the analysis of one of its mainruments, the formation notebooks. It is,
therefore, a bibliographical and documentary redeavhich is also useful for content analysis.
The corpus consists of nineteen texts, publish&dir? and 2015. The categories of analysis -
traditional approach, constructivist approach, dristl-cultural perspective, literacy and
alphabetic writing system - were elaborated baseduihors such as Mortatti (2000, 2006,
2015), Soares (2003, 2010, 2014, 2016), Ferreig®Q), Ferreiro and Teberosky (1991),
Gontijo (2002, 2003) and Morais (2012). The papesents a synthesis of the historical course
of teaching reading and writing in Brazil, favoritige scenarios of dispute over hegemony
among literacy methods; systematizes the contextngirgency of the PNAIC, its structure and
functioning, and the main changes that reachedthe six years of its existence. The analysis
of the corpus resulted in the following findingeetproposal of continuing teacher training,
materialized in the formation notebooks, presents/ergences and divergences between the
different conceptions of literacy present in th&éaraal scenario; the reconstructions performed
show inconsistencies with the basic theories, sionestobscuring them, agglutinating them
and proposing approaches that are not consensaehdemics; there is a hodgepodge of ideas,
caused by multiple voices present in the differanthorship in the texts of formation
notebooks, from different institutional linkageketapproach of the alphabetic writing system
prevails among the didactic proposals. Reiteratingks spread in the area, it is concluded that
the program, despite its objective of trainingrhigy teachers in the perspective of literacy and
the attempt to recover different traditions of tieéd, is aligned with a perspective that restricts
literacy to the domain of the system of alphabétig#ing.

Keywords: The National Pact for Literacy in the Right Adgermation notebook, literacy
concepts, system of alphabetical writing.
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1 INTRODUCAO

O ato de escrever a dissertagéo e a dificuldadeldear as primeiras palavras no papel,
traduzindo a linguagem escrita ideias e pensamsngtentados nos conhecimentos cientificos,
reportaram-me ao quadRrimeiros Passqgsde Vincent Van Gogh (Figura 1), obra que me
emocionou quando a vi, pela primeira vez, em mei@éonstrucdes subjetivas vivenciadas no

mestrado.

Figura 1 - Primeiros Passos (Van Gogh)

e

Fonte: Van Gogh (1890).

Na tela, vi, naquele primeiro passo, a criancadnda descobrir o percurso e os bracos a
espera da protecdo, algo que me remeteu a trajefdei trilhei antes de iniciar o mestrado, as
experiéncias vividas e as inquietacdes que seittoresh em uma pesquisa. Nesse processo,
senti o impacto dos primeiros passos de pesquasaaamparo da orientadora, o afago nas trocas
e aprendizagens com aqueles que seguem ao mewaladastrucao de um caminho cientifico.

Principiei a caminhada com um olhar para a tragide formacdo, em momentos que
me conduziram a pensar a alfabetizacdo e a caragét deste texto, indagando: qual foi o
primeiro passo para que eu chegasse até este noth@@igue me conduziu até aqui? O que me
move? O primeiro passo, com certeza, foi a esg@tmMagistério, por fazer o Curso Normal,
incluindo as monitorias e os estagios. Em junh@@@3, apdés muitas duvidas, ingressei no

Curso de Pedagogia, habilitacdo em Educacdo Ihfanfinos Iniciais, na Universidade
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Luterana do Brasil. Durante a graduacéo, reali@ecerso para professor de anos iniciais na
Rede Municipal de Ensino de Carazinho. Foram dmg@rsos, com a primeira nomeacao em
2006 e a segunda em 2010.

Alguns passos sao planejados e conduzidos comzéxmissim foi o ingresso na
Especializacdo em Psicopedagogia, na Universidatasiso Fundo, em 2008. J4 outros passos
seguem um atalho que surge inesperadamente. Assienminha caminhada pela alfabetizacgéo,
na regéncia de uma turma de 12 série (hoje 2° @oao)o requisito, a rede oferecia a formacéao
continuada aos professores, por meio do projetdliddetizacdo promovido pelo Grupo de
Estudos sobre Educacg&o, Metodologia de Pesquisd@-AGEEMPA

E foi nessa fase que meu encantamento pela afat@® comecou, com os desafios
da inexperiéncia e a alegria diante das construe@sendizagens dos alunos ao avancarem
na apropriacdo do sistema de escrita. Diante dwss®io, percebi a minha necessidade de
refletir sobre o trabalho pedagdgico, sobre o neeyprofessora. Nesse periodo, acompanhei a
mudanca do ensino fundamental para 9 4resis turmas de 2° ano fizeram parte da minha
rotina por 48 horas semanais.

No final de 2012, descortinava-se a minha frenta nova proposta: ser Orientadora
de Estudos do Pacto Nacional pela Alfabetizacalnlade Certa — PNAIC, na rede municipal
de ensino de Carazinho. Em dezembro, uma colegagu@m compartilhei a fungcdo e eu
participamos da primeira etapa do Curso; e, em 2Bildamos as formacdes em ambito
municipal. Desse modo, passei a dividir a minhmaogntre as salas de aula e o PNAIC.

Mas o que € PNAIC? O Ministério da Educacédo — M&taves da Portaria MEC N°
867, de 4 de julho de 2012 (BRASIL, 2012b), ingtitoi Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa— PNAIC, um compromisso firmado endrgavernos federal, estadual e municipal
para alfabetizar todas as criancas até os oito @madade, ao final do terceiro ano do ensino
fundamental. Entre seus objetivos, estd o de mallia qualidade do ensino no ciclo de
alfabetizacao, a fim de garantir os direitos deagizagem das criangas, conforme exposto no
Caderno de Apresentacédo do Pacto:

Para que, de fato, as criancas estejam alfabesizadaito anos de idade, necessitamos
promover o ensino do sistema de escrita desdemejpa ano do Ensino Fundamental
e garantir que os conhecimentos relativos as qone€ncias grafofénicas sejam
consolidados nos dois anos seguintes. Por outo tea basta dominar o Sistema de

! GEEMPA é um grupo focado na alfabetizacéo e deldia duas atividades basicas entrelacadas: aiggesc
formacdo de professores. Um dos principais ensintobeedo GEEMPA é que o0 aprender € um processo
descontinuo, que se da numa sequéncia de niveggjearrar nao é proibido, pois erros sao hipéiesempletas
numa rede de rela¢cdes. Informacdes retiradas eldaiprograma, disponivel em: <geempa.com.br/o-gaem

2 Reporto-me a essa transicdo no capitulo 2, setde Percursos anteriores ao PNAIC”.
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Escrita Alfabética, mas a crianga deve desenvalviabilidade de fazer uso desse
sistema em diversas situa¢cbes comunicativas. (BRABN 2a, p. 07).

Para efetivar os direitos de aprendizagem e aadlf@tdo, o Pacto apresenta acdes que
se estruturam em quatro eixos de atuicBlo primeiro deles, no qual eu me inseri como
Orientadora, esta a formacao continuada de professdfabetizadores, a qual sdo veiculados
os Cadernos de Formacéo ofertados pelo MEC. O degéia disponibilizacdo de materiais
didaticos e pedagogicos para professores e altaiesgomo livros, obras complementares,
dicionarios, jogos de apoio a alfabetizacdo, emiteos materiais. As avaliagfes fazem parte
do terceiro eixo e buscam acompanhar os resul@®NAIC e a implementacao de solucdes
corretivas para as problematicas de cada |I&edfe elas, foi instituida, pela Portaria MEC n°
867, de 4 de julho de 2012 (BRASIL, 2012b), em Adu9, inciso IV, a “avaliacdo externa
universal do nivel de alfabetizagdo ao final dai38 do ensino fundamental, aplicada pelo
INEP”. Essa avaliacé@o € apresentada na Portai@)te 7 de junho de 2013, e estabelece as
diretrizes basicas de trés processos de avalidggdioados pelo Sistema de Avaliacdo da
Educacado Basica — SAEB: a Avaliacdo Nacional deci&chlio Basica — ANEB, a Avaliacéo
Nacional do Rendimento Escolar - ANRESC, ambasigientes, e a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo — ANA. O quarto eixo de atuacao éagesontrole social e mobilizacao; quanto
a esse aspecto, os envolvidos tém acesso ao sistemanonitoramento SisPacto,
disponibilizado no Sistema Integrado de Monitoratmelxecucéo e Controle — SIMEC, o que
Ihes possibilita 0 acompanhamento constante dassagdorogramas instalados. Com essa
estrutura e seguindo as determinagdes do govedeoalepara a implementacao do programa,
0 Pacto passou a ser desenvolvido em ambito ndcranano de 2013.

Assim, minha caminhada profissional passou a Baao Nacional pela Alfabetizacéo
na Idade Certa como pano de fundo. No inicio d&l284sumi a coordenacgdo do programa na
rede municipal de ensino de Carazinho e, com iasogsponsabilidade por sua gestao
administrativa, o que implicava organizacdo dosahos de formacdo, controle no
cumprimento da carga horaria, acompanhamento diragdio dos agentes.

Devido as demandas da sala de aula, aos conheosnefierecidos pelo PNAIC, as
formacdes e sua aplicabilidade e a repercussdaun@ipio, por meio da verificagdo de casos
em que as aprendizagens ndo se efetivaram no de&lalfabetizacdo, as duvidas e o0s
guestionamentos passaram a ser frequentes, e pguediiavia muito para estudar e aprender.

Como afirma Charlot (2005), o movimento para apeeng induzido pelo desejo e pela

3 O capitulo 2 — Pelos caminhos do PNAIC, na sec@drftitulada “O Pacto Nacional pela Alfabetizag@oldade
Certa”, apresenta uma contextualizacédo de cadadeixduacao.
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incompletude do homem. Entdo, comecei a busca paliss e leis que regem a educagéo e a
alfabetizacdo no cenério brasileiro, para, assiaioear um projeto de pesquisa, com vistas a
participar da selecdo para o Curso de Mestradonngetsidade de Passo Fundo.

Entre minhas inquieta¢des, estava o fato de quedpse educacdo um direito de todos,
assegurado pela Constituicdo da Republica FedamdiBrasil — que, em seu art. 205, afirma
que "a educacéo, direito de todos e dever do &stada familia, deve ser promovida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, visamgteno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua quagjiio para o trabalho" —, o Brasil ainda
aparece como um dos paises com maior numero dalzetal. Isso nos permite perguntar: que
educacéo € essa que produz analfabetos e, maés amadfabetos funcionais?

Ao apresentar informacdes sobre a situacao daetifabdo brasileira, o Ministério da
Educacao, no Relatorio Educacao para Todos nol BBERRASIL, 2014), expde que a taxa de
alfabetizacao de jovens e adultos (populacao coan@$ ou mais) passou de 86,7%, em 1999,
para 91,3%, em 2012. A taxa de analfabetismo fmatioessa mesma faixa etéria diminuiu de
27,3% (2001) para 18,3% (2012). No entanto, “Apdsdhaver motivos para comemorar esses
resultados, estudos apontam que, nesse mesmo@earodorme dados estatisticos do Censo
Demogréfico de 2012, 750.000 criangas chegaram®aand sem saber ler e escrever”
(SILVEIRA et al., 2016, p. 11).

Se o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idadéa@eproposto com a intencdo de
garantir o direito de alfabetizacéo plena até ar®® do ciclo de alfabetizacdo, como isso se
efetiva? Que experiéncias permitiriam o processali#etizacdo plena e as aprendizagens
nessa etapa? Com base nessas preocupacoes, f@ampelgunta do projeto de pesquisa com o
qual concorri a uma das vagas do Mestrado em Edacqge experiéncias podem ser pensadas
no universo da sala de aula do 1°, 2° e 3° anardussiniciais — o Ciclo de Alfabetizacdo —, que
contribuam significativamente no desenvolvimentoedpécie humana e na constituicdo do
processo de alfabetizagédo?

Iniciei o curso com a orientacdo da Professora @auklavia Eloisa Caimi. Foram dez
meses de estudo, questionamentos, reformulacacobtema e do projeto de pesquisa, pois,
assim como os meus conhecimentos de pesquisadm@eto inicial era incipiente. Entre idas
e vindas, algumas ideias foram sendo repensaddsreuladas. Nesse movimento, ocorreu a
aproximacdo com a Professora Doutora Adriana Dickel virtude de nosso interesse em

comum pelo PNAIC e da insercdo no Grupo de EstedBesquisa sobre Alfabetizacdo — o
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GEPALFA®. Assim, o direcionamento para a alfabetizacdaezanfais intenso, bem como a
oportunidade de imergir em algumas das minhasebgges, aproveitando a minha experiéncia
com o campo de investigacao. Tal vivéncia foi flaacte, por meio da qual surgiram uma nova
orientacdo e um novo caminho. Os passos foram emetdirecionados; e, com eles, verifiqueli
a “importancia de construir uma ruptura com aquijoe € familiar” (BOURDIEU;
CHAMBOREDON; PASSERON, 2000, p. 23).

Japiassu (1991, p. 68), ao retomar ideias de Gd&4chelard, discute as decisdes

necessarias ao fazer cientifico:

[...] Nés somos nossa decisdo. Nossos valoressgeirem no término de uma agao
pela qual nés fazemos os instantes que vivemos,diger, nosso tempo. Devemos
nos definir pela tendéncia que tivermos de noapdissar e de nos transformar. Dois
caminhos se apresentam: de um lado, a ciéncigéengcd vencem a solidao criando
um prolongamento de nés mesmos e uma sociedadetmo a poesia e a imaginacao
libertam-nos da serviddo da histéria e das ref@énda memdria, para fazer-nos
descobrir homens e coisas. O homem é ao mesmo t&ap&o e Imaginacao.
(JAPIASSU, 1991, p. 68).

Com o desafio de operar uma ruptura com o queaardidr e de buscar a construcdo do
conhecimento, redefinimos o objeto de pesquisaefabdentrar o universo do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa e buscar elemente permitissem compreender: em que
consiste a alfabetizacao plena prevista para bdm@° ano; de que recursos o programa se vale
para efetivar esse projeto; quais as concepcoedfaleetizacdo norteadoras da proposta de
formacéao continuada; e como estariam envolvidgeafessores alfabetizadores nessa tarefa.

Ao descortinar um novo projeto de pesquisa e dialsteimprescindibilidade do
tratamento adequado a essas indagacdes prim@regntramo-nos na busca de materiais do
PNAIC: cadernos de formacgdo, manuais, leis e pagtainiciamos a revisao de literatura, ja
que, assim como defende Lidke (2013, p. 55), “iathac as descobertas feitas durante o estudo
com o que ja existe em literatura é fundamenta gae se possam tomar decisfes mais seguras
sobre as dire¢bes em que vale a pena concentoac@se as atencdes”.

Primeiramente, buscamos no banco de teses e diggestda Capes, com o descritor
“Concepcbes de alfabetizacdo”, trabalhos que abseda as concepcdes de alfabetizacéo

presentes na proposta de formacdo do PNAIC, pudscadesde o inicio do programa. Sao

4 Grupo vinculado ao Programa de P6s-Graduacgdo emmaEdo na linha de Processos Educativos e Linguagem
(Faculdade de Educacao/Universidade de Passo Fuktda)mente, conta com o0s seguintes participaftesa.

Dra Adriana Dickel (coordenadora), Profa. Dra. Ade Bragagnolo, Ma. Adriana Perin, Profa. Ma. Camil
Comin, Profa. Ma. Franciele Sartori, Profa. Dréavid Eloisa Caimi, Profa. Ma. lvete Garcia, Prafaliana
Laimer, Profa. Ma. Juliane Dorr, Profa. Ma. Mariagiista D’Arienzo, Profa. Maiara Folle Severo, Prdfariana

de Paula, Profa. Mariane Bica, Profa. Ménica Faxtae Profa. Ma. Rosangela Hanel Dias, Profa. Mi&iaSi
Maria Scartazzini, académicas do Curso de PedagadieMestrado em Educacéo.
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trazidos a seguir sete deles, em virtude da impodaque tiveram na configuracdo da
problematica em analise.

Souza (2014) objetivou, em sua pesquisa, analsseadernos da formacgao continuada
do professor alfabetizador no PNAIC, por meio deausitura critica do manual “Pacto
Nacional Pela Alfabetizacéo na Idade Certa: O Bdasiuturo com o comego que ele merece”;
do caderno “Avaliacdo no Ciclo de Alfabetizacdoy daderno “Formacgdo do Professor
Alfabetizador: caderno de apresentacdo” (BRASIL12Z¥); do caderno “Formacdo de
Professores no Pacto Nacional pela Alfabetizacadade certa” (BRASIL, 2012c); e dos 24
cadernos “Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa”’ desccwe formacdo para professores
alfabetizadores. Entre seus objetivos, estavacoagpreender o PNAIC no contexto social e a
concepcdo de formacdo continuada que se express@jpglmente, nos cadernos de
Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa da formacao MAI®, a partir da compreenséo de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento infantillizdu, para isso, como método para a
investigacdo, o materialismo historico-dialéticopbasando-se em estudos de Karl Marx
(1818-1883), na concepcao tedrica da ontologigcaride Gyorgy Lukacs (1885-1971) e na
teoria historico-cultural. A autora concluiu quesaispectiva tedrica predominante nos cadernos
da formacé&o do PNAIC abrange o “construtivismo”“saciointeracionismo”.

A dissertacdo de Correa (2017) teve por objetivalisar concepcdes acerca dos
processos de alfabetizagcdo e letramento de cirefegsoras alfabetizadoras do municipio de
Ouro Preto — MG, as quais participaram da formagédinuada no ambito do PNAIC no ano
de 2013, e de quatro orientadoras de estudos doeomasinicipio. A pesquisadora utilizou-se
de documentos publicos, questionarios e entrevi€tadrabalhos utilizados como base pela
autora foram Albuquerque e Morais (2006); Ferreirheal (2006); Ferreiro e Teberosky

5S3o0 eles: 1. A formagé&o continuada do professabetizador nos cadernos do Pacto Nacional pelbAtizacdo

na ldade Certa (PNAIC), de Elaine Eliane Peresaidez& da Universidade Federal de Santa CatarisaeBacao

de Mestrado, defendida em 2014; 2. PNAIC: uma sedlritica das concepc¢des de alfabetizacdo presense
Cadernos de Formacao docente, de Eliane Piment@ll€®8arra Nova de Melo, da Universidade Fedeeafdo
Carlos. Dissertacdo de Mestrado, defendida em ZD1Bterrogacdes sobre o Pacto Nacional pela Atfakcéo

na ldade Certa e a formacéo inicial do pedagog@amaiba: “compromisso”, “adeséo” e “pacto” na pEtudo
professor alfabetizador, de Silmara Cassia Barbb&a, da Universidade Federal de Paraiba. Dissiotae
Mestrado, defendida em 2015; 4. Alfabetizacdo eiaup: énfases nas formacgfes de professores nim Pac
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAt&)Anisia Ripplinger de Abreu, da Universidadedfabida
Fronteira Sul. Dissertacdo de Mestrado, defendil2@17; 5. Pacto Nacional pela Alfabetizagdo ndédaerta:
Andlise critica da concepg¢éo de alfabetizagdo aderaos de educacédo do campo, de Raphael dos Samtos
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia. Dessiot de Mestrado Profissional, defendida em 2017; 6
Concepcdes de alfabetizacdo e letramento: a vpmdiessoras participantes do Pacto Nacional pétbatizacéo

na ldade Certa — PNAIC - no municipio de Ouro Préi¢, de Regina Aparecida Correa, da Universidaatieral

de Ouro Preto. Dissertacdo de Mestrado, defendid@@L7; 7. Cadernos de formacdo do PNAIC em lingua
portuguesa: concepcdes de alfabetizacéo e de iitantde Kaira Walbiane Couto Costa, da Universdaatieral

do Espirito Santo. Tese de Doutorado, defendida@ti.
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(1986); Morais (2012); e Soares (2004, 2011, 2Q024, 2015, 2016). Correa (2017) elegeu
trés categorias para apresentacdo dos dados:té)raigle Escrita Alfabética e Consciéncia
Fonologica — selecionada por ser o tema apontadw coais relevante pelas professoras
alfabetizadoras, sendo que trés entre as cincocpb@beciam esses conceitos antes de
participarem do PNAIC —; Il) Processos de avabagilll) Concepcdes de alfabetizacdo e
letramento, buscando obter indicios das concepg@sa desses processos por parte das cinco
professoras participantes da investigacdo. Cabwa@sque as participantes encontraram
dificuldades ao conceituarem letramento e consideraomo mais relevante a terceira unidade
dos Cadernos de Formagédo do PNAIC, referente taorsade escrita alfabética e a consciéncia
fonoldgica. Assim, Correa (2017) concluiu a invgst@o destacando que se, por um lado, a
formacdo no ambito do PNAIC propiciou a compreensdmica de alguns conceitos ja
desenvolvidos na pratica, como a consciéncia fgicd) 0 mesmo ndo ocorreu em relacao ao
conceito de letramento, haja vista a dificuldadedefimir esse conceito pelas docentes.

Por sua vez, Abreu (2017) objetivou analisar ca@iamente se o processo de
formacdao de professores desenvolvido pelo PNAIGritaiu com as definicdes da concepgao
de alfabetizacdo e curriculo sistematizadas nogtBsoPoliticos Pedagogicos (PPPs) das
escolas da rede estadual de ensino do municipgihdpeco — SC, utilizando como referéncias
autores como Vifiao Frago (1993), Graff (1994), Merél999), Mortatti (2006, 2007), Smolka
(2012), Sacristan (2013), Martins e Marsiglia (205 Rauen (2015). Também foram
consultados os bancos de dados da CAPES e do BD&M, como os documentos
fundamentais do PNAIC. Abreu (2017) conclui que fagnagdes do PNAIC pouco
contribuiram para organizacdo de uma concepcadfateetizacédo e curriculo nos PPPs que

analisou, ficando evidenciado que

A alfabetizacdo no PNAIC é vista por diferentespectivas e/ou dimensées. Ora ha
defesas ferrenhas de que a alfabetizacdo deveitegspeassumir a concepcao

construtivista; ora defende-se o “alfabetizar kd@; ou, ainda, constata-se um

ecletismo de concepgdes tedricas. Ja nos PPPabatathcao ndo é citada de forma
explicita, embora, algumas consideracbes a respigtoprojetos, espagos e

intervencdes de leitura sejam realizadas. (ABREU720. 116).

Enquanto Abreu (2017) relaciona o PNAIC com a owm@o dos PPPs da rede
estadual de Chapecé, Mélo (2015) o confronta cooums de Pedagogia das universidades
publicas da Paraiba, apresentando como objetigaalpesquisa analisar a articulacéo entre as
proposicdes expressas no PNAIC, com relacdo a f@monacontinuada do professor

alfabetizador, e as propostas de formacgao inicial cursos de Pedagogia. A
pesquisa desenvolveu-se como um estudo documgaeatoma os elementos da Analise do
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Discurso numa perspectiva foucaultiana, focalizaredarama do discurso, a relacao
saber/verdade/poder, a governamentalidade e téress (FOUCAULT, 2012, 2013a, 2013b,
2013c, 2008). Para contextualizar as politicas adanais, sdo utilizados os contextos de
influéncia e de producéo de texto da abordagematio @e politicas de Ball (MAINARDES,
2006) e o conceito de tecnologias politicas — aersgherformatividade, gerencialismo e
privatizacdo (BALL, 2002, 2004, 2005). O traballmabém se vale de algumas reflexdes
acerca da educacédo, numa perspectiva foucaultmnaeiga-Neto (2011) e Gadelha (2013a,
2013b); além de trazer consideracdes sobre a ttogdt do sujeito da educacédo, segundo os
estudos foucaultianos de Silva (1994). Cabe ressaite, diante do estudo realizado, Mélo
(2015) nao identificou relagéo entre a formacéaoiahie a formacao continuada do Pedagogo
quanto as praticas alfabetizadoras.

Santos (2017), através da anéalise documental,eapigesomo objeto de investigacéo a
concepcéo de alfabetizagdo nos Cadernos de Eduwag¢Zampo do PNAIC, apontando limites
e contradi¢des. Utilizou como referéncia a teordamalista histérico-dialética. O problema de
pesquisa incidiu sobre os limites e as contradidéesoncepcao de alfabetizacdo presentes nos
Cadernos. A autora conclui, com base nas anasdigadas, que a concepc¢éao de alfabetizacéo
presente nos Cadernos de Educagcdo do Campo basets pressupostos da alfabetizacéo
construtivista e da pedagogia das competénciasseDe®do, embora a discussao sobre a
alfabetizagcédo no contexto da Educagao do Campg@assitva, no ambito do PNAIC, apresenta-
se uma concepcao distinta dos fundamentos da EaludagCampo (SANTOS, 2017).

A pesquisa de Costa (2017) também se utiliza desamtbcumental. Tem como objeto de
estudo os 27 cadernos do PNAIC do ano de 2013eseaya como finalidade compreender os
conceitos de alfabetizacdo e de letramento queabala formacdo de professores alfabetizadores
no ambito do Pacto. Para a andlise dos cadermescmisadora dialogou com 0s pressupostos
tedricos de Mikhail Bakhtin e seu Circulo e conuéss que se reportam a perspectiva de pesquisa
de base historico-cultural. Ao concluir a analisefirma a tese de que, “apesar de a perspectiva
do letramento adotada na formacgéo postular a ouléslidade entre esse processo e a
alfabetizacéo, o programa de formacao do Pnaidapamna a dissociacdo entre esses processos,
com énfase na alfabetizacdo como aquisicdo doaxédyito” (COSTA 2017, p. 175).

A pesquisa de Melo (2015) também apresenta os Q@slde Formacao do PNAIC como
objeto de estudo, mais especificamente aquelesiamgos ao curso de formagédo de
professores alfabetizadores do 1° ano do Ensinddfuental de Nove Anos, divulgados pelo
Governo Federal em parceria com os Estados, oitDistederal e os municipios no ano de

2012/13. Apresenta como objetivo desvelar a petispetedrica que fundamentou esse curso,
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bem como as concepc¢des de alfabetizacao e forrdac@ate expressas em seu discurso. Melo
(2015) sistematiza uma linha historica do proceksalfabetizacdo no Brasil, tomando como
inicio a década de 1880, ao final da qual se dmlvento da Republica em nosso pais, até o ano
da divulgacéo do PNAIC, em 2013. Além disso, proglconceituar e descrever a visdo de
alfabetizacdo da abordagem sdcio-histoérica, buscandterpretacdo do discurso dos cadernos
do PNAIC. A autora apresenta uma leitura detalldadaCadernos de Formacéo e considera que
“foi possivel notar como o MEC busca a conquistprdaosta do letramento de maneira confusa
e arbitraria, prima por um processo de alfabetzdigditado ao ensino da técnica do ler e
escrever, e intensifica a politica de responsalgifin expressa pela ideologia neoliberal adotada
desde os anos de 1990” (MELO, 2015, p. 19). DessnMelo conclui que,

Mesmo filiando-se a perspectiva do letramento, masese no discurso dos cadernos
de formacdo docente, analisados criticamente sditica da perspectiva socio-

historica, que seus autores ndo mantiveram fidethge com seu aporte teérico. Em
varios momentos detectou-se aglutinagdes e indié@aedes tedrico-metodologicas
gravissimas, inadmissiveis para um pacto que temoogixo central a formagéo

continuada do professor alfabetizador. (MELO, 2@l223).

Com o movimento de leitura dos trabalhos apresestadteriormente, foi possivel
visualizar o crescente numero de estudos com énéeB&IAIC, apos a sua implementacdo em
cenario nacional no ano de 2012. Em uma analisd, ger pesquisas selecionadas, por terem
como objeto de estudo os Cadernos de Formacaaitatei® o ecletismo de concepcdes
tedricas presentes nos textos, a dissociacao toalcentre alfabetizacédo e letramento, além de
uma superficialidade na apropriagdo desses refarenpor agentes educativos. Assim,
analisando especificamente as consideracdes e ioteametodologico percorrido por Melo
(2015) e Costa (2017) em relagdo ao PNAIC, contwirderigorosa dos Cadernos de Formacao
e a observacdo de que apresentam diversas e [y dgergentes concepcoes teoricas, foi
reestruturado o problema de pesquisa desta digderta

A pergunta passou a ser a seguinte: considerapglisténcia de varias concepcgdes de
alfabetizacado presentes nos Cadernos de Formacd@NédC, quais sdo elas, em que
circunstancias elas séo acionadas e para cumgeripapeis?

E objetivo deste trabalho, portanto, reconhecer @{scepcio(des) de alfabetizagio
presente(s) na proposta de formacao continuadpordislizada pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, verificando os cdotexextuais em que essas concepcoes
emergem e o0 papel que ai desempenham, por meimaliseade um de seus principais
instrumentos: os Cadernos de Formacdo. De modociispe tem-se como objetivos:
apresentar o PNAIC, seu histérico, estrutura eifumaenento; recompor a articulacao entre a
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formacdo de professores alfabetizadores e as ajmslatedrico-metodoldgicas sobre

alfabetizacdo em diferentes momentos da histori@dlecacio brasileira; e reconhecer as
abordagens teodrico-metodolégicas da alfabetizagi@tnalidade, a fim de identificar as

tendéncias que tensionam e dialogam no interidtAIC.

Com essa perspectiva, é pertinente uma pesquidigbifica e documental,
considerando que esta dissertacao se encaixaagmuatde “estudos baseados em documentos
como material primordial, sejam revisdes bibliogad, sejam pesquisas historiograficas,
extraem deles toda a analise, organizando-os epiatando-os segundo 0s objetivos da
investigacao proposta” (PIMENTEL, 2001, p. 180)aRaestudo do material selecionado, com
destaque para os Cadernos de Formacéo disponilodizera os professores, opto pela analise
de conteudo, que, segundo Rosenthal (2014, p. 2653, construcdo de um sistema de
categorias por meio do qual seja possivel reorganizexto, subsumindo trechos do material
em categorias de modo que o texto seja estrut@@danidades para entdo ser trabalhado”.

A exposicdo que segue esta dividida em seis capjtimicluindo este texto introdutorio.
No capitulo a seguir, sdo apresentados elementdsistizria da alfabetizacdo, os quais
permitem localizar as concepcdes de alfabetizagé®sg destacaram em diferentes momentos
da educacéo brasileira — muitas delas presenteabemdagens tedrico-metodoldgicas da
alfabetizacdo na atualidade. Isso foi feito conebam Mortatti (2000, 2006 e 2015) e Soares
(2010, 2016), fundamentalmente. O terceiro capitaldextualiza o programa Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa, apresentanda astruturacao e funcionamento. No quarto
capitulo, sdo apresentados o método de pesqpsacedimento de constituicéo dorpuse o
método de andlise dos dados. No quinto capitulalisanas concepc¢des de alfabetizacdo
presentes nos Cadernos de Formacao, estabelecedidtogo com as teorias de base, 0s
contextos textuais dos quais emergem e as fun¢@esig concepcdes desempenham na logica
expositiva desenvolvida pelos autores. Por finsexdo capitulo, sdo trazidas as consideracdes

finais desta investigacao.
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2 DIFERENTES CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO NA HISTORI A DOS
ESTUDOS SOBRE A ALFABETIZACAO NO BRASIL: UMA BREVE SINTESE

Neste capitulo, sdo apresentados elementos daidistd alfabetizacdo, os quais
permitem localizar as concepcdes de alfabetizagé®sg destacaram em diferentes momentos
da educacéo brasileira — muitas delas presenteabemdagens tedrico-metodoldgicas da
alfabetizacdo na atualidade. Para tanto, recorramosntribuicdes de Maria do Rosério Longo
Mortatti (2000, 2006), a qual se propde a recoirstrthistéria da alfabetizacdo no Brasil,
observando como a reflexdo pedagodgica sobre asseclege o método como uma categoria
que permite o entrelagcamento entre aspectos te@ioeetodoldgicos relativos a esse processo.

Ao focalizar na histéria da educacdo com vistas adsusonteudo das principais
discussbes que se apresentam hoje, Mortatti (200pPe-se a pensar a figura de um “vortice”,
por meio do qual essa historia ndo seja vista &peomo um somatorio de momentos de
transicdo, nem o passado como mero antecedentep autonto de elucidar o presente como
fim da evolucao. Pelo vortice, é possivel olhaca®inhos que trouxeram até o presente e 0s
momentos do passado em que a diferenca das prelssdesrrentes dos meétodos da leitura e
da escrita se entrecruzaram, causando o movimgottacr das concepc¢des de alfabetizacéo e
eventualmente mudando a dire¢ao dos estudos.

Com vistas a tais proposi¢fes e sendo possiveélparcao percorrer o movimento
histérico em torno dos métodos de alfabetizacaotetsdo e as contradicdes entre 0s
‘modernos/novo’ e ‘antigos/tradicional” (MORTATT2000, p. 25), e buscando compreender
0s movimentos dos métodos e a disputa pela heganoma-se fundamental, neste capitulo,
evidenciar alguns momentos que se destacam naiaidtdalfabetizacio. E esse o0 movimento

gue visamos a recompor na sec¢ao que segue.
2.1 Percurso histérico do ensino da leitura e da esta

Ao apresentar o percurso historico do ensino tigeréee escrita, delimita-se como marco
histérico a Proclamagéo da Republica, ao final&mi® XIX, momento no qual a educagéo
ganha destaque no cenario brasileiro, e a eséosditticionalizada como lugar para o preparo
das novas geracdes. Tal percepcao esta assocmdakeais republicanos, face aos quais saber
ler e escrever se torna instrumento privilegiadoadeisicdo de saber/esclarecimento e

imperativo da modernizagao e do desenvolvimentas@dORTATTI, 2006).
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A partir disso, Mortatti (2000) faz um recorte dadga duracao na histéria da educacgéo
brasileira, tomando como referéncia a experiénaidigta do periodo entre 1876 e 1994, e o
divide em quatro momentos, de acordo com as dispaia hegemonia dos métodos de ensino

inicial da leitura e da escrita. Cada momento éikf pela autora da seguinte forma:

1° Momento (1876 a 1890) — disputa entre os defeastp entdo “novo” método de
palavracdo e dos “antigos” métodos sintéticos Watfao, fonico, silabico); 2°
momento (1890 a meados da década de 1920) - dieptre defensores do entdo
“novo” método analitico e os dos “antigos” métodgéticos; 3° momento (meados
dos anos de 1920 a final da década de 1970) —tdsspatre defensores dos “antigos”
métodos de alfabetizacao (sintético e analitica® dos entdo “novos” testes ABC
para verificacdo da maturidade necessaria ao dpegtrdda leitura e escrita, de que
decorre a introducdo dos “novos” métodos mistosdfhento (meados das décadas
de 1980 a 1994) — disputas entre os defensoresntd® énova” perspectiva
construtivista e os dos “antigos” testes de maauléde dos “antigos” métodos de
alfabetizacdo. (MORTATTI, 2000, p. 95).

Cada um desses momentos caracteriza-se por umaant@sgoa: por uma ruptura com
aquilo que precede e pela busca do “novo”, o quéigura um cenario de intensas discussées
e disputas entre modernos (“novo”) e antigos (“pdente”). Nos movimentos que se
conformaram em cada momento historico, eram prddsztoncepcdes em relacdo ao ensino
da leitura e escrita, as quais iam sendo modifsgsagaardando, no entanto, semelhancas
indicadoras de continuidade do antigo. Para Mo(2@00, p. 23), “0s sujeitos produziram, em
cada momento historico determinados sentidos quosideravam modernos, fundadores do
novo em relacdo ao ensino da leitura e escrita”.

Ademais, a autora, ao se referir a delimitacaocadia periodo historico, afirma nédo ter
por objetivo demarcar com exatidao o inicio e odiesse movimento complexo, mas situa-lo
temporalmente. O que deseja é trazer a lume ameacdo de tradicdes relacionadas aos

métodos de leitura e escrita e a disputa pela hegianda compreensao desse fenémeno:

Em sintese, a tensdo entre modernos e antigosndpfaenos discursos dos sujeitos
da época, ao longo do periodo histérico enfocadonipe a seguinte interpretacéo:
visando a ruptura com seu passado, determinadegosuproduziram, em cada
momento histérico, determinados sentidos que cersidm modernos e fundadores
do novo em relacdo ao ensino da leitura e eséniteietanto, no momento seguinte,
esses sentidos acabaram por ser paradoxalmentégguradbs pelos posteros
imediatos, como um conjunto de semelhancas indieadta continuidade do antigo,
devendo ser combatido como tradicional e substitpiak um novo sentido para o
moderno. (MORTATTI, 2000, p. 23).

O primeiro momento apresentado pela autora e cemagld por ela como o crucial
inicia-se no ano de 1876 e segue até o inicio caddéde 1890. Até o final do Império, o ensino

carecia de organizacao, e as poucas escolas ¢gsstram, na verdade, salas adaptadas, que
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abrigavam alunos de todas as “séries”, as quasdoavam em prédios pouco apropriados
para esse fim. As condi¢fes de funcionamento eracépas, dependendo de professores e
alunos para subsistirem. “Os materiais eram pree@isomente na segunda metade do século
XIX foram colocados a disposicdo materiais impresst a forma de livros para fins de ensino
de leitura.” (MORTATTI, 2006, p. 05). Nessa épazansino da leitura era feito por meio de
métodos de marcha sintética: método da soletrag@todo fonico e método da silabacgéo. Esses
métodos manifestavam um conjunto de procediment@s fyndamentados em teorias e
principios, orientavam a aprendizagem inicial déula e da escrita (SOARES, 2016) e,
principalmente, “guiavam a acéo do professor” (CHMER, 2007, p. 96).

Em 1876, é publicada pelo poeta portugués Jodoeds BCartilha Maternal ou arte
da leitura.Com ela, iniciava-se a divulgacdo do “método Ja&®dus”,que se baseava nos
principios em voga na época e consistia em intc&arsino da leitura pela soletragcéao do alfabeto
e pela silabacdo. Sobre isso, Mortatti (2000) @mtasas consideracdes de Melo Castro e
Mendonga (em obra de 1889), referentes a propagdgdoconcepcdes de aprendizagem

centradas no método de marcha sintética. Diz ele:

O mestre de primeiras letras, depois de ter feittecer distintamente aos discipulos
os caracteres de escrituracdo, ou abecedariogantetra de mao, como de imprensa,
devera ir-lhes ensinando a formar silabas, comdmaas letras vogais com as

consoantes de todos os modos possiveis, principgegmipre pelas mais simples, até
chegar as compostas do maior nimero de letraso Tiarg os alunos estiverem

prontos nestes elementos passara a ensinar-lleemacBio das palavras: unindo, e
ligando as silabas, que ja sabem pronunciar seggrach cuja licdo procedera com a
mesma economia, passando gradativamente dos vosatelduas silabas para os
mais compostos, depois do que lhe ir4 ensinanéo gullquer escrito a méao, e de
imprensa, para desta sorte se habituarem com aslfasmas de caracteres. (MELO
CASTRO E MENDONGCA, 1889 apud MORTATTI, 2000, p. 49)

Antonio da Silva Jardim, grande difusor do “métaddo de Deus” e propagador da
reforma do ensino da lingua materna, estabelea®femdeu ideias contrarias ao método de
marcha sintética e, propagando as ideias do mé@agalavracdo, fundou a tradicdo segundo a
qual o ensino da leitura necessita de um métodyurBe Mortatti (2000, p. 73), sdo essas as
primeiras tematizacoes “de carater pragmaticorgitamente fundamentadas”. Enfatiza ele “a
importancia da aprendizagem da leitura medianiesgmhinacdo da instrucdo publica e a ideia
de necessaria nacionalizacdo do sistema de eduealgolivros para a escola.” (MORTATTI,
2000, p. 45). A difuséo de ideias de Silva Jardinga os professores primarios, principalmente
os paulistas, “que comecam a receber uma formaséitucionalizada na Escola Normal de Séo
Paulo, e a construir uma classe profissional entgssp de organizacdo corporativa”

(MORTATTI, 2000, p. 43), assumindo as discussdes @ecisdes da instrucdo publica.
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No segundo momento (entre 1890 a meados dos ar2®, X% meétodos analiticos
entram em cena, colocando-se em disputa defensloremntdo novo método analitico e
defensores dos antigos métodos, os sintéticos. tddménalitico “oficializado no estado de
Sao Paulo foi o centrado na ‘historieta’: conjutdéosentencas enunciadas a partir do estimulo
visual gerado pela observacao e fixada pela meredjize mantém nexos logico-gramaticais
entre si.” (MORTATTI, 2015, p. 18).

As disputas histéricas entre os métodos sintégcasaliticos pela hegemonia estavam

instauradas. Segundo Mortatti (2015), os métodadfdbetizacdo, a partir de entéo,

[...] podem ser classificados em dois tipos basio&todo sintético, que segue o
caminho das menores unidades linguisticas paraaeses, ou seja, da “parte” para
0 “todo”; e método analitico, que segue o camimiveliso, ou seja, do “todo” para a
“parte”. Dependendo do que se considere a “partgtafema, fonema, silaba ou
palavra — e o0 “todo” — palavra, sentenca, conjgigt@entencas ou texto —, no interior
de cada um desses dois tipos basicos de métodostem-se variados modos de
processuacao. (MORTATTI, 2015, p. 16).

Nesse periodo, a alfabetizacdo comeca a se camstitno um objeto de estudo, e 0
professor passa a ocupar o seu espaco nas dissssdiie educacdo e producdo de artigos e
cartilhas, de modo que o relato de experiénciagdestaque. Em tal cenario, a Escola Normal
de S&o Paulo (ENSP) tornou-se polo de inovacdesaentunais e de modelos pedagdgicos, e
os professores formados ali passaram a divulgar agostas de ensino, fosse por meio das
“tematizacdes® sobre o ensino de leitura e escrita em peridédidogacionais, fosse por meio
da elaboracéo de cartilhas, nas quais apresentavagiodo e o0 processo que consideravam
mais adequado para o ensino de leitura e escri@RMATTI, 2000). Esses professores
passaram a defender programaticamente o métoddti@nalcontribuindo para a sua
institucionalizacdo junto as escolas paulistas (MA@RTI, 2006).

Com a obrigatoriedade do método analitico, podatastacar a atuacéo de dois sujeitos:
Oscar Thompson, que busca primeiramente a unifagé@ do método analitico e, em um
segundo momento (1917), aspira “fazer a escola’flogeSampaio Déria, que ganha destaque

6 Mortatti (2000) categoriza as fontes documentivas a questio dos métodos de alfabetizaciégiormas:

as tematizagdes (livros, teses académicas, artigatys de experiéncias, memorias orais ou es@igmilares),

as normatizagdes (legislagdo, guias e propostaswares e similares) e as concretizagfes (matidatico para

o aluno e para o professor, textos avulsos e ligeoBteratura infantil e juvenil, registros delia¢ho docente e
discente, memorias e similares). (MORTATTI, 201514).

7 Com Oscar Thompson na Diretoria Geral da InstriRidlica (1909 — 1910), o método analitico parasin®

da leitura é oficialmente indicado e passa a setadd em grupos escolares da capital e do intdadgstado,
com o objetivo de uniformizar esse ensino e codaplio modelo considerado cientificamente verdadeiro
(MORTATTI, 2000, p. 83).

8 Nos seus ideais, Thompson (1917 apud MORTATTIO2@Mresenta que a “escola nova” inverte o papel de
professores e alunos, observando o estudo indivittueada aluno e adaptando o programa, a edutiag@oe
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com a ideia de autonomia didatica, afirmando quaafessores deveriam ter o conhecimento do
método e ter a liberdade de escolha, pois professmal preparados ou contrarios a ele
prejudicariam a propagacdo do método (MORTATTI,@O0MNo ano de 1918, em meio a
propostas para resolucao de problemas na instpi¢dioa, entre eles o analfabetismo, Thompson
publica o relatério contido nénnuario do Ensinono qual apresenta, entre outros temas, a
“urgéncia da reforma da instrucdo publica”. E esskatério que “inaugura’ o termo
“alfabetizacéo” para designar oficialmente o ensia® primeiras letras (MORTATTI, 2000).
Entre meados da década de 1920 e meados da decafd@qj instaura-se, segundo a
reconstituicao feita por Mortatti (2000), o tercemomento, caracterizado, sobretudo, “pela
‘dispersdo’ das bandeiras de luta anteriores elsmaamente pela rotinizagdo do método
eclético, mediante o processo de hegemonizacadbalsss psicoldgicas do processo de
alfabetizacdo” (MORTATTI, 2000, p. 212). Essa disge foi ocasionada pela organizacao
sistémica do ensino em seus diferentes graus -Apansecundario e superior — e em diferentes
modalidades — normal, rural e profissional —, conbjetivo de romper com a tradigao e adaptar
0 ensino a nova ordem politica e social desejamta, uma visdo de uma educacao renovada.
Para isso, a alfabetizacdo também precisava, nidcddebeducacao popular, estar “centrada na
psicologia aplicada a organizagdo escolar e adegaadprojeto politico de planificagdo e
racionalizacdo em todos os setores da sociedasiéebe” (MORTATTI, 2000, p. 144).
Iniciam-se, nesse periodo, as discussfes que ewasich maturidade da crianga como
condicao para a aprendizagem de leitura e eseidt@olémica entre os métodos abre espaco para

o discurso defensor da homogeneizacdo em meioaighde de praticas. Como explica Mortatti,

Embora o método analitico continue sendo considerad‘melhor” e “mais
cientifico”, sua defesa apaixonada e ostensivaeailuindo, a medida que se vai
secundarizando a propria questdo dos métodosatsetifacdo, em favor dos novos
fins, para a consecucao dos quais, se respeitadts & maturidade individual e
necessdria na crianga quanto a necessidade denestidie eficiéncia, podem ser
utilizados outros métodos, em especial o métoddit@oeasintético-misto ou
“eclético”, e se obterem resultados satisfatOiRKORTATTI, 2000, p. 145).

Tém destaque, nesse contexto, as ideias de Loulfgtgm que traz com as suas
publicacbes, em especial com a divulgacio de TARES, a pretensdo de ruptura com todas
as discussdes do passado. Fundamentado na diséing&otradicional (velho e atrasado) e
moderno (novo e avangado), busca diferenciar alseurso de tudo aquilo que o precedeu,

profissional, caminhando com o desenvolvimento alat# crianca e a transformacédo do ambiente esswlam
campo de experiéncia social, enfatizando que a&ndf@agens sejam resultado de sua atividade.

% “Testes ABC: para a verificacdo da maturidade se&fa & aprendizagem da leitura e da escritdftélo dado
por Manoel Bergstrémr Lourenco Filho a obra de 1928
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independizando-o do passado e pautando as suas (@en especial o livro “Testes ABC”)
como uma espécie de ato fundador, duradourameditpansavel (MORTATTI, 2000). Os
testes ABC (1934), de acordo com Mortatti (200®9), realizam-se por meio de “oito provas,
como forma de medir o nivel de maturidade necessé@riaprendizado da leitura e escrita, a
fim de classificar os alfabetizados, visando a wimggdo de classes homogéneas e a

racionalizacdo e eficicia da alfabetizacdo”. Ndavpas do préprio Lourenco Filho,

[...] nos termos numéricos que as provas permisend, entdo possivel classificar os
alunos em trés grupos gerais, quanto ao que delg®ssa esperar: 0S que, nas
condi¢cdes comuns do ensino possam rapidamented@pren seja, num sé semestre
letivo; os que normalmente venham a aprender narsiecle todo o ano; e, enfim, as
criancas menos amadurecidas, que s0 logrardosigiiuda leitura e da escrita, nesse
prazo, quando lhes dediqguemos atencdo especialgx@rticios preparatérios,
adequadas condi¢des de motivacao ou, mesmo, krsdto corretivo. O diagnéstico
permitira, pois, um prognostico, quer dizer, a m&v dos resultados do trabalho
escolar. Isso ensejara nas escolas isoladas aizaganm de secbes pelo nivel de
maturidade conhecida; e, nas escolas graduadaganizacéo de classes seletivas,
praticamente homogéneas. E evidente que, assmzeedo, o ensino se tornara mais
racional, mais tecnicamente fundado, com economitethpo e esforgo, tanto da
parte dos alunos, quanto dos mestres. lgualmeaf tnspetores e diretores mais
precisas indica¢bes sobre a tarefa entregue a madessor. O trabalho docente
podera ser, enfim, mais judiciosamente avaliaddOUURENCO FILHO, 2008, p. 15).

Observa-se que a maturidade se constitui comosiégpara a aprendizagem da leitura
e da escrita. Desse modo, a aplicacdo em largéaeteaim instrumento para diagnostico e
desenvolvimento de atividades padronizadas e hameagé na busca da eficiéncia da
alfabetizacao, passa a fazer parte dos discursesrges nas escolas.

Outro aspecto significativo desse periodo € a fodmade professores para 0os anos
primarios (e alfabetizadores), que, conforme Mor{@&000, p. 213), “embora continue a
ocorrer em instituicdes especializadas — escolasais e institutos de educacéo —, passa a ser
também alvo de uma producéo editorial sisteméadlzdiva a livros de divulgacdo das novas e
modernas bases da educacao”. Cabe exemplificargor&nto de revistas, como Revista da
Sociedade de Educacao, Revista Escolar, EducagéolaBNova e Revista do ProfessSgue
publicam reflexdes e instru¢des sobre o ensinoaopde vista do método analitico ou do
método analitico-sintético.” (MORTATTI, 2000, p.9)7

Nesse ambito, a partir do final da década de 18@@figura-se o quartd momento,
caracterizado pela busca por superar as tradiedgadas em relacdo aos meétodos de alfabetizacao

e pela hegemonia do construtivismo, o qual tranoceixo de discussao, o percurso de um sujeito

10 Mortatti (2000) faz o recorte até o ano de 1994z@ para a finalizagdo de sua pesquisa. Mas, trastho,
apresentamos discussdes posteriores a esse peatiaies de outras publicacdes da autora (MORTAZUOG,
2010, 2014) e da referéncia a autores como Gqj03), Ferreiro (1990) e Soares (2014, 2016).
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ativo na relagdo com o sistema de escrita. O dontexqual tem inicio esse momento € marcado
pelo fim da ditadura militar, pelo fim da censuyer altas taxas de analfabetismo e por intensas
discussoes e analises dos problemas educaciomr@RTNTTI, 2000).

Em Sao Paulo, respostas aos problemas educacieraidusca pela melhoria da
qualidade de ensino vém por meio de vérias aciire, & quais esté o projeto do Ciclo Basico,
publicado na rede publica de ensino paulista, ésdo Decreto n. 2.183, de dezembro de 1983,
o qual visa a ampliacédo das oportunidades de aegssmnanéncia na escola publica e ao maior
aproveitamento das vagas existentes, além da répagao da estrutura curricular em um ciclo
de alfabetizacdo. Além disso, o Decreto n. 28.H8021 de janeiro de 1988, incorpora o
construtivismo como teoria de base para as opgdasab-pedagogicas.

Com a delimitacdo do construtivismo como teorialblascomecam as estratégias de
capacitacao dos professores, e se inicia um pemedcado significativamente por publicacdes
voltadas a alfabetizacdo e pela publicizacdo ddsseio, por meio de relatos de experiéncia.
Impbe-se a necessidade de uma politica de formeep@oprofessores das escolas publicas,
motivo pelo qual se recorre a assessoria de pwfssniversitarios e de pesquisadores.

Ocorre, nesse periodo, a difuséo do discurso sabmportancia da formacgéo do professor
para o desenvolvimento de sua fungéo, conciliarmdorgeténcia técnica e o0 compromisso politico
para a construcédo do ensino de qualidade e de duagdio democréatica. Conforme exposto por
Mortatti (2000, p. 254), isso se daria fundamenrgal® por meio “da atualizagcdo, capacitacao e
reciclagem em servico, relativamente ao processpandizagem das criangas”. Estabelece-se,
portanto, uma relacéo de continuidade entre a fgimdo professor e a aprendizagem da crianca,
de tal modo que a precariedade em uma é indicadoagilidade da outra.

Esse investimento na formacao do professor do bédico, como citado anteriormente,
ocorre principalmente mediado pela teoria consigiéi e por sua oposicdo aos meétodos
tradicionais, ainda propagados no periodo. A ddfudd construtivismo se faz a partir das
pesquisas de Emilia Ferreiro, com a colaborac@mdeT eberosky, tendo como base a teoria da
inteligéncia de Jean Piaget e a teoria da linguadgidoam Chomsky. Os estudos das autoras
voltam-se para o entendimento do processo psicgend@ aquisicdo da lingua escrita. Por meio
dessa abordagem, a alfabetizacédo passa a seadadbgtemente pelo eixo da aprendizagem, e
nao tanto pelo foco do ensino. Mortatti (2000) spréa as premissas balizadoras do

conhecimento psicogenético do processo de consetdagdscrita pela crianca, as quais concebem

[...] alingua escrita como um sistema de represénte objeto cultural, resultado do
esforco coletivo e ndo como cddigo e transcricdaumdades sonoras nem como
objeto escolar; sua aprendizagem como conceituaoecomo aquisicdo de uma
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Unica técnica, ou seja, como um processo interimaligidual de compreenséo do

modo de construcdo desse sistema, sem separag@deénta e escrita e mediante
interacéo do sujeito com o objeto do conhecimemtbgrianca que aprende como um
sujeito cognoscente, ativo e com competéncia Istgal, que constréi seu

conhecimento na interacdo com o objeto de conhetome de acordo com uma

sequéncia psicogeneticamente ordenada. (MORTATDQ 2p. 267).

Pelo exposto por Mortatti (2000), o construtivisehama concepcao de alfabetizacéo
gue nao apresenta um meétodo de alfabetizacéo igue@né acdo como fator fundamental para
a aprendizagem, a qual ocorre na interacédo ddsg@n o objeto de conhecimento — no caso,
com a lingua escrita. Nessa mesma linha de refle&@ares (2016, p. 22) considera que “0
construtivismo ndo propde um novo método, mas wmdamentacéo tedrica e conceitual do
processo de alfabetizacdo e de seu objeto, a legprdaa”.

Ofuscada pela perspectiva construtivista, mas coitante a sua difusdo, a perspectiva
sécio-histérica embasada nos estudos do russo leswio8ovitch Vygotsky tem seu
desenvolvimento iniciado na década de 1980. Naonemté adentrando a primeira década do
século XXI que essa abordagem emerge no cenarionae acaba gerando uma disputa com
o construtivismo. Diferentemente da perspectivaqugnética, essa abordagem, segundo
Mortatti (2006), “baseia-se na concepc¢ao interastarde linguagem, de acordo com a qual o
texto (discurso) € a unidade de sentido da linguagéeeve ser tomado como objeto de leitura
e escrita.” (MORTATTI, 2006, p. 11).

Nesse sentido, como uma das autoras fortementeadadi na vertente historico-
cultural, Gontijo (2003), ao referir-se a fase imicda alfabetizacdo, expressa bem essa
concepegao:

E necessario ter em mente que a funcdo do sigliogllgem escrita, é significar.
As significacBes sé existem no terreno interlocutidessa maneira, € fundamental
gue a escrita esteja dirigida as pessoas, potailoit o didlogo e a interacdo entre os
individuos. S6 assim sera incorporada pelas criaggan uma atividade social,
resultado da vida social das geracdes passadaso-poducido humana (GONTIJO,

2003, p. 149§1

Em meio a esse movimento, emergem com forca agsdi8es sobre alfabetizacdo e

letramentd?. Segundo Mortatti (2000), esse Ultimo conceitegtava em gérmen no artigo de

11 Gontijo (2003, p. 21) especifica que Vygotsky (Ip&lesigna como signo qualquer estimulo criado
artificialmente, que seja um veiculo para o doméldaconduta, alheia ou prépria.

12 A definicdo do termo letramento, neste capitul@jt@, com as consideracdes de Chartier (20186)psegundo
quem o letramentdiferacy) designa atividades humanas que implicam o usesdata. Para mais informacdes
sobre essa relacdo, sugere-se o livro de Magdasaiabetizacdo e letramentao qual é possivel encontrar o
artigo da autora referenciado anteriormente.
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Magda Soare#\s muitas facetas da alfabetizacapresentado na Reunido Anual da Anped de

1984 e publicado na revista Cadernos de Pesquid®8%5 no qual a autora reivindica que,

[...] a natureza complexa do processo de alfalggizacom suas facetas psicoldgicas,
psicolinguistica, sociolinguistica e linguisticaqréciso acrescentar os fatores sociais,
econdmicos, culturais e politicos que o condicion&ima teoria coerente da
alfabetizacéo s6 sera possivel se a articulacadegragdo das varias facetas do
processo for contextualizada social e culturalmeni@uminada por uma postura
politica que resgate seu verdadeiro significad@ARES, [1985]2010, p. 23).

Nesse trabalho, Soares ([1985]2010) reivindica tareza interdisciplinar de uma
concepcao de alfabetizacdo, dotada de vérias fadeta obra de 2016, a autora retoma essa
imagem e a reposiciona em uma analogia na qualsmeam presentes a diferenciacdo e a

relacdo entre alfabetizacéo e letramento.

[...] em uma pedra lapidada, as varias superfieifesetas — se somam para compor
o todo que é a pedra, assim também os componemtgscksso de aprendizagem da
lingua escrita — suas facetas — se somam para cantpdo que é o produto desse
processoalfabetizacdae letramentoUma s6 faceta da pedra lapidada nao é a pedra;
um s6 componente — faceta — do processo de apagedizda lingua escrita ndo
resulta em criancalfabetizadeae letrada,aquela que ndo sé sabe ler e escrever, mas
também domina habilidades basicas de leitura @é@&secessarias para a participacéo
em eventos de letramento t&o frequentes nas sdeiedantemporaneas. (SOARES,

2016, p. 346).

Para a autora, a faceta alfabetizacdo (que, naderdliz respeito a faceta linguistica
da aprendizagem da escrita) remete aos conhecisnentoe a relacdo grafemas/fonemas
necessaria ao aprendiz. Portanto, ndo € a Uniealaveda em consideracdo no processo de
aprendizagem da escrita. Essa visao multifacetagactesso de alfabetizacdo requer um olhar

diferente para a formagé&o de professores, poisnsegela,

[...] exige uma preparacdo do professor que leeempreender todas as facetas
(psicologica, psicolinguistica, sociolinguisticinguistica) e todos os condicionantes
(sociais, culturais, politicos) do processo de baifaacdo, que leve a saber
operacionalizar essas diversas facetas (sem daspsens condicionantes) em
métodos e procedimentos de preparacdo para a t@dtagfd® e em métodos e
procedimentos de alfabetizagdo, em elaboracéo eadsguados de materiais
didaticos, e, sobretudo, que o leve a assumir uostu@ politica diante das

implicacbes ideoldgicas do significado e do papklbaido a alfabetizacéo.

(SOARES, [1985]2010, p. 24-25).

Tendo presente 0 exposto, as concepcoes de atfafdii remontam a figura do
“vortice”, proposta por Mortatti (2000). E com basela que se pode compreender que o

presente ndo é o fim de um processo de evolucaoljae passado, mas € um tempo para o

qual convergem diferentes concepcdes de ensineitd@al e da escrita, distintas discussoes
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sobre métodos de ensino e programas de formacawitasnielas presentes atualmente no
interior das escolas e nos discursos que atravgssiticas educacionais.

Nosso intuito, como antecipado, circunscreve-sebardar como tais ideias se
entrecruzam naquele que se constitui 0 campo deanosgestigacdo, o PNAIC, objeto do

proximo capitulo.
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3 PELOS CAMINHOS DO PNAIC

Este capitulo resulta da necessidade de situamtexto de emergéncia do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, suastriies e sua estrutura. Com isso,
tencionamos situar o lugar do programa de formagatinuada que ele oferece e o material
que constitui as fontes de nossa pesquisa — osri@adde Formacédo. Para atingir tal propadsito,
na primeira secéo, é elaborada uma breve retormeatasg programas e a¢des que resultaram
na criacdo do PNAIC; na segunda, sdo trazidasassnformacdes desde sua implantagéo,

abrangendo-se também o seu modo de funcionamento.

3.1 Percursos anteriores ao PNAIC

Esta sec¢do tem como objetivo expor o cenario nbsguestabeleceu o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa, que foi sendttiido por meio de diferentes recursos
juridicos. Destacamos, pela linha do tempo a s€gigura 1), as legislacdes que embasaram

0 estabelecimento do PNAIC, no ano de 2012.

Figura 2 -Legislactes de base do PNAIC

Lei n2 11.274 de Resolugﬁo

Lei ne 9394/96 6 de fevereiro CNE/CEB n? 7 de

de 20 de de 2006 14 de dezembro

dezembro de de 2010

1996
Lei n° 10.172, Decreto ne Parecer
de 9 de janeiro 6.094 de 24 de CNE/CBE
de 2001. abril de 2007 N211/2010

Fonte: Elaborado pela autora.

Coloca-se como marco, nesse percurso, a Lei n4,908920 de dezembro de 1996 — a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional {LBBgue regulamenta o sistema de
educacae reafirma o que € estabelecido pela ConstituicdRetaiblica Federativa do Brasil
(BRASIL, 1988): a educacao como direito de todds\er do Estado e da familia, o principio
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de condi¢des igualitarias de acesso a escola eapémnuia, entre outros. A LDB estipula o
ensino obrigatorio com 9 (nove) anos de duracacemArt. 32: “O ensino fundamentagm
duracdo minima de oito anosbrigatério e gratuito na escola publica, tera @ogetivo a
formacdao basica do cidadao” (BRASIL, 1996, grifesm).

Desde a promulgacdo da LDB até os tempos atusamdis a implementacdo de
programas federais de formacao de professorestifalores, como o Programa Parametros
em Acdao, instituido em 1999 pela Secretaria de &gha Fundamental do Ministério da
Educacao (SEF/MEC). Esse Programa tinha

[...] como propésito apoiar e incentivar o desewivioénto profissional de professores
e especialistas em educacdo, de forma articulaga @oimplementacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, dos Referen€iaisiculares Nacionais para a
Educacédo Infantil e para a Educacdo Indigena erdpoBta Curricular para a
Educacéo de Jovens e Adultos (BRASIL, 1999, p. 5).

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, meadas pelo documento, foram
consolidados no ano de 1997 como um referencia paatuacdo do professor e para o
desenvolvimento de uma proposta curricular nacidesge referencial teve forte influéncia
construtivista, assumindo a visdo de que os aloowstroem significados a partir de multiplas
e complexas interagoes.

Em 2001, o MEC lanca o PROFA, Programa de Formagéo Professores
Alfabetizadores, que, conforme apresentado poré&s@mi4, p. 121), “tem a tese de que a escola
deve valorizar os diferentes saberes dos alungeofsssores devem ter assegurados o direito
de aprender a ensinar e devem assegurar o dicedéitudo de aprender a ler e a escrever”.

Ainda em 2001, é sancionado o Plano Nacional ded&dio — PNE —, através da Lei n°
10.172, de 09 de janeiro de 2001 (BRASIL, 2001)apan periodo de dez anos. O PNE se
institui com uma exigéncia constitucional; seusddesamentos e metas surgem para regular
os planos de ensino nos diferentes ambitos — fedstadual e municipal. Apresenta, dentre
as suas metas, ampliar para nove anos a duragasitho fundamental obrigatério, com inicio
aos seis anos de idade, a medida que for univaadalio atendimento na faixa de 7 a 14 anos.
A ideia central das propostas contidas no Plangeéagncluséo definitiva das criangcas nessa
etapa educacional pode oferecer maiores oportuesdde aprendizagem a todas elas no
periodo de escolarizacéo obrigatoria (BRASIL, 20134.08).

Essa questéao relacionada ao corte etario foi feaouitas polémicas, uma vez que nao
havia consenso sobre a integracdo das crianca$ emos, até entdo pertencentes a educacao
infantil, ao ensino fundamental obrigatorio, quegaaia, dessa forma, a ter duracdo de 9 (nove)
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anos. Caldeira (2016, p. 36) expressa bem esse mrntie debate sobre a idade corte para a
permanéncia na educacéo infantil e o ingresso sim@fundamental tem levantado acirradas
polémicas, levando uma série de processos legdispetas juridicas, o que evidencia as
controvérsias que o tema tem despertado”.

Em meio a muitas discussdes e debates sobre aagapblo ensino fundamental para
9 anos, no ano de 2005, foi estabelecido, em anmaitional, o Programa de Formacao
Continuada de Professores dos Anos/Séries Inid@iEnsino Fundamental: alfabetizacao e
linguagem(Pré-Letramento), com o objetivo fortalecer a foramc¢ontinuada de professores,
visando a melhoria na qualidade da aprendizagehaittiga, da escrita e da mateméatica nas
seéries iniciais do ensino fundamental.

Souza (2014) apresenta a organizagao do programarag como concepcao de base o

letramento (ndo mais a concepcao construtivisédiyma as seguintes concepcoes:

[...] a centralidade da lingua é a interacdo vesal ensino da lingua deve valorizar
seu uso em diferentes contextos sociais; a alfagdtd corresponde aos processos de
conhecimento que permitem a habilidade de codiéicdecodificar, ler e escrever; o
letramento € o0 uso da linguagem escrita em prasoasis; a acdo pedagdgica
produtiva contempla, de modo articulado, a alfalaefio e o letramento (BRASIL,
2012a). Para formarem o professor cursista (profekss anos iniciais) em 120 horas,
sendo 84 horas presenciais e 36 horas a distfocéam selecionados e formados
orientadores de estudos mediante curso de 180.Horasaterial de formacédo era
composto por dois volumes, Alfabetizacdo e LinguageMatematica — cada um
deles subdividido em oito fasciculos. (SOUZA, 201.4121).

Em 2006, € instituida a Lei n® 11.274, de 6 derére (BRASIL, 2006), que reestrutura
o ensino fundamental e altera a redacao dos &t802 32 da LDB, aumentando para 9 (nove)
anos o ensino fundamental, com matricula obrigasopartir dos 6 (seis) anos de idade. Decretado

o ensino fundamental de 9 (nove) anos, o olhar@mepso de alfabetizacdo, que iniciava aos 7

anos, é direcionado ao primeiro ano, voltado acaisa de 6 anos. Para Caldeira (2016),

A defesa pelo direito a alfabetizacdo, de mododBpe, e a cultura escolar, de modo
ampliado, € um dos elementos que contribui parapiacao do ensino fundamental,
por meio da inser¢do de mais um ano no seu in@mn base nessas diferentes
argumentacdes, ndo apenas amplia-se o ensino fentlElmmas possibilita-se o

dispositivo de antecipag¢do da alfabetizagdo queapasoperar ostensivamente no
primeiro ano desse nivel de ensino. (CALDEIRA, 204.637-38).

A pressdao pela alfabetizacdo das criancas marerisd no Decreto n° 6.094, de 24 de
abril de 2007, o qual dispbe sobre a implementagéBlano de Metas Compromisso Todos

pela Educacao, pela Unido Federal, em regime éda@cdo com Municipios, Distrito Federal

e Estados e com participacdo das familias e damidade, mediante programas e acdes de
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assisténcia técnica e financeira, visando a meaigiia social pela melhoria da qualidade da
educacédo bésica. O Decreto institui as diretrizeasudarem a acao dos entes que aderirem ao
Plano — entre elas, no inciso Il do art. 2°, aoaspbilidade de alfabetizar as criancas até, no
maximo, os oito anos de idade (BRASIL, 2007). Omme®ecreto determina, no art. 3°, que a
qualidade da Educacdo Bésica sera aferida “com basHDEB, calculado e divulgado
periodicamente pelo INEP, a partir dos dados soémdimento escolar, combinados com o
desempenho dos alunos, constantes do censo esanabistema de Avaliacdo da Educacao
Basica - SAEB, composto pela Avaliacdo Naciondtdacacao Basica - ANEB e a Avaliacao
Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil)” (BRI 2007).

Em 2010, é apresentado ao Conselho Nacional deaE@oc- CNE, pela Camara de
Educacdo Béasica — CEB, o Parecer CNE/CBE N° 11/20Xfual justifica a instituicdo de
diretrizes curriculares para o ensino fundamentlndve anos, a serem observadas na
organizacao curricular dos sistemas de ensino suas unidades escolares. Elas acabam por
ser aprovadas pelo Ministério da Educacao por aeei@esolugcédo n° 7, em 14 de dezembro de
2010. Nesse documento, destaca-se o lugar dogrimdsiros anos do ensino fundamental,
considerado, mesmo em regimes seriados, um bloamaticlo “ndo passivel de interrupcao”,

cuja funcéo é assegurar:

I- a alfabetizag&o e o letramento;

lI- o desenvolvimento das diversas formas de expresgdnindo o aprendizado da

Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e deards, a Educacgdo Fisica, assim
como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, debit e da Geografia;

lll- a continuidade da aprendizagem, tendo em contanplegidade do processo de

alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia padsar no Ensino Fundamental
como um todo e, particularmente, na passagem deepd para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro. (BRASIL, ap13

O panorama apresentado pelas legislacbes e osvobjato ensino fundamental
referenciados na Resolucéo n® 7, de 14 de dezetebB®10 — a saber, a alfabetizacdo e o
letramento, o desenvolvimento das diversas formasexpressdo e a continuidade da
aprendizagem nos trés anos iniciais do ensino fuedtal — expressam-se na elaboracéo, pelo

Ministério da Educacédo, em 2012, do Pacto Nacipekl Alfabetizacédo na Idade Certa. Esse

€ 0 tema da proxima secao.

3.2 O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade @a

O Ministério da Educagdo, com a Portaria MEC n© 8@74 de julho de 2012, institui
o Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na Idade GeRAAIC (BRASIL, 2012b), uma acgéo que
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visa a efetivacdo da diretriz sobre a alfabetizagitmdas as criangas até os oito anos de idade,
ou seja, as que pertengcam ao primeiro ciclo donénSundamental, prevista no Decreto n°
6.094, de 24 de abril de 2007. Aciona, para iss@avernos federal, estaduais e municipais
para que firmem compromisso com a melhoria da d@dd de ensino no ciclo de alfabetizacéo
e com a garantia dos direitos de aprendizagemrgag;as, ao perseguirem conjuntamente 0s

seguintes objetivos:

| - garantir que todos os estudantes dos sistenibticps de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematia final do 3° ano do ensino
fundamental,

Il - reduzir a distor¢éo idade-série na Educacasidda

Il - melhorar o indice de Desenvolvimento da EdécaBasica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formagée professores alfabetizadores;
V - construir propostas para a definichdo dos diseitde aprendizagem e
desenvolvimento das criancas nos trés primeiros atw ensino fundamental.
(BRASIL, 2012, p. 23).

Para o alcance desses objetivos, o Pacto incide sakixo de formacéo continuada de
docentes, complementado por outros trés eixosudeah: materiais didaticos, obras literarias,
obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologiasaethmais; avaliacdes sistematicas; e gestao,
controle social e mobilizacdo (BRASIL, 2012).

Ao definir gestédo, controle social e mobilizagcdoncoeixo, o Programa busca a
responsabilizacdo de cada esfera da educacao remtanfiento das condi¢cdes que impdem
limitacdes ao trabalho docente, buscando que asipids definidos no PNAIC, em especial
no que se refere aos direitos dos estudantesvexfese (BRASIL, 2015). Nesse eixo, figura
com grande importancia o sistema de monitoramespmdibilizado pelo MEC, o SisPaétp
destinado a apoiar as redes e a assegurar a imyberade de diferentes etapas do Pacto, além
de permitir a avaliagdo dos professores alfabeatizs] orientadores locais e formadores dos
professores. Ademais, no Plano e em sua implen@&mtag que se refere a esse eixo, ressalta-
se a atuacao dos conselhos de educacao, dos amsslivlares e de outras instancias nos
estados e municipios para a gestao adequada desdc®NAIC (BRASIL, 2012).

O eixo avaliagéo, no artigo 9° da Portaria n°® 8&74 de julho de 2012, compreende:

| - avaliagéo do nivel de alfabetizacdo, mediarapliacdo anual da Provinha Brasil
aos estudantes das escolas participantes, pefasgsreedes de ensino, no inicio e no
final do 2° ano do ensino fundamental;

Il - disponibilizagao pelo INEP, para as redes als| de sistema informatizado para
coleta e tratamento dos resultados da ProvinhélBras

13 SISPACTO ¢ o Sistema de Monitoramento do PactaoNatpela Alfabetizacdo na Idade Certa, direcionad
para dirigentes de educacédo, coordenadores lacenfadores de estudo e professores alfabetizadore
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lIl - analise amostral, pelo INEP, dos resultadegistrados apds a aplicagdo da
Provinha Brasil, no final do 2° ano;

IV - avaliagdo externa universal do nivel de alfefagéo ao final do 3° ano do ensino
fundamental, aplicada pelo INEP.

V - avaliacBGes periddicas, aplicadas pelas proméales de ensino, a partir de
instrumentos padronizados e o registro dos dadm® spaprendizagem dos alunos
em sistema adequado ao monitoramento das ac6egmdpsono Plano de Gestéo.
(BRASIL, 2012b, p. 23).

Em acordo com a legislacdo, o manual do PNAIC, ipathb em 2012 pelo MEC,
salienta que o Pacto apresenta duas frentes dagimbtas criancas: a avaliagdo permanente e
formativa e a avaliacao diagndstica e externacaghdi no final do 3° ano (BRASIL, 2012, p.
33). Na trajetéria de implementagédo do Pacto, ad#no da Educacdo, em 2013, através da
Portaria n® 482, de 7 de junho de 2013, acreseerfastema de Avaliagdo da Educacéo Basica
— SAEB uma nova modalidade, a Avaliacdo Nacionalébetizacdo — ANA, a qual se junta
as ja conhecidas Avaliacdo Nacional da Educacac@®@asANEB e Avaliacdo Nacional de
Rendimento Escolar — ANRESC.

A ANA, conforme estabelece o Art. 4°, da Porta?id82, de 7 de junho de 2013, objetiva:

| - avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéfin@uindo as condi¢des de oferta) do
Ciclo de Alfabetizac&o das redes publicas; e

Il - produzir informag@es sistematicas sobre adaohes escolares, de forma que cada
unidade receba o resultado global. (BRASIL, 2013a).

O documento basico contendo a proposta da ANAiqgadd em julho de 2013 pelo
INEP (instancia responsavel por sua elaboracadi@efio), acrescenta que a “avaliacdo tem
por objetivo realizar um diagnostico de alfabetag letramento em Lingua Portuguesa e
alfabetizacdo Matematica, ao final do Ciclo de B#fzacdo” (BRASIL, 2013a, p. 9).

Em relacdo ao eixo materiais didaticos, obraséliiaes, obras de apoio pedagdgico,

jogos e tecnologias educacionais, as escolas iparites receberiam os seguintes materiais:

| - livros didaticos de 1°, 2° e 3° anos do en$imalamental, e respectivos manuais
do professor, a serem distribuidos pelo PrograneczoNal do Livro Didatico - PNLD;

Il - obras pedagodgicas complementares aos livraktidbs distribuidos pelo
Programa Nacional do Livro Didatico - Obras Compdetares;

Il - jogos pedagogicos para apoio a alfabetizacéo;

IV - obras de referéncia, de literatura e de pesquiistribuidas pelo Programa
Nacional Biblioteca na Escola - PNBE;

V - obras de apoio pedagdgico aos professoresibditas por meio do PNBE;

VI - tecnologias educacionais de apoio a alfabefina (BRASIL, 2013a, p. 23).

Dentre os recursos disponibilizados, ha itens par@am utilizados pelas criancas, como
jogos pedagdgicos e livros didaticos e de liteegthem como acervo disponibilizado para os

professores, como as obras distribuidas pelo PNBE.
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A proposta de formacao continuada prevista pelo IEN#etendeu atingir professores
alfabetizadores, assim considerados os docentesitatu do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental, por meio da acdo monitorada de oderga de estudo e do trabalho do professor
formador vinculado a universidades responsavessfpeinacao. O processo formativo previa,
entdo, a selecédo de universidades como agéncraadoras e, nelas, dos docentes formadores
dos orientadores de estudo, indicados, por sugeérs secretarias municipais e estaduais. Os
orientadores seriam, entdo, responsaveis pela ¢dondos professores alfabetizadores das
regides das quais provinham. Na concepc¢éo dosrat#dres da proposta, isso formaria um
triangulo que resultaria em praticas escolaresectes com 0s principios balizadores do projeto
de formacéo idealizado.

O professor formador, que realizara a formacao adsntadores de estudo, é

vinculado as universidades publicas brasileiraeri€ntador de estudo, por sua vez,
organizara com base, nos mesmos principios forogtev formacgao dos professores
atuantes nas escolas dos trés primeiros anos, emsas regides do pais. Esse
triangulo formado, devera estar muito bem articoledtre si, mobilizando diferentes

saberes, os quais de uma forma ou outra, se nigmd®@ em préaticas escolares.

(BRASIL, 2012, p. 24).

Em 2013, primeiro ano de realizacdo do programpraiessores receberam os Cadernos
de Formacéao, que serviram como base para 0s es&anin os orientadores de estudo. Naquele
ano, o foco de atencado voltou-se para a linguagerbalk Os professores cumpriram, em
encontros presenciais e em estudos dirigidos, anga tioraria de 120 horas. Em 2014, a énfase
da formacéo foi para a area da Matematica, emastyee totalizaram uma carga horéaria de 160
horas. No ano seguinte, as tematicas abrangerartddG&scolar, Curriculo, Criangca e
Interdisciplinaridade, com carga horaria de 80 fidEan 2016, a énfase esteve em leitura, escrita
e letramento matematico. A carga horaria cursad#ef@00 horas (BRASIL, 2017a).

Para uma visualizagcdo da organizacdo do programa@&ada ano de formacao,

compomos uma tabela, apresentando o ano e ostitodocadernos (Quadro 1).
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Quadro 1 - Titulos dos Cadernos de Formacao 2@i2, & 2015

(continua)
2012 - Cadernos de Alfabetizacdo em Lingua Portugse

Apresentacdo — Formacao do Professor Alfabetizador
Avaliacéo - Avaliacdo no ciclo de alfabetizacadlesébes e sugestbes
8 cadernos para cada curso (8 unidades):
Ano 1
Unidade 1 - Curriculo na alfabetizacdo: concepedasncipios;
Unidade 2 - Planejamento escolar: alfabetizacdo @sine da lingua portuguesa,;
Unidade 3- A aprendizagem do ensino de escrita alfabética;
Unidade 4 - Ludicidade na sala de aula;
Unidade 5 - Os diferentes textos em salas de difalgéo;
Unidade 6 — Planejando a alfabetizacéo; integrafifimentes areas do conhecimento; projetos didétco
sequéncias didaticas;
Unidade 7 —  Alfabetizacédo para  todos: diferentes rcysos, direitos iguais

Unidade 8 — Organizac¢éo do trabalho docente paragirdo da aprendizagem.

Ano 2
Unidade 1 — Curriculo no ciclo de alfabetizacdmsmdidacdo e monitoramento do processo de ensid®|e
aprendizagem;

Unidade 2 — A organizacéo do planejamento e daaato ciclo de alfabetizac@o na perspectiva darento;
Unidade 3 — A apropriacao do sistema de escritdética e a consolidacéo do processo de alfab@tizac
Unidade 4 — Vamos brincar de construir as nossagras historias;

Unidade 5 — O trabalho com géneros textuais nadsataula;

Unidade 6 — Planejando a alfabetizagdo e dialogandm diferentes é&reas do conhecimento;
Unidade 7 — A heterogeneidade em sala de auladireitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizagéo;
Unidade 8 — Reflexdes sobre a pratica do professarclo de alfabetizacdo: progressdo e continegidias
aprendizagens para a constru¢cdo dos conhecimeamtésdas as criangas.

Ano 3
Unidade 1- Curriculo inclusivo: o direito de ser alfabetizado;
Unidade 2 - Planejamento e organizacao da rotirsfabetizacao;

Unidade 3 - O dltimo ano do ciclo de alfabetizacaoconsolidando 0s conhecimentos;
Unidade 4 - Vamos brincar de reinventar histonas;
Unidade 5 — O trabalho com os diferentes génesdsdis em sala de aula: diversidade e progressadaes
andando juntas;
Unidade 6 — Alfabetizacdo em foco: projetos diditie sequéncias didaticas em didlogo com os digsren
componentes curriculares;
Unidade 7 — A heterogeneidade em sala de aula e iwersificacdo das atividades;

Unidade 8 — Progresséo escolar e avaliacdo: anegi® garantia de continuidade das aprendizagenilo
de alfabetizacéo.

Cadernos do Campo

Unidade 1 — Curriculo no ciclo de alfabetizacaaspectivas para uma educac¢ao do campo;
Unidade 2 — Planejamento do ensino na perspedihiversidade;

Unidade 3 — Apropriacdo do sistema de escrita élifed € a consolidacao do processo de alfabetizagao
escolas do campo;
Unidade 4 — Brincando na escola: o ludico nas asabb campo;

Unidade 5 — O trabalho com géneros textuais emasimultisseriadas;

Unidade 6 — Projetos didaticos e sequéncias datatia educagcdo do campo: a alfabetizacdo e asrddeyf
areas de conhecimento escolar;
Unidade 7 — Alfabetizacdo para o campo: respeitos atiferentes percursos de vida;
Unidade 8 — Organizando a acao didatica em esdolaampo;

Educacao Especial
A alfabetizacdo de criancas com deficiéncia: unap@sta inclusiva
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(concluséo)

2014 - Cadernos de Alfabetizacdo em Matematica

Apresentacao

1. Organizacao do trabalho pedagégico.

2. Quantificacao, registros e agrupamentos.

3. Construcédo do sistema de numeracéo decimal.
4. Operagdes na resolucdo de problemas.

5. Geometria.

6. Grandezas e medidas.

7. Educacéo estatistica.

8. Saberes matematicos e outros campos do saber.
Educacdo matematica no campo.

Educacgdo matematica inclusiva.

Jogos na alfabetizagdo matematica.

Encarte dos jogos na alfabetizagdo matematica.

2015 - Cadernos de Alfabetizacao

Apresentacgao

1. Curriculo na perspectiva da inclusdo e da didade: as Diretrizes Curriculares Nacionais da Bdac
Basica e o Ciclo de Alfabetizacéo.

2. A crianca no Ciclo de Alfabetizacéo.
3. Interdisciplinaridade no ciclo de alfabetizacao.
4. A organizagéo do trabalho escolar e os reculisidgicos na alfabetizag&o.

5. A oralidade, a leitura e a escrita no Ciclo dial#etizacdo.
Gestéo Escolar no Ciclo de Alfabetizacao.

6. A arte no Ciclo de Alfabetizacéo.
7. Alfabetizagdo matematica na perspectiva dorfetrdo.
8. Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizac¢éo.

9. Ciéncias Humanas no Ciclo de Alfabetizacao.

10. Integrando saberes.

Fonte: Elaborado pela autora.
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No ano de 2013, o material foi organizado por wtiglaada uma delas com um caderno
para cada um dos trés primeiros anos do Ensinodfuetal, de modo a atingir os professores
do primeiro, do segundo e do terceiro ano e dasse$a mutisseriadas. Os cadernos
apresentavam tematicas similares, mas foco e nikeisprofundamento distintos. Nas
formagdes de 2016, 2017 e 2018, foram utilizadosateriais disponibilizados em 2015. A
expectativa observada nos documentos do progranf@macédo € que ele incidisse sobre a
organizacdo do trabalho em sala de aula: “focadpraica do professor, de modo que as
singularidades do trabalho pedagogico sao objeteftbx&do. Refletir, estruturar e melhorar a
acao docente €, portanto, o principal objetivoate&cao.” (BRASIL, 2012, p. 28).

Em 2017, o PNAIC sofre uma mudanca, mediante aaRP@m°® 826, de 7 de julho de
2017. Entre as alteracOes, esta a insercdo no gonagrde formacdo continuada de
coordenadores pedagogicos, de professores da Edulcdgntil e de mediadores participantes
do Programa Novo Mais Educacdo — PNMB site do Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na

Idade Certa apresenta um organograma com a nouéuestde gestao e formagao:

Figura 3 - Organograma do PNAIC com estrutura d¢agee formacao
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Fonte: Brasil ([2018?]).

Na nova organizacdo do programa, o orientador tiEl@passa a ser designado de
formador local. Em muitos municipios, ocorre a igaifdo entre as redes estaduais e
municipais, sob a responsabilidade do coordenamtml.| Esse desenho do organograma é
estabelecido pela Portaria n°® 826, de 7 de julh@@l& (vigente até o inicio do segundo
semestre de 2018).

140 PNME, uma reformulacdo do Programa Mais Educgatédado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 (BRASIL,
2016b), com vistas a ampliar a jornada escolaridegas e adolescentes e, com isso, melhorar adipagem
em lingua portuguesa e matematica no ensino funaaime
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O Quadro 2 apresenta um comparativo entre as @xrt@e 2012 e 2017, com o intuito

de confrontar os elementos que se distinguem argreposta inicial do programa e a vigente.

Inicialmente pensada para os professores alfaldetiga do primeiro ao terceiro ano do ciclo

de alfabetizacdo, a formacdo passou a incluir psofes da pré-escola e coordenadores

pedagodgicos, além de articuladores e mediador®NME (Programa Mais Educac¢éo), sendo

desenvolvida dentro das horas contratadas.

Quadro 2 - Comparativo entre as portarias

de 20471 &

Portaria N° 867, de 4 de julho de 2012

Portaria N826, de 7 de julho de 2017

Art. 7° - O eixo formacgdo continuada de professq
alfabetizadores caracteriza-se por:

I- formacdo dos professores alfabetizada
das escolas das redes de ensino participanteszs
do Pacto;

Il - formacédo e constituicdo de uma rede
professores orientadores de estudo.

Paragrafo Unico. O MEC podera conce
bolsas para os orientadores de estudo e profes
alfabetizadores, nos termos da $ei® 11.273, ds
2006, com valores e critérios regulamentados
resolucdo especifica do Fundo Nacional
Desenvolvimento da Educa¢édo — FNDE.

rAgt. 6° - As acdes do PNAIC e do PNM
compreendem o0s seguintes eixos:
res | - Formacao Continuada:
a a) formacdo em servico dos coordenad(
pedagdgicos da educacéo infantil, dos professae
dwé-escola, dos coordenadores
professores do 1° ao 3° ano do ensino fundamen
fele classes multisseriadas que possuem alunos d
saress, dos articuladores e mediadores de aprendiz
das escolas das redes publicas de ensino parteqp
elm PNME;
de b) formacdo e constituicdo de uma rede
formadore&® para a pré-escola e educacdo infar
para 0 1° ao 3° ano do ensino fundamental e pa

PNME. (BRASIL, 2017b).

pedagogicos
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Fonte: Elaborado pela autora.

O Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certpe alicercado em quatro eixos

— gestdo, avaliacdo, materiais e formacado. A Figyrarmite visualizar de modo mais claro a

ligacdo entre os quatro eixos, pensados para queacx efetivacao dos objetivos do Pacto.

15 N&o vamos nos deter as legislacdes referenteagaonento de bolsa. Para mais informacées, busct@rigo
n® 1.458, de 14 de dezembro de 2012; ou, refeentno de 2017, a Portaria MEC n° 851, de 13 the jdé

2017.

16 Mudou a nomenclatura: de orientadores de estudofpamador; e de professor alfabetizador paraggsufr de

pré-escola e professor do 1° ao 3° ano do ensmutafo

ental.
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Figura 4 - Organograma com 0s quatro eixos de atudg PNAIC

Fonte: Brasil (20164, p. 12).

O que se pode observar também € a centralidadeo gqoegrama de formacéo
continuada possui, ao ser o grande articuladoe estreixos que visam a afetar o processo de
ensino e de aprendizagem — a avaliacdo e os msit&@ meio do PNAIC, pela primeira vez
no Brasil, um processo de tal envergadura é pastcwso: um programa de formacao
continuada de professores alfabetizadores é atiolh um processo de avaliacdo externa da
aprendizagem. Por isso, surgiu nosso interesse/astigacéo da proposta contida no programa
de formacgao, em especial nos Cadernos de Formét@aados pelos professores formadores
e orientadores de estudos para dirigir o olharmpdofessores ao processo de alfabetizacéo que
ocorre com suas criangas.

No proximo capitulo, apresentamos a metodologiaogieaita a nossa investigacao, os

procedimentos de selecdo dos documentos e o mé¢oaladlise a ser utilizado.
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4 O CAMINHO METODOLOGICO E O CORPUS ANALISADO

O presente capitulo apresenta o caminho metodolddgc pesquisa, considerando,
conforme Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, pgRk “o direcionamento do tipo de pesquisa
que sera empreendido dependera de fatores contorazeado objeto, o problema de pesquisa e
a corrente de pensamento que guia o pesquisa@orh vistas a investigacao das questdes que
nos orientam, dirigimo-nos a legislagéo referentBMAIC e aos materiais de apoio ao programa
de formacdo, especificamente os Cadernos de Foonaac®acto, a fim de explora-los como
documentos e, portanto, como fontes de acessosa nbgto de investigacdo — as concepcdes
de alfabetizacao difundidas por eles e a sua fung@ontexto textual em que séo inseridas.

Segundo as normas da ABNT (NBR 6023-2002), documérigjualquer suporte que
contenha informacéo registrada, formando uma ueidgque possa servir para consulta estudo
ou prova’. Para Sa-Silva, Almeida e Guindani (20095), a pesquisa documental € um
procedimento que se utiliza de métodos e técniaes gpreensao, compreensao e analise de
documentos dos mais variados tipos. Segundo C4R&1R, p. 296), trata-se de um método

que exige alguns cuidados:

O pesquisador que trabalha com documentos deveaasupérios obstaculos e
desconfiar de inUmeras armadilhas, antes de astaprdicdo de fazer uma analise
em profundidade de seu material. Em primeiro lughr,deve localizar os textos

pertinentes e avaliar sua credibilidade, assim carsga representatividade. [...] Por
outro lado, o pesquisador deve compreender adegunde o sentido da mensagem
e contentar-se com o que tiver em mao [...]. (CERDA 2012, p. 296).

A escolha da pesquisa documental possibilita dsenéin profundidade dos materiais
do PNAIC, o que nos permite responder a nossaauest pesquisa e atender aos objetivos
tracados. Quanto a esse aspecto, consideramos @ladernos de Formacao trazem consigo
as concepcdes que os elaboradores do programarok@acino desejam comunicar aos
professores alfabetizadores, por meio dos textbzaglos para a fundamentagéo do trabalho
em ambito nacional. Por isso, é importante levarcenta o que dizem Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009, p. 8):

[...] o investigador deve compreender adequadamensentido da mensagem e
contentar-se com o que tiver na mao: eventuaismeatps, passagens dificeis de
interpretar e repletas de termos e conceitos qagediio estranhos e foram redigidos
por um desconhecido. E impossivel transformar uoughento; € preciso aceita-lo tal
como ele se apresenta, as vezes, tdo incompletmalpau impreciso. No entanto,
torna-se, essencial saber compor com algumas fdomsnentais, mesmo as mais
pobres, pois elas sdo geralmente as Unicas fomegsagiem nos esclarecer sobre uma
determinada situagdo. Desta forma, € fundamentat de cautela e avaliar
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adequadamente, com um olhar critico, a documentagéise pretende fazer analise.
(SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 8).

O uso da cautela e de uma avaliacdo adequada @daahabmando um olhar critico
como companheiro de viagem, foi o primeiro pass@ paiciarmos as observacdes dos
materiais, a constituicdo dmrpusde pesquisa e a sua andlise — pressupostos funiddsne
para uma pesquisa com apropriacdo do conhecimeattmbjeto de investigacao.

Primeiramente, separamos todos os Cadernos de ¢amrdaponibilizados pelo Pacto
Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa entfe 202015 (Quadro 1). Procedemos a leitura
desse material e organizamos uma ficha de descrig&pial registramos as informacgdes basicas
de cada caderno, incluindo os seus titulos, sejg$ivals, os titulos dos textos/artigos que 0s
integram, 0s autores e a sua procedéncia insti@ididpéndice A). Com isso, tivemos um desenho
mais detalhado da constituicdo interna dos cadefeoscidos pelo programa de formacao.

Com a organizagao e a visualizagcdo da documentegtd@oamos as consideragdes de
Cellard (2012) sobre a avaliacdo preliminar dosudwntos, a qual se aplica em cinco
dimensdes: o contexto, 0 autor ou os autores, enticilade e a confiabilidade do texto, a
natureza do texto, os conceitos-chave e a logtesnia do texto. Em relacdo ao contexto, é
necessario considerar o momento histérico, soci@goao e cultural no qual o documento foi
produzido e no qual vivem o autor e os seus de&tina. Quanto aos autores, saber quem sao,
gue interesses 0s moviam na escrita dos documerdaguem representavam sao elementos
que permitem compreender a posi¢do que assumenteg@etacdo que dao a fatos ou ideias.
Nesse sentido, a autenticidade e a natureza deongmta requerem a atencéo do pesquisador,
ja que a procedéncia do material € um dos elemeugarante a confiabilidade para o seu
uso como fonte. Além disso, as caracteristicagxto gue ele veicula — seu suporte e estrutura
— precisam ser consideradas em sua analise. Daaniesma, € necessario rigor na analise dos
conceitos — confrontando-os sistematicamente caontexto no qual séo utilizadese na
recomposicao da logica interna do texto, a fimelsgrutar sua estrutura argumentativa com o
maximo de fidelidade ao que se apresenta.

Em relagdo ao contexto, recuperamos em linhassgdaas elementos fundamentais:
trata-se de textos produzidos para compor o pragmenformacédo do PNAIC, cujas linhas
gerais e propositos foram explorados no Capitudod®, textos que, ao se referirem ao processo
de ensino e aprendizagem da linguagem escritansise no debate sobre em que consiste
alfabetizar e sobre qual € o papel do profess@eng®cesso, conforme abordado no Capitulo
2 desta dissertacdo. Em especial, esse contextoot@dnceitual & retomado no capitulo de
analise dos textos selecionados para este estudo.
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Em relagdo a vinculagéo institucional dos autorestextos contidos nos Cadernos de
Formacéo, mais especificamente da se¢ao “Aprofudalariema”, o trabalho de Souza (2014)
apresenta um quadro-sintese que trazemos a s@giadio 3). Com base nele, compomos o0s

Quadros 4 e 5, correspondentes aos anos de 2Mi5&’2

Quadro 3 - Vinculo institucional dos autores dé@ségprofundando o Tema” dos cadernos de 2012

UNIVERSIDADE QUANTIDADE DE AUTORES

UEPG 2

UFERSA 3
UFPE 106
UFRJ 4

UFRPE 3

UFSCAR 1
UNEB 3

UNESP 2

UNICAMP 3

Fonte: Souza (2014, p. 149).

Quadro 4 - Vinculo institucional dos autores dé@ségprofundando o Tema” dos cadernos de 2014

UNIVERSIDADE QUANTIDADE DE AUTORES
UESC 14
UFMG 1
UFMT 4
UFPA 1
UFPE 10
UFPR 26
UFRGS 1
UFSC 2
UFSCar 1
UFSM 12

uUnB 8

UNESP 32
UNICAMP 5
UNILAB 4

UNIP 2

Universidade Cruzeiro do Sul 2

UPM 4

USF 1

USP 13

UTFPR 4

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dadosteados na internet e na Plataforma Lattes.

17 No apéndice A, de nossa autoria, constam os ndaseautores e a procedéncia institucional de caddeles.
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Quadro 5 - Vinculo institucional dos autores dé@sééprofundando o Tema” dos cadernos de
2015

UNIVERSIDADE QUANTIDADE DE AUTORES

Faculdade Estacio de Sa — BH 1
IFES
UDESC
UEM
UEMG
UEPG
UFAM
UFBA
UFES
UFJF
UFMA
UFMG
UFMS
UFMT
UFPA
UFPB
UFPE
UFPR
UFRJ
UFRJ
UFRPE
UFS
UFSC
UFSCar
UNB
UNESP
UNICAMP
UNIFAP
UNIMONTES

ww'_\.b'_‘NHHl—\I—‘I\JSSwwHN#HNNF—‘HHNbe

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dadontrados na internet e na Plataforma Lattes.

E notavel a predominancia de autores vinculado$REUnos anos de 2012 e 2015,
periodo em que a tematica da alfabetizacao predoi8ouza (2014, p. 148) identifica que os
autores que mais escreveram na secao “Aprofundainéma’, em 2012, foram Telma Ferraz
Leal (UFPE), com quinze textos, e, em seguida, MaignCarmo Silva Cruz (UFPE) e Eliana
Borges Correia de Albuquerque (UFPE), com onze$esada uma. Em 2015, 9 textos, dentre
0s 42, sao de autoria de Telma Ferraz Leal. Em,2Dpdssivel perceber a distribuicdo dos
textos em um numero maior de universidades, demdrajuais se destacam a UNESP
(Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquithno”), com 4 textos, e a UFPR
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(Universidade Federal do Parana), com 26 autdfiados Roberto Viana (UFPR) é autor de
nove publicacdes, e os demais autores tém atédsteada um.

A UFPE foi a responsavel institucional pela elabacada proposta do programa de
formacédo do PNAIC. Nos cadernos de 2012, figuraamracapa, como elemento plastico, o
logotipo da Universidade Federal de Pernambuco BYFPdo seu Centro de Estudos em
Educacdo e Linguagem (CEEL). O CEEL, do qual fazemnte as autoras referidas
anteriormente, foi criado em 2004 para ser um idéepesquisa e de extensédo do Centro de
Educacdo da UFPE. Desde entdo, tem coordenadosnagifes e programas vinculados ao
Ministério da Educacéo, entre os quais o PNLD giRama Nacional do Livro Didatico — e o
Brasil Alfabetizado. Entre os seus objetivos, @statuar na formacédo de professores de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Méigducacdo de Jovens e Adultos”;
“realizar atividades de avaliagcdo e producdo decnahtdidatico”; e “prestar assessoria a
secretarias de educacdo, em acOes de elaboracgwopestas curriculares, avaliacao
diagnostica e atividades afins.” (CEEL, 2004).

Em 2014, a Universidade Federal do Parana coordarmmoducdo dos Cadernos de
Formacdo de Matematica. Nesse periodo, ha, aintlarea com ligacdo com as Secretarias
Estaduais, como a do Estado de S&o Paulo, e comdes municipais de ensino — o que pode
ser observado também nos cadernos de 2015, enpargEam as secretarias municipais, como
a de Curitiba. Vale pontuar que “todas as univadeg participantes do PNAIC foram entéo
convidadas a indicar autores e leitores critica$.formando uma grande equipe representativa
do nosso pais e da multiplicidade de vozes que Gemm programa.” (BRASIL, 2015, p. 8).

Compreender que o PNAIC é composto pela multigdidedde vozes, justificada pela
procedéncia institucional dos autores, serd Utn@ise dos textos, ja que, para Cellard (2012),

N&o se pode pensar em interpretar um texto, seprégiamente uma boa ideia da
identidade da pessoa que se expressa, se seessetee dos motivos que a levaram
a escrever. Esse individuo fala em nome prépri@munome de um grupo social, de
uma instituicdo? [...] elucidar a identidade dooaytossibilita, portanto, avaliar
melhor a credibilidade de um texto, a intepretagée é dada de alguns fatos, a
tomada de posicdo que transparece de uma desag@ieformacdes que puderam
sobrevir na reconstituicdo do acontecimento. (CERDA2012, p. 300).

Com a organizacao dos cadernos e a observacae@mas £ autores, verificamos a
necessidade de delimitaicorpus Para tanto, recorremos as consideracdes de A(Rada),

para quem € preciso, para analisar o contetudo dweaitsrial, atentar para:

- A exaustividade — 0 que exige um levantamentoptetm do material suscetivel de
ser utilizado.
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- A representatividade — é necessario que os datomseecolhidos sejam o reflexo
fiel de um universo maior. Neste caso, pode sdmgeite ter em conta 0s critérios
estabelecidos pelas teorias de amostragem.

- A homogeneidade — os documentos devem referdr-gm tema e possuir outras
caracteristicas semelhantes, tais como, terempsabtuzidos com a mesma técnica
(por e.g., entrevistas), terem finalidades e dettns idénticos.

- A adequacdo — espera-se que os documentos sdggpaalos aos objetivos da
pesquisa. (AMADO, 2013, p. 311).

Procedemos, entdo, a uma nova leitura de todo eriaae selecionamos aqueles
cadernos que, com maior intensidade, tratavamndatitea cujo movimento nos propinhamos
a observar. Como temos por objetivo analisar asepgdes de alfabetizacdo presentes nos
cadernos, algumas unidades se fazem mais imp@tdoteue outras; e, nessas unidades,
alguns textos sdo mais representativos da intealaiiaale do projeto de alfabetizagdo que o
programa de formacé&o continuada do PNAIC visa@eoé a seus interlocutores. Resulta desse

esforco o Quadro 6, contendo os titulos dos teiesconstituem, finalmente, o0 nosswpus

Quadro 6 - Quadro-sintese dos textos que compdmrpasda pesquisa

(continua)
Ano | Caderno | Titulo Caderno Texto Autores Instituicdo
2012 | Unidade | Curriculo no Ciclo dg 1. A complexidade da Magna do| UFPE
1 alfabetizacéo: aprendizagem do Sistema @d€armo Silva
Ano 2 consolidacdo d Escrita Alfabética: ampliagédpCruz UFPE
monitoramento dqg do tempo para a consolidacdo|dBliana Borges
processo de ensino | leitura e da escrita pela crianga Correia de
aprendizagem Albuquerque

Unidade | Curriculo Inclusivo: O| 2. Alfabetizacdo: o que ensinarTelma Ferraz UFPE
1 direito de sen no terceiro ano do ensinolLeal
Ano 3 alfabetizado fundamental Ana Ldcia| UNICAMP
Guedes-Pinto

3. Compartilhando Direitos de
aprendizagem no ciclo de
1

alfabetizacéo - Lingu
Portuguesa
Unidade | Planejamento Escola| 4. Planejamento do ensing:Luciane
2 Alfabetizag&o e Ensin( alfabetizac&o e Manera
Ano 1 da Lingua Portuguesal ensino/aprendizagem doMagalh@es
componente curricular - LinguaRita de Cassia
Portuguesa Barros de
Freitas Araujo | UFJF
Simone
Borrelli
Achtschin
Terezinha
Toledo

Melquiades de
Melo
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(continua)
Ano | Caderno Titulo Caderno Texto Autores Instituicdo
2012 | Unidade 2 | Planejamento 5. As rotinas da escola e déAndréa Tereza UFPE
Ano 1 Escolar: sala de aula: referéncias par8rito Ferreira
Alfabetizacdo e a organizagdo do trabalho ddliana  Borges§ UFPE
Ensino da Lingua professor alfabetizador Correia de
Portuguesa Albuquerque
Unidade 2 | A organizacdo do | 6. Rotinas de alfabetizagdoMagna do Carmg UFPE
Ano 2 planejamento e da | na perspectiva do letramentosilva Cruz
rotina no ciclo de | @ organizacéo do processo dggsa Maria| UNESP
alfabetizacdo na CIEINE & (2 EEms e e Manzoni
perspectiva do Adriana M. P. dg UFPE
letramento Silva
Unidade 3 | A aprendizagem d¢ 7. A escrita alfabética: por Artur Gomes dg UFPE
Ano 1 sistema de escrit que ela €é um sistemaMorais
alfabética notacional e ndo um cédigg?Tania Maria S.B| UFPE
Como as criancas dela $dRios Leite
apropriam?
Unidade 3 | A apropriacdo dg 8. A compreensdo  doAlexsandro dg UFPE
Ano 2 Sistema de Escritj Sistema de Escrita AlfabétigaSilva
Alfabética e a e a consolidacdo daAna Gabriela dg UFERSA
consolidagéo dq alfabetizacdo Souza Seal
processo de
alfabetizacéo
9. O ensino do Sistema deAna Gabriela dg UFERSA
Escrita Alfabética ng Souza Seal
segundo ano do ciclo deAlexsandro da UFPE
alfabetizacéo Silva
Unidade 3 | O dltimo ano do 10.A consolidagdo das Ana Catarina dos UFPE
Ano 3 ciclo de | correspondéncias letra-sonBantos  Pereira
alfabetizacéo: no ultimo ano do ciclo de Cabral
consolidando o4 alfabetizacéo Ana Claudia| UFRPE
conhecimentos Rodrigues
Gongalves
Pessoa
Unidade 4 | Ludicidade na sal§ 11.Que brincadeira € essa?| BMargareth UFRJ
Ano 1 de aula a alfabetizacdo? Brainer UFPE
Rosinalda Teles | UFPE
Telma Ferraz UFPE
Leal
Ticia Cassiany
Ferro Cavalcantg
Unidade 6 | Planejando g 12.Relacdes entre lvane Pedrosa deUFPE
Ano 1 alfabetizacao; apropriacdo do Sistema deSouza
integrando Escrita Alfabética €
diferentes areas d letramento nas diferentes
conhecimento areas do Conhecimento
projetos didaticos ¢ 13.0Organizagdo do trabalhoMaria  Helena| UFPE
sequéncias didatica pedagdgico por projetosSantos Dubeux
didaticos Rosinalda Teles | UFPE
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(concluséo)

Ano | Caderno Titulo Caderno Texto Autores Instituicdo
2012 | Unidade 6 | Alfabetizagdo en] 14.0rganizacdo do trabalhoAdelma Barros- UNIFAP
Ano 3 foco: projetos| pedagogico por projetosMendes
didaticos e| didaticos Débora UNEB
sequéncias didaticq Anunciacao
em didlogo com of Cunha
diferentes Rosinalda Teles | UFPE
componentes
curriculares
2015| Caderno 3 | Interdisciplinaridade 15.Projeto didatico € Rosimeire Rede
no ciclo de| interdisciplinaridade no ciclo Aparecida Municipal
alfabetizacéo de alfabetizacéo Moreira Perard de Ensino
Ferreira Telmg de
Ferraz Leal Uberlandia
UFPE
Caderno 4 | A organizacdo dq 16.0s recursos didaticosAdelma Barros-{ UNIFAP
trabalho escolar e g como meio de articulagdoMendes Rede
recursos didaticos n| entre 0s diferentes Adriana Estadual de
alfabetizacao componentes curriculares | Carvalho Educacao
Josenir  Souza do Amapa
Rosivaldo UNIFAP
Gomes
17.Producdo de textosCancionila UFMT
escritos na escola: [aJanzkovski
A oralidade, a leiturg linguagem em funcionamentoCardoso
Caderno 5 | e a escrita no Cicl
de Alfabetizacéo
18.Por que defendemos umArtur Gomes dg UFPE
ensino sistematico da escritdMorais
alfabética?
19.Aprendizado da leitura: p Denise Maria de UFRN
que e como ensinar? Pratica€arvalho Lopes
que propiciam o avanco das
criangas T

Fonte: Elaborado pela autora.

Constituem-no, portanto, 19 textos publicados em22@ 201%%. Para explora-los,
optamos pelos procedimentos previstos pela anddissonteddo, orientando-nos por Amado
(2013, p. 299), segundo quem “néo basta recolldosj& preciso analisa-los e interpreta-los”.

Para ele, a definicdo proposta por Robert e Bguiaé a mais abrangente sobre a técnica:

A analise de conteudo stricto sensu define-se coma técnica que possibilita o
exame metddico, sistematico, objetivo e, em det@das ocasides, quantitativo, do
conteldo de certos textos, com vista a classificarterpretar os seus elementos

18 N&o foram selecionados para compeogpusos cadernos referentes a educagdo do campo riéabetiaacao
matematica do ano 2014, por apresentarem um diatiento especifico dos temas.
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constitutivos e que ndo sao totalmente acessivédestuma imediata. (ROBERT;
BOUILLAGUET, 1997, p. 4 apud AMADO, 2013, p. 304).

Justificamos nossa escolha pela andlise de confegidofato de que, diante de um
namero variado de documentos, essa técnica peofagsificar e interpretar os elementos
constitutivos do texto, mesmo que n&o sejam aagssiVeitura imediata, além de consentir ao
investigador “servir-se do que € dito” (AMADO, 2013 305). Para que o pesquisador se sirva
do que é dito, avancando na analise, € precisandegdmado (2013, p. 309), observar as seis
fases do processo de andlise de conteudo: “ddfiniggproblema e dos objetivos do trabalho;
explicitacdo de um quadro de referéncia tedricostituicdo de um corpus documental; leitura
atenta e ativa; formulacdo de hipoteses; categ@wa

Quanto as quatro primeiras fases, julgamos tertido elementos adequados até o
momento. Na leitura atenta e ativa, designada cfiotaante” por Bardin (2004, p. 90), cuja
funcéo, segundo ela, € “estabelecer contato cato@snentos a analisar e em conhecer o texto
deixando-se invadir por impressdes e orientacqes’mitimo-nos a formulacdo de algumas
questbes, mediante as quais colocamos em confoonéderencial sobre alfabetizacdo que
apresentamos no primeiro capitulo e os conteddsstekios que constituem @orpus
Conforme afirma Bardin (2004, p. 90), pouco a poackeitura vai se tornando mais precisa,
em funcdo de hipoteses emergentes da projecaceoidast adaptadas sobre o material e da
possivel aplicacédo das técnicas utilizadas sobmeabariais analogos. As leituras mais seguras,
minuciosas e decisivas possibilitam uma intervemgaA@ue o0 analista possa “dar conta de um
subconjunto de areas tematicas (e respectivasocagpgue poderdo emprestar diversos rumos
a analise.” (AMADO, 2013, p. 311).

Para Pimentel (2001, p. 180), “se as categoriaandkse dependem dos documentos,
eles precisam ser encontrados, ‘extraidos’ daslpiats, receber um tratamento que, orientado
pelo problema proposto pela pesquisa, estabeleganégagem das pecas, como um quebra-
cabeca”. Assim, buscamos montar 0 nosso quebrg&abem esquecer pecas ou omiti-las,
fazendo com que fique alinhado, garantindo ao obder/leitor fidelidade as informacdes e
empenho na construcdo de sentidos, na busca gastesa nossa questado orientadora. Esse €

0 objetivo do préximo capitulo.
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5 CADERNOS DE FORMACAO DO PNAIC: CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO
E CONTEXTOS DE EMERGENCIA

Penso, porém, que é justamente no que nos parece
6bvio que podemos encontrar outros, e, por vezes,
surpreendentes sentidos silenciados, seja pelo
héabito e pela rotina de uso dos nomes que designam
a “coisa” e da “coisa” em si que esse home designa,
seja pelo sedutor equivoco de imaginar que o nome
“‘cria” a “coisa” que até entdo nado existia.
(MORTATTI, 2007 p. 167).

Iniciamos o capitulo da analise com uma citacadVidetatti (2007), pois ela ndo
somente trata do sentido do aprender e ensinareaderoduzir textos, mas também do que
desejamos fazer ao imergimos no universo do PNAI@ag concepcbes de alfabetizacéo
presentes em alguns de seus principais documéihste capitulo, adentramos a analise dos
Cadernos de Formacdo do PNAIC dos anos de 2012, 2015, dialogando com duas
dissertagbes — Souza (2014) e Melo (2015) — e @sm & de Costa (2017), as quais se
aproximam de nosso campo de investigacéo e dooadigepesquisa.

Ao tematizarmos as concepcoes de alfabetizacaagentes nos textos e os contextos
em que se realizam, ndo aspiramos a julgar quakpgdo € a mais adequada e deve ser usada,
mas sim a verificar como sdo apresentadas poradoses. Também consideramos que 0s
materiais estiveram presentes na vida de milhaggsrafessores alfabetizadores por todo o
Brasil, mas reconhecemos que as concepc¢oes qeaessesos difundem ndo necessariamente
passaram a orientar as praticas pedagdégicas miacmtidas salas de aula.

Conforme abordamos neste capitulo analitico, o rprog traz como objetivo a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento; pos@mgdiferentes concepcdes de alfabetizacéo
que pulsam nos textos analisados. Essa conclus@@ta esta em Melo (2015). Segundo a
autora, quanto aos cadernos do primeiro ano dorgray (2012), observou-se como
caracteristica principal a aglutinacdo de diferemerspectivas tedricas, dentre elas: método
fénico, letramento, construtivismo e sociointerasmo. Além disso, afirma ela, os cadernos,
ao buscarem divulgar a perspectiva do letrameateni-no de maneira controversa e obscura.
Costa (2017, p. 48) corrobora essa conclusdo ev@bgee, apesar de a proposta postular a
indissociabilidade entre alfabetizacdo e letrameapmnta para a dissociagdo entre esses
processos, dando énfase a uma concepcao de aé&gdeticomo aquisicdo do codigo escrito.

Levando em conta tais constatacdes, realizamosnmaua a leitura flutuante do

material selecionado e formulamos hipGteses sobraocas diferentes concepcbes de
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aprendizagem de leitura e escrita sdo apresentexta€adernos de Formagédo do PNAIC.
Elencamos as concepc¢des de alfabetizacdo citadémrda recorrente nesses documentos,
organizando-as e identificando as respectivas deglale andlise dos textos. As categorias
foram selecionadas com base na recorréncia concapee concepcdo se faz presente nos
Cadernos de Formacdo, considerando também o eafudsentado no primeiro capitulo, o
qual aborda as perspectivas tedricas que emergimdongo da historia da alfabetizacao.
Auxiliados por Mortatti (2007, p. 157), para quesnpartir de meados da década de
1980, “foram engendrados ou adotados por pesqueadoasileiros pelo menos trés modelos
principais de explicagdo para os problemas de etitedr;do no Brasil, os quais podem ser
denominados, sinteticamente e por enquanto, destwdivismo’, ‘interacionismo’ e

‘letramento’™, confrontamos tais modelos com asorgincias presentes nos textos.
Observamos que, no material, também se fazem pesseeferéncias a uma abordagem
tradicional de ensino de leitura e escrita, rentgiedessa forma, a abordagens centradas nos
métodos, sejam eles sintéticos ou analiticos, digemmos referéncia no primeiro capitulo, e a
concepcao que toma o sistema de escrita alfalétina objeto central do processo de ensino.
Com base nisso, no enfrentamento entre o mater@d eeferenciais estudados e
considerando que “ndo basta recolher dados, éspraoalisa-los e interpreta-los” (AMADO,
2013, p. 299), chegamos a cinco categorias desanék quais se delinearam da seguinte forma

e Nos seguintes contextos:

a) Abordagem tradicional — emerge em um context@xg®dicacdo para o fracasso
escolar, atribuido ao uso de métodos ineficient® mlar conta do processo de
alfabetizacao.

b) Construtivismo — € acionado com vistas a conmz@&® do processo de apropriacao
do Sistema de Escrita Alfabética, circunscrevereloss retomada dos niveis
psicogenéticos de construcao da escrita pela eraag objetivo de amparar um ambito
do processo de avaliagéo.

c) Perspectiva historico-cultural — emerge de formato sutil, sem aprofundamento
tedrico explicito e consolidado pelos parametrogeituais da teoria historico-cultural.
d) Letramento — é a concepc¢ao explicita nos teasmjmindo lugar predominante nos
objetivos do programa de formacéao.

e) Sistema de escrita alfabética — constitui-seoconsentro do processo pedagogico
sugerido pelos textos, como objeto de ensino dalina do professor e cuja aquisicao

identifica a condig&o de alfabetizado.



53

Essa sintese é objeto de elucidacdo na analiseglisamos a seguir.

5.1 Abordagem tradicional da alfabetizacao

Entre os modelos de compreenséo da alfabetizag&enies nos Cadernos de Formacéao
do PNAIC, observamos o recurso as abordagensitvadis. Constatamos que tal perspectiva
€ alvo de critica, concentrando valor ideativo tigga Assim, praticas ligadas a ela séo
consideradas como um dos fatores responsaveis palicses de fracasso escolar. Isso
corrobora o que afirmam Ferreiro e Teberosky (19918): “o problema de aprendizagem da
leitura e escrita, é tradicionalmente, exposto cama questao de método”.

Duas unidades agregam exemplarmente esse sentidodelas é extraida do tex&o
complexidade da aprendizagem do Sistema de Egdfabética: ampliacdo do tempo para a
consolidacéo da leitura e da escrita pela crianda autoria de Magna do Carmo Silva Cruz e
Eliana Borges Correia de Albuquerque (caderno Antrildade 1). A segunda é do texto
Producdo de textos escritos na escola: a linguagam funcionamenfode Cancionila
Janzkovski Cardoso (Caderno 05).

UNIDADE 1 — Essa concepcicé contraria & concepgao de gque a alfabetizacZapéeadizagem de um cddigo,
que seria ensinado por meio de métodos de ensima analiticos ora sintéticos, que concebem oteujeimo
mero receptor de conhecimento. Essa perspectivagoer o ensino durante muito tempo, no nosso patene
base nesse conceito restrito, defendia-se que amceriprecisaria apenas de um ano para se alfabetiza
(ALBUQUERQUE; CRUZ, 2012, p. 14, A2, U1).

UNIDADE 2 — Por muito tempo o ensino da leituraaeedcrita na escola brasileira se apoiou em unmzepgéo
mecanicista e associativa do processo de apremdizafyssim, na pratica pedagoégica era consideradoaqu
crianca seria alfabetizada por meio de muito eggraiom a lingua — colocar em correspondéncia terses
fonologico (os sons da lingua) com o sistema o#ffagy (as letras correspondentes a esses sonse Dexlo, o
primeiro ano de alfabetiza¢@o era considerado cpunamente instrumental. A tarefa da crianca erarfas
exercicios, copiar e memorizar as correspondéecigie sons e letras e raramente ler e escrevestdésscrever
textos de forma espontanea so6 seria possivel apirmpleta “aquisicdo” do sistema da escrita, oa, sgjando a
crianca passasse por todas as correspondéncidédimas/graficas propostas pelo método, ou peltllar
incluindo as chamadas silabas complexas. Essesi@gsrrepetitivos e enfadonhos afastavam a criataca
linguagem viva, pulsante, com significado. (CARDQ2QL5, p. 48, C05).

Na Unidade 1, reconhece-se que ha uma concepgilfabetizacdo que a compreende
como “a aprendizagem de um cédigo” ensinado poo keimétodos sintéticos e analiticos, 0s
guais ordenam essa aprendizagem para que ela aogorazo de um ano. Conforme Ferreiro
e Teberosky (1991), os métodos sintéticos organ@amsino partindo de elementos menores

(os fonemas, as letras, as silabas) da palavrsisteim na correspondéncia entre o oral e o

19 A concepcéo de que alfabetizar € uma tarefa compleas que é possivel ensinar e aprender a leseraver
por meio de brincadeiras que estimulem a reflerfioeso Sistema de Escrita Alfabética (SEA).
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escrito, dando énfase a analise auditiva e a gmnei€ncia grafema-fonema. Um dos métodos
sintéticos é o método fonico; outro é o alfabéticoutro, ainda, € o sildbico. Nessa perspectiva,
apontam as autoras, a aprendizagem da leituraesada é uma questdo mecanica: ler
adquirir a técnica de decifrar o texto e decodifecascrito em som, bem como de codificar os
sons em sinais graficos, em letras. O aprendizaegsed técnicas (“aprendizado instrumental”,
conforme a Unidade 2), mediante a aplicacao denéiedos, dar-se-ia no prazo de um ano.

Nesse mesmo contexto tedrico, situa-se a Unidad& dutora, na mesma linha
apresentada por Ferreiro e Teberosky (1991), iiitent ensino da leitura e da escrita realizado
nas escolas brasileiras com as concep¢cbes metaniisassociativa do processo de
aprendizagem: para aprender, cabe a crianca “faze¥xercicios, copiar e memorizar as
correspondéncias entre sons e letras e raramergeekcrever textos”. Trata-se 0 sujeito da
aprendizagem como “mero receptor de conhecimehioidade 1). Gontijo (2002, p. 6), em
sua critica a essa abordagem do processo de ataidet, também observa que a linguagem
escrita € “uma habilidade a ser adquirida, que eegapacidades de associagdo mecanica,
repetitiva e imitativa”.

Cabe mencionar que had uma preocupacdo no programdetender e apresentar
praticas pedagogicas que buscam desenvolver ai@ociscfonoldgic¥ e diferenciar-se do
gue se considera como conjunto de habilidades mgc@ncia fonémica, cuja nogdo ampara o
método tradicional de alfabetizacdo. Isso pod@kservado na Unidade 3:

UNIDADE 3 — E preciso esclarecer, portanto, quenméncia fonoldgica” ndo é sindnimo de “consciénci
fonémica” ou de “método fbnico”, uma vez que o qaasideramos como “consciéncia fonologica” é mais
abrangente que a consciéncia fonémica, envolve&dmpenas a capacidade de analisar e manipulanésne
mas também, e sobretudo, unidades sonoras corhas#gaimas. (SEAL; SILVA, 2012, p. 10, A2, U3a).

O fato de que escrever textos de forma espontapesasével somente apds a completa
“aquisicdo” do sistema da escrita e de isso estadicionado ao estabelecimento de
“correspondéncias fonoldgicas/gréaficas propostés petodo, ou pela cartilha, incluindo as
chamadas silabas complexas” também esta relacia@xmétodos de ensino integrados a
abordagem tradicional. Em virtude disso, na Unidaddirma-se que o0s “exercicios repetitivos
e enfadonhos afastavam a crianca da linguagempiNsante, com significado”, entendendo-

Se que essa experiéncia ocorre com 0 acesso a teais, que circulam socialmente.

20 Esse dialogo é aprofundado na secéo 4, “Alicetoesistema de escrita alfabética no PNAIC”.
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Em outras passagens, a abordagem tradicional radficeficiéncia de nossa escola”
(MORAIS, 2012, p. 21) e é identificada com um paoimarcado por altos indices de reprovacao,
com o fracasso na “série de alfabetizacdo” — istmgrimeiro ano do ensino fundamental.

A partir do exposto, podemos reter dois comprorsisssumidos pelo programa de
formacao: instituir o ciclo de alfabetizac&o, d@@°3° ano — periodo que a crianga possui para
a consolidagéo do processo de alfabetizacao +adefoer concepcdes alternativas a perspectiva

tradicional, preponderante nas escolas e assaaafiiacasso da alfabetizacéo escolar.

5.2 Construtivismo

A perspectiva construtivista de alfabetizacdo fdurdlida no Brasil a partir da
publicacdo da obrasicogénese da Lingua Escr({te985), de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
Partindo da concepcdo segundo a qual “todos oseconéntos supfem uma génese”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p. 260), uma origem m desenvolvimento, essa
perspectiva influenciou varios programas de formadg@& professores, entre os quais o
Parametros em Acao e a prépria elaboragédo dos PacdnCurriculares Nacionais, na década
de 1990. Neles, encontra-se um referencial parssm& Fundamental que busca a hegemonia,
no cenario nacional, de uma concepcao de alfalgétzque propde conceber o sujeito como
ser pensante, que age sobre o objeto da aprendizage

Iniciamos a recomposi¢cao da presenca dessa pevspeos textos selecionados para
analise, selecionando um em especific@ompreensao do Sistema de Escrita Alfabética e a
consolidacéo da alfabetizacide Alexsandro da Silva e Ana Gabriela de Souzh(8aderno
Ano 2, Unidade 3), o qual contempla passagensgeptativas dos sentidos atribuidos a essa

perspectiva no ambito do programa de formagao:

UNIDADE 4 - Segundo Ferreiro (1995), esta segunolacepcao [a abordagem tradicional de alfabetizacéo,
aprendizagem perceptivo-motora] revela uma reptas@a muitissimo limitada do aprendiz: “Temos uma
imagem empobrecida da crianca que aprende: a radsza um par de olhos, um par de ouvidos, uma méo q
pega um instrumento para marcar e um aparelho doragk emite sons. Atras disso, h4 um sujeito caggrde,
alguém que pensa, que constroi interpretagfesageesobre o real para fazé-lo seu” (pags. 40-&BAL;
SILVA, 2012, p. 07, A2, U3a).

A Unidade 4 recupera a concepcao de sujeito cogntsgue Ferreiro e Teberosky

(1991) tomam da epistemologia de Jean Piaget, ashakes teoricas de sua obra.

O sujeito que conhecemos através da teoria de tPéagen sujeito que procura
ativamente compreender o0 mundo que o rodeia, & detesolver as interrogacdes
gue este mundo o provoca. Ndo é um sujeito que@spe alguém que possui um



56

conhecimento o transmita a ele, por um ato de lmééesia. E um sujeito que aprende
basicamente através de suas préprias acdes sabvgeass do mundo, e que constroi
suas proprias categorias de pensamento ao mesmo tame organiza seu mundo.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p. 26).

O fragmento de Ferreiro (1995) utilizado pelos m#oda Unidade 4 posiciona a
concepcgao de crianga como sujeito cognoscentepesigdo a uma “imagem empobrecida de
crianga”, difundida pelas abordagens tradiciorzesa Ferreiro e Teberosky (1991), o aprendiz
da linguagem escrita é alguém ativo, que ndo egpensino para comecar a aprender, que nao
€ um mero reprodutor de modelos pré-estabelecidss apropria de uma vez por todas do objeto
de conhecimento, mas que constroi hipoteses solaigeza e o funcionamento desse objeto na
medida em que interage com ele. O conhecimente sdbrguagem escrita €, portanto, resultado
da atividade do sujeito, ja que a acdo estéd'angem do conhecimento’(FERREIRO;
TEBEROSKY, 1991, p. 29). E esse 0 sujeito que dewmgpar o centro do processo de
alfabetizacao, e o seu conhecimento sobre a eégiato de partida para novas aprendizagens.

Segundo as autoras, as hipéteses elaboradas pelasas sdo conceitualizacgdes,
dispostas sucessivamente, que elas elaboram sajre é a escrita e como ela funciona. A
descricdo da logica sucessiva feita pelas autosss@mida como pressuposto valido pelos

autores da Unidade 5:

UNIDADE 5 - Partimos, portanto, do pressupostouteag criancas constroem ideias ou hipoteses a@s@ita
muito antes de entrar na escola (FERREIRO; TEBERQSKI85; FERREIRO, 1995). Para a teoria da
psicogénese da escrita, elaborada por Emilia Fereecolaboradores, essas ideias ou hipotesedimfagyuem
uma ordem de evolugéo que parte de uma etapa em qqignga ainda ndo compreende que a escritasesjiee
(nota) os segmentos sonoros das palavras, asso@amuk significados ou as propriedades dos obgetpe se
referem, até chegar a compreensao de que escrevmmopdase em uma correspondéncia entre fonemas e
grafemas.

Para analisar as escritas espontaneas infantis,istquelas que nao resultam de uma cdépia opdadiegdo de
palavras conhecidas de memodria, a teoria da psiesgé&la escrita considera, de modo geral, as bgsdtiescritas

no quadro 7:
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Figura 5 - HipGteses infantis - Psicogénese datascr
hipéteses infantis segundo a psicogénese da escrita:

» hipotess pré-silibica: a crianga ainda ndo compreende que existe relagdo entre a escrita
e a pauta sonora, podendo usar letras, pseudoletras, nimeros, rabiscos e até mesmo
desenhos para escrever. Nessa hipatese, as criangas comecam a diferenciar letras de
desenhos, de ndmeros e de demais simbalos, e elaboram representagbes mentais proprias
sobre a escrita alfabética, estabelecendo, muitas vezes, relagdes entre as escritas que
produzem e as caracteristicas dos objetos ou seres que se quer denominar {as palavras
“trem” e “telefone”, por exemplo, poderiam ser escritas, nesse caso, respectivamente,
com muitas e poucas letras);

sitabica: a crianga estabelece uma correspondéncia entre a quantidade de letras
utilizadas e a quantidade de silabas orais das palavras, podenda usar letras com ou sem
valor sonoro convencional. Mesmo quando ainda ndo apresentam uma hiparese silabica
estrita, usando rigorosamente uma letra para cada silaba, algumas criangas, apesar
de ndo anteciparem quantas letras irdo Usar ao escrever, 30 lerem o que escreveram,
tentam ajustar as silabas orais da palavra aos simbolos que registraram; outras vezes
comegam a perceber que a escrita tem relagdo com a pauta sonora e realizam algumas
correspondéncias som-grafia no inicio ou no final das palavras;

* hipotese silabico-alfabética: a crianga comega a perceber que uma Gnica letra ndo &
suficiente para registrar as silabas e recorre, simultaneamente, as hipoteses silabicae
alfabética, isto & ora usa apenas uma letra para notar as silabas orais das palavras, ora
utiliza mais de uma letra, estabelecendo relagao entre fonema e grafema;

+ hipotese alfabética: a crianga compreende que se escreve com base em uma
correspondéncia entre sons menores que as silabas (fonemas] e grafemas. Nesta hipdtese,
o aprendiz passa a compreender que, para cada som pronunciado, & necessario uma ou
mais letras para notd-lo, mesmo que, inicialmente, ainda ndo tenha se apropriado de
muitissimos casos de regularidade e irregularidade da norma ortografica.

Fonte: Seal e Silva (2012, p. 07, A2, U3a).

Assumidos como um pressuposto nos textos selemenpdra andlise, os niveis
psicogenéticos de construcdo da escrita desempefuimgdes nas formas de compreender a
alfabetizacdo. Uma dessas funcdes tem a ver comcegso de avaliacdo das aprendizagens
sobre a escrita. Do caderno Ano 1, Unidade 3, xio t@e Artur Gomes de Morais e Tania
Maria S. B. Rios Leite, intituladd escrita alfabética: por que ela é um sistema ciotzal e

ndo um coédigo? Como as criancas dela se aproprja@@ extraidas as unidades 6 e 7:

UNIDADE 6 - Quando acompanhamos, cuidadosamengephlucdo da escrita espontdnea das criancas, vemos
que elas elaboram hip6teses semelhantes, desepert&erreiro e Teberosky (1986). Sim, é preceinad as
criancas escreverem como sabem (e ndo s6 copiaatawrgs escritas corretamente pela professoray par
podermos detectar em que nivel de compreenséasde aistema alfabético o0 menino ou a menina sengac.
(LEITE; MORAIS, 2012, p.11, A1, U3).

UNIDADE 7 - Exemplo de escritas de criangas conotapes pré-silabicas.
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Figura 6 - Psicogénese da Escrita
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Fonte: Leite e Morais (2012, p.12, Al, U3).

Reitera-se com frequéncia, nos textos, a necessiadavorecer situacdes de escrita
espontanea, com vistas a avaliacdo diagnosticaaldo®s. O nivel de conceitualizacdo é
identificado com uma funcgé&o: servir de critériogparformacao de agrupamentos. Em relacéo
a esse aspecto, Costa (2017) reconhece que

Os textos presentes nos cadernos do Pnaic aponi@m tgoria construtivista tem

orientado as politicas de alfabetizacdo no Brasilcpalmente a partir da década
1990 e na atualidade, norteando as préaticas dbetifacdo desenvolvidas nos
sistemas que aderiram ao Ciclo Basico de Alfabgiiaa Observamos que tal

abordagem tedrica € amplamente divulgada nos tekbss cadernos do Pnaic,

servindo de argumentac@o para enfatizar os preeadscaquisicdo da escrita, a
avaliagdo no Ciclo de Alfabetizagéo e a importadcis agrupamentos dos alunos a
partir dos niveis/hip6teses de escrita. (COSTA72p188).

A afirmacado de Costa (2017) encontra sustentacaonemelato de aula apresentado no

caderno Ano 1, Unidade 6, no qual o professor egpe organiza os alunos para uma atividade:

UNIDADE 8 — AULA 8 — Foram retomadas informac8es di@belas e graficos construidos em aulas antsriore
(2, 5 e 6), expostos na parede da sala. Discuédess conteudos, foram produzidos poemas, em dQada
dupla escreveu sobre seu animal de estimag&o. Foraradas 8 duplas equilibradas, compostas sengorerp
aluno que ja dominava o sistema de escrita, tea@psnas uma dupla formada por um aluno em niédif@ibico
com um silabico quantitativo. Durante a produgés ploemas o professor orientou os alunos sobre telgim
gue poderiam tratar nos textos, bem como tiroudhsvisobre a escrita de determinada palavra. Cdachui
primeira verséo, cada dupla fez a revisdo, auslj@lo professor e, ao término, cada aluno da depla leitura

da sua producdo. Segundo o professor, foi intaress@tar que mesmo os alunos pré-silabicos n&aden de

ler seus poemas e explicarem do que se tratavas équfa leitura, era discutido o conteldo dos textes os
alunos haviam gostado e por qué. (DUBEUX; TELES.2®. 23, Al, U6).
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O agrupamento por niveis proximos € uma praticatogtivista; porém, Melo (2015)
indica que essa prética foi utilizada inadequad&mea caderno de formacédo do PNAIC, ja
gue “coloca as criancas em nivel de escrita o difggente possivel” (BRASIL, 2012c, p. 32).

A autora explica que,

[...] de acordo com Weisz (2006), o objetivo deagrupamento produtivo € a troca
de informacgdes entre os educandos com diferentdgconentos, os quais devem ser
organizados segundo os objetivos da atividadereNdo em questao, o objetivo era
propiciar reflexdes e trocas de informacdes a fEsgde sistema de escrita, um bom
agrupamento para este fim seria aquele organizado aunos com hipéteses de
escrita diferentes, porém, préxirias ndo “o mais diferente possivel”. (MELO, 2015,
p. 207).

Além de regular a formacédo de grupos em sala dg awdliagndstico sobre os niveis de

conceitualizacéo da escrita figura como condicd®mprmite a intervencao pedagdgica junto

as criancas:

UNIDADE 9 — Deste modo, a concepc¢do construtivigaalfabetizacéo, inspirada em Ferreiro & Teberosky
(1984), levou a uma mudancga do foco da discusddie soalfabetizacdo, antes reduzida a “como erisipara
uma melhor compreenséo da constru¢éo do conhedrpeld aluno e suas implicagdes para a praticaatistac

A partir dessa abordagem, passou-se a questiober sd‘como fazer”, o “por que fazer” e o “para daeer”,
levando-se em consideracdo como o aluno processalecimento (sobre o SEA) e como o professor pode
intervir nessa acdo. (CABRAL; PESSOA, 2012, p.A®,U3).

Outro conceito recuperado da psicogénese da liegerta € o derro, considerado
importante quando se pensa 0 sujeito como um B@r @ Seu processo de apropriagao da
escrita. E do texto de Magna do Carmo Silva Crhfiana Borges Correia de Albuquergée,
complexidade da aprendizagem do Sistema de Egdfdahética: ampliagcdo do tempo para a

consolidacéo da leitura e da escritgue vem a Unidade 10:

UNIDADE 10 — Com os resultados das pesquisas soiftsicogénese da Escrita (FERREIRO e TEBEROSKY;
1979), muitos educadores passaram a consideffaba@acdo como um processo de construcao de comgreos
sobre um sistema notacional e inser¢éo em préticaais de leitura e escrita. Nessa perspectiverros cometidos
pelas criancas ao tentarem escrever palavrasgaode serem temidos e necessariamente evitadssrpm a ser
vistos como reveladores das hipoteses que elasratabao tentar perceber como a escrita funciona. A
aprendizagem, portanto, passa a ser vista comeagagso em que aprendizes ativos buscam entengiencipios

que constituem o0 nosso sistema de notacdo. (ALBURRIEE; CRUZ, 2012, p.13, A2 U1).

Para Ferreiro e Teberosky (1991), a no¢éo de enstiutivo € essencial, ja que permite

observar o processo que o sujeito percorre narogdstdo conhecimento. Ao se referir ao erro

21 Agrupamentos produtivos para reflexdo do sistemastrita, segundo Weisz (2006), sdo: aluno paéisi
com silabico sem valor; silabico sem valor comisiid com valor; silabico com valor nas vogais caldbsco
com valor nas consoantes, ou destes com silabifai®ticos e silabicos alfabéticos com alfabéti¢b=LO,
2015, p. 207)
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no curso da avaliacdo nessa perspectiva e tambénsaaternos do PNAIC, Souza (2014)

considera que

[...] a avaliacdo, nessa perspectiva, percebeococemo forma de pensar do aluno e
0s conhecimentos que eles desenvolveram, tem pjgtivab fazer os alunos
avancarem em suas aprendizagens e possibilitao guefessor, com a clareza dos
direitos de aprendizagem, identifique os conhecio®eja construidos, 0os que estédo
em processo e 0s que nao foram contemplados eadacidiltimo ano do ciclo, se os
alunos podem progredir a um nivel escolar mais@dm (SOUZA, 2014, p. 163).

O erro nos estudos psicogenéticos da lingua egcdtacebido como hipotese com a
qual a crianga atua na sua relagcado com esse oBg® o0 professor, oferece uma oportunidade
de analisar como as criangas pensam e evoluenumr@eesso de escrita.

Outro indicador sobre como a Psicogénese da LiBguoata € trazida aos cadernos do
PNAIC remonta as criticas feitas a essa perspebiven a responsavel pela “desmetodizacdo”

do processo de alfabetizacdo. Duas unidades husisga abordagem:

UNIDADE 11 - Na década de 1980, com a difusdo dasids construtivista e sociointeracionista de rensi
aprendizagem, as praticas pedagégicas baseadasesemvdlvimento de rotinas pré-estabelecidas, que
contemplavam a realizacdo diaria das mesmas alefgpassaram a ser amplamente criticadas. Not@npem
meio de uma interpretacdo equivocada da teoriareingsta, passou-se a criticar tudo o que secief@ava com
planejamento e organizacdo do trabalho pedagoégico & justificativa de que era “tradicional”, velko
ultrapassado. Tal fato fez crescer um discursorehda ndo sistematizacéo do ensino e da faltaatgrgmacao
das atividades, com a justificativa de que o ttabae sala de aula deveria considerar apenas ojakinos
traziam da sua realidade. O professor, nesse dontgaria 0 mediador desses conhecimentos na stiaapr
cotidiana escolar e néo precisaria se programarrpatizar as atividades, pois estas iriam susgpropria pratica
cotidiana. (ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2012, p. 19, A12).

UNIDADE 12 — O Brasil € um dos poucos paises em spieziveu, nas Ultimas décadas, um processo de
“desinvencdo da alfabetizacdo”, causado por umaaprapriacdo da teoria da psicogénese da escrita ou
“construtivismo” (SOARES, 2003) e dos estudos sdétramento (MORAIS, 2006). Por um lado, o focospia
exclusivo sobre como o sujeito aprende o SistemBsteita Alfabética (doravante, SEA) teria feitarcoue
muitas redes de ensino e muitos professores tivepsssado a descuidar das metodologias de alfat@biz
esperando que a crianga, sem um ensino espedfiangasse em suas hipéteses de compreensédo d@t8EA,
alcancar (néo se sabia, claramente, quando) urdteb@alfabética de escrita. Também a partir deteapretacao
havia, em muitas salas de alfabetizagdo ditas tagngstas”, um descuido com o ensino das corredpocias
som-grafia, ja que varios educadores teriam passadw 0 ensino das relacdes letra-som como “fi@tht’,
porque constituia o contetdo principal das cadilisadas durante tantas décadas. (MORAIS, 2058, ©05).

O fato de os estudos psicogenéticos da lingua@séo resultarem em um método de
alfabetizacdo e defenderem a tese segundo a quak aepresentacbes da escrita sdo
produzidas pela crianca — mesmo sem a intervengtmtica e intencional do adulto, mas
mediante a sua acao sobre o objeto do conhecimestigejou equivocos na interpretacao da
teoria, um deles resultando na minimizacdo do pamento dos professores como algo
fundamental ao processo de alfabetizacdo. Conemsastotacional, o sistema de escrita requer

a interferéncia de um adulto que o domine junteebeguque ndo o dominam.
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Com base nas unidades em que a teoria constratigigtsicogénese da lingua escrita,
faz-se presente nos Cadernos de Formacgdo do PNAKervamos que esse conflito ndo é
explorado. Ao mesmo tempo, outros sao reforcadwep@ organizacdo de alunos por niveis
de aprendizagem — o que também se trata de umoegudlerivado da compreenséo parcial

desse enfoque tedrico.

5.3 Perspectiva historico-cultural

O legado de Vygotsky e seus colaboradores é reiadmem diferentes estudos sobre
alfabetizacédo, dos quais destacamos as pesquigasntigo (2002, 2003), que embasaram a
nossa analise em relacéo a essa abordagem teffdoenciada nos Cadernos de Formacao do
PNAIC. Vale ressaltar que o termo predominante gasiggna-la, usado nos textos contidos nos
cadernos, é sociointeracionismo (e correlatos, camsminteracionista). Embora ndo entremos
no debate em relacédo ao uso desse termo paraalesitgoria historico-cultural, apresentamos

as consideragOes de Souza (2014, p. 220), a qusitlesa importante esclarecer que

[...] a aprendizagem tem base nao sé social, kistérica e cultural; entdo, o termo
“sociointeracionismo” ndo oculta apenas em suavpala historicismo e a cultura,
oculta também a defesa da escola de Vygotsky de gaehecimento ndo amadurece
e, muito menos, sera apropriado se o professoradiaar a atividade de ensino ou
somente assumir o papel de favorecer a aprendizagem

Verificamos nocorpus a proeminéncia do conceito de Zona de Desenvohtimme
Proximal, bastante difundido no campo educacioAalunidades extraidas dos textQee
brincadeira € essa? E a alfabetizacad®, autoria de Margareth Brainer, Rosinalda Teles,
Telma Ferraz Leal e Ticia Cassiany Ferro Cavalc#@ganizacdo do trabalho pedagdgico
por meio de sequéncias didaticake Adelma Barros-Mendes, Débora Anunciacdo Cenha
Rosinalda Teles; ©s recursos didaticos como meio de articulacdo eers diferentes
componentes curricularesle Adelma Barros-Mendes, Adriana Carvalho, JosBouza e

Rosivaldo Gomes, ilustram essa manifestagéo:

UNIDADE 13 - Podemos, portanto, afirmar que autatediferentes matizes teéricas defendem a ludieida
como base para a aprendizagem. No entanto, ha minitles debates sobre qual é o papel do professor n
situagdes de brincadeiras. Com base nos estudos Zoba de Desenvolvimento Proximal de Vygotskyod)9

€ possivel afirmar que o professor pode ser umadedida atividade ltdica. Em determinadas situagbesmo
sendo escolares, ele ndo precisa ser o centro siboemas também ndo precisa ser passivo, masusim,
mediador. (BRAINER et.al, 2012, p. 14, A1, U4).
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UNIDADE 14- Atividades exploratérias exigem a ddsta, a exploragdo dos conhecimentos préviosuseab
de alternativas na resolucdo de problemas.

Nessa perspectiva, um conceito fundamental é @da Broximal de Desenvolvimento. Esse conceitoedigeito

a distancia entre o nivel de desenvolvimento ped,se costuma determinar, através da solucdoendepte de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potend&grminado através da solucéo e problemas, sobrdagéo
de um adulto ou em colaboracdo com companheiras capazes (VYGOTSKY, 1935, p.112). (MENDES et. al,
2012, p. 22, A3, U6).

UNIDADE 15 - Segundo a teoria de Vygotsky (1984) uma diferenca entre o que o sujeito pode fazénlso

e 0 que ele pode fazer com a ajuda de um pardc&inm. isso, se verifica que o professor pode atymarér da
zona de desenvolvimento proximal dos alunos, qealque seja o nivel, e assim promover o desenvehtionde
cada aluno. Nas palavras do autor, a Zona de Delsémento Proximal define aquelas fungbes que airéia
amadureceram, mas que estdo em processo de mafufag@gdes que amadurecerdo, mas que estdo,
presentemente, em estado embrionario (VYGOTSKY41p897). (MENDES et. al., 2015, p. 103, C. 04).

Nas unidades de andlise apresentadas, observaraesoeiacdo entre a Zona de
Desenvolvimento Proximal e a estrutura de orgaédzada turma, a identificacdo de
conhecimentos prévios e a atuacao do professaa, quee as aprendizagens ocorram. Cabe
considerar que, na perspectiva vygotskyana, a dizgagem nao € desenvolvimento; ou seja, 0
processo de aprendizagem da rumo ao desenvolvimEntoodo que o individuo é instado, ao

agir com os outros, a fazer coisas que sozinhder&@condi¢des de realizar. Disso resulta a

Zona de Desenvolvimento Proximal, segundo Vygo(g8k¥p7):

Um aspecto essencial do aprendizado é o fato deiatea zona de desenvolvimento
proximal, ou seja, o aprendizado desperta varioscgssos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somgartelo a crianca interage com
pessoas em seu ambiente e quando em coopera¢c@egsrrompanheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se partaqdésicdes do desenvolvimento
independente da crianca. (VYGOTSKY, 2007, p. 103).

Nesse sentido, para o autor, a escola € um lugande para a producdo de Zonas de
Desenvolvimento Proximal. Para isso, o professetipa conhecer as criancas e criar situacoes
de desenvolvimento. Destarte, Gontijo (2002, p.) i8zktaca a importancia de observar a

individualidade da criancga no processo de ensino:

A aprendizagem escolar, sobretudo a apropriacotdea e da escrita, € um processo
fundamental para a formacéo da individualidader#iga escolar de alfabetizagéo
medeia essa formagdo & medida que as atividadizsdea na sala de aula promovem
o desenvolvimento para niveis mais elevados e éaeon a relacdo consciente do “ser
singular” com as objetivacBes genéricas pafa si.

22“segundo Duarte (1993), para que o individuo venka objetivar, como ser genérico (ser humaneprekcisa
tomar para si os resultados do desenvolvimento haredazer desses resultados ‘6rgéos de sua indiiddde’,
0 que significa inserir-se na histéria.” (GONTIZD2, p.132)
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De acordo com a autora, a apropriacéo do conhetdmenrre quando a crianca elabora
no dominio interno o que foi construido no @mbiteial. Para ela, a apropriagdo supde
necessariamente “a mediacdo, a relacdo com owEs®3s € com 0 objeto a ser conhecido,
porém precisa refletir conscientemente a relacéie as acdes e as atividades, para que ocorra
a compreensdao da sua significacao social.” (200B)§).Nesse sentido, o professor ndo é ele
mesmo um mediador, mas um sujeito que estabeleeg,pcopicia, investe em situacdes
fecundas e ricas de mediacdes.

Na teoria vygotskyana, a linguagem exerce papeasigecna formacao dos processos
superiores, pois, mesmo que primeiramente tenhafung@o na comunicacao social, mais
adiante, no curso do desenvolvimento, segundo BdA002, p. 39), a linguagem se constitui
como “a atividade humana que confere estabilidasigrificacdo, pois é nela que ¢é fixada”

Nos cadernos do PNAIC, selecionamos duas unidadasalise que trazem a discussao
a linguagem, dentre elas a Unidade 16, extraidéexto Alfabetizacdo: o que ensinar no
terceiro ano do ensino fundamentde autoria de Telma Ferraz Leal e Ana Lucia Gstede
Pinto; e a Unidade 17, contida no teAfarendizado da leitura: o que e como ensinar? Resi

que propiciam o avanco das crianca® autoria de Denise Maria de Carvalho Lopes:

UNIDADE 16 — Segundo Vygotsky (1989a, p. 101),rayliagem, por exemplo, se desenvolve em funcéo da
necessidade externa do individuo para se comueicarseus interlocutores, isto é, o desenvolvimeagmitivo

se realiza por demandas externas ao organismangddgem surge inicialmente como um meio de conagéic
entre a crianga e as pessoas em seu ambiented. oRautor, 0 desenvolvimento psiquico acontecededara
dentro, isto €, ele é disparado a partir das igfiE®sociais que cada sujeito tem com os outrgs\N perspectiva

de Vygotsky, no entanto, destaca-se o fator sdeatndo distincdo entre experiéncia pessoal eriéxmpéa da
humanidade, que é vivenciada pelo individuo poordes instrumentos culturais e da linguagem. Degsio, a
linguagem tem, na teoria desse autor, um papetstague. (LEAL; PINTO, 2012, p. 13; A3, Ul).

UNIDADE 17 — A partir das teorizacBes da Psicolodé& cunho sociointeracionista, mais precisamense da
proposicées da abordagem histérico-cultural de L.V$gotsky (1998), podemos compreender que as
aprendizagens se desenvolvem por meio de interagiies os aprendizes e os objetos de conhecimeat —
praticas da cultura a serem aprendidas —, sends @gsracdes mediadas pelos outros do meio sditicdue
pela linguagem. Desse modo, a aprendizagem navidadexclusivamente, nem ao aprendiz, nem ao @bt
conhecimento, nem aos outros mediadores, mas af@sno@mo se processam as relagdes entre eles,aomo
praticas culturais sao vivenciadas, valorizadaagpeéssoas e compartilhadas com os que ainda daonasam,
mas delas participam por meio da (Inter)mediac&addros e, mediante essas participacdes, vaorommust
significacdes proprias sobre elas. Desse modo,io seeiocultural produz as condigdes em que ogainies
aprendizes vao se apropriando, ao seu modo, diésagraigentes. (LOPES, 2015, p. 98, C05).

23 A autora faz referéncia a conceituacdo de Leoi{fiév8, p. 96), para quem a significacéo “refletealidade
independentemente da relacdo individual ou pesdoahomem a esta. Assim, 0 homem se apropriadas
significacdes ja construidas historicamente, esoagsas significacdes, uma vez apropriadas, sswqgrara cada
individuo irda depender dgentido subjetivo e pessagle tera para cada individuo.” (GONTIJO, 20089).
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Para Gontijo (2002, p. 41), a concepcédo de alfahgdio, pela perspectiva histérico-
cultural, € um “processo pelo qual os individuasam para si o resultado do desenvolvimento
historico-social (linguagem escrita), a fim de desdver as possibilidades maximas da
humanidade, quais sejam, da universalidade e hderdo homem”. Essa perspectiva nao é
observada nos Cadernos de Formacéo do PNAIC dee€2RQ25, pois as atividades propostas
desvinculam por vezes a significagao social datascr

Na teoria vygotskyana, o jogo e a brincadeira sBesaque ocorrem na interacdo com
0 outro e oportunizam a crianca refletir, dominaretgras e o préprio comportamento para a
significacdo social. Em relacéo a esse aspectmidade 4 dos Cadernos de Formacao do
PNAIC apresenta o ludico como tema de estudo eexiGcdes que remetem ao aporte tedrico
da teoria histérico-cultural, com base em Leon(388). Mais especificamente, no texto de

Brainer et al. (2012), as brincadeiras sdo apradastcomo situacao de aprendizagem:

UNIDADE 18 — A perspectiva sociointeracionista tambinfluenciou bastante o pensamento atual sopepel
da participacéo e da ludicidade. Por exemplo, éabtsatual a ideia defendida por Leontiev (19&8)jde na
infancia a atividade principal da crianca é a ladeira e que, com base nela, a crianga aprenderagin e
compreende o mundo. [...]

Nas situacdes de jogos voltados para a aprendizdge®istema de Escrita Alfabética, no entantoe€ipo ser
mais cuidadoso. Se no jogo, para ganhar, alémmteectmento sobre o sistema, os jogadores tambéemdeem
do fator acaso, a heterogeneidade pode ndo geitasrangustias, pois a ajuda pode ser dada palps@s pares,
ja que o acaso é fator para a conquista. No ents@ta vitéria depender apenas do conhecimentiaraa que
esteja ainda com conhecimentos muito incipientesedagdo ao que esta sendo requerido pode sefsestinda
pela impossibilidade de ganhar o jogo. (BRAINERIgt2012, p. 14-15, Al, U4).

Ao referenciar o jogo nos Cadernos de Formacad\dd®, Melo (2015, p. 159) afirma

que:

O PNAIC se utilizou de Leontiev (2014) para fundatae o ensino através de jogos
de alfabetizac&o, entretanto, os conceitos expgssoeste autor diferem daquele
expresso pelo MEC, Brasil (2009), jogo, brinqueddodncadeira para a perspectiva
sécio-historica refere-se ao “faz-de-conta”, corno gxemplo: montar um cavalo de
pau, brincar de enfermeira, ndo a jogos que visanahbse, reflexdo e apropriacdo da
consciéncia fonolégica através de um processo depeticdo onde ao final
estabelece-se o0 vencedor e o perdedor.

No mesmo sentido, Costa (2017, p. 121) adverte:

[...] os cadernos do Pnaic apresentam o jogo camdcssuma importante atividade
pedagégica, podendo ser utilizado com uma inteatitede pedagdgica.
Ressaltamos que a insercdo de jogos educativos pnosessos de ensino
aprendizagem, nem sempre garantem situacfes I(dkcaprendizagens, mas mera
técnica para aprender o SEA.
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Dessa forma, concordamos com Melo (2015) e Costd7(2 segundo quem a
fundamentacdo de jogo apresentada nos Cadernordea¢do do PNAIC diverge da
concepcao da perspectiva histérico-cultural, sémdolequada e incoerente a referéncia citada
pelo MEC” (MELO, 2015, p. 160). Isso ocorre por@secadernos tratam do jogo como suporte
para a aprendizagem do sistema de escrita alfab&iodo como uma instancia em que a
“crianca aprende a interagir e compreender o mymdetringindo-se a justificar a insergéo de
jogos didaticos dentre os materiais disponibilizagio professor no ambito do Pacto, conforme
exposto na Unidade 18. Além disso, consideramosbgaeparte das referéncias a teoria
histérico-cultural apresentadas nos Cadernos dmdgéo do PNAIC traz consigo versdes
pouco claras dos conceitos a ela atribuidos e, adsthm, em alguns momentos, equivocados.
No ano de 2012, sdo poucas as referéncias a tegrqgando ocorrem, vém associadas a
perspectiva construtivista.

Cabe pontuar que, na analise do material, detestaproximacdes por vezes errdbneas
entre a teoria construtivista e a historico-cult(gaciointeracionista, segundo os documentos).
De acordo com Melo (2015, p. 169), “um leitor inexpnte pode acreditar que Piaget e
Vygotsky expressaram ideias de uma mesma vertedried, o que ndo procede”. Para Souza
(2014, p. 191), a insisténcia em fazer convergidaass abordagens “pode causar algumas
confusdes conceituais e de interpretacao e limi@esso dos professores alfabetizadores a
outros conceitos e conhecimentos importantes”.

Duas unidades remetem a problemas dessa naturemadelas é extraida do texto
Alfabetizacdo: o que ensinar no terceiro ano daremgindamentalde autoria de Telma Ferraz
Leal e Ana Lacia Guedes-Pinto; e outra, do texsorotinas da escola e da sala de aula:
referéncias para a organizacao do trabalho do psste alfabetizadqrde Andréa Tereza Brito

Ferreira e Eliana Borges Correia de Albuquerque:

UNIDADE 19 - Diferentes autores, como Piaget (19887), Vygotsky (1989a, 1989b), dentre outrosgdaém
gue a aprendizagem ocorre por meio da atividadeupiito aprendiz. Segundo Piaget, “o individuo péderia
organizar suas operages num todo coerente sé@kerengajasse nas trocas e cooperagéo com b (4978,
p. 163). Desse modo, o aprendiz é ativo, pois o@ingprendizagens, tendo, para isso, a participdedoutras
pessoas, com as quais interage. Vygotsky (1988simaomo Piaget, também destaca o papel da iéteds
aprendiz com o outro no processo de aprendizagas emfatiza a dimensao da cultura nessa interdgaal;
PINTO, 2012, p. 13, A3, U1).

UNIDADE 20 — De acordo com as abordagens consisteisv € sociointeracionistas de ensino-aprendizagem
preciso que o professor saiba os contetdos e pnoeetbs de ensino e conheca seus alunos, e oegisaddem
sobre determinados conteudos, para que possaglatigjdades que os facam evoluir em suas apragelis, na
interacdo com o docente e com os pares em saldaddNassas perspectivas, a organizacao do trapattag6gico
precisa envolver um conjunto de procedimentos dutencionalmente, devem ser planejados para serem
executados durante certo periodo de tempo, tomeoiho referéncia as praticas sociais/culturais dgeites
envolvidos, suas experiéncias e conhecimentos. (QBERQUE; FERREIRA, 2012, p.19, Al, U2).
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Na Unidade 19, as teorias de Piaget e Vygotsky exgavn, segundo as autoras, em
relacdo a concepcédo de sujeito ativo e a necessatagrocesso de interacdo com o outro na
aprendizagem, colocando-se como diferencial emilma a dimenséo da cultura. Porém, cabe
destacar que tais aportes possuem focos diferantieatarem do sujeito que aprende.

Para o construtivismo, a interacdo se da na esféra sujeito e objeto de conhecimento:
“0 conhecimento se constréi a partir do sujeitonosgente e do objeto a conhecer, onde o
objeto serve de ocasido para que o conhecimenessavolva.” (FERREIRO; TEBEROSKY,
1991, p. 37). Nesse sentido, as praticas escaliene=sm oportunizar o conflito cognitivo, na
relacédo entre o sujeito cognoscente e o objetmdberimento, modificando os esquemas de
assimilacao para que, assim, o sujeito se aprdphe considerando que

Cada passo resulta da interacdo que ocorre estrgito cognoscente e o objeto de
conhecimento: no processo de assimilagdo (istooépracesso de elaboragdo da
informacéo dada; as vezes a resisténcia do obfgigaoo sujeito a modificar-se
também (isto é, a mudar seus proprios esquemasscparpreender o objeto (isto &,
para incorpora-lo, para apropriar-se dele). (FERREI1990, p. 70).

J& para Vygotsky, o processo de aprendizagem aeonterelacdo entre a crianga e o
outro, em um processo educativo ativo, no qualti@a aluno, é ativo o mestre, é ativo o
meio criado entre eles.” (VYGOTSKY, 2010, p. 73)lesse sentido, as elaboracfes que a
crianca produz sobre a escrita, no caso da alfaipéin, estdo fortemente condicionadas pelas

situacdes de aprendizagem oferecidas pelo socidésse plano € que elas se constituem
internamente, no plano individual. Ao encontro djg5ontijo (2003) argumenta:

[...] conforme mostra o proprio autor [Vygotsky,0®), na perspectiva historico-

cultural, a direcéo do processo de desenvolvimigriémtil € radicalmente diferente

daquela que postula Piaget. Usando as propriagrpalde Vygotsky, “a diferenca de

Piaget, acreditamos que o desenvolvimento naowaiecao a socializagdo, mas da
conversdo das relagBes sociais em fungbes psitkes7, pp.162-163, traducao

minha) e ainda no livio Pensamento e linguageneesayue “a verdadeira direcdo
do processo de pensamento da crianca ndo vai dadimal ao socializado, mas do

social ao individual” (1993, t.ll, p. 59, traduc&mwnha). A crianca apropria-se da
linguagem escrita, torna-a um 6rgao da sua indalidade, em relacdo com as
pessoas que lhe ensinam a sua significacao s@@NTIJO, 2003, p. 139).

Para a compreensio dessa perspectiva, € fundamempérar a relacio entre sigho

e instrumento exposta por Vygotsky (2007, p. 5Bpuddo ele,

24 Gontijo (2003, p.22) considera que “A linguagerpatavra sdo signos por exceléncia”. Segundo glaotgky
(1987) chama de signo qualquer estimulo criadficatmente que seja um dominio da conduta alheiprépria.
A especificidade da conduta resulta fundamentalengessa atividade: criacao e utilizacdo de sig@BNTIJO,
2003, p. 21).
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A funcao do instrumento é servir como um condutirdluéncia humana sobre o
objeto da atividade; ele é orienta@aternamente;deve necessariamente levar
mudanc¢as nos objetos. Constitui um meio pelo quatividade humana externa é
dirigida para o controle e dominio da naturezaigas por outro lado, nao modifica
em nada o objeto da operacao psicoldgica. Constituimeio da atividade interna
dirigido para o controle do préprio individuo; g € orientadternamente

Tendo em vista esse aspecto, Gontijo (2002, pe€darece que a linguagem escrita sO

sera apropriada pelas criangas se outras pesseasduminam as colocarem em interacao:

E necessario ter em mente que a funcdo do sigrimgilmgem escrita, € significar.
As significacBes sé existem no terreno interlocutidessa maneira, € fundamental
gue escrita esteja dirigida as pessoas, possitdtita dialogo e a interacdo entre os
individuos. Sé assim serd incorporada pelas criaogao atividade social, resultado
da vida social das geracdes passadas - como pmdug@&ana. (GONTIJO, 2003, p.
149).
Nesse sentido, no contexto da perspectiva histéuttaral, a escrita precisa significar.
Tal processo somente € incorporado pela crianca @iividade social quando possibilita o
dialogo e a interacdo entre os individuos. Alérsalipara a autora, a intervengcdo pedagodgica

é fundamental para que a crianca se aproprie digeconentos:

Intervencdo que nao significa uma direcao autdmitdo processo educativo e a
reducdo da crianga a um receptor passivo. Ela déafoantal porque a linguagem
escrita possui uma objetividade social e, desseoprgstaliza praticas sociais que
somente serdo apropriadas pela crianca se foremgtegidas pelo professor durante
a alfabetizac@o. (GONTIJO, 2002, p. 134).

As situacOes apresentadas permitem observar gliseo®namentos para a construgao
da escrita, embora apresentem, por exemplo, a giodde cartas e jornais, ndo trazem
elementos sobre o0 espaco interlocutivo em quextsst&do atuar — ou seja, sobre as praticas
sociais que justificam a sua producdo. Ademaisswiesem as concepcdes de alfabetizacéo,

colocando-as em um mesmo viés. Trata-se de umgmabtonsideravel para um programa de
formagé&o que leva embasamento tedrico a milharpsofessores em todo o Pais.

5.4 Letramento

No intuito de identificar a concepcao de letramemiculada pelos cadernos do PNAIC,

inicialmente, elencamos quais cadernos de formexi#em esse conceito em seus objetivos:
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Quadro 7 - Objetivos dos Cadernos de Formacgao 2012, e 2015 em que aparece o termo

letramento
CADERNOS DE FORMACAO 2012
UNIDADE 1
e entender a concepc¢ao de alfabetizacdo na pévspedo letramento;
UNIDADE 2

* aprofundar os conhecimentos sobre a concepcabatbetizacdo na perspectiva do letramento

* planejar o ensino na alfabetizagéo, analisando ri@ndo propostas de organizagéo de rotinasda

alfabetizacdo na perspectiva do letramento;

UNIDADE 3

* entender a concepcgdode alfabetizacdo na pekspedlo letramento, compreendendo que a
aprendizagemda escrita alfabética constitui roovgsso de compreensdo de umsistema de notacéo
e ndo a aquisicdo de umcdédigo;

UNIDADE 5

* entender a concepgao de alfabetizagédo na pekgpdotletramento;

UNIDADE 6

e compreender a concepcdode alfabetizacdo na pévspe do letramento, a partir do
aprofundamento de estudos baseados nas obrasopedasg do PNBE do Professor e outros
textos publicados pelo MEC;

UNIDADE 7

* entender a concepcdode alfabetizacdo na pekgpedado letramento, considerandoo fendmeno da
heterogeneidade como intrinseco aos processositads;

* planejar o ensino na alfabetizac¢éo, analisando riando propostasde organizacdo de rotinasda
alfabetizac@o na perspectiva doletramento, adelpyas as diferentes necessidades de aprendizagem
dosalunos;

CADERNOS DE FORMAGAO 2015

CADERNO 5

« refletir sobre a concepcéo de alfabetizacdo neppetiva do letramento e suas implicacdes pacda a
docente;

« analisar praticas alfabetizadoras, apreendengoimsipios pedagogicos subjacentes a elas;

» compreender que os usos do oral e do escritoraplementam nas préaticas de letramento, e qua & fal
escrita se relacionam em varios niveis, dos aspeoitiodiscursivos aos aspectos notacionais.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos Cadeenésrmagéo de 2012, 2014 e 2015.

Essa observacao permite visualizar que o princbgtivo apresentado nos Cadernos
de Formacéao envolve a alfabetizacdo na perspaivatramento. Das oito unidades do ano
de 2012, apenas duas ndo mencionam essa palaeaeums objetivos. Isso nos coloca diante
da necessidade de observar como tal conceito mwdessializado no enredo dos textos dos
Cadernos de Formacéo.

Iniciamos esse processo com os cadernos da priomagtade, que, entre 0s objetivos,
buscam orientar o professagrtender a concepcao de alfabetizagc&o na perspatiletramento
Selecionamos o0 textd complexidade da aprendizagem do Sistema de &séliabética:
ampliacdo do tempo para a consolidacao da leituda @scrita pela criangade autoria de Magna

do Carmo Silva Cruz e Eliana Borges Correia de ddienque, ambas professoras da Universidade
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Federal de Pernambuco (UFPE), o qual apresentrasdao da indispensabilidade de manter o

equilibrio necessario entre 0s processos de aifab@o e de letramento.

UNIDADE 21 — O que temos visto, no entanto, em awgalas de aula do 2° ano do Ensino Fundamentalaé
quantidade significativa de criancas que iniciasees10 sem 0 dominio do Sistema de Escrita Alfedéfioares
(2003), ao analisar esse fenbmeno, aponta quajltim®s anos, a alfabetizacdo passou a ser obsdarpelo
letramento, perdendo sua especificidade no conterdsileiro. Ela enfatiza a necessidade de se assum
especificidade de ambos os processos, sabenddegusiie indissociaveis e interdependentes, e @destagéncia
de se “reinventar a alfabetizacdo”, de modo quew®s possam, no final do ciclo de alfabetizalgia produzir
textos em diferentes situacdes. (ALBUQUERQUE; CRRZL2, p. 16, A2, U1).

Tendo em vista esse excerto, faz-se necessarinagtpelas palavras de Soares (2014,
p. 47), a diferenciacdo entre alfabetizacdo e redrdo: ‘Alfabetizacdo: acdo de
ensinar/aprender a ler e escrever; Letramento: éstau condicdo de quem ndo apenas sabe
ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticasag que usam a escrita(grifo nosso).

Soares defende que

Precisariamos de um verbo “letrar” para nomearam alg levar os individuos ao
letramento... Assim teriama@dfabetizar e letrarcomo duas a¢des distintas, mas nao
inseparaveis, ao contrario: o ideal sali@mbetizar letrandpou seja: ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais dadestda escrita, de modo que o individuo
se tornasse, ao mesmo temgiéabetizado e letradSOARES, 2014, p. 47).

A reinvencéo da alfabetizacdo, citada na Unidade 2toposta por Soares (2003), na
defesa que faz da indissociabilidade entre os psosede alfabetizacéo e letramento — tanto na
perspectiva teodrica quanto na perspectiva da prgiedagdgica. A autora considera a
prevaléncia do letramento sobre a alfabetizacaa;asequente perda da especificidade desta
ultima, como uma das causas do fracasso escolalfabetizacdo. Ressalta, ainda, que a
distingdo entre os dois processos e a recuperacaspecificidade da alfabetizacdo tornam-se
metodologicamente e até politicamente conveniedésgle que ndo levem ao entendimento de
gue se trata de processos independentes, ou gpesas um adiante do outro.

Da mesma forma, o textotinas de alfabetizacdo na perspectiva do letrame a
organizacdo do processo de ensino e de aprendizagem@utoria de Magna do Carmo Silva
Cruz (UFPE), Rosa Maria Manzoni (UNESP) e Adriana M da Silva (UFPE), trata do
guestionamento “como organizar propostas de erwgilgocontribuam, efetivamente, para a
apropriacdo da alfabetizacdo na perspectiva danketnto?”, apresentando em resposta as

consideracgOes de Soares (2003) e a diferencia¢@oletnamento e alfabetizacao.
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UNIDADE 22 —[...] a sala de aula de alfabetizad@we ter o duplo objetivo: um primeiro consiste auodar a
crianga por meio da reflexao “sobre as caracteafstilos diferentes textos que circulam ao seu redbre seus
estilos, usos e finalidades” (SOARES, 2003, p.e7/Qjn segundo, implica ajuda-la a se apropriar stersia de
escrita, para que tenha autonomia para interagimeio da escrita. (CRUZ; MANZONI; SILVA, 2012, p6,
A2, U2).

A Unidade 23, localizada no texRelacdes entre apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética e letramento nas diferentes areas ddeoimentpde autoria de Ilvane Pedrosa de
Souza, resume a abordagem tedrica e fundamentaimenibdoldgica assumida pelos autores

dos textos analisados:

UNIDADE 23 — O desafio do alfabetizar letrando ggtato. No entanto, como operacionaliza-lo nadalaula?
Como propiciar a crianga atividades que favorecamdeminio quanto a apropriacdo do Sistema de Bscrit
Alfabética (SEA) e, ao mesmo tempo, oferecam asmassa capacidade para responder adequadamente as
demandas sociais pelo uso amplo e diferenciadeitlad e da escrita no ambiente da sala de aula?

Segundo Soares (2003), alfabetizacdo e letraméntprecessos distintos, de natureza essencialdéatente,

mas sao interdependentes e indissociaveis: opamessos podem e devem ocorrer simultaneamentntsioto,

0s mesmos envolvem habilidades e competéncias ispecque precisam ser compreendidas. Assim, é
importante que as criangas participem de expeaéneariadas envolvendo a leitura e a escrita, oo ma
diversidade de géneros textuais e que paralelardestnvolvam as capacidades exigidas para uma eengéo

e apropriacdo do SEA. (SOUZA, 2012, p. 11, A1, U6).

Embora a perspectiva de alfabetizar letrando sdgndida pelos autores, € frequente a
exposicdo de condutas paralelas. Isso pode servatieena Unidade 24, na qual é possivel
verificar, por um lado, a presenca de atividades lptrar e a leitura no inicio da aula; e, por@ut

atividades para apropriacdo do sistema de esetitahalho com textos, cantigas e parlendas.

UNIDADE 24 — Em relacéo as atividades permanemtestacamos que no caso da leitura, por exemplo, Ana
Cristina desenvolve atividades diarias com objstiierentes: a leitura no inicio da aula envalu®s de literatura

e tem o objetivo de ampliar as experiéncias darento dos alunos e formar o gosto pela leitura. tdidbalho
com textos como poemas, cantigas, parlendas tarpheeue ser feito diariamente e tem o objetivo demlelver

a fluéncia de leitura e explorar alguns principiosi0sso Sistema de Escrita Alfabética, como gaelaom-grafia,

por meio da exploracdo de palavras que rimam. (AQBBRQUE; FERREIRA, 2012, p. 12, A1, U2).

A Unidade 24 é extraida do texAs rotinas da escola e da sala de aula: referencias
para a organizacdo do trabalho do professor alf&stor, no qual as autoras Andréa Tereza
Brito Ferreira e Eliana Borges Correia de Albuquergnfatizam a importancia do trabalho
pedagogico com procedimentos planejados, tomandmo caeferéncia as praticas
sociais/culturais dos sujeitos envolvidos. Elagal®i clara a diferenciacdo entre as atividades
gue buscam promover o letramento e as que proma\adfabetizacao (apropriacéo do SEA),
bem como entre textos que conduzem ao primeirgtestgue conduzem ao segundo.

A énfase no trabalho com géneros de texto € algmteaistico dessa perspectiva. Nos
Cadernos de Formacéo do PNAIC, vincula-se ao leméono uso de textos que circulam em
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diferentes grupos sociais — como se pode ver ndddgri25, localizada no tex@anejamento
do ensino: alfabetizagéo e ensino/aprendizagenodgponente curricular lingua portuguesa
de autoria de Luciane Manera Magalhdes, Rita dsi&&arros de Freitas Araujo, Simone

Borrelli Achtschin e Terezinha Toledo Melquiadesvido:

UNIDADE 25 — Ensinar por meio dos usos dos géntendsiais significa promover um ensino voltado @avéda,
que propicie verdadeiramente a formagao do cidpdéiicipativo das praticas sociais que envolvenultu@a
escrita. E um direito de nossos alunos e caberafssgores garantir este direito de aprendizageada um. [...]
Em nosso dia a dia, utilizamos a leitura com difeze objetivos (lemos para obter informagdes sobrassunto
especifico, para localizarmos uma rua, para seggirprescricbes médicas, para nos distrairmos),uass q
direcionam nossas atitudes diante do texto. S&s essratégias, praticas sociais que vivenciamamssas acdes
de leitores competentes, que devem ser tomadasltasa@ara o ensino e o trabalho na sala de aula taitura,
diminuindo cada vez mais as atividades artificiajgroporcionando, com mais intensidade, atividgdésimas
as préticas sociais de letramento. (MAGALHAES et2012, p.8-9, A1, U2).

O processo em paralelo relativo a alfabetizacdo &tmamento € confrontado com
posicdes que defendem a alfabetizacdo por meiextiestreais, como exposto na Unidade 26,
extraida do text®rojeto didatico e interdisciplinaridade no cicle @lfabetizacdpde autoria

de Rosimeire Aparecida Moreira Peraro Ferreiralmad-erraz Leal:

UNIDADE 26 — Partimos de uma concepgéo de queabetizacdo na perspectiva do letramento € um Boces
em que o aluno aprende a ler e a escrever, magtagrende por meio da leitura e da escrita. Ekndp sobre
0s contelidos tratados nos textos que |é ou egkagam, 0s textos ndo podem ser vistos, nessa coaceppenas
COmo recurso para o ensino de um suposto “codigefendemos de forma veemente o uso de textos eat€nt
no processo de alfabetizacéo, ou seja, de textsigpulem na sociedade. O uso de textos cartithattaptados,
fragmentados, com repeticao de padrdes silabiéascolabora para a garantia de um ensino de fatdfisativo

e interdisciplinar. (FERREIRA; LEAL, 2015, p. 7808).

Isso converge com as propostas de Soares (2048),para quem

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e avescneas ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, n&cessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, paEwer-se com as praticas sociais de
escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, ndmesaredigir um oficio [...].

Com base nisso, verificamos um diferencial enmb@dagem prevalente em 2012 e a
de 2015, no sentido de que esta Ultima permiteapr@aimacao maior com uma concepg¢ao de
letramento que considere que “a escola, como ufesaede comunicacdo humana, habitada

por diferentes sujeitos, com historias, crencakres, culturas etc., pode vir a se tornar um
espaco do dizer.” (GONTIJO, SCHWARTZ, 2011, p. 47).



12

5.5 Sistema de escrita alfabética

Nos documentos selecionados para analise, obsesvame, além de conceitos
relacionados as perspectivas construtivista, hestaultural (sociointeracionista) e do
letramento, ocorre a importante presenca da pergpelifundida por Artur Gomes de Morais
(2012), o qual assume a influéncia dos estudosrdgeE-erreiro e Ana Teberosky (1985), mas
que os transcende. Nesta secao, apresentamosoasrggdes e as convergéncias entre as
unidades de analise extraidas dos Cadernos de ¢&wna as consideracbes do autor,
amplamente referenciadas no material analisado.

O sistema de escrita alfabética (SEA) foi abordadaliferentes Cadernos de Formacao
do PNAIC, no ano de 2012. Segundo Costa (2017 gxplicitamente anunciado na Unidade

3, conforme apresenta no quadro a seguir:

Quadro 8 - Cadernos que explicitam os conhecimat&EA

ANO 1 — UNIDADE 3

A aprendizagem do sistema de escrita alfabética

ANO 2 — UNIDADE 3

A apropriacéo do sistema de escrita alfabética@naolidacao do processo de alfabetiza¢éo
ANO 3 — UNIDADE 3

O ultimo ano do Ciclo de Alfabetizag&o: consolidawd conhecimentos

Fonte: Costa (2017, p. 125).

A pesquisadora observa, ainda, a referéncia aoégs® como o foco do processo de

alfabetizacao nos seguintes textos:

Atendendo a diversidade: o trabalho com todas amgas no dia a dia, usando
diferentes recursos didaticos (BRASIL, 2012, anar8dade 7, p. 19); Rotinas de
alfabetizacéo na perspectiva do letramento: a trge#o do processo de ensino e de
aprendizagem (BRASIL, 2012, ano 2, unidade 2, p; 26heterogeneidade no
processo de alfabetizacdo: diferentes conhecimerddsrentes atendimentos
(BRASIL, 2012, ano 2, unidade 7, p. 6); Relacbaseeapropriacdo do sistema de
escrita alfabética e letramento nas diferentesd@teaonhecimentos. (BRASIL, 2012,
ano 1, unidade 6, p. 6).

Para ela,

Nesses textos, observamos que a atencdo dada acseSEBAicula com o lema
anunciado na formacao do Pnaic, quanto a propestdfabetizar na perspectiva do
letramento. Os textos também reforcam a necessiulads conhecimentos do SEA
serem consolidados no primeiro ano do ensino fuedéah (COSTA, 2017, p. 126).
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No ano de 2015, o SEA aparece explicitamente ulo tite dois cadernos de formacéao,

conforme o quadro a segquir:

Quadro 9 - Cadernos que mencionam o SEA em sém ¢itu 2015

CADERNO 3
Relacdes entre o Sistema de Escrita Alfabética JSEA Sistema de Numerag¢do Decimal (SND): algumas
reflexdes

CADERNO 5

Por que defendemos um ensino sistematico da ealfataética?

Fonte: Elaborado pela autora.

Apds 0 mapeamento inicial, que aborda o sistemesdsta alfabética como tema de
diferentes textos do programa, adentramos os Caslele Formacdo, com o objetivo de
verificar como essa conceituacao se insere em alggiseus artigos. No texdocompreensao
do Sistema de Escrita Alfabética e a consolidagialthbetizacdpde autoria de Alexsandro
da Silva e Ana Gabriela de Souza Seal, indica-sereferéncia exemplar:

UNIDADE 27 — Trata-se, portanto, de um sistema igyeesenta, que registra, no papel ou em outrortude
texto, as partes orais das palavras, cabendo andipa complexa tarefa de compreender a relagsieete entre
a escrita e o que ela representa (nota). Em opdlasras, apenas memorizar os grafemas que conasspoaos
distintos fonemas de uma lingua nao é suficienta gae alguém consiga aprender a ler e a escrever.
Desse modo, a apropriacéo da escrita alfabétieasinconcebida como a compreenséo de um sistenodaddio
dos segmentos sonoros das palavras e ndo comdasgague um codigo que simplesmente substitunatades
sonoras minimas da fala. (SEAL; SILVA, 2012, p A8, U3a).

A conceituacéo do sistema de escrita alfabéticaostema de notagédo tem como base
os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985), confapresentado por Morais (2012): “a
metodologia de orientacdo construtivista, que afepressupde que a escrita alfabética € um
sistema notacional, e ndo um cdédigo, e que, consemsinaram Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, seu aprendizado envolve um complexaltralzonceitual.” (MORAIS, 2012, p. 15).

Nesse sentido, no textd complexidade da aprendizagem do Sistema de &scrit
Alfabética: ampliacdo do tempo para a consolidag@oleitura e da escrita pela criangas
autoras Magna do Carmo Silva Cruz e Eliana Borgese{a de Albuquerque corroboram essa

abordagem:

UNIDADE 28 — Alfabetizar é uma tarefa complexa, régsossivel ensinar e aprender a ler e a escrevengio

de brincadeiras que estimulem a reflex@o sobrester@a de Escrita Alfabética (SEA). Na alfabetizagiabém

se pode envolver as criangas em situagdes prazerosatextualizadas e significativas que explorem a
compreenséo e a producdo de textos de variadosogémais e escritos. [...] ao final do primeir@ alv Ensino
Fundamental, as criangas ja tenham se apropriasl@althecimentos acerca do Sistema de Escrita Aifabé
(ALBUQUERQUE; CRUZ, 2012, p.13-14, A2, U1).



74

Na Unidade 28, retoma-se a distingao entre os gsosale alfabetizac&o e letramento,
enfatizando-se que as brincadeiras podem estimuleflexdo do SEA e que a alfabetizacao
também “pode’envolver atividades de géneros orais e escritostdtagdo a esse aspecto, ao

se referir a complexidade do sistema de escrigd@lica, Morais (2012) considera:

No caso o SEA, como nos ensinou Ferreiro (1985 pader compreendé-lo e uséa-
lo como individuos ja alfabetizados, o aprendizis@ decifrar ou dar conta de dois
enigmas ou questdes principais. Ele precisa eramoaf respostas para estas duas
guestdes

1. O queas letras representam (ou notam, ou substituem)?

2. Como as letras criam representacdes (ou notacdes)? €@umo as letras
funcionam para criar representacfes/notacfes?)RMS 2012, p. 49).

O autor defende que a resposta para essas gueati@esonforme o estagio em que o
aprendiz se encontra, ou seja, conforme os niweappriacdo do sistema, difundidos pela
psicogénese. Nos documentos, encontramos situagdesie as hipoteses psicogenéticas sao
associadas as propriedades do sistema alfabéteosggundo consta, o aprendiz tem de

reconstruir para compreender o seu funcionameaitwexto no qual o professor precisa ser um

facilitador da apropriacédo do SEA pela crianca:

UNIDADE 29 - E importante que ele [professor] diagiique o que a crianca ja sabe sobre a escriia saiba
0 que fazer para desenvolver uma metodologia deeepara proporcionar o avango do pequeno aprendiz.
De acordo com Ferreiro e Teberosky (1984), a caiaeconstrdi a escrita, ou seja, a escrita € alggajexiste na
sociedade e que ela precisa compreender. (CABRBEIDA, 2012, p. 07, A3, U3).

UNIDADE 30 — O processo de apropriacdo do SEA ereyalém da compreensao, pelos aprendizes, detdssti
propriedades conceituais (0 que a escrita notar®);ca memorizagdo de algumas convencdes, comajadaje
em nossa lingua, escrevemos, geralmente, de cimdaxo e da esquerda para a direita. (SEAL; SIL2@ 2,
p. 11, A2, U3a).

Os autores da Unidade 30 ainda apresentam umeactistando as propriedades do

sistema alfabético de escrita, conforme figuragaise
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Figura 7 - Unidade 31: propriedades conceituaisn@encdes do SEA

1. escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um repertério finito
e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos;

2. as letras tém formatos fixos, e pequenas variagdes produzem mudangas em sua
identidade (p, q, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p);

3. aordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

4. uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao
mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras;

5. nem todas as letras podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras e nem
todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras;

6. as letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e
nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que
substituem;

7. as letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos;

8. as letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor
sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra;

9. além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas marcas (acentos)
que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde aparecem;

10. as silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes e vogais (CV,
CCV, CWV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no portugués é
a silaba CV (consoante- -vogal), e todas as silabas do portugués contém, ao menos,
uma vogal.

Fonte: Seal e Silva (2012, p. 12, A2, U3a).

Os autores das unidades 30 e 31 ainda considemna@|titérmino do primeiro ano do
ensino fundamental de nove anos, espera-se quieras ga tenham atingido uma hipo6tese
alfabética de escrita, tendo se apropriado da dqo#siedlade de propriedades e convencdes”.
Isso corrobora a argumentacédo de Morais (20120)p.gbe afirma: “qguando nos apropriamos
de qualquer sistema notacional, temos que compeeeedinternalizar suas regras ou
propriedades e aprender suas convencgoes”.

Com o objetivo de que a crianca tenha se apropri@oldinal do primeiro ano, das
propriedades do SEA, o planejamento voltado pargpracesso de alfabetizacdo e
ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa adotaogeixis: leitura, producdo de texto
escrito, oralidade e analise linguistica, incluiadapropriacéo do Sistema de Escrita Alfabética,
cujos elementos permitem pensar sobre a lingua.

Ao observarmos o quadro dos direitos de aprendizatgeeixo “Analise Linguistica:
apropriacéo do Sistema de Escrita Alfabética” (ldd&l32), € possivel fazer uma aproximacao
desse construto com as propriedades do SEA — as@agrendiz precisa reconstruir para se
tornar alfabetizado, segundo Morais — e ainda caonaideracéo de que o aluno precisa ter o

dominio SEA até o final do primeiro &io

25 Cabe destacar que, em todos os quadros, sdo axmsiestdes acerca de como tratar a progressdo de
conhecimento ou capacidade durante o ciclo deeatlfa@tao. A letra | é utilizada para indicar quéedainado
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Quadro 10 - Unidade 32: direitos de aprendizagemicio de alfabetizacdo — eixo “Analise
Linguistica: apropriacdo do Sistema de Escritalddfeca”

Analise linguistica:

apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética [ Ano1 | Ano2
Escrever o proprio nome. I/A/C
Reconhecer e nomear as letras do alfabeto. I/A/C
Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos. I/A/C
Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros. I/A/C
Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes A A/C
géneros e suportes textuais.
Usar diferentes tipos de letras em situacdes de escrita | A/C C

de palavras e textos.
Compreender que palavras diferentes compartilham certas letras. ~ [/A/C

Perceber que palavras diferentes variam quanto ao nimero, reper-

torio e ordem de letras. I/AIC

Segmentar oralmente as silabas de palavras e comparar UA/C

as palavras quanto ao tamanho.

Identificar semelhangas sonoras em silabas e em rimas. I/A/C

Reconhecer que as silabas variam quanto as suas composigoes. I/A/C

Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas. I/A/C

Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito. I/A/C

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras A A/C C

e seu valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras
e seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

I/A A/C C

Fonte: Brasil (2012, p. 35, A3, Ul).

Nos documentos, como antecipado na secdo 4.l1,izen$&t a relacdo entre o
desenvolvimento da consciéncia fonologica — petameaitacdo das palavras em unidades
menores e pela reflexdo sobre a estrutura sor®m@processo de compreensao e consolidacao

do Sistema de Escrita Alfabética:

UNIDADE 33 — Tanto para o processo de apropriagd&HA como para a consolidacdo do conhecimento das
correspondéncias som-grafia, o desenvolvimentoatidithades de reflexdo fonoldgica (consciéncia fégica)

€ importante. [...]

Essa capacidade ndo é constituida por uma Unidédade, que a crianca teria ou ndo, mas por unuotm de
habilidades distintas, que se desenvolveriam emantos diferentes (GOUGH; LARSON; YOPP, 1995). Dentr
as diversas capacidades de reflexao fonolégicéaachaos, por exemplo, a identificacdo e a proddediomas

ou de aliteracdes; a contagem de silabas oraialderps; a segmentacéo de palavras em silabasreparacao

de palavras quanto ao nimero de silabas. (SEANAIR012, p. 10, A2, U3a).

conhecimento ou capacidade deve ser introduziddapa escolar indicada; a letra A indica que a adé@oativa
deve garantir o aprofundamento; e a letra C indioa a aprendizagem deve ser consolidada no amaddi
(BRASIL, 2012, p. 29, A3, U1).
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UNIDADE 34 — A consciéncia fonolégica € um conjurde habilidades metalinguisticas que permitem ao
individuo refletir sobre os segmentos sonoros d&s/pas em diferentes niveis: silabico, intrassildle fonémico.

[.]

As atividades que envolvem a reflexdo fonoldgicsilam tanto os alunos que ainda ndo compreendepaanm
existe relacdo entre escrita e pauta sonora, istacéperceberam o que a escrita representa, comlimos que
ja compreenderam o principio alfabético da escnitas apresentam dificuldades em estabelecer retagéo

grafia. (CABRAL; PESSOA, 2012, p. 11, A3, U3).

Morais (2012), ao fazer a associacdo entre a dgamsai fonoldgica e a interpretacao

das fases da psicogénese, considera que essa@dassta presente na teoria original:

A consciéncia fonolégica ndo é uma coisa que Seoiemao, mas um conjunto
habilidades que varia consideravelmente.

de

Uma primeira fonte de variagao é o tipo de operag@mitiva que fazemos sobre as
partes das palavras: pronuncia-las, separando-asoenalta; juntar partes que

escutamos separando-as; contar as partes dasgsaleompara palavras quanto ao
tamanho ou identificarmos semelhancas entre algeaacos sonoros, dizer palavras

parecidas, quanto a algum segmento sonoro, etc.

Outra fonte de variedade é o fato de que os segmeuatdem estar em diferentes

posicdes nas palavras [...]. (MORAIS, 2012, p. 84).

Em consonancia com essa abordagem, sao listadest@esg)de atividade que envolvem

a consciéncia fonoldgica, exemplificadas no quadseguir (Unidade 35):

Quadro 11 - Unidade 35: atividades envolvendo aaéncia fonoldgica

ejogos que desenvolvem a consciéncia fonologidasse tipo de recurso didatico permite a
alunos compreenderem as relagfes entre as partds er escritas daspalavras. A caixa de jogos
alfabetizacéo (BRASIL, 2009), distribuida pelonMtério de Educacéo, propde algunsjogos que
possibilitam esse tipo de reflexdo, tais como: Bidgs Sons Iniciais, Caca-Rimas, Dado Son
Trinca Magica. E importante  ressaltar que o praofesieve apresentar  outras propostas de
atividades que potencializem a reflexdo sobre gmeatos sonoros que foram explorados no
jogo, principalmente quantoa reflexdo sobre 0 soen a grafia das palavras;

« atividades que trabalhem diferentes habilidades dikerentes niveis das palavras, como por exemp
identificar, adicionar, subtrair e produzir unidadsimilares de diferentes palavras. Como exempl
uma atividade de identificagdo, os alunos podesemsolicitados a identificar, no trava-lingua
seguir, as palavras que comecam com a mesma :${dba o sapo dentro do saco/O saco com o S
dentro/ O sapo batendo papo/ e o papo do sapmdolteento”. Podemos solicitar, ainda, que a cria
escreva duas palavras que comecem com amesma siapalavra CAFE. Esse tipo de
atividade ajuda o aluno apensar na silaba initaapalavra dada e buscar no seuléxico me
alguma outra palavra que apresente a mesma stgbaalra (producédo de silaba inicial). As ativikl
podemvariar ainda quantoao nivel da palavra. oddarabalhar as mesmas habilidades citadas
acima emrelacao as rimas;

parlendas, trava-linguas, textos poéticos) permitaosalunos explorarem palavras que apresentam
parecidos, bem como  sobre algumas letras e sdoieyva sonoro. Além de serem de facil

memorizagdo, muitos desses textos j& fazem peddediaa diadascriangas nos momer
recreativos, 0 que o0stornam mais atrativos e pemmi que o0s alunos avancem no process|

- atividades de exploracdo de textos que trabalhemirato sonoro da lingua (cantigas de roda,

oS
de

0ro,

lo,
o de
a
apo
nca

ntal

sons

tos
o de

compreensdo do SEA por meio de atividades ludicagnificativas.

Fonte: Cabral e Pessoa (2012, p. 12, A3, U3).
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E grande a presenca de propostas de atividadeslaslt essa categoria, referendadas
pelos testemunhos relacionados a “boas praticagamentalmente, a sugestao de atividades
resume em trés grupos 0s jogos e as tarefas dpadhiaan diferentes habilidades, em diferentes
niveis de palavras, e as atividades de exploragdexto que trabalham o extrato sonoro das
palavras. O PNAIC inclui a distribuicdo de jogosgoas turmas do ciclo de alfabetizagao,
preponderando o objetivo de potencializar a capaeidle consciéncia fonoldgica e o trabalho
com propriedades do SEA.

Os jogos sugeridos nos documentos analisados s&geatados por Morais (2012, p. 99):

Mais recentemente, os que fazemos o CEEL-UFPE=atns um conjunto dingos

de Alfabetizacdécf. Brasil, 20092), que foram distribuidos a toda escolas das redes
publicas de nosso pais. No conjunto daquela “cajya’tantos gostam, encontramos
varios jogos fonol6gicos, como Batalha de Palaytp®e leva a refletir sobre os
tamanhos das palavras), os jogos de rimas (trifi@ie@ e caca -rimas), 0S outros,
como o Bingo dos Sons Iniciais e o Dado Sonoro ¢uass analisam aliteracées nas
primeiras silabas das palavras “cantadas”), e avPaldentro da Palavra (no qual os
alunos devem descobrir, por exemplo, que dentgmattarra tucano esté cano).

Nesse sentido, em relagéo aos objetivos dos jddels, (2015) sintetiza:

Os dez jogos que compdem a caixa encaminhadaagsdsahlfabetizacéo das escolas
publicas brasileiras pelo MEC através do PNAIC riodistribuidos em trés grupos:
() jogos de andlise fonologica, (i) jogos paraswlidacdo das correspondéncias
grafofénicas e (iii) jogos para reflexdo sobre osgipios do sistema alfabético.
(MELO, 2015, p. 146).

E sobre isso, a autora ainda afirma:

[...] o desenvolvimento promovido pelos jogos dotB&sta diretamente vinculado a
assimilacdo da consciéncia fonolégica, muito poweo relacionando com a

apropriacdo da genericidade humana que requenintacdo de acdes tipicamente
humanas desenvolvidas, sécio e historicamentenfade de consciéncia de si e do
mundo objetivo, bem como sua transformagéo certm@ouco tem a ver com a

decoracao de letras, silabas, rimas e alitera@f@€s.0, 2015, p. 160).

Destarte, observamos a énfase dada a consciémakbdaa, seja através dos jogos,
mediante os quais devem ser realcados elementopajgacializem a reflexdo sobre os
segmentos sonoros; seja por meio de atividadesplieracdo detextos  (sugere-se trava-
linguas para explorar os niveis das palavrasabaltio com poemas, parlendas), com o mesmo

objetivo: garantir a apropriacédo do sistema dateszifabética, que deve se consolidar ao final

do primeiro ano.
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UNIDADE 36 — A segunda atividade recorrente é agms textos curtos — parlendas, cantigas, tranauis ou

poesias - em formato de letras diferentes. Negsselg atividade, os comandos podem levar os ahugetabelecer
comparacdes entre 0s textos apresentados e, paddrérh, solicitar pesquisas com os tipos de letrdestaque

na atividade. (SEAL; SILVA, 2012, p. 31, A2, U3b).

Os géneros séao utilizados como uma ferramentaagyeopriacdo do sistema de escrita.
Nesse sentido, Costa (2017) considera que, nos1@sdge Formacao do PNAIC,

[...] os textos sado utilizados nos cadernos comé-tgxto para ensinar 0s

conhecimentos do sistema de escrita alfabéticeitérl, como producéo de sentidos,
ndo é aprofundada nos enunciados apresentadospri®fizadas as abordagens
tradicional e cognitiva de leitura. Nessa diregidiscurso presentificado nos textos
conceitua a alfabetizagdo como uma técnica, umapetdmcia linguistica que

possibilitara, posteriormente, aos sujeitos o acaggaticas de letramento. (COSTA,
2017, p. 136).

Ousariamos dizer que, embora o discurso de todanaao seja a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, acontece com 0s caddm&NAIC 0 mesmo que ocorre com 0S
jogos: a defesa da consciéncia fonologica na cifeg@dlo do sistema de escrita alfabética, o
gue converge para uma abordagem restrita do pmdesalfabetizacao.

Diante do forte embasamento em autores como M{2aiE2), podemos argumentar
que, ao se referir-se a alfabetizacéo e ao letramePacto enfatiza que o letramento acontece
na escola, mas que a apropriagédo do SEA tem déegeomo ciclo de alfabetizacdo e que “a
priorizacao de atividades que enfoquem palavragaotente, ndo implicaria perdermos de
vista que queremos ensinar o sistema alfabéticetraniento ao mesmo tempo, sempre.”
(MORAIS, 2012, p. 118).

Essa questao de alfabetizar letrando, como propasBNAIC, é defendida por Artur

Gomes de Morais no texRor que defendemos um ensino sistematico da estfidtaética?

UNIDADE 37 — [...] durante os trés anos do primediolo, precisamos ter metodologias para um ensino
sistematico da escrita alfabética — bem como parsimo da leitura e producédo de textos oraisrd@se, sempre

na perspectiva do alfabetizar letrando (cf. SOAREXSg). Isso implica, de entrada, reconhecer secédpdades
dos conceitos de alfabetizado (aquele que domBBA) e letrado (aquele que pode participar, corarauria,

de préticas de leitura e producao de textos), aEssIb sem esquecer que aquelas duas dimensdemntesfde
trabalho do educador estdo interligadas, porqueirg@odependentes: a medida que domina mais e &sais
propriedades e convencgfes do sistema alfabétieprendiz pode participar com mais autonomia ddgasit
letradas. Mais uma vez precisamos nos colocar ger l[do aprendiz crianga, um sujeito principiantpe, em
funcdo das oportunidades vividas na etapa de edocagantil, € mais ou menos novato nos mistérias d
linguagem que usamos para escrever e da notagita éessa linguagem. (MORAIS, 2015, p. 60, C05).

Nesse mesmo texto, o autor defende a conduta adsunmoiprograma de formacéo e
esclarece algumas criticas feitas ao PNAIC, podééendido o ensino sistematico da escrita

alfabética. Isso pressupde, segundo ele, uma @Hrspepistemologica: trata-la como um
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objeto de conhecimento em si, diferente de outhpst@s que sdo 0s géneros textuais escritos
(MORAIS, 2015). E considera:

UNIDADE 38 — O que estamos chamando de ensinonsidieo da escrita alfabética ndo pode ser confandid
com aquelas velhas “formas chapadas”, nas quaisfegsor € reduzido a mero reprodutor do que aaitorde
cartilhas, apostilados escolares e materiais afjnfgam ser “a vacina” para a alfabetizacao nsiré® PNAIC
acredita em outras (no plural) formas de termomersistematico e eficiente. Com liberdade, autaaa@mespeito

a diversidade de educandos e de educadores. (MOQRAIS, p.66, CO5).

Ao definir o que o PNAIC considera como ensinoesigitico, 0 autor insiste:

UNIDADE 39 — O(a) leitor(a) pode nos perguntar:r@iao das antigas cartilhas também néo era sisterdde
fato, precisamos recordar, logo, que a ideia dmerssstematico da escrita alfabética, em sua dacetacional,
pode assumir duas claras perspectivas:

1) ensino das relacdes som-grafia por repetigieraorizacao, como nos métodos silabicos e fénatésagora
usados por materiais “estruturados”, que priorizema visdo empirista ou associacionista de apregelina2)
ensino que promove a compreensao das propriedadsistdma, necessarias para que o aluno possarma f
produtiva, memorizar e automatizar as relacdes g@fia, enfocadas, entdo, de modo exaustivo, orenela
uma visao construtivista sobre ensinar e apren(MQRAIS, 2015, p. 61, C05).

Melo (2015) critica a proposta apresentada pelae@as, ao questionar a atividdte

exposta no Caderno Ano 1, Unidade 3. Para ela,

Esta ndo seria uma boa proposta nem para conitasivnem para teéricos do
letramento, observem que, as palavras utilizad@scréa espontanea pertencem em
duplas a letras especificas do alfabeto (B: BOLAIBO S: SACOLA/SAIA; P:
PATO/PRATO; M: MALA/MOLA e F: FOCA/FLOR), com excég das palavras
PRATO e FLOR, todas as demais sdo compostas drasilconvencionais, sem
dificuldades ortograficas, consoante mais vogal.

Estas caracteristicas das palavras utilizadagaestrama proposta de alfabetizacéo
vinculada ao método sintético silabico, no quajuselo Mortatti (2000) parte-se das
partes ao todo, (BA — BE — Bl — BO — BU ) ou no m@x de um método analitico,
no qual se exige a decoragéo de um grupo de palacégadas com uma das letras
do alfabeto trabalhada, BOLA, BOCA, BALA, BICO, sem numa progressao
ascendente do grau de dificuldade, silabas congp@sia consoante mais vogal,
posteriormente vogal mais consoante (AS — ES - I9S-- US), encontros
consonantais (BR — CR — DR), digrafos (CH — LH 5 KHssim por diante, métodos
de ensino caracteristicos de cartilhas. (MELO, 2p1210).

Consideramos, assim, que os Cadernos de Formac&NAYC fundamentam sua
concepcao de alfabetizac&o na proposta de Mo@l2(p. 13), o qual considera “as teorias de

tipo construtivista as mais satisfatorias paraieaplos processos de aprendizado da lingua

escrita e de sua notacao”. Com a analise dasatesdpropostas, atras de um discurso de aluno

26 A atividade consistia em: “A medida que mostravamada figura, pediamos que os alunos montassemy co
alfabeto mével, 0 nome daquela figura e que degamla um escrevesse na folha. As figuras ilustré&AGOLA,
SAIA, BOLA, BOCA, PATO, PRATO, MALA, MOLA, FOCA e EOR” (BRASIL, 2012c, p. 32, grifo nosso).
(MELO, 2015, p. 2010).
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ativo e professores mediadores, observam-se mawaagtodo tradicional de ensino presentes
nas atividades propostas. Essa abordagem diferalfi@izetizacdo de letramento, ajustando o

ciclo de alfabetizacdo ao dominio do Sistema detasklfabética.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos que antecederam a elaboracdo do protepesquisa desta dissertacao
levaram-nos a constatacédo de que o programa dedéordo PNAIC traz consigo algumas
concepcOes de alfabetizacao, forjadas em diferemb@sentos da historia da alfabetizacao no
Brasil, que tém por base distintas matrizes tegricam base nisso, o problema que nos ocupou
foi este: quais sé&o essas concepcdes, em questioaias elas sdo acionadas e para cumprir
que papeis?

A nossa pesquisa teve por objetivo, portanto, feeoer: a(s) concepcéo(des) de
alfabetizacao presente(s) na proposta de formag#@maada que integra o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa; 0s contextos texteimsque essas concepg¢des emergem; e 0
papel que ai desempenham. O foco da analise ve#t@im de seus principais instrumentos,
os Cadernos de Formacdo. Além isso, guiaram-nosegsintes objetivos: recompor a
articulacdo entre a formacdo de professores aifalleres e as abordagens teorico-
metodoldgicas sobre alfabetizacdo em diferentesentom da histéria da educacéo brasileira;
apresentar o PNAIC, seu historico, estrutura eifumamento; e reconhecer as abordagens
tedrico-metodoldgicas da alfabetizacdo na atuaidadfim de identificar as tendéncias que
tensionam e dialogam no interior do PNAIC.

Para mostrar o ambito em que se insere este tmbaihimeiramente, foram
apresentados o meu percurso de formacao profis®assuas contribuicdes na constituicdo
do problema de investigacdo. Quanto a revisao tdeatiura, buscamos producdes que se
aproximassem do tema investigado e que fossem famtes interlocutoras. Na busca realizada
no Cétalogo de Teses e Dissertacbes da Capes, cdesanitor “Pacto Nacional pela
Alfabetizacédo na ldade Certa”, identificamos unaltole 210 pesquisas; refinando a procura,
especificamos o descritor “Concepc¢des de alfaliEidacom o qual obtivemos 78 resultados.
Para leitura, consideramos os trabalhos que apiessem tematica relacionada as concepcdes
de alfabetizacdo na proposta de formacédo do PNalEborados desde o seu inicio (2012-
2017). Dessa triagem, resultaram sete publicac@esguais evidenciam o ecletismo de
concepcOes tedricas presentes nos Cadernos, @id¢sso entre alfabetizacao e letramento,
além da dificuldade dos professores alfabetizadaredefinir esses conceitos.

Com vistas a dimensionar o lugar das concepcoalatetizacdo que se entremeiam nos
Cadernos de Formacao do PNAIC, buscamos elemeatbsstdria da alfabetizacdo. Para essa

reconstrucao, tivemos como referéncia os trabalkdglaria do Roséario Longo Mortatti (2000,
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2006 e 2015), a qual reconstréi diferentes peridddsistoria do Brasil em relacdo as abordagens
gue se constituiram ao longo das décadas, a fexpliear e orientar os processos de alfabetizacéo.

Destacamos, nesse sentido, o fato de que o pelttigidéaco do ensino e da leitura foi
permeado por disputas pela hegemonia dos métodessiieo, principalmente pela disputa
entre métodos analiticos, sintéticos e mistos.adisputa se deu com a entrada em cena da
perspectiva construtivista de alfabetizagéo, quieasian as pesquisas no campo da psicogénese
da lingua escrita e os seus desdobramentos dighgtmdoldgicos. Essa abordagem constituiu
como foco ndo mais o ensino (central na perspedtigamétodos), mas a aprendizagem — ou
seja, 0 sujeito que aprende.

Segundo a autora, desde meados da década de k986 €ngendrados ou adotados
por pesquisadores brasileiros pelo menos trés m®daincipais de explicacdo para os
problemas de alfabetizacdo no Brasil, os quaispaskr denominados, sinteticamente e por
enquanto, de ‘construtivismo’, ‘interacionismo’lettamento™ (MORTATTI, 2007, p. 157).
Tais abordagens constituiram, com algumas revisbegupo de categorias analiticas que
embasou a analise dos dados em nossa pesquisa.

No Capitulo 3, “Pelos caminhos do PNAIC”, elaboramma breve retomada de leis,
programas e acdes que resultaram na criacdo do. Emtte eles estdo, como marco inicial, a
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — a LBiiddrizes e Bases da Educacdo Nacional —
; €, como marco final, a Resolugao n° 7, de 14ederdbro de 2010, que destaca o lugar do ciclo
de alfabetizacdo, atinente aos trés primeiros doosnsino fundamental, cujos objetivos se
voltam para a alfabetizacdo e o letramento dasgagé Esse percurso é afetado pela
implementacdo do ensino fundamental de 9 anos,gérjase também foi reconstruida neste
trabalho. Além disso, abordamos os programas deaigio de professores alfabetizadores,
como o Programa Parametros em Ac¢éo (1999), qumfdémentado de forma articulada com
0os PCN — Parametros Curriculares Nacionais; o PRGFRrograma de Acdo Formacéo de
Professores Alfabetizadores (2001); e o Pro-Letran@005), programas que influenciaram o
projeto de formagao continuada incorporado ao PNAIGual contempla outros trés eixos para
além da formacé&o: materiais bibliograficos e temgials, gestéo, controle e mobilizacéo social.

Conforme contextualizado no Capitulo 4, a analige cdrpus constituido de
documentos de 2012 e 2015, foi realizada por meianétodo da analise de conteudo
(AMADO, 2013). A partir de uma exploracao inicidgtectamos a predominancia, no ano de
2012, de textos com autoria de pesquisadores kgadoCentro de Estudo em Educacéo e
Linguagem (CEEL), um ndcleo de pesquisa e extetsd@miversidade Federal de Pernambuco

(UFPE). Essa forte incidéncia nas autorias dosrnadedo PNAIC faz com que um grupo de
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autores e as respectivas abordagens tedrico-métpckd de que sdo representantes
prevalecam no modo como a alfabetizacdo é trataeta, como no modo como as outras
abordagens sao delineadas.

Para delimitacdo da@orpus de pesquisa, procedemos a analise dos Cadernos de
Formacdo seguindo os critérios de Amado (2013, pl):3“a exaustividade, a
representatividade, a homogeneidade, e a adequagid®érvando 0s nossos objetivos de
pesquisa. Dessa maneira, constituimoscorpusde 19 textos, publicados em 2012 e 2015.
Em primeiro lugar, elencamos as concepc¢des destilfalgdo citadas de forma recorrente nos
Cadernos de Formagao do PNAIC, organizando asar&ée@ extraindo as unidades de andlise
dos textos. Delimitamos, assim, as categoriasraiexts as unidades de analise para dialogar
com ou autores que consideramos de base, levandmm®a nossos objetivos de pesquisa,

conforme apresentamos no quadro a seguir.

Quadro 12 - Categorias de analise e autores coadmebasilares para dialogar com cada

concepcao
Categorias de analise Autores base
Abordagem tradicional da alfabetizacéo Ferreir@berosky (1991)
Gontijo (2002)
Morais (2012)
Construtivismo Ferreiro(1990)
Ferreiro e Teberosky (1991)
Perspectiva historico-cultural Gontijo (2002, 2003)
Vygotsky (1998; 2007)
Letramento Soares (2003; 2014)
Sistema de escrita alfabética Morais (2012)

Fonte: Elaborado pela autora.

Acentuamos, ao tematizar as concepc¢Oes de alfab@tizmergentes nos textos, que
nao aspiramos julgar qual concepcéo seria a maguada e deveria ser usada: tencionamos
verificar como essas perspectivas sao apreserntadasus autores, considerando que, embora
o programa defenda a alfabetizacdo na perspeabtiviathmento, diferentes concepcdes de
alfabetizacao pulsam nos textos analisados.

Apresentamos a analise no Capitulo 5, com o ti€Cémlernos de formacdo do PNAIC:
concepcdes de alfabetizacdo e contextos de em@yéBsse capitulo dialogou com duas
dissertacbes — Souza (2014) e Melo (2015) — e as® Costa (2017), as quais se aproximam
de nosso campo de investigacdo e do objeto de isasiterificamos que, nos Cadernos, as
diferentes concepcdes de alfabetizacdo sado aprdasnsem que haja consideragdo a seus

parametros epistemoldgicos e metodoldgicos espesjftomo € o caso dos cotejos entre a
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perspectiva construtivista e a perspectiva histéecidtural. A multiplicidade de concepcoes é
observada ndo somente nas unidades de andliseadesnGs de Formacdo do ano de 2015,
mas nos de 2012, mesmo tendo o CEEL como respdns&tiéucional. Isso reforca as

consideracOes de Araujo (2015):

A concepcao adotada no ambito do PNAIC é a da Atiahcao na perspectiva do

Letramento. Ou seja, entende-se e defende-se preziSo que a crianga domine o

Sistema de Escrita Alfabética, mas que também dekenhabilidades de fazer uso

desse sistema em diversas situacdes comunicativasautonomia.

O PNAIC nao propde um método especifico, ndo otestapresenta varias sugestdes
metodoldgicas. (ARAUJO, 2015, p. 21).

Ao versar sobre a abordagem tradicional de alfabgdn, os Cadernos de Formacéao do
PNAIC analisados concentram nela um valor ideati¥gativo. As praticas ligadas a ela sao
consideradas como um dos fatores responsaveisipdioss de fracasso escolar, atribuido ao
uso de meétodos ineficientes para dar conta do gsocele alfabetizacdo. O ciclo de
alfabetizacdo, do 1° ao 3° ano, é uma das respastEsmpo necessario a crianga para que
consolide o processo de alfabetizacdo. Observamesagsim como fazem criticas e essa
abordagem, os Cadernos apontam e se utilizam dgbaoposicdo de praticas pedagdgicas e
sugestdes de atividades, voltadas muitas vezes alwro receptor do conhecimento, sem
permitir a sua construcao.

A Psicogénese da Lingua Escrita também é objetwitieas nos textos dos Cadernos
de Formacao do PNAIC, ja que é considerada respeinsdla “desmetodiza¢do” do processo
de alfabetizac&o, devido a apropriacao do congisuidb de forma equivocada. Nessa linha, o
desenvolvimento da pratica do professor em sakulie sem planejamento e organizagcéao do
trabalho pedagdgico, teria, nesse enfoque, a géa de ser. E ainda dessa abordagem que se
extrai a concepcao de sujeito defendida pelo aaingBmo — um sujeito ativo e cognoscente —
, por mais que essa visdo ndo apareca em todasidades sugeridas no material. Até mesmo
nos jogos, muitas vezes, € possivel perceber usitsuvgceptor do conhecimento. Reitera-se
com frequéncia a necessidade de favorecer situalesscrita espontdnea, com vistas a
avaliacdo diagnostica dos alunos, assumindo-se coesarso de andlise o0s niveis
psicogenéticos de construcédo da escrita. Outroetonecuperado da psicogénese da lingua
escrita € o derro, considerado importante quando se pensa o0 sgf@io um ser ativo no seu
processo de apropriagéo da escrita.

A perspectiva histoérico-cultural é apresentada®@adernos de Formacao do PNAIC,

predominantemente, pelo termo sociointeracionigbnoonceito de Zona de Desenvolvimento
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Proximal é amplamente utilizado para projetar aidede Vygotsky e difundir a concepcao de
professor como mediador, como ser atuante queifidanbs conhecimentos prévios para
desenvolver as atividades e como responsavel pplandizagens. Cabe destacar que, para
Vygotsky (2007), a escola € lugar fecundo paracaygdo da Zona de Desenvolvimento
Proximal, pois o professor tem condi¢des de crtangbes de desenvolvimento. No entanto,
isso ndo faz dele um mediador, uma vez que as giEdiado passiveis de serem internalizadas,
pois estdo na cultura e geram desenvolvimento.of@gsor € um sujeito que estabelece, cria,
propicia, investe em situacdes fecundas e ricasatbacoes.

Outro conceito relativo a perspectiva historicawaal, identificado nas unidades de
andlise, € a linguagem, que, na teoria vygotskyexerce papel decisivo na formagédo dos
processos superiores. A alfabetizacdo é, nessda®n teorica, um “processo pelo qual os
individuos tomam para si o resultado do desenvaaimhistorico-social, a fim de desenvolver
as possibilidades maximas da humanidade.” (GONTR@_2, p. 41). Apesar disso, tal
perspectiva ndo é observada nos textos analisgdespdo consideram profundamente esse
carater da escrita, a qual aparece por vezes detadla de sua significacao social.

Consideramos também que o conceito de jogo localin@s Cadernos de Formacéo,
conceituado com base na teoria vygotskyana, éapeeto de forma “inadequada e incoerente”
(MELO, 2015, p. 160). Muitas vezes, 0 jogo € uitip para a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética, com intencionalidade pedagogica, ppaloiente com o intuito de consolidar
conhecimentos sobre o SEA e para o desenvolvintantmnsciéncia fonologica, por meio de
“jogos fonoldgicos” (MORAIS, 2012). Com isso, n8e observam o “faz de conta” e a
interacdo, defendidos pela perspectiva historidtuial.

Destarte, detectamos aproximagdes por vezes eg@mdi@ as teorias construtivista e
historico-cultural (sociointeracionista, segundo ascumentos). As unidades de analise
permitem identificar situacdes nas quais divergénctedricas importantes ndo sao
reconstruidas, obscurecendo as concepcoes detaliégihie e colocando-as em um mesmo viés.

Ao adentrarmos a concepcéo de letramento, cab&cdest incidéncia de objetivos que
envolvem a alfabetizacéo na perspectiva do letreonkatalizados nos Cadernos de Formacao
do ano de 2012. Apesar disso e da defesa dessgpo@dncgpor diferentes autores, bem como da
perspectiva metodolédgica de alfabetizar letrandmam localizadas unidades de andlise que
expdem condutas paralelas, deixando clara a dd&gio entre as atividades que buscam
promover o letramento e as que promovem a alfagéi (concebida como apropriacdo do
SEA). Essa concepcéo fica mais evidente na defessa de géneros textuais, vinculando o

letramento ao uso de textos que circulam em difesegrupos sociais na sociedade.



87

O SEA foi abordado em diferentes cadernos de faimdp PNAIC no ano de 2012,
bem como explicitamente anunciado na Unidade 8mJ&015, o termo aparece no titulo de
dois cadernos de formacé&o. A perspectiva é difuntgiddo por base os estudos de Artur Gomes
de Morais (2012), o qual assume a influéncia dasles de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1985) sobre o seu trabalho, mas também a tranBceiadde suas pesquisas em relacédo a
proposta das autoras. Para ele, o SEA é um sistematacao.

A critica a abordagem tradicional de alfabetizagéim, que a crianca deve estar
alfabetizada no final da “12 série”, bem como asotidacao do ciclo de alfabetizacdo com a
difusdo do PNAIC, por meio da efetivagéo dos dede aprendizagem, orientam a proposta
pautada fundamentalmente na ideia de que cabar&arapropriar-se, até o final do primeiro
ano, das propriedades do Sistema de Escrita Alitab&utro ponto que poderia rememorar a
abordagem tradicional é o papel do professor ndsronas do PNAIC. Em diferentes unidades
de andlise, percebemos a visdo do docente comutaietl® conhecimento. Mesmo sendo, por
vezes, referenciado como mediador (mencdo a pérspédistorico-cultural), ndo tem esse
espaco, sendo-lhe atribuida a responsabilidadespeksso ou ndo na alfabetizacao.

Em vista disso, consideramos necessario reforgapartancia da atuacao do professor,
bem como a sua posi¢cdo quanto as concepc¢les detalfgdo e a efetivacdo de um
planejamento consistente, com objetivos que seveffieta cada ano do ciclo escolar. O docente
precisa conhecer e ter clareza da concepc¢éo qteardosua atuacao pedagogica; porém, ele
nao obtera esse suporte nos Cadernos de FormacBNAILC, que, ao apresentarem as
concepcOes de alfabetizacdo, fazem-no de modo ans@par no professor a perspectiva da
investigacdo e da formacdo continua, deixando-abendono de reconhecer sozinho as
divergéncias entre as diversas teorias e a rel#igho com o seu trabalho.

Utilizando a metafora de Pimentel (2001), podemiignar que os Cadernos de
Formac&o do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo adddCerta permitiram-nos extrair das
prateleiras pecas para a montagem do nosso qualiiegec Cada pesquisador seleciona as
pecas de acordo com a sua subjetividade e os dordrgos construidos ao longo do caminho
que trilhou, montando um produto Unico. Ao constn@s 0 NOSSO proprio quebra-cabeca,
detectamos que as pecas dos Cadernos do PNAI@ eficaxam e divergem entre si. Em um
Programa que tem como objetivo formar professot&betizadores na perspectiva do
letramento, apresentam-se diferentes concepc¢dealfaeetizacdo, com multiplas vozes
aglutinadas e sem a explanacéao adequada das w®hbase. Desse modo, os Cadernos deixam
em seus textos marcas de um método tradicionalsiea ajustadas a proposta de dominio do

Sistema de Escrita Alfabética.
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APENDICE A - INFORMACOES BASICAS DOS CADERNOS DE FORMACAO
(OBJETIVOS, TEXTOS E AUTORES DOS CADERNOS DE FORMACAO 2012, 2014

E 2015)

CADERNOS DE FORMAGAO 2012

CADERNO DE APRESENTAGAO — FORMAGCAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

Apresentacgao

Objetivos

N&o apresenta

APRESENTACAO -
FORMACAO DO
PROFESSOR
ALFABETIZADOR

TEXTO AUTORES | INSTITUICAO

Orientac8es para a organizacdo do ciclo de alfedagto

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

UNIDADE 1

Objetivos

e entender a
e aprofundar a
perspectiva
e compreender a
instrumentos
* construir

concepcdode alfabetizacdo na pexgpedlo letramento;
compreensdo sobre curriculo nosaimsais
da Educacéo Inclusiva das diferemtesapcdes
importadncia da avaliacdo no cicloalfdbetizacdo, analisandoe construindo
de avaliacdo e de registro de amegém;

coletivamenteo que

do Ensino Fundamental na
de alfabetizacao;

se espera emrelacdos direitos de aprendizagem e

desenvolvimento no ciclo de alfabetizacéo.

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
ANO 1 APROFUNDANDO O TEMA
Curriculo no ciclo de Eliana Borges Correia deg UFPE
UNIDADE 1 alfabetizacéo: principios Albuquerque
gerais
CURRICULO NA Concepcdes de alfabetizaciq: Eliana Borges Correia de UFPE
ALFABETIZAGAO: 0 que ensinar no ciclo de Albuquerque
CONCEPCOES E alfabetizac&o
PRINCIPIOS Avaliac&o no ciclo de Eliana Borges Correia def UFPE
alfabetizacéo Albuquerque
COMPARTILHANDO
Direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizagBngua Portuguesa
O acompanhamento da aprendizagem das criancasi&oigie instrumento de
registro da aprendizagem
Perfil de grupo: sugestdo de instrumento de acohgraento da turma
APRENDENDO MAIS
Sugestdes de leitura
Sugestdes de atividades para os encontros em grupo
TEXTO | AUTORES | INSTITUICAO
ANO 2 APROFUNDANDO O TEMA
Curriculo no ciclo de Magna do Carmo Silva | UFPE
UNIDADE 1 alfabetizacéo: ampliando o | Cruz
direito de aprendizagem a
CURRICULO NO todas as criancas
CICLO DE A complexidade da Magna do Carmo Silva | UFPE
ALFABETIZACAO: aprendizagem do Sistema de Cruz
CONSOLIDAGAO E | Escrita Alfabética: ampliagio UFPE
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MONITORAMENTO
DO PROCESSO DE
ENSINO E
APRENDIZAGEM

do tempo para a consolidacap Eliana Borges Correia de
da leitura e da escrita pela | Albuquerque

crianca
Avaliacéo no ciclo de Magna do Carmo Silva | UFPE
alfabetizacéo: o Cruz

monitoramento do processo (e
ensino e de aprendizagem das
criangas

COMPARTILHANDO

Direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizagBiingua Portuguesa

O acompanhamento da aprendizagem das criancasi&ogke instrumento de
registro.

Perfil de grupo: sugestdo de instrumento de acohgraento da turma

APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividades para os encontros em grupo

ANO 3

UNIDADE 1

CURRICULO
INCLUSIVO: O
DIREITO DE SER
ALFABETIZADO

TEXTO AUTORES INSTITUICAO

APROFUNDANDO O TEMA

Ponto de partida: curriculo np Ana Licia Guedes-Pinto| UNICAMP
ciclo de alfabetizacao Telma Ferraz Leal UFPE
Alfabetizacdo: o que ensinar | Telma Ferraz Leal UFPE

no terceiro ano do ensino Ana Lucia Guedes-Pinto| UNICAMP
fundamental

Avaliacéo para inclusao: Ana Lucia Guedes-Pinto | UNICAMP
alfabetizacdo para todos Telma Ferraz Leal UFPE
COMPARTILHANDO

Direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizagBiingua Portuguesa

Fichas de acompanhamento da aprendizagem dasasiang

Ficha do perfil da turma

APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividades para os encontros em grupo

UNIDADE 2

Objetivos

* aprofundar 0s conhecimentos sobre a concepcilfaleetizacio

na perspectiva do letramento;

e conhecer os recursos didaticos distribuidos pelanisiérioda Educacao (livros didaticos e
obras complementares aprovadosno

PNLD; livros do PNBE e PNBE Especial; jogos didasiclistribuidos pelo MEC) e planejar
situacdes didaticas emque tais materiais sejaatoss

e planejar o ensino na alfabetizacdo, analisando

alfabetizacdo na perspectiva doletramento;
e criar umambiente alfabetizador, que favoreca @reradizagem

dascriancas;
e compreender a

importédncia da literatura nosanoiiais do

EnsinoFundamental e planejar situagbes de usbdes o

rendo propostasde organizacdo de rotinasda

literarias emsala de aula.

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
ANO 1 Planejamento do ensino: Luciane Manera URJF
UNIDADE 2 alfabetizacéo e Magalhées
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ensino/aprendizagem do Rita de Cassia Barros d¢ UFJF
PLANEJAMENTO componente curricular - Lingua Freitas Araujo
ESCOLAR: Portuguesa Simone Borrelli UFJF
ALFABETIZACAO Achtschin
E ENSINO DA Terezinha Toledo UFRJF
LINGUA Melquiades de Melo
PORTUGUESA As rotinas da escola e da sala (dAndréa Tereza Brito UFPE

aula: referéncias para a Ferreira

organizacéo do trabalho do Eliana Borges Correia de UFPE

professor alfabetizador Albuquerque

COMPARTILHANDO

DIREITOS EM HISTORIA

Materiais didaticos no ciclo de| Telma Ferraz Leal UFPE

alfabetizacéo Juliana de Melo Lima UFPE

APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividades para os encontros em grupo

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
ANO 2 Planejamento no ciclo de Magna do Carmo Silva | UFPE
UNIDADE 2 alfabetizacéo: objetivos e Cruz

estratégias para o ensino Rosa Maria Manzoni UNESP
A ORGANIZACAO relativo ao componente Adriana M. P. da Silva | UFPE
DO curricular - Lingua Portuguesa
PLANEJAMENTO Rotinas de alfabetizacdo na | Magna do Carmo Silva | UFPE
E DA ROTINA NO perspectiva do letramento: a | Cruz
CICLO DE organizacdo do processo de | Rosa Maria Manzoni UNESP
ALFABETIZACAO ensino e de aprendizagem. Adriana M. P. da Silva | UFPE
NA PERSPECTIVA | COMPARTILHANDO
DO LETRAMENTO | Direitos em Histéria

Materiais didaticos no ciclo de alfabetizacdo

APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividades para 0s encontros em grupo

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
ANO 3 Planejamento do ensino: Telma Ferraz Leal UFPE

principios didaticos e modos de Juliana de Melo Lima UFPE
UNIDADE 2 organizacao do trabalho

pedagdégico
PLANEJAMENTO Rotina na alfabetizacéo: Telma Ferraz Leal UFPE
E ORGANIZACAO integrando diferentes Juliana de Melo Lima UFPE
DA ROTINA NA componentes curriculares

ALFABETIZACAO

COMPARTILHANDO

Direitos em Historia

Materiais didaticos no ciclo de alfabetizacdo

APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividades para 0s encontros em grupo

UNIDADE 3

Objetivos

* entendera concepcdode alfabetizacdo na perspectio letramento,

aprendizagemda escrita alfabética

compreendendo que




96

constitui
cédigo;

umprocesso de compreensdo de um sistede notacéo

e nao

e analisar as contribuicdes da teoria da psicogéndggescrita

para compreensdo do processo de apropriacdo damdistde Escrita Alfabética;
* entenderas relagdes entre consciéncia fonologiea alfabetizacéo, analisando
atividades de reflexdo fonoldgica

MEC,

e analisar diferentes alternativas
de diferentes materiais distribuidos

didaticas para e

e grafica deaymas, utilizando materiais distribuidos pelo

msino do Sistema

de EscritaAlfabéticacom
pelo MEChtdieando os objetivos a elas associados.

a aquisicdo de um

e planejando

USO

TEXTO | AUTORES | INSTITUICAO
ANO 1 APROFUNDANDO O TEMA
A escrita alfabética: por que | Artur Gomes de Morais | UFPE
ela & um sistema notacional € Tania Maria S.B. Rios UFPE
UNIDADE 3 ndo um cédigo? Como as Leite
criangas dela se apropriam?
O Ensino do Sistema de Tania Maria S. B. Rios | UFPE
A APRENDIZAGEM | Escrita Alfabética: por que | Leite
DO SISTEMA DE vale a pena promover algumagrtur Gomes de Morais | UFPE
ESCRITA habilidades de consciéncia
ALFABETICA fonologica?
COMPARTILHANDO
Atividades que promovem a compreensdo das pr@gaésdo SEA- Trabalhandg
as atividades do livro didatico em sala de aula
Os jogos como importante recurso didatico panararalizagem do SEA
O trabalho em sala de aula com os livros dos asaremplementares
APRENDENDO MAIS
Sugestdes de leitura
Sugestdes de atividade para os encontros em grupo
TEXTO | AUTORES INSTITUICAO
ANO 2 APROFUNDANDO O TEMA
A compreenséo do Sistema @éAlexsandro da Silva UFPE
UNIDADE 3 Escrita Alfabética e a Ana Gabriela de Souza | UFERSA
consolidacdo da alfabetizacdoSeal
A APROPRIAGAO O ensino do Sistema de Ana Gabriela de Souza | UFERSA
DO SISTEMA DE Escrita Alfabética no segundp Seal
ESCRITA ano do ciclo de alfabetizacdg Alexsandro da Silva UFPE

ALFABETICAE A
CONSOLIDACAO
DO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

COMPARTILHANDO

Relato de experiéncia de ensino do Sistema det&gdfabética com o uso do

livro didatico

IndicacBes de obras complementares para o ensiSstiina de Escrita Alfabétig

APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividade para os encontros em grupo

ANO 3
UNIDADE 3
O ULTIMO ANO DO

CICLO DE
ALFABETIZACAO:

TEXTO | AUTORES | INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA

A consolidacéo das Ana Catarina dos Santos| UFRPE
correspondéncias letra-som ndereira Cabral

ultimo ano do ciclo de Ana Claudia Rodrigues | UFPE
alfabetizacéo Gongalves Pessoa

O ensino da ortografia no 3°| Ana Claudia Rodrigues | UFPE

ano do 1° ciclo: o que

Gongalves Pessoa
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CONSOLIDANDO
oS
CONHECIMENTOS

devemos propor aos alunos

“Ultimo” ano da
alfabetizacéo?

n@Ana Catarina dos Santos
Pereira Cabral

UFRPE

COMPARTILHANDO

Obras complementares e

jogos: possibilidades de usq

nas turmas do ano 3.

Edla Ferraz Correia de
Carvalho Severina Erika
Silva Morais Guerra Ana
Claudia Rodrigues
Gongalves Pessoa

Sequéncia de atividade para regularidade ortogréfie RR

Sugestao de jogo envolvendo o ensino da ortografia

APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividade para os encontros em grupo

UNIDADE 4

Objetivos

e conhecer a

Sistema de EscritaAlfabética (SEA),
incluidos como recursos didaticos;
importadncia de organizar diferemgggpamentos emsala

jogos sejam
e compreender a

importédncia do usode jogos e brincaslab processo de apropriagdo do
analisando gogo e planejando

0os modos de organizacdo daturma aosobjetivoteruli€os;

e compreender
motorae
de aula;

e conhecer

e desenvolver
intelectual,

bem

como criancas com dikis

estratégiasde includéocriancas com deficiéncia visual, auditiva
de aprendizagemno cotidiano da s

os recursos didaticos distribuidos pelanisiério Educacédo

e planejar situagfes didaticas em que tais matesggam usados.

aulas emque

0s

de aula, adequando

ANO
1

UNIDADE
4

LUDICIDADE NA
SALA DE AULA

aprender?

fazer para ajudar as criancas a

TEXTO AUTORES INSTITUICAO

APROFUNDANDO O TEMA

Ser cuidado, brincar e Margareth Brainer UFRJ

aprender: direitos de todas asRosinalda Teles UFPE

criancas Telma Ferraz Leal UFPE
Ticia Cassiany Ferro | UFPE
Cavalcante

Que brincadeira € essa? E a Margareth Brainer UFRJ

alfabetizacéo? Rosinalda Teles UFPE
Telma Ferraz Leal UFPE
Ticia Cassiany Ferro | UFPE
Cavalcante

Qualquer maneira de jogar ¢ Margareth Brainer UFRJ

brincar vale a pena? O que | Rosinalda Teles UFPE

COMPARTILHANDO

Direitos de aprendizagem da matematica

Jogando na sala de aula:
relato de uma experiéncia

Professora Ana Lucia
Martins Maturano

Rede Municipal de
Camaragibe e
Recife/PE

Troca letras: relatando o us
de jogos na sala de aula

Professora Ana Lucia
Martins Maturano

Rede Municipal de
Camaragibe e
Recife/PE

ala
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Relato de experiéncia: Professora: Constancia| Rede Municipal de
Vamos brincar de contar Martins de Barros Recife/ PE
nossas historias Almeida
APRENDENDO MAIS
Sugestdes de leitura
Sugestdes de atividade para os encontros em grupo
TEXTO | AUTORES | INSTITUICAO
ANO APROFUNDANDO O TEMA
2 O ludico na sala de aula | Andrea Tereza Brito UFPE
Ferreira
UNIDADE Ticia Cassiany Ferro UFPE
4 Cavalcante
O brincar e o jogar no Andrea Tereza Brito UFPE
VAMOS BRINCAR DE | ensino relativo ao Ferreira
CONSTRUIR AS componente curricular | Ester Calland de Sousa | UFPE
NOSSAS E OUTRAS Lingua Portuguesa e os | Rosa
HISTORIAS recursos disponiveis para Ticia Cassiany Ferro UFPE
um trabalho ludico na salaCavalcante
de aula
O ensino de Historia(s) e| Maria Thereza Didier UFPE
da Matematica: em ritmo| Rosinalda Teles UFPE
dos jogos e das
brincadeiras
COMPARTILHANDO
Direitos de aprendizagem da Matematica
Sugestdes de brincadeiras
APRENDENDO MAIS
Sugestdes de leitura
Sugestdes de atividade para os encontros em grupo
TEXTO | AUTORES INSTITUICAO
ANO APROFUNDANDO O TEMA
3 A crianca que brinca, Ester Calland de Sousa | UFPE
aprende? Rosa
UNIDADE Margareth Brainer UFRJ
4 Ticia Cassiany Ferro UFPE
VAMOS BRINCAR DE Cavalcante
REINVENTAR A literatura, o brincar e o| Andrea Tereza Brito UFPE
HISTORIAS aprender a lingua e outrosFerreira
conteudos curriculares | Ester Calland de Sousa | UFPE
Rosa
Rosinalda Teles UFPE
Atividades ludicas: hora | Andrea Tereza Brito UFPE
de aprender, hora de Ferreira
avaliar? Ester Calland de Sousa | UFPE
Rosa
Rosinalda Teles UFPE
COMPARTILHANDO
Direitos matematica
Lista de Obras dos Acervos Complementares do PNLID 2 2013 que
favorecem a reflexdo sobre conceitos matematicos
Sugestdes de atividades com os livros citados nestade
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APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividade par

a 0s encontros em grupo

UNIDADE 5

Objetivos

* entender a concepcao de alfabetizacédo na perspdctietramento;
* analisar e planejar projetos didaticos para tumheaalfabetizacao, integrando diferentes compogente
curriculares, e atividades voltadas para o deseimehto da oralidade, leitura e escrita;

* conhecer os recursos didaticos distribuidos pkhistério da Educacao e planejar situacdes didgtim
gue tais materiais sejam usados.

ANO
1

UNIDADE
5

OS DIFERENTES
TEXTOS EM
SALAS DE
ALFABETIZACAO

TEXTO | AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA
Os diferentes textos a servico davane Pedrosa de Souza UFPE
perspectiva do alfabetizar Telma Ferraz Leal UFPE
letrando
Relatando experiéncias: a Leila Nascimento da UFPE
diversidade textual em sala de | Silva
aula Vera Lucia Martiniak UEPG
Adriana Maria Paulo da| UFPE
Silva
Ana Beatriz Gomes UFPE
Carvalho
Ampliando um pouco mais o Leila Nascimento da UFPE
trabalho: os diversos textos e | Silva
suas relacdes com as areas de| Vera Lucia Martiniak UEPG
conhecimento Adriana Maria Paulo da| UFPE
Silva
Ana Beatriz Gomes UFPE

Carvalho

COMPARTILHANDO

Direitos de aprendizagens no ciclo de alfabetizaC#ncias

Direitos de aprendizagens no ciclo de alfabetizaGmgrafia

Lendo e produzindo verbetes @
enciclopédia: aprendendo sob
animais

eProfessora: Silvia de
eSousa Azevedo Aragao

Rede Municipal de
Ensino Recife/PE

APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividade para os encontros em grupo

ANO

UNIDADE
5

O TRABALHO
COM GENEROS
TEXTUAIS NA
SALA DE AULA

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA
Por que ensinar géneros Maria Helena Santos UFPE
textuais na escola? Dubeux
Leila Nascimento da Silva UFPE
Registro e analise da pratica | Maria Helena Santos UFPE
no 2° ano do Ensino Dubeux
Fundamental: os textos na | Ana Beatriz Gomes UFPE
sala de aula Carvalho
Francimar Martins UFPE
Teixeira
Os géneros textuais na sala deMaria Helena Santos UFPE
aula e a apropriacdo de Dubeux
conhecimentos UFPE
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Ana Beatriz Gomes
Carvalho

COMPARTILHANDO

Direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizag&®éncias

Direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetiza¢&®ografia

Habitos alimentares e salude Professora: Rielda Karyna| Rede Municipal de
bucal de Albuquerque Ensino de Jaboatao
dos Guararapes/PE

APRENDENDO MAIS
Sugestdes de leitura
Sugestdes de atividade para os encontros em grupo

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
ANO APROFUNDANDO O TEMA
3 Os géneros textuais em foco:| Leila Nascimento da Silva UFPE
UNIDADE 5 pensando na sele¢éo e na
progresséo dos alunos
O TRABALHO Relatando uma experiéncia noLeila Nascimento da Silvg UFPE
COM OS 3° ano do Ensino Adriana Maria Paulo da | UFPE
DIFERENTES Fundamental: os géneros Silva
GENEROS textuais a servigo da Ana Beatriz Gomes UFPE
TEXTUAIS EM ampliagdo dos conhecimentos Carvalho
SALA DE AULA: dos alunos Francimar Martins UFPE
DIVERSIDADE E Teixeira
PROGRESSAO Os diferentes géneros e sua | Leila Nascimento da Silvd UFPE
ESCOLAR relagdo com as areas de Adriana Maria Paulo da | UFPE
ANDANDO conhecimento: ampliando as| Silva
JUNTAS possibilidades Ana Beatriz Gomes UFPE
Carvalho
Lourival Pereira Pinto UFSCAR

COMPARTILHANDO

Direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizag@iéncias

Direitos de Aprendizagem no ciclo de alfabetizag&®eografia

Relato de experiéncia: Professora Cynthia Cybell¢ Rede Municipal de
“Respeito as diferengas” Rodrigues Fernandes PortpEnsino Recife/PE
APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividade para os encontros em grupo

UNIDADE 6

Objetivos

e compreender a concepgdode alfabetizacdo na pévspe do

letramento, a partir do aprofundamento de estudoasedilos nas obras pedagégicas do PNBE
Professor e outros textos

publicados pelo MEC;

e aprofundar a compreensédo sobre o curriculo nesammais

do EnsinoFundamental e sobre os direitos de ajzaEyeme

desenvolvimento nasdiferentes areas de conhe@ment

e analisar e planejar projetos didaticos e sequéncididaticas

para turmasde alfabetizacdo, assim como prewsdaties permanentes

integrando  diferentes componentes curriculares ®idatles voltadas para

o desenvolvimento da oralidade, leitura e escrita;

e conhecer o0s recursos didaticos distribuidos peldnisiérioda

Educacdo e planejar projetos e sequéncias didatoasue

do
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taismateriais sejam usados;
e compreender a importancia da avaliacdo no cicloalfdbetizacéo.

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
ANO APROFUNDANDO O TEMA
1 Relacdes entre apropriacdo ddvane Pedrosa de Souza UFPE
Sistema de Escrita Alfabética
UNIDADE e letramento nas diferentes
6 areas do Conhecimento
PLANEJANDO A Organizac&o do trabalho Maria Helena Santos UFPE
ALFABETIZAGAO; pedagdgico por projetos Dubeux
INTEGRANDO didaticos Rosinalda Teles UFPE
DIFERENTES Organizag&o do trabalho Maria Helena Santos UFPE
AREAS DO pedagogico por sequéncias | Dubeux
CONHECIMENTO didaticas lvane Pedrosa de Souza | UFPE
PROJETOS COMPARTILHANDO
DIDATICOS E Projeto Didatico: Os nomes fProfessor: Sidney Rede Municipal de
SEQUENCIAS perfis dos animais de Alexandre da Costa Alves| Ensino de Jaboat&o
DIDATICAS estimagéao dos Guararapes/PE
Sequéncia Didatica: Professora: Ménica PessgaRede Municipal de
Conhecendo Aves de Melo Oliveira Ensino Recife/PE

APRENDENDO MAIS
Sugestdes de leitura
Sugestdes de atividade para os encontros em grupo

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
ANO APROFUNDANDO O TEMA
2 Planejar para integrar sabergsjuliana de Melo Lima UFPE
e experiéncias Rosinalda Teles UFPE
UNIDADE 6 Telma Ferraz Leal UFPE
Projetos didaticos: Telma Ferraz Leal UFPE
compartilhando saberes, Juliana de Melo Lima UFPE
PLANEJANDO A compartilhando
ALFABETIZAGCAO responsabilidades
E DIALOGANDO Sequéncia didatica: Juliana de Melo Lima UFPE
COM DIFERENTES | sistematizacéo e Telma Ferraz Leal UFPE
AREAS DO monitoramento das acdes | Rosinalda Teles UFPE

CONHECIMENTO rumo a novas aprendizagens
COMPARTILHANDO

Planejamento do ensino: Professora Priscila Rede Municipal de
Alimentacao saudavel? Hum! Angelina Silva da Costa | Ensino Recife/PE
Faz bem! Santos

Sequéncia didatica: tirinhas | Professora Rielda Karyngd Rede Municipal de
na sala de aula de Albuquerque Ensino de Jaboatéo

dos Guararapes/PE

APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividade para os encontros em grupo

SUGESTOES DE ATIVIDADE PARA OS ENCONTROS EM GRUPO

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
ANO APROFUNDANDO O TEMA
3 Dialogando com as diferentes Adelma Barros-Mendes UNIFAP

areas de conhecimento UNEB
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UNIDADE Débora Anunciagéo UFPE
6 Cunha
Rosinalda Teles
ALFABETIZACAO Organizacéo do trabalho Adelma Barros-Mendes | UNIFAP
EM FOCO: pedagdgico por projetos Débora Anunciagéo UNEB
PROJETOS didaticos Cunha UFPE
DIDATICOS E Rosinalda Teles
SEQUENCIAS Organizagdo do trabalho Adelma Barros-Mendes | UNIFAP
DIDATICAS EM pedagégico por meio de Débora Anunciagéo UNEB
DIALOGO COM OS | sequéncias didaticas Cunha UFPE
DIFERENTES Rosinalda Teles
COMPONENTES COMPARTILHANDO
CURRICULARES Projeto Didatico - O Adelma Barros-Mendes | UNIFAP
Centenério de Luiz GonzagaDébora Anunciagdo Cunha UNEB
Rosinalda Teles UFPE
Sequéncia didatica - Histéria Adelma Barros-Mendes | UNIFAP
em quadrinhos Débora Anunciacdo Cunha UNEB
Rosinalda Teles UFPE
APRENDENDO MAIS
Sugestdes de leitura
Sugestdes de atividade para os encontros em grupo

UNIDADE 7

Objetivos

e entendera concepcdode alfabetizacdo na perspectio letramento, considerando o fendmeno
heterogeneidade como intrinseco aos processositads;

* criar umambiente alfabetizador, que favoreca reralizagem considerandoa heterogeneidade
conhecimentos dosaprendizes no

processo de alfabetizacéo;

e compreender a importancia de organizar diferemgggpamentos emsala de aula, considerar
a heterogeneidade de aprendizagens,

e adequando os modos de organizacdo da turma jebsabpretendidos;

e planejar o ensino na alfabetizacdo, analisando riando

propostas de organizacdo de rotinasda alfabetizagdperspectiva

do letramento, adequando-asas diferentes necdssidie

aprendizagemdosalunos;

e analisar e planejar projetos didaticos e sequéncididaticas para turmasde alfabetizagao,
contemplandocriangas que tenham diferentes conbatos sobre a escrita;

» compreender a importancia da avaliacdo no cicloalfdéetizagéo, refletindo sobre a fungdod
diagnéstico no

acompanhamentodasaprendizagens realizadas pkloesa na (re)organizacdo do ensinoa eles
proposto;

e conhecer o0s recursos didaticos distribuidos peldnisiérioda

Educacdo e planejar situacdes didaticas em que méderiais sejam usados.

da

de

do

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
ANO APROFUNDANDO O TEMA
1 Heterogeneidade e direito§ Telma Ferraz Leal UFPE
de aprendizagem na Magna do Carmo Silva | UFPE
UNIDADE alfabetizacéo: os diferentes Cruz
7 percursos dos estudantes | Eliana Borges Correia d¢ UFPE
Albuquerque
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ALFABETIZACAO
PARA TODOS:
DIFERENTES
PERCURSOS,
DIREITOS IGUAIS

Planejando o ensino para
todos: diversificacdo no
trabalho docente

Telma Ferraz Leal
Eliana Borges Correia d¢
Albuquerque

Magna do Carmo Silva
Cruz

UFPE
: UFPE

UFPE

COMPARTILHANDO

Direitos de aprendizagem:

componente curriculae Art

Dia Internacional da Mulhef Professora: Sheila

Rede Municipal de

Cristina da Silva Barros | Ensino de
Camaragibe/PE
Poemas em sala de aula Professora: Ivanise | Rede Municipal de
Cristina da Silva Ensino de
Calazans Camaragibe/PE
Obras Complementares: | Telma Ferraz Leal UFPE
cada livro, uma viagem Juliana Melo Lima UFPE

Materiais complementares:

alfabetizacéo

possibilidades de usdunass do ciclo de

Direitos de aprendizagens que podem ser explom@mo® uso dessa obra nas
turmas do ciclo de alfabetizag&o no trato da hgtareidade

Exemplos de quadros de monitoramento de atividesdizadas

APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividade para os encontros em grupo

ANO

UNIDADE 7

A
HETEROGENEIDADE
EM SALA DE AULA E
OS DIREITOS DE
APRENDIZAGEM NO
CICLO DE
ALFABETIZACAO

TEXTO

AUTORES

INSTITUICAO

APROFUNDANDO O TEMA

A heterogeneidade no

processo de alfabetizacap:

diferentes conhecimentos,
diferentes atendimentos

Alexsandro da Silva

UFPE

O tratamento da
heterogeneidade de
conhecimentos dos
aprendizes no segundo
ano do ciclo de
alfabetizacéo

Ana Gabriela de Souza
Seal

UFERSA

COMPARTILHANDO

Relato de atividade de Edijane: livro didaticcatfabetizacdo

Obras Complementares:
cada livro, uma viagem

Telma Ferraz Leal
Juliana Melo Lima

UFPE
UFPE

Exemplos de quadros de monitoramento de atividesdizadas

APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividade para os encontros em grupo

ANO

UNIDADE
7

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA

Direitos de aprendizagem,Artur Gomes de Morais UFPE
heterogeneidade dos Tania Maria S.B. Rios UFPE

aprendizes e atendiment
a diversidade, no final do|
ciclo de alfabetizacao:

Leite
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A
HETEROGENEIDADE
EM SALA DE AULA E
A DIVERSIFICACAO
DAS ATIVIDADES

diagnosticando e
organizando as criancas
na sala de aula
Atendendo a diversidade| Tania Maria S. B. Rios UFPE
o trabalho com todas as | Leite

criangas no dia a dia, Artur Gomes de Morais UFPE
usando diferentes recursps
didaticos

COMPARTILHANDO

Direitos de aprendizagem: componente curriculae Art

A colaboragéo de todos os atores da escola eieipagfio das familias dos
aprendizes no atendimento as criangas ainda retzetifadas.

Exemplos de quadros de monitoramento de atividesdizadas
APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividade para os encontros em grupo

UNIDADE 8

Objetivos

* planejar o ensino na alfabetizacéo;

e compreender a importancia da avaliacdo no ciclo de

alfabetizacdo, analisando e construindo instrunse® avaliacdo e de

registro de aprendizagem;

e construir, coletivamente, o que se espera emaelacaos direitos de aprendizagem e

desenvolvimento no

ciclo de alfabetizacao.

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
ANO APROFUNDANDO O TEMA
1 Ciclo de alfabetizacdo e Telma Ferraz Leal UFPE
progresséo escolar
UNIDADE Avaliacio e organizagdo do | Telma Ferraz Leal UFPE
8 trabalho docente: a

importancia dos registros

ORGANIZACAO DO

COMPARTILHANDO

TRABALHO

DOCENTE PARA
PROMOGAO DA
APRENDIZAGEM

Relato de experiéncia sobre| @rofessora: lvanise CristinaRede Municipal de
atividade de planejamento dada Silva Calazans Ensino de
avaliacao como forma de Camaragibe/PE
monitoramento das
aprendizagens

Depoimento da professora Rede Municipal de
Sheila Cristina da Silva Ensino de
Barros: diversidade ou Jaboatao/PE

repeticdo de atividades?

Depoimento da professora

Ana Lucia Martins Rede Municipal de
Maturano: progressao ou Ensino de
repeticdo de atividades? Camaragibe e
Depoimento da professora Recife/PE

Ana Lucia Martins
Maturano: o papel dos
registros da acao didatica

Sugestao de roteiro para avaliacdo do curso

APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura
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Sugestdes de atividade para

0S encontros em grupo

ANO

UNIDADE
8

REFLEXOES
SOBRE A PRATICA

DO PROFESSOR NO

CICLO DE
ALFABETIZACAO:
PROGESSAO E
CONTINUIDADE
DAS
APRENDIZAGENS
PARA A
CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTOS
POR TODAS AS

TEXTO | AUTORES | INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA

Progresséo e continuidade dag&liana Borges Correia de| UFPE
aprendizagens: possibilidadesAlbuquerque

de construcéo de Magna do Carmo Silva | UFPE
conhecimentos por todas as| Cruz

criancas no ciclo de

alfabetizacao

Reflexdo sobre a préatica do | Magna do Carmo Silva | UFPE
professor alfabetizador: o Cruz

registro das experiéncias Eliana Borges Correia de| UFPE

docentes na dimensao
formativa e organizativa dos
saberes

Albuquerque

COMPARTILHANDO

Depoimento de docente
relacionado ao trato com a
diversidade de
conhecimentos das criancas

Professora: Priscila
Angelina Silva da Costa
Santos

Rede Municipal de
Ensino de Recife/PE

CRIANCAS visando progresséo da
aprendizagem de todos.
Depoimento sobre o uso do| Professora: Ana Licia Rede Municipal de
livro didatico na pratica de | Martins Maturano Ensino de
alfabetizacéo Camaragibe e
Recife/PE
Sugestao de roteiro para avaliacdo do curso
APRENDENDO MAIS
Sugestdes de leitura
Sugestdes de atividade para os encontros em grupo
TEXTO | AUTORES | INSTITUICAO
ANO APROFUNDANDO O TEMA
3 Progresséo escolar no ciclo dévlagna do Carmo Silva | UFPE
alfabetizacéo: avaliagédo e Cruz
UNIDADE continuidade das Eliana Borges Correia de| UFPE
8 aprendizagens na Albuquerque
escolarizacdo
PROGESSAO O registro das situaces de | Eliana Borges Correia de| UFPE
ESCOLAR E ensino e de aprendizagem: | Albuguerque
AVALIAGAO: O significados construidos com Magna do Carmo Silva | UFPE
REGISTROEA a andlise da pratica no ciclo | Cruz
GARANTIA DE de alfabetizacéo
CONTINUIDADE COMPARTILHANDO
DAS Registro docente sobre a | Professora: Priscila Rede Municipal de
APRENDIZAGENS | organizacéo didatica e Angelina Santos Ensino de Recife/PE
NO CICLO DE

ALFABETIZACAO

pedagégica da aula

Modelos de registros de

Professora: Sheila Cristing

pareceres de desempenho dala Silva Barros

crianca

1 Rede Municipal de
Ensino de
Jaboatao/PE

Relato sobre o trabalho com
diferentes géneros na
alfabetizacéo

Professora: lvanise Cristin
da Silva Calazans

aRede Municipal de
Ensino de
Camaragibe/PE
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Sugestao de roteiro para avaliacdo do curso
APRENDENDO MAIS

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividade para os encontros em grupo

EDUCACAO ESPECIAL

Obijetivos

* compreender e desenvolver estratégias de inctiss&dancas com deficiéncia visual, auditiva, mar
intelectual, no cotidiano da sala de aula;

* criar um ambiente alfabetizador, que favoregararapizagem das criangas em espagos comuns;

* conhecer a importancia do uso de jogos e brincaglabd processo de apropriacédo do sistema alfaldgic
escrita, analisando jogos e planejando aulas ermgj@gos sejam inclusivos, aplicados como recursos
didaticos.

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
EDUCACAO APROFUNDANDO O TEMA
ESPECIAL Introducéo Ticia Cassiany Ferro UFPE

Cavalcante

A Rafaella Asfora UFPE
ALFABETIZACAO Wilma Pastor de Andrade UFPE
DE CRIANCAS Sousa
CoM Carlos Antonio Fontenele UFPE
DEFICIENCIA: Mouréo
UMA PROPOSTA Ana Gabriela de Souza | UFERSA
INCLUSIVA Seal

A pessoa com deficiéncia Ticia Cassiany Ferro UFPE

motora frente ao processo de Cavalcante

alfabetizacéo

Pensando a alfabetizacdo dg Ticia Cassiany Ferro UFPE

pessoa com deficiéncia Cavalcante

intelectual

Estratégias de ensino na Ana Gabriela de Souza | UFERSA

alfabetizacdo da pessoa cega Seal

com baixa visao

A alfabetizacdo da pessoa | Wilma Pastor de Andrade UFPE

surda: desafios e Sousa

possibilidades Carlos Antonio Fontenele

Mouréo

O Atendimento Educacional | Rafaella Asfora UFPE

Especializado nas Salas de

Recursos Multifuncionais

COMPARTILHANDO

Sequéncia didatica referente ao Projeto: “o tengssa...".
Relatos de experiéncia

O uso de jogos voltados para a alfabetizacéo ivelus
APRENDENDO MAIS

CADERNO - AVALIACAO NO CICLO DE ALFABETIZACAO: REFL EXOES E SUGESTOES

Objetivos

* N&o apresenta

TEXTO | AUTORES INSTITUICAO
AVALIACAO NO Introducdo
CICLO DE Reflexdes sobre a avaliagdo nos processos eduaac®mns sujeitos envolvidos na
ALFABETIZACAO: alfabetizacéo
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REFLEXOES E Sugestbes para avaliacdo considerando os diésrentos de ensino

SUGESTOES O registro de acompanhamentoda aprendizagem

Consideracdes sobre o processo de avaliacdo hetitcao

CADERNO - FORMACAO DE PROFESSORES NO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZAGCAO NA IDADE CERTA

Objetivos

Nao apresenta

FORMACAO DE TEXTO AUTORES INSTITUICAO
PROFESSORES NO | Formagéo de Professores: | Andrea Tereza Brito UFPE

PACTO NACIONAL | principios e estratégias Ferreira

PELA formativas

ALFABETIZACAO Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Centeentacdes para a formacéo d
NA IDADE CERTA professores

[¢)

CADERNOS DE FORMAGAO 2014

APRESENTACAO
Objetivos
N&o apresenta.
Apresentacao - TEXTO | AUTORES | INSTITUICAO
ALFABETIZACAO Editorial
MATEMATICA Introdug&o
Formacao de professores que ensinam Matematicanbiboddo Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
A crianca e a Matemética Carlos Roberto UFPR
escolar Vianna UFPR
Emerson
Rolkouski
Alfabetizagdo Matematica Maria da UFMG
Conceicéo Ferreira
Reis Fonseca
Os saberes das criangas com@ntonio José Autor de livros
ponto de partida para o Lopes didaticos- MEC
trabalho pedagégico
Direitos e objetivos de Rosinalda Aurora | UFPE
aprendizagem e de Melo Teles
desenvolvimento: a
Matematica como
instrumento de formacéo e
promocdo humana
Eixos estruturantes e objetivos dos Direitos de Agndizagem para a
Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do letrameo
Papéis do brincar e do jogar| Cristiano Muniz UNB
na Alfabetizacdo Matematica
Referéncias
CADERNO 1
Objetivos

* caracterizar a comunidade de aprendizagem dalsalala com vistas a Alfabetizacdo Matematicades
os alunos;

« destacar a intencionalidade pedagégica como elenessencial no processo de alfabetizacéo;

* apontar possibilidades para a organizacéo daltralpedagdgico;
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« compartilhar vivéncias de professores que buggamamntir os Direitos de Aprendizagem de Matematiea

todos os alunos.

CADERNO 1

ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA
Organizacéo do trabalho Adair Mendes USF
pedagogico para a Nacarato UFSCar
alfabetizacdo matematica Céarmen Lucia

Brancaglion UFSC

Passos

Regina Célia

Grando

COMPARTILHANDO

Para Saber Mais
Sugestdes de Leituras
Sugestdes de Videos
Sugestao de Entrevista

Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos

Atividades para Casa e Escola

Referéncias

CADERNO 2

Objetivos

« estabelecer relacdes de semelhanca e de ordirangio critérios diversificados para classificsgriar e

ordenar colec¢des;

« identificar nimeros em diferentes contextos €des;
« quantificar elementos de uma colecao, utilizatiflerentes estratégias;
» comunicar as quantidades, utilizando a linguageat) os dedos da mé&o ou materiais substitutivesiao

colecao;

* representar graficamente quantidades e comgattidlonfrontar, validar e aprimorar seus registas
atividades que envolvem a quantificacéo;
* reproduzir sequéncias numéricas em escalas astest descendentes a partir de qualquer nimeoo da
« elaborar, comparar, comunicar, confrontar e aalfdpéteses sobre as escritas e leituras numgricas

analisando a posicdo e a quantidade de algarisestaleelecendo relacfes entre a linguagem es@itaa.

CADERNO 2

QUANTIFICACAO,
REGISTROS E
AGRUPAMENTOS

TEXTO | AUTORES | INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA
Sobre a construgdo do nimerénemari Roesler | UFSM
Luersen Vieira
Lopes UFSM
Liane Teresinha
Wendling Roos UFSM
Regina Ehlers
Bathelt
O agrupamento na Anemari Roesler | UFSM
organizacdo da contagem e h&uersen Vieira
origem dos sistemas de Lopes UFSM
numeracao Liane Teresinha
Wendling Roos UFSM
Regina Ehlers
Bathelt
Usos e func¢des do numero enflina Galvao UFPE
situacdes do cotidiano Spinillo
Para que serve a matematica Alina Galvéo UFPE
na perspectiva das criangas | Spinillo
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O nimero: compreendendo asAnemari Roesler | UFSM
primeiras no¢des Luersen Vieira
Lopes UFSM
Liane Teresinha
Wendling Roos UFSM
Regina Ehlers

Bathelt
Numero: de qualidades a Anemari Roesler | UFSM
guantidades Luersen Vieira

Lopes UFSM

Liane Teresinha
Wendling Roos UFSM
Regina Ehlers

Bathelt
Sentido de niimero na Alina Galvao UFPE
educacdo matematica Spinillo
Diferentes enfoques no ensinalanaina Pinheiro
de nimeros Vece Universidade
Luciane Ferreira | Cruzeiro do Sul
Mocrosky UTFPR
Rosa Monteiro UNESP
Paulo
A contagem e o universo Luciane Ferreira | UTFPR
infantil Mocrosky UNESP
Rosa Monteiro Universidade
Paulo Cruzeiro do Sul
Simone Dias da
Silva

COMPARTILHANDO

Para Saber Mais

Sugestdes de Leituras

Sugest6es de Videos

Sugestdo de Entrevista

Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos

Atividades para Casa e Escola

Referéncias

CADERNO 3

Objetivos

* reproduzir, em atividades orais e escritas, setjaé numéricas ascendentes e descendentes alpartir
gualquer nimero dado;

« elaborar, comparar, comunicar, confrontar e aalfdpéteses sobre as escritas e leituras numgricas
analisando a posicdo e a quantidade de algarisestaleelecendo relacfes entre a linguagem es@itaa;
« reconhecer regularidades do sistema de humedegiimal;

« ordenar, ler e escrever nimeros redondos (1@BX0,.; 100, 200, 300, ...;1000, 2000, 300q, ...)

» quantificar cole¢gbes numerosas recorrendo aapagrentos de dez em dez e demonstrar compreensa
que o dez esté incluido no vinte, o vinte, nodiwttrinta, no quarenta etc.;

» compreender o valor posicional dos algarismosomaposigéo da escrita numérica, compondo e
decompondo numeros;

» utilizar a calculadora, cédulas ou moedas dersiatmonetario para explorar, produzir e comparares e
escritas numéricas.

D de
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CADERNO 3

CONSTRUCAO DO
SISTEMA DE NUMERACAO
DECIMAL

TEXTO | AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA
Relacdes entre o Sistema dg Carlos Roberto UFPR
Escrita Alfabética (SEA) e o | Vianna
Sistema de Numeracédo
Decimal (SND): algumas
reflexbes
O corpo como fonte do Cristiano Alberto | UNB
conhecimento matematico | Muniz UESC
Eurivalda Ribeiro
dos Santos UESC
Santana SEEDF /MEC
Sandra Maria
Pinto Magina
Sueli Brito Lira de
Freitas
O ladico, os jogos e 0 SND Cristiano Alberto UNB
Muniz UESC
Eurivalda Ribeiro
dos Santos UESC
Santana SEEDF /MEC
Sandra Maria
Pinto Magina
Sueli Brito Lira de
Freitas
Caixa matematica e situacdgsCristiano Alberto | UNB
ladicas Muniz UESC
Eurivalda Ribeiro
dos Santos UESC
Santana SEEDF /MEC
Sandra Maria
Pinto Magina
Sueli Brito Lira de
Freitas
Um pouco de histéria do SNDLuciane Ferreira | UTFPR
Mocrosky UNESP
Rosa Monteiro UNIP
Paulo
Wanderli C. Lima
Agrupamentos e trocas Cristiano Alberto UNB
Muniz UESC
Eurivalda Ribeiro
dos Santos UESC
Santana SEEDF /MEC
Sandra Maria
Pinto Magina
Sueli Brito Lira de
Freitas
O sistema de numeracao IndoLuciane Ferreira | UTFPR
-arabico Mocrosky UNESP
Rosa Monteiro
Paulo UNIP
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Wanderli C. Lima

Papéis do brincar e do jogar| Cristiano Alberto | UNB
na aprendizagem do SND Muniz UESC
Eurivalda Ribeiro
dos Santos UESC
Santana SEEDF /MEC
Sandra Maria
Pinto Magina
Sueli Brito Lira de
Freitas
Jogos na aprendizagem do | Cristiano Alberto | UNB
SND Muniz UESC
Eurivalda Ribeiro
dos Santos UESC
Santana SEEDF /MEC
Sandra Maria
Pinto Magina
Sueli Brito Lira de
Freitas
Agrupamento e Cristiano Alberto | UNB
posicionamento para a Muniz UESC
construcdo de procedimentos Eurivalda Ribeiro
operatorios dos Santos UESC
Santana SEEDF /MEC
Sandra Maria
Pinto Magina

Sueli Brito Lira de
Freitas

COMPARTILHANDO

Para Saber Mais
Sugestdes de Leituras

Atividades para Casa e Escola

Referéncias

CADERNO 4

Objetivos

* elaborar, interpretar e resolver situagdes-proaldo campo aditivo (adi¢cdo e subtracio) e mudtfilio

(multiplicacéo e diviséo), utilizando e comunicarsdas estratégias pessoais, envolvendo 0s serentife

significados;

» calcular adig&o e subtragéo com e sem agrupareatggagrupamento;

» construir estratégias de calculo mental e estwmaénvolvendo dois ou mais termos;
« elaborar, interpretar e resolver situacdes-prohleonvencionais e ndo convencionais, utilizando e
comunicando suas estratégias pessoais.

CADERNO 4

OPERACOES NA
RESOLUCAO DE
PROBLEMAS

TEXTO AUTORES | INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA
Ao chegar a escola... Ettiene Cordeirg UNICAMP
Guerios UFPR
Neila Tonin UFPR
Agranionih
Tania Teresinha
Bruns Zimer
Célculos e resolucao de Ettiene Cordeiro | UNICAMP
problemas na sala de aula | Guerios UFPR
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Neila Tonin UFPR
Agranionih
Tania Teresinha
Bruns Zimer
Situagfes aditivas e Ettiene Cordeiro | UNICAMP
multiplicativas no ciclo de Guerios UFPR
alfabetizacéo Neila Tonin UFPR
Agranionih
Tania Teresinha
Bruns Zimer
Sobre célculos e algoritmos Ettiene Cordeiro UNICAMP
Guerios Neila UFPR

Tonin Agranionih | UFPR
Tania Teresinha

Bruns Zimer
Algoritmos tradicionais Ettiene Cordeiro | UNICAMP
Guerios Neila UFPR

Tonin Agranionih | UFPR
Tania Teresinha

Bruns Zimer
As operac0es, as praticas Emerson UFPR
sociais e a calculadora Rolkouski

COMPARTILHANDO

Para Saber Mais

Sugestdes de Leituras

Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos
Atividades para Casa e Escola

Referéncias

CADERNO 5

Objetivos

« representar informalmente a posicao de pessobgt®s e dimensionar espacos por meio de desenhos
croquis, plantas baixas, mapas e maquetes, desendol no¢des de tamanho, de lateralidade, de zacal,
de direcionamento, de sentido e de vistas;

* reconhecer seu préprio corpo como referencidcaizacdo e deslocamento no espaco;

* observar, experimentar e representar posicdebjeéeos em diferentes perspectivas, consideraridcedies
pontos de vista e por meio de diferentes linguagens

« identificar e descrever a movimentacdo de objetosspaco a partir de um referente, identificando
mudancas de direcéo e de sentido;

* observar, manusear, estabelecer comparacdeobjetes do espaco fisico e objetos geométricdériess,
cilindricos, cénicos, cubicos, piramidais, prisrods) sem uso obrigatdrio de nomenclatura, recomicece
corpos redondos e nao redondos;

« planificar modelos de sélidos geométricos e cairsinodelos de sdlidos a partir de superficiesifiadas;
« perceber as semelhancas e diferencas entre eup@drados, paralelepipedos e retangulos, pir&raide
triangulos, esferas e circulos;

* construir e representar figuras geomeétricas plamgonhecendo e descrevendo informalmente
caracteristicas como nimero de lados e de vértices;

» descrever, comparar e classificar verbalmentedig planas ou espaciais por  caracteristicas comuns
mesmo que apresentadas em diferentes disposi¢oes;

» conhecer as transformacdes basicas em situag@egadas: rotacdo, reflexao e translacédo paaa cri
composicdes (por exemplo: faixas decorativas, I@yoas, animacdes virtuais);

* antecipar resultados de composicao e decompodeéiguras bidimensionais e tridimensionais (qaebr
cabeca, tangram, brinquedos produzidos com sugatas)
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 desenhar objetos, figuras, cenas, seres mohilizeonceitos e representacdes geométricas tais.como

pontos, curvas, figuras geométricas, proporcdesppetiva, ampliacdo e reducéao;
« utilizar a régua para tracar e representar fggeomeétricas e desenhos;

» utilizar a visualizagdo e o raciocinio espacabnélise das figuras geométricas e na resolucdibudgdes-

problema em Matematica e em outras areas do conéeto.

CADERNO 5

GEOMETRIA

TEXTO AUTORES | INSTITUICAO

APROFUNDANDO O TEMA

Dimenséo, semelhanca e Carlos Roberto UFPR

forma Vianna UFPR
Emerson USP
Rolkouski

lole de Freitas
Druck

A geometria e o ciclo de
alfabetizacéo

Andréia Aparecida)] UNESP

da Silva Brito
Nascimento
Evandro Tortora

Gilmara Aparecidag UNESP

da Silva

Giovana Pereira
Sander

Juliana Aparecida
Rodrigues dos
Santos Morais
Nelson Antonio
Pirola

Thais Regina
Ueno Yamada

UNESP
UNESP

UNESP

UNESP
UNESP

Primeiros elementos da
geometria

Andréia Aparecida] UNESP

da Silva Brito
Nascimento
Evandro Tortora

Gilmara Aparecidag UNESP

UNESP
UNESP

da Silva UNESP
Giovana Pereira
Sander UNESP
Juliana Aparecida| UNESP
Rodrigues dos
Santos Morais
Nelson Antonio
Pirola
Thais Regina
Ueno Yamada
Conexdes da geometria com dAndréia Aparecida] UNESP
artes da Silva Brito
Nascimento UNESP
Evandro Tortora | UNESP
Gilmara Aparecidag UNESP
da Silva UNESP
Giovana Pereira
Sander UNESP

UNESP
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Juliana Aparecida
Rodrigues dos
Santos Morais
Nelson Antonio
Pirola

Thais Regina
Ueno Yamada
Materiais virtuais para o Andréia Aparecida] UNESP
ensino da geometria da Silva Brito
Localizacao e movimentacag Antonio Vicente UNESP
no espaco Marafioti Garnica
Maria Ednéia UNESP
Martins-Salandim
Cartografias Antonio Vicente | UNESP
Marafioti Garnica
Maria Ednéia UNESP
Martins-Salandim
A lateralidade e os modos de Antonio Vicente UNESP
Ver e representar Marafioti Garnica
Maria Ednéia UNESP
Martins-Salandim

COMPARTILHANDO

Para Saber Mais

Sugestdes de Leituras

Sugestdes de Videos

Sugestdes de Sites

Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos
Atividades para Casa e Escola

Referéncias

CADERNO 6

Objetivos

* construir estratégias para medir comprimento sajasapacidade e tempo, utilizando unidades néo
padronizadas e seus registros; compreender o pmdesnedicdo, validando e aprimorando suas egtaé
reconhecer, selecionar e utilizar instrumentos ddida apropriados a grandeza (tempo, comprimerassa,
capacidade), com compreensédo do processo de meddgEcaracteristicas do instrumento escolhido;
produzir registros para comunicar o resultado dea oradi¢éo, explicando, quando necessario, 0 mauo c)
ela foi obtida; comparar comprimento de dois ousno@ijetos para identificar: maior, menor, igualjswato,
mais baixo, etc.; identificar a ordem de eventopermgramacdes diarias, usando palavras como: antes,
depois, etc.;

« reconhecer a nocao de intervalo e periodo dedgrapa o uso adequado na realizacéo de atividades
diversas;

« construir a noc¢éo de ciclos através de perioddempo definidos por meio de diferentes unidabess,
semanas, meses e ano; identificar unidades de temj@ semana, més, bimestre, semestre, anadlizarut
calendarios e agenda; além de estabelecer relagffesas variadas unidades de tempo; leitura deshor
comparando relégios digitais e analdgicos;

* reconhecer cédulas e moedas que circulam nol Bresipossiveis trocas entre cédulas e moedasreyad
de seus valores em experiéncias com dinheiro eamdxteiras ou em situagdes de interesse das criancas

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
CADERNO 6 APROFUNDANDO O TEMA

Grandezas e medidas a partir Carlos Roberto UFPR
GRANDEZAS E MEDIDAS do universo infantil Vianna UFPR




115

Emerson
Rolkouski

A medida em nossas vidas Eliane Costa | USP
Santos USP
Julio César do USP
Valle USP
Keli Mota Bezerra
Maria do Carmo USP
Santos Domite UPM
Régis Luiz Lima | SME —-SP
de Souza UFMT
Rodrigo Abreu
Valdirene Rosa de
Souza
Vanisio Luiz Silva

A importancia de ensinar Danilo Pereira UNESP

grandezas e medidas Munhoz Mabi UNESP
Katien Batista de
Paula UNESP
Mara Sueli Siméo
Moraes

O olhar do observador Eliane Costa USP
Santos USP
Julio César do USsSP
Valle USP
Keli Mota Bezerra
Maria do Carmo | USP
Santos Domite UPM
Régis Luiz Lima | SME —-SP
de Souza UFMT
Rodrigo Abreu
Valdirene Rosa de
Souza
Vanisio Luiz Silva

Afinal, o que é medir? Carlos Roberto | UFPR
Vianna

A feira e as cuias Eliane Costa UsSP
Santos USP
Julio César do USsP
Valle USP
Keli Mota Bezerra
Maria do Carmo USP
Santos Domite UPM
Régis Luiz Lima | SME -SP
de Souza UFMT
Rodrigo Abreu
Valdirene Rosa de
Souza
Vanisio Luiz Silva

O Matapi, 6 Paneiro! Eliane Costa UspP
Santos USP

USP
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Julio César do USsP
Valle
Keli Mota Bezerra| USP
Maria do Carmo UPM
Santos Domite SME -SP
Régis Luiz Lima | UFMT
de Souza
Rodrigo Abreu
Valdirene Rosa de
Souza
Vanisio Luiz Silva
Valor monetario Emerson UFPR
Rolkouski
TEMPO cabeca, TEMPO Carlos Roberto UFPR
mao Vianna

COMPARTILHANDO

Para Saber Mais
Sugestdes de Leituras
Sugestdes de Videos
Sugestao de Sites

Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos

Atividades para Casa e Escola

Referéncias

CADERNO 7

Objetivos

« ler, interpretar e fazer uso das informacfesasgas na forma de icones, simbolos, signos e &elgo
diversas situacdes e em diferentes configurac@Em¢aos, graficos, tabelas, rétulos, propagangeasy a

compreensédo de fendmenos e praticas sociais;

« formular questdes que gerem pesquisas e obsexwpeba coletar dados quantitativos e qualitativos;
» coletar, organizar e construir representacdesri@® para a comunicacao de dados coletados (ca@mw

uso de materiais manipulaveis ou de desenhos);
* ler e interpretar listas, tabelas simples, tabdt&adupla entrada, gréaficos;

« elaborar listas, tabelas simples, tabelas deadeitfada, grafico de barras e pictéricos para o@aua

informacdo obtida, identificando diferentes catemr
* produzir textos a partir da interpretacdo deigoéfe tabelas;

« problematizar e resolver situacdes a partir désacdes contidas em tabelas e gréficos;

* reconhecer e diferenciar situa¢des determingtagarobabilisticas;
« identificar a maior ou menor chance de um eventurer.

CADERNO 7

EDUCACAO ESTATISTICA

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA

A pesquisa como eixo Verbnica Gitirana | UFPE
estruturador da educacgéo

estatistica

Classificacdo e categorizacdp  Verdnica Gitirapa PBF
Construcdo e interpretacédo deGilda Guimardes | IFG
graficos e tabelas Izabella Oliveira | UFPE
O ensino de combinatoéria ng Cristiane Azevédo| UFPE
ciclo de Alfabetizacao dos Santos Pessoa
Probabilidade nos primeiros | Cristiane Rocha | UFPE
anos escolares Ivanildo Carvalho | UFPE

COMPARTILHANDO

Para Saber Mais
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Sugestdes de Leituras
Sugestdes de Videos
Sugestao de Sites
Sugestao de Jogos online

Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos

Atividades para Casa e Escola

Referéncias

CADERNO 8

Objetivos

» utilizar caminhos préprios na construgdo do ceithento matematico em resposta as necessidades

concretas e a desafios proprios dessa construg@mhecer regularidades em diversas situagfes arastgs

e estabelecer relagBes entre elas e as regulesiggadonhecidas;

* perceber a importancia da utilizacdo de uma liggun simbdlica na representacdo e modelagem de

situagGes matematicas como forma de comunicagao;

« desenvolver o espirito investigativo, criticoretivo, no contexto de situa¢des-problema, praslzi
registros proprios e buscando diferentes estra@giagsolucao; fazer uso do calculo mental, exato,

aproximado e de estimativas;

« utilizar as Tecnologias da Informacao e Comurdioggotencializando sua aplicacdo em diferenteacdts.

TEXTO

AUTORES

INSTITUICAO

CADERNO 8 APROFUNDANDO O TEMA

Matematica e realidade
SABERES MATEMATICOS E

Antonio José

Autor de livros

OUTROS CAMPOS DO
SABER

Lopes didaticos- MEC
Os contextos Antonio José Autor de livros
Lopes didaticos- MEC
Resolucao de problemas Antonio José | Autor de livros
Lopes didaticos- MEC

Conexdes matematicas

Antonio José
Lopes

Autor de livros
didaticos- MEC

COMPARTILHANDO

Para Saber Mais
Sugestdes de Leituras
Sugestdes de Videos
Sugestao de Sites

Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos

Atividades para Casa e Escola

Referéncias

CADERNO - EDUCACAO MATEMATICA DO CAMPO

Objetivos

* apresentar um Histérico da Educacéo do Campddiras

» ampliar conhecimentos sobre aspectos legaiserfs a Educacdo do Campo;
» aprofundar conhecimentos sobre a relagao ented€do do Campo e a Educacdo Matematica;
» apresentar diferentes préaticas sociais da refidampesina como disparadoras do trabalho com a

Alfabetizagdo Matematica.

CADERNO

EDUCACAO MATEMATICA

DO CAMPO
do trabalho pedagogico: os
“tempos” na educacéo do
campo

Monteiro

TEXTO | AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA

Educacédo do campo: as Natacha Eugénia | UFSC
marcas dessa trajetoria Janata

Reflexdes sobre a organizacgélexandrina UNICAMP
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Relacdes entre a educacdo | Claudia Glavam | UFRGS
matematica escolar e a Duarte

educacédo do campo

Praticas socioculturais e a | Katia Liége Nunes| UFPA

educacdo matematica nas
escolas do campo

Gongalves

COMPARTILHANDO

Para Saber Mais

Sugestao de Sites
Sugestdes de Videos
Sugestdes de Leituras
Sugestdes de Leituras sobre

Etnomatematica

Atividades para Casa e Escola

Referéncias

CADERNO - EDUCACAO INCLUSIVA

Objetivos

« ampliar conhecimentos sobre aspectos legaisergtfes a Educacdo Especial na perspectiva da Educaca

Inclusiva;

» aprofundar conhecimentos sobre encaminhamenstimados aos alunos que fazem parte do publico al
da Educacéo Especial; ampliar conhecimentos scip@ges de aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altaditlalies/ superdotac¢édo no contexto da incluséo @sani

seja, o trabalho da escola comum articulada cotar@lamento educacional especializado — AEE;

compreender a importancia de um trabalho consideras diferencas dos alunos com acdes voltadas a

promover 0 acesso, a participacdo e a aprendizdgemrmesmos;
* sugerir praticas pedagogicas de alfabetizacdem@ica para alunos com necessidades especificas.

CADERNO

EDUCACAO INCLUSIVA

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA
Uma ilha de Inclusdo no mar| Carlos Roberto UFPR

de exclusao?

Vianna
Rosane Aparecida
Favoreto da Silva

Rede de Ensino
do Estado do
Parana

A questéo do curriculo e da.
Escola? Sociedade?

.Carlos Roberto
Vianna
Rosane Aparecida
Favoreto da Silva

UFPR

Rede de Ensino
do Estado do
Parana

Os direitos e a aprendizagen

1 Rosane Apared
Favoreto da Silva

idRede de Ensino
do Estado do

Parana
Quem sao eles? Os alunos daCarlos Roberto UFPR
minha sala de aula? Vianna UFPR

Lizmari Crestiane
Merlin Greca
Rosane Aparecida
Favoreto da Silva

Rede de Ensino
do Estado do
Parana

Acessibilidade, participacdo
aprendizagem

e Rosane Aparecida
Favoreto da Silva

Rede de Ensino
do Estado do
Parana

Acervos complementares na
Educacéo Inclusiva

Rosane Aparecida
Favoreto da Silva

Rede de Ensino
do Estado do
Parana

COMPARTILHANDO

Para Saber Mais

(0]
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Sugestao de Sites

Sugestdes de Videos

Sugestdes de Leituras

Sugestfes de Leituras sobre Etnomatematica
Atividades para Casa e Escola

Referéncias

CADERNO - JOGOS NA ALFABETIZACAO MATEMATICA

Objetivos
N&o apresenta objetivos especificos da unidade
TEXTO AUTORES INSTITUICAO
CADERNO Apresentacao Anne Heloise C.| Secretaria
Stelmastchuk Municipal de
JOGOS NA Sobczak Educacéo de
ALFABETIZAGAO Emerson Curitiba
MATEMATICA Rolkouski UFPR
Justina_C_. Motter f/li:::tiZZ? de
Maccarini Educacdo de
Curitiba
A Educacéao Inclusiva
Apresentando o Material
PARTE Il - JOGOS

CADERNO - ENCARTE - JOGOS NA ALFABETIZAGAO MATEMATI CA

CADERNOS DE FORMAGAO 2015

CADERNO 1

Objetivos

» refletir sobre os principais pressupostos teémetodoldgicos do curriculo no contexto das Dizesi
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica e adesdiferentes espacos-tempos de criacédo do darriou
cotidiano escolar;

« aprofundar a compreenséao sobre os principiosendamentos da organizacao escolar em ciclos, bem
como fazer uma reflexdo acerca dos direitos dendjra@gem no Ciclo de Alfabetizacéo;

« aprofundar a concepc¢éao de avaliacdo defendiste peograma de formagcdo continuada, bem como
compreender a importancia das praticas avaliaingissivas no curriculo;

« refletir sobre os desafios e as possibilidade€idib de Alfabetiza¢do para as escolas do campo,
dialogando com alguns limites e perspectivas darszgcao curricular das escolas multisseriadas;

» ampliar os conhecimentos sobre a Educacdo E$pecperspectiva da educacéo inclusiva, dialogaodo
praticas pedagogicas realizadas em turma do Céclilfdbetizacéo;

« compreender a importancia da diversidade lingaisto Ciclo de Alfabetizacdo, as implicacdes dessa
diversidade para o curriculo e seus desafios naamelda educacao basica.

TEXTO | AUTORES | INSTITUICAO
CADERNO 1 APROFUNDANDO O TEMA

Curriculo, cotidiano Carlos Eduardo| UFES
CURRICULO NA PERSPECTIVA | escolar e conhecimentos | Ferraco
DA INCLUSAO E DA em redes
DIVERSIDADE: AS DIRETRIZES | Ciclo de alfabetizacdo e os Carolina UFPE
CURRICULARES NACIONAIS direitos de aprendizagem | Figueiredo de | Rede Municipal de|
DA EDUCACAO BASICAE O Sa Ensino de Jaboat&o
CICLO DE ALFABETIZACAO Leila Britto de | dos Guararapes

Amorim Lima

Avaliacéo na alfabetizacdp Evangelina

na perspectiva de um Maria Brito de | UFPB

curriculo inclusivo Faria
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Marianne

Carvalho

Bezerra

Cavalcante
Educacdo do campo e o | Leila Britto de | UFPE
ciclo de alfabetizacao: Amorim Lima Rede Municipal de|
diversidade de Carolina Ensino de Jaboatdo
experiéncias e modos de | Figueiredo de | dos Guararapes
organizacao curricular Sa
Educacéo inclusiva e Rosane Secretaria de
praticas pedagdégicas no | Aparecida Estado de
ciclo de alfabetizacao Favoreto da Educacao do

Silva Parana
Diversidade linguistica no| Carlos Rubens | UFAM
ciclo de alfabetizacdo de Souza Costa

Marianne UFPB

Carvalho

Bezerra

Cavalcante

COMPARTILHANDO
“Majé Molé: conhecendo o Severina Erika | Rede Municipal de

Balé Afro de peixinhos” Morais Silva Ensino de

Guerra Recife/PE
Uma experiéncia com os | Maria Sonaly Rede Municipal de|
textos da tradicdo oral no | Machado de Ensino de Jodo
ciclo de alfabetizacao Lima Pessoa/PB
Danca da lingua e Samuel Rocha | UNICAMP
linguagem da danca: de Oliveira

aspectos de diferencas
culturais e semelhancas
sociais

Para Saber Mais
Sugestdes de livros
Sugestao de videos
Materiais didaticos para uso em sala de aula
Sugestdes de atividades

CADERNO 2

Objetivos

« refletir sobre os conceitos de “crian¢a” e “inféi e sua pluralidade, compreendendo-o0s enquantiufos
das relacfes socioculturais;

» compreender a importancia do lidico no desenv@nio infantil, valorizando a sua presenc¢a no [@EsxTe
educativo da crianca;

« analisar o processo de incluséo da crianca deages no Ensino Fundamental e a transicdo dela da
Educacéo Infantil para essa segunda etapa da EduBasica;

» compreender a escrita e a infancia como consteugdciais € como conceitos complementares e inter-
relacionados;

« refletir sobre infancia e educagéo inclusiva catineito de todos;

« discutir alguns pressupostos sobre a Educa¢&@adpo e as identidades sociais das criangas doogamp
* reconhecer a importancia da afetividade na sakuth e na escola, compreendendo a necessidade de
olhar integral sobre a infancia.
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CADERNO 2

A CRIANCA NO CICLO DE
ALFABETIZACAO

TEXTO | AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA
Concepcéao de crianca, Claudinéia Secretaria de
infancia e educagéo Maria Vischi Estado da
Avanzini Educacéo do
Lisandra Ogg | Municipio de
Gomes Araucéria
UFRJ
A crianga no ciclo de Kellen Cristina | UFU
alfabetizacéo: ludicidade | Costa Alves
nos espacos/tempos Bernardelli
escolares
A Crianca, a Educagéo Alexsandro da | UFPE
Infantil e o Ensino Silva UNB
Fundamental de Nove Solange Alves
Anos de Oliveira
Mendes
O lugar da cultura escrita | Ana Lucia UFMS
na educacdao da crianca: | Espindola UFMS
pode a escrita roubar a | Regina
infancia? Aparecida
Marques de
Souza
Infancia e Educacéo Elsa Midori UEM
Inclusiva como Direitos dg Shimazaki UEM
Todos Renilson José
Menegassi
Identidade, Escola e Elsa Midori UEM
Educacdo do Campo Shimazaki UEM
Renilson José
Menegassi
COMPARTILHANDO
Jogos e Renata da UFPE
interdisciplinaridade: a Conceicdo

guestao da afetividade en
foco

Silveira

Mdsica no ciclo de

Marcia da Silva

Rede Municipal de|

alfabetizacéo Santos Portela | Ensino de
Macei6/AL
Afetividade sim! Ana Marcia UFPE

Luna Monteiro

Para Saber Mais
Sugestdes de livros
Sugestao de videos

Materiais didaticos para uso em sala de aula

Sugestdes de atividades

CADERNO 3

Objetivos

» compreender o conceito de interdisciplinaridadaeaimportancia no Ciclo de Alfabetizacao;

« compreender o curriculo em uma perspectiva irgeiginar;

» refletir sobre como criangas e professores avadigperiéncias de aulas desenvolvidas em uma féikgpe

interdisciplinar;
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« conhecer possibilidades do uso da leitura nathabinterdisciplinar;

« conhecer, analisar e planejar formas de orga&izeg trabalho pedagdgico como possibilidades de
realizacdo de um trabalho interdisciplinar, mapeegicamente, por meio de sequéncias didaticasjetps

no Ciclo de Alfabetizacéo.

CADERNO 3

INTERDISCIPLINARIDADE

NO CICLO DE
ALFABETIZACAO

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA
A interdisciplinaridade no | Adelma Barros-| UNIFAP
ciclo de alfabetizacao Mendes UNIFAP
Rosivaldo UNIFAP
Gomes
Josenir Sousa
da Silva
Curriculo e Haudrey
interdisciplinaridade: a Fernanda
construcao de Bronner Foltran| Secretaria
conhecimento de forma | Cordeiro Municipal de
integrada Magaly Educacao de
Quintana Pouzo| Curitiba

Minatel
Ramolise do
Rocio
Pieruccini
Valéria Mattos
Kasim

O tempo escolar em
propostas interdisciplinare
de ensino: a leitura como

Rielda Karyna
sde Albuquerque
Telma Ferraz

Rede Municipal de|
Educacao de
Jaboatéo dos

elo integrador do ensino | Leal Guararapes
Ana Claudia UFPE
Rodrigues UFPE
Gongalves
Pessoa
A interdisciplinaridade na | Juliana de Melo| UFPE
sala de aula: reflexes Lima UFPE
sobre as intencionalidades Telma Ferraz UFPE
docentes a partir do olhar| Leal
das professoras e das Ana Claudia
criancas Rodrigues
Goncalves
Pessoa
Interdisciplinaridade no | Ana Claudia UFPE
ciclo de alfabetizacdo: o | Rodrigues
trabalho com sequéncia | Gongalves
didatica Pessoa
Projeto didatico e Rosimeire Rede Municipal de|
interdisciplinaridade no Aparecida Ensino de
ciclo de alfabetizacao Moreira Peraro | Uberlandia
Ferreira UFPE

Telma Ferraz

Leal

COMPARTILHANDO
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A vida de Luiz Bandeira: d

Silvia de Sousa

Rede Municipal de|

frevo em Pernambuco Azevedo Ensino de Recife/
Aragao PE

Educacdo no campo Magda Brand&o

multisseriada: descobrindg Mendes Rede Municipal de|

o prazer do aprender com| Raquel Samara| Massaranduba/PB

jogos, brinquedos e Nogueira Agra

brincadeiras

Mais reflexdes sobre a Telma Ferraz | UFPE

interdisciplinaridade no
ciclo de alfabetizacao

Leal

Para Saber Mais
Sugestdes de livros
Sugestédo de videos

Materiais didaticos para uso em sala de aula

Sugestdes de atividades

CADERNO 4

Objetivos

» compreender diferentes necessidades e elemesg®isoiais para a organizagdo do ensino na alfabatz

+ analisar e elencar critérios para a selecadieagio de livros didaticos;

» conhecer diferentes possibilidades de uso desamaplementares e livros literarios na alfabefinag
* planejar atividades com jogos didaticos existentes escolas para a alfabetizacdo, bem como eag&#ts

de jogos elaborados coletivamente pelas criancas;

« explorar atividades de alfabetizacdo que envolmawas tecnologias digitais, com uso de computadere

internet.
TEXTO | AUTORES | INSTITUICAO
CADERNO 4 APROFUNDANDO O TEMA
Aprofundando os Cleonara Maria | UFES
A ORGANIZACAO DO conhecimentos: a Schwartz Instituto Ensinar
TRABALHO ESCOLAR E OS organizacgao do trabalho | Dania Monteiro | Brasil
RECURSOS DIDATICOS NA pedagogico na Vieira Costa IFES
ALFABETIZACAO alfabetizacéo Fernanda
Zanetti Becali
Livros Didaticos no Ciclo | Ceris Ribas da | UFMG
de Alfabetizacdo: diversog Silva UFPE
perfis, multiplos usos Clecio Bunzen
Obras Complementares dp Telma Ferraz UFPE
PNLD no Ciclo de Leal UFPE
Alfabetizacéo: Clecio Bunzen
planejamentos e multiplos
usos
Literatura na sala de aula; Maria Zélia UFMG
possibilidades de leitura | Versiani Faculdade Estéacio
literaria no ciclo inicial da | Machado de Sa - BH
escolarizacdo Daniela Rede Municipal de|
Montuani Ensino de Belo
Eliana Horizonte
Guimaraes
Almeida
Diversos jogos no Ciclo de Eliana Borges | UFPE
Alfabetizacdo: usos e Correia de
funcbes Albuquerque UFPE
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Clecio Bunzen

Trabalhando com midias ¢
tecnologias Digitais como
instrumentos de
alfabetizacéo

2 |sabel Cristina

Alves da Silva
Frade
Julianna Silva
Gloria

UFMG

UFMG

COMPARTILHANDO

Sequéncia Didatica para @
ensino das linguas
maternas Patoéd e
Portugués por meio do
género mito indigena

Leandro
Quaresma
Anika

Rede Estadual de
Educacao do
Amapa

A Copa: aCopaea

Ivanise Cristina

Rede Municipal de|

mudanca das paisagens | da Silva Ensino de
Calazans Camaragibe/PE
Os Recursos didaticos Adelma Barros-| UNIFAP
como meio de articulacdo| Mendes Rede Estadual de
entre os diferentes Adriana Educacao do
componentes curriculares| Carvalho Amapa
Josenir Souza | UNIFAP
Rosivaldo
Gomes

Para Saber Mais
Sugestdes de livros
Sugestao de videos

Materiais didaticos para uso em sala de aula

Sugestdes de atividades

CADERNO 5

Objetivos

» refletir sobre a concepc¢éo de alfabetizag&o neppetiva do letramento e suas implica¢fes pacd@a a

docente;

« analisar praticas alfabetizadoras, apreendengoinspios pedagdgicos subjacentes a elas;

« planejar o ensino no Ciclo de Alfabetizacéo, manantir os direitos de aprendizagem das criancgas;

« refletir sobre as inter-relacées entre oralidag@scrita, reconhecendo a diversidade e a hetavigeie de
géneros discursivos escritos e orais, e suas iagiles no trabalho pedagdgico do componente Lingua

Portuguesa, no Ciclo de Alfabetizacéo;

» compreender que os usos do oral e do escritoleomptam-se nas praticas de letramento, e qua a &l
escrita se relacionam em varios niveis, dos aspeoitiodiscursivos aos aspectos notacionais.
» refletir sobre o ensino da oralidade na escaasiderando os objetivos didaticos e as interfgoes

estabelece com a escrita;

« refletir sobre o ensino da leitura e da escrit&iclo de Alfabetizacdo, para compreender os plaisessos

e suas interligacdes;

» compreender os pressupostos da defesa do tradisibmatico para o ensino do Sistema de Escrita
Alfabética, com vistas a garantir os direitos deeagizagem das criancas, no Ciclo de Alfabetizacao;
« refletir sobre a integracdo entre Lingua Portegueos demais componentes curriculares, pargglane

situagOes didaticas interdisciplinares.

CADERNO 5

A ORALIDADE, A LEITURAE A
ESCRITA NO CICLO DE
ALFABETIZACAO

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA
Inter-relacBes entre Liane Castro de| UFBA

oralidade e escrita no
componente Curricular
Lingua Portuguesa

Araujo
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Praticas orais e escritas | Maria Silvia UFSCAR

antes e depois que as Cintra Martins

criancgas ingressam na

escola

Formacdo de leitores na | Telma Ferraz UFPE

escola: leitura como Leal

pratica social Ester Calland de UFPE
Sousa Rosa

Producédo de textos escritggCancionila UFMT

na escola: a linguagem em Janzkovski

funcionamento Cardoso

Por que defendemos um | Artur Gomes de| UFPE

ensino sistematico da Morais

escrita alfabética?

Oralidade, leitura e escritd Ludmila Thomé | UFRJ

nas diferentes areas de | de Andrade

conhecimento

COMPARTILHANDO

Projeto de letramento: O | Adriana Rede Estadual de

Massacre das Lagartas | Ranzani Educacéo de Séo
Ariane Ranzani | Paulo
Marina de Centro Municipal
Cassia de Educagéo
Bertoncello Infantil Prof. Paulo
Limoni Freire de Sao

Carlos

E era onga mesmo!:
ensinando-aprendendo a
ler na escola

Suzana Maria
Brito de
Medeiros
Rutilene Santos
de Souza

NEI — CAp/UFRN

Aprendizado da leitura: o
gue e como ensinar?
Préticas que propiciam o

Denise Maria de
Carvalho Lopes

avanco das criancas

UFRN

Para Saber Mais
Sugestdes de livros
Sugestédo de videos

Materiais didaticos para uso em sala de aula

Sugestdes de atividades

CADERNO 6

Objetivos

* Refletir sobre os principais pressupostos teémedodolégicos do Ensino de Arte na contemporadeida
» Compreender as especificidades do Ensino dadagaliferentes linguagem artisticas (Artes Visuais,

Danca, Musica e Teatro).

* Refletir sobre os desafios e possibilidades dsirtinde Arte no ciclo de alfabetizacéo.
» Compreender a importancia do Ensino de Arte madg&o de criancas e professores do ciclo de

alfabetizacéo.
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CADERNO 6

A ARTE NO CICLO DE
ALFABETIZACAO

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA
Ensino da Arte na Ana Del Tabor | UFPA
contemporaneidade: Vasconcelos
pressupostos e Magalh&es UFPE
fundamentos Fabiana Souto
Lima Vidal UFPR
Rossano Silva
Afinal que danca é essa? | Ana Paula UFRPE
Refletindo sobre o Ensino| Abrahamian de
da Danca no ciclo de Souza
alfabetizacéo
O ensino das Artes VisuaisFabiana Souto | UFPE
no ciclo de alfabetizagéo | Lima Vidal
José Ricardo UFS
Carvalho UFPR
Rossano Silva
A musica em todo lugar e| Guilherme UFPR
também na escola Gabriel
Ballande
Romanelli
Ser ou néo ser Teatro? A | Marcus Flavio | UFPE
experiéncia cénica como | da Silva
pratica escolar
Afinal, o que é essa Fabiana Souto | UFPE
formacéo estética? Lima Vidal
Rossano Silva | UFPR

COMPARTILHANDO

Teatro de sombras nos
anos iniciais do ensino

Nayde Solange
Garcia Fonseca

NEI-CAp/UFRN

fundamental Maria

Conceicéo de

Oliveira

Andrade
Vivéncias musicais na Paula Leme de | Rede Municipal de|
producdo artistica e Souza Ensino da cidade

interdisciplinar

Erica Perissotto

de Sao Paulo/SP

Palavras, sombras e sons
experiéncias estéticas
vivenciadas na escola

Fabiana Souto
Lima Vidal
Guilherme G.
B. Romanelli
Marcus Flavio
da Silva
Rossano Silva

UFRN

Para Saber Mais
Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividades

CADERNO 7

Objetivos

» retomar tematicas relevantes dos anos anteor&NAIC;

» aprofundar tematicas da Educagdo Mateméatica @ssepara o ciclo de alfabetizacéo.
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TEXTO | AUTORES INSTITUICAO
CADERNO 7 APROFUNDANDO O TEMA
Retomar, continuar e Rosinalda UFPE
ALFABETIZACAO ampliar: um olhar especial Aurora de Melo
MATEMATICA NA para o professor Teles UFPE
PERSPECTIVA DO alfabetizador no PNAIC | Cristiane
LETRAMENTO 2015 Azevédo dos
Santos Pessoa
Investigacdo/exploracbes| Carmen Lucia | UFSCAR
matematicas no Ciclo de | Brancaglion
Alfabetizacéo Passos
A Matematica como um | Francely UNIMONTES
Texto Aparecida dos
Santos
A Matematica na Everaldo UFSC
integracéo de saberes Silveira
Organizacéo do trabalho | lloine Maria UFPR
pedagégico: a acédo Hartmann
didatica do professor Martins CEEBJA Paulo
Lizmari Merlin | Freire
Greca
Atitudes positivas em Mara Sueli UNESP
relagdo a Matematica Simao Moraes | UNESP
Nelson Antonio
Pirola
COMPARTILHANDO
Agua: nosso bem maior Bruna Rede Municipal de|
Guimaraes Ensino de Recife/
Barbosa PE
Sistema Monetario: Um | Cristiane Maria
Contexto Rico E da Conceicdo | UFPE
Significativo Para O Ciclo | Fabiana Silva
De Alfabetizacéo Lira
Isis Thayzi
Silva de Souza
Priscila
Amaéncio de
Aquino
Outros olhares sobre Carlos Roberto | UFPR
praticas cotidianas Vianna
Emerson
Rolkouski
Para Saber Mais
Sugestdes de livros
Sugestédo de videos
Materiais didaticos para uso em sala de aula
Sugestdes de atividades
CADERNO 8
Objetivos

« conhecer conceitos das Ciéncias da Natureza epraresso que envolve curiosidade, busca de egpksa
por meio de observacao, experimentagdo, registooreinicacéo de ideias, utilizando diferentes linygues;
* entender os movimentos do “fazer Ciéncia” recoghdo o seu papel neste processo;
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« trabalhar com experimentos em Ciéncias entendesdmmo modelos para o estudo da realidade;
« identificar problemas que podem ser resolvidds ffazer Ciéncia”, coletar dados, levantar hipétes

propor modos de investiga-los;

» compreender as relagfes entre Ciéncia, Tecnotdo§zciedade de modo a explicar, argumentar e se

posicionar a respeito do mundo que o cerca;
* experimentar as potencialidades das tecnologiaddfabetizacao Cientifica;

* ler e interpretar textos de divulgacéo cientifiba livros didaticos, de livros paradidaticos digeatura;
* perceber as possibilidades de se “fazer Ciémci® se aprender Ciéncias nos diferentes espagos d

Educacéo.
TEXTO | AUTORES | INSTITUICAO
CADERNO 8 APROFUNDANDO O TEMA
Alfabetizagdo Cientifica: | Mauro Carlos | UNESP
um direito de Romanatto, UNICAMP)
CIENCIAS DA NATUREZA NO aprendizagem Alessandra
CICLO DE ALFABETIZACAO Aparecida
Viveiro
Pratica Docente no Ensing Cristina UFMA
de Ciéncias Naturais Cardoso de
Araujo
Atividades investigativas | Andrela UFPA
no ensino de Ciéncias Garibaldi
Loureiro
Parente
Somos Todos Iguais? E o| Eduardo Pontes| UFPA
gue isso tem a ver com | Vieira
Ciéncias?
A Ciéncia no Universo das Cristhiane UFJF
Leituras Cunha Flor UFJF
Reginaldo
Fernando
Carneiro
Plugados no ensino de Ivanete Zuchi UDESC
Ciéncias Siple
Luciane
Mulazani dos
Santos
COMPARTILHANDO
“Animais: vivendo em Deize Smek Rede Municipal de|
Harmonia” Pinto Ensino de
Campina Grande
do Sul/ PR
“Dancando com as Elisabete Rede Municipal de|
borboletas” Aparecida Ensino de Unido
Rodrigues da Vitéria/PR
Praticas de professores | Luciane UDESC
alfabetizadores e Mulazani dos
Alfabetizagdo Cientifica | Santos

Para Saber Mais
Sugestdes de livros
Sugestao de videos

Materiais didaticos para uso em sala de aula

Sugestdes de atividades
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CADERNO 9

Objetivos

» Situar acontecimentos histéricos e geografiarslizando-os em diversos espacos e tempos.

* Relacionar sociedade e natureza reconhecendanseees;6es e procedimentos na organizagdo dosesp
presentes tanto no cotidiano quanto em outros xmstdistoricos e geograficos.

* Identificar as relagdes sociais no grupo de aoond/ou comunitario, na prépria localidade, reg&uais.
Identificar também outras manifesta¢des estabele@d diferentes tempos e espagos.

» Conhecer e respeitar os modos de vida (crenipa&raacao, vestuario, fala e etc.) de grupos dogrem
diferentes tempos e espacos.

« Apropriar-se de métodos de pesquisa e de prodigdextos das Ciéncias Humanas, aprendendo avahs
analisar, ler e interpretar diferentes paisagengstros escritos, iconograficos e sonoros.

« Elaborar explicacfes sobre os conhecimentosriistie geograficos utilizando a diversidade dguagens
e meios disponiveis de documentagéo e registro.

D

TEXTO AUTORES INSTITUICAO

CADERNO 9 APROFUNDANDO O TEMA

Ciéncias Humanas no ciclpEleta de UFPE
CIENCIAS HUMANAS NO CICLO | de alfabetizacdo: quais | Carvalho Freire
DE ALFABETIZACAO conceitos, quais praticas?

Os novos mapas culturais|eMaria Thereza | UFPE
0 ensino das ciéncias Didier de
humanas nos primeiros | Moraes

anos da escolaridade

Praticas curriculares Eleta de UFPE
multi/interculturais: o que | Carvalho Freire | UFPE
ensinar e o que aprender | Maria Lucia
com as diferencas em sala Ferreira de

de aula? Figueiredo
Barbosa
Entrecruzando saberes e | Marta UFRPE

aprendizagens no e sobre| dMargarida de
mundo: um olhar positivo | Andrade Lima
para as experiéncias

escolares
Utilizando diferentes Geisa Magela | UNIMONTES
linguagens para Veloso UEMG

compreender o espaco e | Patricia
evocar a memoria coletivgd Gongalves Nery

Brinquedos e brincadeiras Patricia UEMG

na sala de aula Gongalves Nery| UNIMONTES
Geisa Magela
Veloso

COMPARTILHANDO

Da minha casa a escola euNelem Orlovski | Rede Municipal d

conheco 0 mundo Ensino de
Curitiba/PR
Caca ao tesouro Joicelene da | Rede Municipal de|
Gloria de Ensino de
Oliveira Curitiba/PR

Tempo-espaco na infancia:Luciane Ferreirdg UTFPR-Curitiba
vivéncias compartilhadas | Mocrosky

1%

UFPE
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Eleta de

Carvalho Freire

Para Saber Mais

Sugestdes de leituras -livros

Sugestdes de leituras -arti
Sugestédo de videos
Sugestdo de musica
Sugestao de livro para as

gos

criangas

Sugestdes de atividades

CADERNO 10

Objetivos

* Refletir sobre a integracdo dos saberes nos ggosale alfabetizagcio das criancas;
* Refletir sobre a avaliacdo escolar e a criacdosteumentos de registro;
* Refletir sobre os principios fundamentais do PGIAI

* Fornecer subsidios para o planejamento no ardbi®NAIC para 0s proximos anos;

» Avaliar o PNAIC.

CADERNO 10

INTEGRANDO SABERES

TEXTO | AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA
A integracdo de saberes | Carlos Roberto | UFPR
nos processos de Vianna UDESC
alfabetizacéo de criancas | Luciane

Mulazani dos

Santos
Acompanhamento do Emerson UFPR
processo de aprendizagemRolkouski
O curriculo inclusivo de | Telma Ferraz UFPE
volta ao debate: a Leal UFPE
heterogeneidade no ciclo | Katia Virginia
de alfabetizac&o das Neves G. da UFPE

Silva

Carolina

Figueiredo de

S&
Saberes docentes: Juliana de Melo| UFPE
construindo principios Lima UFPE

pedagodgicos para o ensin
em uma perspectiva
problematizadora

0 Telma Ferraz
Leal

O planejamento em
processo: das esferas
estaduais e municipais a
sala de aula a crianca em
foco

Nadir Peixer da
Silva
Caroline Kern

Secretaria Adjuntal
de Educacéo do
Estado de SC
UDESC

Pacto Nacional pela
Alfabetizac&o na Idade
Certa — um olhar sobre o
processo e para o que
ainda nos desafia...

Ester Calland de
Sousa Rosa
Ana Claudia
Rodrigues
Gongalves
Pessoa
Telma Ferraz
Leal

UFPE

UFPE

UFPE

COMPARTILHANDO
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Habitats e meios naturais Simone Boy | Rede Municipal de|
Leite Garcia Ensino de
Colombo/PR
A caixa magica dos Cristina Maria | Rede Municipal de
animais Cabral dos Ensino de
Santos Paranagua/PR
Integrando saberes Luciane UDESC
Mulazani dos
Santos

Para Saber Mais
Sugestdes de livros
Sugestédo de videos

Materiais didaticos para uso em sala de aula

Sugestdes de atividades

CADERNO APRESENTAGAO

Objetivos

Nao apresenta

CADERNO

APRESENTACAO

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
Apresentacao

Material de Formacdo — PNAIC-2015

Introducéo

Contextos de Criacdo do | Elaine Constant| UFRJ

Pacto Nacional pela

Alfabetizac&o na Idade

Certa

Trajetoria de Mirna Franca dg Coordenadora
implementacédo de uma | Silva de Aradjo | PNAIC — MEC
politica publica de

formacéao continuada de

professores

alfabetizadores: o PNAIC

Formacéao de Professores| Emerson UFPR
Alfabetizadores no Ambitq Rolkouski UFPE

do Pacto Nacional pela | Telma Ferraz

Alfabetizac&o na Idade Leal

Certa

Professor como Vera Lucia UEPG
Protagonista: a construcdo Martiniak

da autonomia docente no

processo de formacao

continuada

Relatos de experiéncias: | Emerson UFPR
estratégia formativa e Rolkouski UFPR

socializagéo

Carlos Roberto
Vianna

Sugestdes de leitura

CADERNO PARA GESTORES

Objetivos

« argumentar que o eixo da mobilizacdo e da gest@Emtral para a efetivagdo do PNAIC, o que imgica

participagéo efetiva de gestores municipais e aseslna implantagdo do Programa;

« refletir sobre a legislagéo, as instru¢des nar@st a organizagdo e o funcionamento das politicas
educacionais que dizem respeito a formacao dosgzofes dos anos iniciais; demonstrar que existem
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comprometidos com este Programa;

PNAIC.

diversas mediacdes que se materializam no cotidiaa@scolas e dos sistemas educacionais queietarf
diretamente na organizacao do trabalho pedagdégicorealizacdo dos objetivos do PNAIC; e refletibie
mudancas na esfera local que sdo provocadas maado PNAIC e por iniciativas de gestores

* apresentar alguns relatos de educadores envela@®NAIC e mostrar como percebem a gestéo lacal

CADERNO PARA GESTORES

GESTAO ESCOLAR NO CICLO
DE ALFABETIZACAO

TEXTO AUTORES INSTITUICAO
APROFUNDANDO O TEMA

A Importancia dos Maria Luiza UFPE
processos de gestao e Martins Aléssio
mobilizacdo no Pacto

Nacional pela

Alfabetizac&o na Idade

Certa

Organizagéo do trabalho | Andréa Teresa | UFPE
pedagégico dentro e fora | Brito

da sala de aula: o Ciclo de

Alfabetizacdo e as

implicacdes para a gestao

de sistemas e de escolas

O PNAIC nos municipios:| Ester Calland de UFPE
0 que muda na gestéo Sousa Rosa

municipal e escolar?

Possibilidades, limites e | Elianeth Dias UNESP
desafios da politica das | Kanthack

avaliacdes em larga escalaHernandes

na alfabetizacao

Ciclo de Alfabetizacdo e | Magna do UFPE
avaliacdo: progressao Carmo Silva

escolar e das Cruz

aprendizagens

COMPARTILHANDO

Relato de experiéncia de | Nemone de Secretaria de

gestao e mobilizacao do

Sousa Pessoa

Educacao do

PNAIC no Piaui Piaui/PI
Pacto Nacional pela Marilene Secretaria
Alfabetizac&o na Idade Carrano Barros | Municipal de
Certa em Brusque/SC Melara Educacéo de

Brusque/ SC
Os desafios para a gestdd Maria Luiza UFPE

local: o papel da
coordenacdo local na
mobilizacdo do PNAIC

Martins Aléssio

PARA SABER MAIS
Sugestdes de leitura

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nesr@sdde Formagdo de 2012, 2014 e 2015.
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Unidade 01.

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de; FERREIRA dida Tereza Brito. As rotinas
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Escolar: Alfabetizacdo e Ensino da Lingua Portugu@&asilia: MEC, SEB, 2012. Ano 01,
Unidade 02.

BRAINER, Margareth, et.al. Que brincadeira € esBa® alfabetizacdo? In: BRASIL. Pacto
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2012. Ano 01, Unidade 04.

BRASIL. Compartilhando - Direitos de aprendizagem no cidoalfabetizacde- Lingua
Portuguesaln: BRASIL, Pacto Nacional pela Alfabetizacado dade Certa. Curriculo
Inclusivo: O direito de ser alfabetizado. BrasiMEC, SEB, 2012. Ano 03, Unidade 01.

CABRAL, Ana Catarina dos Santos Pereira; PESSOA, @Glaudia Rodrigues Gongalves. A
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