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RESUMO

Ao longo dos anos, o homem, através do uso inadequado dos recursos naturais, vem agredindo
0 meio ambiente e causando-lhe prejuizos irreparaveis. Os avan¢os da ciéncia e da tecnologia
contribuiram para tal panorama. Para que haja a minimizacdo de tais consequéncias, evitando
um colapso, existem mecanismos de governanca ambiental, como o Programa das Nagoes
Unidas para o0 Meio Ambiente; a Comissdo de Desenvolvimento Sustentavel e Organizacdes
ndo governamentais, nacionais e internacionais, que buscam acordos e alternativas para
minimizar tais problemas. Mas, também, é preciso que o0 homem se sensibilize da necessidade
da mudanca de habitos e atitudes. No &mbito da educacéo, a partir de 1997, 0 meio ambiente
passa a ser um tema transversal nos curriculos basicos do Ensino Fundamental, segundo a nova
proposta curricular do Ministério da Educacdo, denominada de Parametros Curriculares
Nacionais-PCNs. O presente trabalho esta vinculado a linha de pesquisa: Fundamentos Tedrico
Metodoldgicos para o Ensino de Ciéncias e Matematica e procurou desenvolver um Produto
Educacional (PE) com a intencdo de contribuir para a Educacdo Ambiental (EA) no Ensino de
Ciéncias. Para isso foi elaborada uma Cartilha Ambiental, que servira de instrumento
pedagdgico para auxiliar no desenvolvimento de Projetos Ambientais em aulas de Ciéncias, a
qual acompanha a presente dissertacdo e intitula-se “Educacao Ambiental — suas atitudes fazem
a diferenga!”. O PE foi aplicado em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental em uma
escola municipal de Palmeira das Missfes - RS. Os dados para elaboracdo e desenvolvimento
da pesquisa foram obtidos através de um questionario semiestruturado aplicado aos alunos e
pelo Diario de Bordo utilizado pela professora pesquisadora. Os resultados obtidos permitiram
constatar que a realizacdo de projetos ambientais € uma préatica indicada para tornar o ensino
de Ciéncias mais atrativo, fazendo com que os alunos ampliem seus conhecimentos e criem
condicdes para melhorar a situacdo ambiental de suas comunidades. Ainda, a utilizacdo de
cartilhas com conteddo e atividades pré-estabelecidos podem facilitar a execucédo das atividades
pelos professores e assim fazer com que a EA esteja mais presente e seja mais significativa no
cotidiano de todos os cidaddos. Esta dissertacdo é acompanhada do Produto Educacional, que
encontra-se disponivel no endereco http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/429324.

Palavras-chave: Cartilha Ambiental. Educacdo Ambiental. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

Over the years, man, through the inappropriate use of natural resources, has been attacking the
environment and causing him irreparable damage. Advances in science and technology have
contributed to this. In order to minimize such consequences, avoiding a collapse, there are
mechanisms of environmental governance, such as The United Nations Environment Program;
the Commission for Sustainable Development and national and international non-governmental
organizations seeking agreements and alternatives to minimize such problems. But it is also
necessary for man to become aware of the need to change habits and attitudes. Within the scope
of education, from 1997, the environment becomes a cross-cutting theme in the basic curricula
of Elementary Education, according to the new curriculum proposal of the Ministry of
Education, called National Curricular Parameters-NCP. The present work is linked to the
research line: Theoretical Foundations for Teaching Science and Mathematics and sought to
develop an Educational Product (EP) with the intention of contributing to Environmental
Education (EE) in Science Teaching. For this, an Environmental Primer was developed, which
will serve as a pedagogical tool to assist in the development of Environmental Projects in
science classes, which accompanies the present dissertation and is entitled “Environmental
Education - your attitudes make a difference!”. The EP was applied in a class of the 5th year of
elementary school in a municipal school in Palmeira das Missdes - RS. The data for elaboration
and development of the research were obtained through a semistructured questionnaire applied
to the students and by the Logbook used by the researcher teacher. The results obtained showed
that the realization of environmental projects is an indicated practice to make science teaching
more attractive, causing students to increase their knowledge and create conditions to improve
the environmental situation of their communities. Also, the use of pre-established content and
activities can facilitate the execution of activities by teachers and thus make EE more present
and more meaningful in the daily lives of all citizens. This dissertation accompanies the
educational product, which is available at http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/429324.

Keywords: Environmental Primer. Environmental Education. Science Teaching.
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1 INTRODUCAO

Alguns momentos de minha infancia ainda estdo guardados na memoria. Nasci ‘e cresci
em Palmeira das Missfes, um municipio pequeno, localizado no interior do Rio Grande do Sul.
Gostava de jogar bola, andar de bicicleta e subir em arvores junto com meus primos, estar em
contato com a natureza era muito bom, simbolizava paz e harmonia. Além disso, adorava
brincar de professora, tinha caderno de chamada e alunos imaginarios, utilizava as paredes do
meu quarto como quadro-negro e tudo era muito divertido.

Cursei todo o Ensino Fundamental em uma Escola Estadual, que ficava localizada
préxima a minha casa. Essa escola era pequena e aconchegante, conheciamos todos 0s
professores e funcionarios e formavamos uma grande familia. Dessa época tenho boas
recordacOes das professoras dedicadas e carinhosas, que executavam seu trabalho com grande
doacao.

Ao ingressar no Ensino Médio percebi minha identificacdo com as Ciéncias Naturais,
que me despertavam a curiosidade, ndo pela forma com que os professores as tratavam em sala
de aula, mas por uma posicao propria. Todos 0s temas eram interessantes e me faziam refletir
0 porqué das coisas, ou como tudo na natureza era tao perfeito e sincronizado. Por isso, prestei
vestibular para Ciéncias Biologicas Licenciatura Plena.

Durante a graduacdo, participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) por dois anos, e ai sim percebi 0 quanto eu amava transmitir e compartilhar
conhecimento. Desenvolvemos projetos voltados para microbiologia, botéanica e ecologia,
envolviamos a comunidade e percebiamos o quanto isso era importante, pois passavamos aos
moradores a importancia de cada um no planeta. Apds concluir a graduacdo, em 2013, iniciei
uma especializacdo voltada para Educacdo Ambiental (EA). No decorrer da mesma, pude
perceber que alguns de nos, educadores, temos uma concepcao e formacéo deficiente sobre esta
tematica. Tal percepcdo evidenciou a necessidade de aperfeicoamento e mudancas. Entéo, a
partir da pesquisa realizada e da vivéncia das atividades na escola, novos gquestionamentos
surgiram: por que as atividades de EA na escola sdo tdo superficiais? Como tratar as questfes
ambientais? Quais os incentivos que o professor recebe para implementar projetos que
contemplem a EA na escola? Seria necessario um aprofundamento maior para tentar responder
tais perguntas, o que me levou a procurar o Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias

e Matematica da Universidade de Passo Fundo (UPF).

! A fim de tornar o tom da escrita mais pessoal, opto, no relato dos motivos que me levaram ao curso, pelo emprego
da primeira pessoa do singular.
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Apos o ingresso no Programa de Mestrado e ao participar das disciplinas oferecidas, fui
percebendo que as questdes ambientais tém estado cada vez mais frequentes entre as discussoes
da sociedade. Vivemos num mundo em que a producgédo e consumo em larga escala determinam
as condicbes do ambiente. E urgente uma mudanca na forma de concebé-lo. No Brasil, 0
impacto ambiental, principalmente nos grandes centros urbanos, € objeto de preocupacdes
crescentes dos gestores publicos. De acordo com pesquisas do IBGE, os impactos que mais
preocupam sdo 0s problemas com os recursos hidricos, a contaminagéo do solo e a poluicdo do
ar. No caso da agua e do solo, o principal problema esté relacionado a falta de saneamento e ao
cuidado com a qualidade dos recursos, principalmente no meio rural onde ndo ha controle
especifico, sendo a presenca de residuos de materiais organicos e inorganicos, de origem animal
ou humana, os principais poluidores (WENTZ; NISHIJIMA, 2011).

A poluicdo desses recursos € originaria, em grande parte, de acdes antropicas
inconsequentes, enraizadas no consumismo exacerbado e na dependéncia de produtos
industrializados aliados ao crescimento populacional desenfreado. A atividade humana gera
impactos ambientais que repercutem nos meios fisicos, biologicos e socioecondmicos afetando
0S recursos naturais e a saude humana.

Diante da atual situacdo ambiental do planeta é necessaria uma maior sensibilizacéo,
reflexdo e tomadas de decisdes dos seres humanos, para reduzir e prevenir 0s constantes danos
causados pela acdo humana ao ambiente. Um dos principais espacos que pode tratar desse
assunto é a Escola, pois esta € um local de aprendizagem em que 0s sujeitos tém acesso e
constroem o conhecimento, estando todos os dias em contato com situacdes que podem ser
utilizadas para se trabalhar a EA.

Contudo, os professores sentem dificuldades para abordar tais questdes em sala de aula
ou até mesmo para organizar atividades coletivas na escola, devido a falta de conhecimentos
especificos sobre o tema, a falta de oportunidade para aprofundamento do mesmo, a falta de
materiais e instrumentos e a falta de tempo. S&o muitas as escolas que dizem trabalhar com
atividades de EA, mas se percebe uma grande limitacdo, apesar da boa vontade de muitos
professores. Diante disso, surge o seguinte questionamento: instrumentos pedagdgicos, como
cartilhas ambientais, podem auxiliar no desenvolvimento de projetos relacionados a EA,
utilizando situag6es cotidianas?

Tendo como referéncia essas reflexdes, percebe-se que um dos grandes desafios
impostos ao homem do terceiro milénio é o cuidado com 0 meio-ambiente. Assim, acredita-se

que a EA pode auxiliar esse homem contemporaneo a conciliar o crescimento econémico,
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tecnoldgico e social a preservacdo do ambiente. Tais convicgdes sdo 0S motivos para 0
desenvolvimento do presente trabalho.

Este € um caminho consistente a perseguir, pois é necessario que os individuos que irdo
coexistir nesse ambiente, ja tdo degradado, tenham consciéncia de que seus atos podem garantir
Ou ndo a permanéncia da vida na Terra. Assim, é a partir dessa busca pela sustentabilidade que
0 educando pode comecar a obter conhecimentos acerca das questdes ambientais, sobre os
impactos que suas acOes, embora tdo pequenas, podem produzir no Sseu entorno e, em
consonancia com isso, passa a ter uma nova visdo sobre o meio ambiente, podendo tornar-se
um agente transformador em relacéo a conservacdo ambiental.

Considerando que a escola é, depois da familia, o espaco mais significativo de
experiéncias para a crianga, a abordagem da EA torna-se essencial em todos os niveis dos
processos educativos e, em especial, nos anos iniciais da escolarizacdo, quando a
conscientizacdo dos futuros cidadaos pode surtir efeitos duradouros que serdo levados ao longo
de sua existéncia (MEDEIROS; RIBEIRO; FERREIRA, 2011). Sabe-se que muitas escolas
trabalham as questBes ambientais por meio de projetos interdisciplinares, mas que muitas vezes
ndo trazem atividades que estejam relacionadas ao cotidiano do educando. Assim, tais projetos
ficam distantes de sua vivéncia e 0 assunto torna-se insignificante. Como consequéncia o
objetivo principal do trabalho ndo é alcancado. Portanto, a compilacdo de atividades
diferenciadas e em coeréncia com a realidade da comunidade escolar em um instrumento de
facil manuseio e aquisicdo pode ser uma forma de facilitar a execucéo de projetos ambientais
na escola e, assim, promover a conscientizacdo ambiental dos educandos.

De tal modo, o presente estudo teve como objetivo constatar a eficacia da Cartilha
Ambiental como um recurso didatico auxiliar no desenvolvimento de projetos de EA que
estimulem os educandos a refletir sobre as causas, consequéncias e possiveis solucdes para 0s
problemas ambientais de sua comunidade.

De forma mais especifica o estudo pretende:

o Refletir sobre o ensino de EA na Educacdo Basica e sobre os desafios encontrados

para a efetivacdo dos projetos ambientais nas escolas;

e Desenvolver o PE na forma de uma cartilha com atividades e materiais diferenciados
que aproximem aluno e professor de sua realidade ambiental e possam ser
trabalhados coletivamente na forma de projetos.

e Aplicar e avaliar o uso da cartilha como facilitadora no desenvolvimento de projetos

ambientais.
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Dessa forma, os conhecimentos adquiridos através desta investigagdo foram

organizados e apresentados da seguinte maneira:

Aportes Teoricos: apresenta a se¢do “Educagdo Ambiental” que traz um panorama
da crise atual em que o planeta se encontra, relata quais sdo os principais problemas
ambientais e 0s motivos que os desencadeiam, além de fazer um breve historico do
surgimento da EA no mundo e no Brasil, bem como a sua defini¢éo pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais. Na sequéncia apresenta a se¢do “Educacdo Ambiental na
escola” que relata qual o papel e fungdo dessa instituigdo na abordagem de tal
tematica e como a mesma pode ser trabalhada pelos professores. Em seguida tem-se
a secdo “A importancia da Educacdo Ambiental na formagao cidada™ que expde a
necessidade de formar cidaddos ambientalmente conscientes e capazes de intervir
positivamente no planeta. Outra secdo aborda a EA no Ensino de Ciéncias em
trabalhos académicos, caracterizando um estudo do conhecimento. Para finalizar
tem-se a se¢do “O ensino por meio de projetos” que traz autores que defendem o
trabalho da EA nas escolas por meio de projetos tematicos, e a segdo “Abordagem
Temaética Freireana”, utilizada como referencial na execucdo de muitos desses
projetos.

Metodologia: aborda o caminho percorrido para que se alcangassem 0s objetivos da
pesquisa. Nesse contexto sdo apresentados e caracterizados o local da pesquisa, 0
publico-alvo, como se deu a elaboracéo e aplicacdo do Produto Educacional (PE) e
quais foram os instrumentos de coleta e analise dos dados.

Analise e discussao dos resultados: traz as reflexdes feitas acerca da eficacia de uma
cartilha de EA como instrumento facilitador para o desenvolvimento de projetos
nessa area. A partir dos dados obtidos, sdo apresentadas as consideracdes que podem

contribuir ou ndo para a construcdo da consciéncia ambiental nos estudantes.
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2 APORTES TEORICOS

2.1 Educagdo Ambiental

Desde o surgimento do homem na terra, 0 meio ambiente vem sendo alterado. A partir
da Revolugédo Industrial, essas alteragdes se tornaram mais evidentes e devastadoras causando
graves efeitos ao meio ambiente. Embora a temética da questdo ambiental seja algo constante
e crescente ha anos, é inegavel que estamos mergulhados numa crise ambiental. Por sua vez, é
notével que tal crise possui origem sistémica, uma vez que na esfera mundial globalizada tudo
se interliga, e, ndo poderia ser diferente no meio ambiente.

Constantemente o homem se vé as voltas com uma série de desastres ecoldgicos:
derramamento de 0leo em rios e mares, vazamento em usinas nucleares, mortandade de peixes
e animais marinhos, destruicdo de grandes areas de mata pelo fogo ou desmatamento
desenfreado, perda de grandes extensdes de terra aptas para o cultivo pelas praticas agricolas
ndo sustentaveis, desertificacdo, escassez de dgua potavel, entre outros.

A historia da degradacdo ambiental em nosso pais come¢ou ha quinhentos anos, quando
atraves da exploracdo e dominacgéo, o Brasil foi perdendo pouco a pouco as riquezas naturais
gue aqui existiam.

Schumacher e Hoppe afirmam que

A grande riqueza existente no territorio brasileiro por ocasido do seu descobrimento
levou os homens a apoderarem-se de tudo e a explorar de forma irracional os recursos
naturais, abastecendo e enriquecendo todos aqueles que administravam o Brasil
coldnia e muitos outros paises que por interesse, puramente econémico, também
serviram-se do potencial da terra (SCHUMACHER; HOPPE, 1998, p. 01).

Poder-se-ia afirmar que a crise ambiental que atualmente assola o planeta tem sua
origem no modelo capitalista de sistema produtivo, todavia, essa é uma afirmagcdo um tanto
guanto empirica. Muitos sdo os fatores que dao origem a crise ambiental, podendo-se citar o
namero de habitantes no planeta, a avidez pela apropriacdo de patriménio e busca da riqueza,
alguns aspectos culturais que podem ser considerados “ndo evoluidos”, e também a finitude dos
recursos naturais.

A crise é, na verdade, consequéncia de acdes antropicas, as quais foram realizadas sem
qualquer preocupacgdo com a continuidade e/ou manutengao dos recursos naturais, sem qualquer
preocupacdo com os efeitos na natureza e no homem. Vivemos, hoje, num momento critico em

relacdo as questfes ambientais. As causas das agressdes ao meio ambiente sdo de ordem politica,
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econdmica e cultural. Assim, para que tal cenario mude e garanta a existéncia dos recursos
naturais para as proximas geracoes, é necessario que a sociedade perceba a importancia do meio
ambiente para sua sobrevivéncia.

E urgente, portanto, a necessidade de um pensamento ecoldgico e de novas alternativas
em todas as esferas da sociedade. A maneira como o ser humano se relaciona com a natureza
e, consequentemente, consigo mesmo, exige mudanca, mas ela precisa acontecer,
primeiramente, na forma como o ser humano se vé e percebe o mundo. Dessa forma, a EA
surge como um instrumento transformador e aponta alternativas de minimizar os impactos
dessa crise ambiental que estamos vivenciando e que, em longo prazo, trara consequéncias
irreversiveis ao planeta.

Nesse contexto, aborda-se o surgimento do termo EA em 1965, na Conferéncia de
Educacdo da Universidade de Keele, na Inglaterra (EFFTING, 2007). Poréem, segundo Dias
(2004), apenas no ano de 1972, na Conferéncia de Estocolmo, foi que a EA tornou-se campo
de acdo pedagodgica, tendo relevancia internacional. Mas, o ponto culminante do Programa
Internacional de Educacdo Ambiental ocorreu em 1977, em Thilisi, na antiga URSS, onde se
estabeleceu o quanto ela é essencial para a educacao global.

No ano de 1992, foi realizada, no Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre 0 meio ambiente e desenvolvimento (Unced ou Earth Sumit), também conhecida como
Ri0-92. E, nesse periodo, foi elaborado um documento chamado “Tratado de Educag@o
Ambiental para Sociedades Sustentaveis ¢ Responsabilidade Global”. Nesse documento ficou
estabelecido que “a educagdo ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador,
em qualquer tempo e lugar, em seu modo formal, ndo formal e informal, promovendo a
transformagdo e a construgdo da sociedade” (2° Principio da Educacdo para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, p. 1).

Os Ministérios do Ambiente, da Educacdo, da Cultura e da Ciéncia e Tecnologia, no
ano de 1992, instituiram o PRONEA - Programa Nacional de Educacdo Ambiental. O IBAMA,
como responsavel pelo cumprimento de suas determinacGes e na qualidade de executor da
politica nacional de meio ambiente, elaborou diretrizes para a implantacio do PRONEA.
Assim, incluiu a EA no processo de gestdo ambiental, o que a torna presente em quase todas as
areas de atuacdo. Em 1997, o Ministério da Educacdo elaborou uma nova proposta curricular,
denominada de Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, no qual o meio ambiente passa a
ser um tema transversal nos curriculos basicos do Ensino Fundamental.

De fato, em abril de 1999, com a lei n° 9795/99, é que veio o reconhecimento da

importancia da EA. Segundo essa lei, a EA tem que ser trabalhada dentro e fora da escola, mas
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ndo deve ser uma disciplina, porque perde o seu carater interdisciplinar. Deve estar presente no
cotidiano escolar, “diluida” em todos os componentes, o que garante a sua transversalidade. E
importante ressaltar que o Brasil é 0 Unico pais da América Latina que tem uma politica nacional
especifica para EA (MEDEIROS; RIBEIRO; FERREIRA, 2011).

Assim, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA, Art. 2°:

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em
sua relacdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental (BRASIL, 2012).

Segundo a Lei Federal N° 9.795, sancionada em 27 de abril de 1999, todos tém direito
a EA como um “[...] componente essencial e permanente da educac¢do nacional, devendo estar
presente em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo
formal [...]” (LEI n° 9.795/99).

Pela gravidade da situacdo ambiental em todo o mundo, assim como no Brasil, ja se
tornou categorica a necessidade de implementa-la para as novas geracdes, em idade de
formacdo de valores e atitudes, como também para as populacdes em geral (GUIMARAES,
1995). Todas as recomendacdes, decisdes e tratados internacionais a colocam em primeiro
lugar, para conseguir criar e aplicar formas sustentaveis de interacdo sociedade-natureza. Uma
das formas de se chegar a isso € através da sensibilizacdo das criancgas, pois essas que sentam
nos bancos escolares serdo daqui a 10 ou 15 anos, a geracdo que estard tomando decisdes no
mundo.

Assim, a EA é um processo pelo qual o ser humano comeca a obter conhecimentos sobre
assuntos ambientais e consequentemente constroi sua opinido e avalia as suas atitudes em
relacdo a conservacdo do meio ambiente. Ha algum tempo ela vem sendo incorporada como
uma pratica inovadora em diferentes ambitos. A sua internalizacdo, como objeto de politicas
publicas de educacdo e meio ambiente, vem ganhando espaco nas Gltimas décadas, assim como
sua incorporacdo num ambito mais capilarizado, como mediacdo educativa, configurando-se
em um conjunto de praticas de desenvolvimento social (CARVALHO, 2008).

De acordo com Trevisol (2003), ao propor a EA espera-se que ela seja capaz de levar os
individuos a reverem suas concepgdes e seus habitos, transformando-os em pessoas mais
conscientes e que tenham uma relacdo mais harmoniosa e sustentavel com o meio onde estéo
inseridas.

Ainda, Trevisol (2003) afirma,
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A EA ndo é um tema qualquer que pode ser adiado ou relegado a segundo plano.
Trata-se de uma necessidade historica latente e inadiavel, cuja emergéncia decorre da
profunda crise socioambiental que envolve nossa época. Educar para a
sustentabilidade tornou-se um imperativo, sobretudo porque as relagdes entre
sociedade e natureza agravaram-se, produzindo tens@es ameagadoras tanto para o
homem quanto para a biosfera (TREVISOL, 2003, p. 93).

Com isso, as questdes ambientais precisam ser trabalhadas com toda a sociedade e,
principalmente, nas escolas, pois as crian¢as bem informadas sobre 0 assunto serdo pessoas
adultas mais preocupadas com o ambiente, além de transmitirem 0s conhecimentos que
obtiveram na escola para sua familia e vizinhos.

Fica evidente, portanto, a importancia de educar os cidaddos para que ajam de modo
responsavel e com sensibilidade, conservando o ambiente saudavel no presente vislumbrando
o futuro de seus descendentes, modificando-se tanto interiormente, como pessoa, quanto nas

suas relagcbes com o ambiente.

2.2 A Educagédo Ambiental na Escola

Atualmente, nota-se que a interacdo da sociedade com o ambiente tem sido conflituosa,
pois 0s aspectos econdmicos tém se sobreposto a qualidade de vida coletiva. Assim, analisar,
refletir e propor novos modelos de interacdo deve fazer parte do cotidiano e a escola é um dos
espacos adequados para tal atividade.

Todavia, é necessario que os educadores, juntamente com seus alunos, construam o
processo de desenvolvimento de um sujeito ecoldgico. De acordo com Carvalho (2008), o
sujeito ecoldgico é aquele com capacidade e sensibilidade para identificar e compreender 0s
problemas ambientais, mobilizando-se e comprometendo-se com as decisdes relacionadas ao
ambiente equilibrado. A escola pode ser o espaco de analise e de descoberta de novas
possibilidades de vida, onde, através de atividades especificas, o professor leva o estudante a
perceber o mundo complexo em que vive. E o local onde as criancas devem ser orientadas a
ter uma postura critica e consciente diante da vida e realidade, para entdo, assumirem novas
responsabilidades.

Portanto, promover um aprendizado sobre a importdncia da defesa da qualidade
ambiental significa despertar os cidadaos para a responsabilidade de cada um na defesa da vida.
E papel da escola atuar como mediadora entre o aluno, enquanto sociedade, e o meio ambiente,
construindo valores sustentdveis e formando opinibes. E, nada melhor que comecar

sensibilizando os educandos para a concepgdo de que a natureza ndo é uma fonte inesgotavel
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de recursos (EFFTING, 2007). S6 se aprende a ser cidaddo participando das decisdes, por isso,
a escola deve estimular seus alunos a exercerem a representatividade, assumirem sua
autonomia, contribuindo para a transformacéo do ambiente escolar para que todos tenham vez
e voz na construgdo das mudancas que desejam.

A participagdo é a chave para criar condigdes para que alunos e professores sintam-se
motivados a trabalhar. Uma estratégia participativa pode propiciar uma relacdo de cumplicidade
mais significativa com os propdsitos da educacdo para a cidadania e para 0 meio ambiente,
assim como qualquer outro projeto educativo, fortalecendo, portanto, seu carater transformador
(SEGURA, 2001).

Assim, a escola deve abordar e apresentar meios simples e préaticos para enfrentar tal
problema. Uma boa ferramenta para se trabalhar a EA é desenvolver atividades educativas onde
as criancgas, juntamente com os professores, obtenham uma melhor interpretacdo dos contetdos,
proporcionar-lhes condi¢fes de expressarem o que pensam e acreditam, através de brincadeiras,
desafios e solucdes de problemas. Isso permite a percepcdo dos conhecimentos que 0s alunos
jatém (SEGURA, 2001).

Ainda, o processo de EA é um continuo aprendizado, que pode ser adquirido
individualmente ou coletivamente, sobre como melhorar as relacfes entre a sociedade humana
e 0 ambiente que a rodeia, buscando sempre a qualidade de vida. Sendo assim, esta diretamente
ligada aos nossos habitos de vida: o que comemos, como e onde moramos, COmMo agimos
profissionalmente, o que vestimos, como participamos das decisdes politicas, o que
consumimos em nosso dia-a-dia (MEDEIROS; RIBEIRO; FERREIRA, 2011).

E importante proporcionar ao aluno um ambiente onde ele seja o sujeito e o criador de
seu conhecimento. O professor contemporaneo precisa ser mediador, ou seja, deve conduzir
para a construcdo do conhecimento, estar aberto a indagac6es, oferecer tempo e oportunidade
para 0s alunos expressarem suas curiosidades, fazerem perguntas, acabando assim com seus
medos, insegurancas, inibicdes. Esse professor que questiona, instiga, investiga junto com seus
alunos esté trabalhando na formacédo de seres criticos, conscientes da sua cidadania.

O aluno, quando entra em contato com 0s elementos da natureza e passa a se comportar
de modo ambientalmente correto, entende as fungbes do meio ambiente para a manutencéo e
existéncia da vida. Nesse contexto, passa a praticar acGes voltadas para a conservacdo da
natureza, aprende a respeitar e a entender a importancia das questdes ambientais para as novas
e futuras geragdes, refletindo sobre seu papel na manutencéo da preservagdo ambiental.

As escolas, portanto, tém papel fundamental na disseminagdo das informacbes e na

construcdo de conhecimentos relativos ao meio ambiente. Nessa perspectiva, formar&o jovens
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com pensamento critico e consciente que difundirdo os conhecimentos adquiridos e adotardo

posturas comprometidas com a EA ao longo de suas vidas.

2.3 A importancia da Educacdo Ambiental na formacéo cidada

A EA é um tema importante e debatido constantemente no campo educacional.
Atualmente, em tempos de globalizacdo econbmica, essa tematica intensificou-se nos debates
académicos em todos os campos do conhecimento. Percebe-se, na atualidade, um constante
crescimento da conscientizacdo sobre a importancia do ato de preservar, até mesmo como forma
de manter a propria condicdo de viver em harmonia com o ecossistema.

Todos os seres vivos que habitam o planeta Terra usufruem o que ele nos oferece. Nos,
seres humanos, sabemos que temos direitos e deveres como cidad&os e estes incluem promover
e preservar 0 meio ambiente. Gadotti (2000, p. 6), define cidadania como a “consciéncia de
direitos e deveres ¢ exercicio da democracia”. Para Aradjo e Puig (2007), cidadania ¢é a busca
por garantias de uma vida mais digna.

Na esfera da educagéo, o conceito de cidadania deve priorizar principios que norteiam
a postura do verdadeiro cidaddo, que é aquele que incorpora praticas em sua vida que possam
auxiliar na boa convivéncia em prol do planeta. Esse principio orienta as formas de pensar e
repensar a escola e suas acOes pedagdgicas tornando possivel aos educandos que exercam de
fato, desde cedo, sua cidadania e gradativamente tomem consciéncia de seus direitos e deveres
(COLOMBO, 2014).

Assim, a EA esta diretamente interligada a formacéo da cidadania, pois é através da EA
gue construimos uma nova maneira de encarar a relacdo do homem com a natureza,
fundamentada numa nova ética, que pressupde valores morais e uma forma diferente de ver o
mundo e 0s homens. Nesse contexto, a escola tem grande responsabilidade na formacao de um
cidaddo responsavel e consciente de seus atos diante da sociedade e do planeta em que vive. Da
mesma forma, é funcao do professor motivar o aluno a refletir e praticar agdes que garantam a
sustentabilidade do planeta.

Segundo Gadotti (2000), a educacdo para a cidadania implica em uma revisao dos
nossos curriculos e de como enxergamos 0 mundo da educacéo, este que deve ser um espaco
de insercdo do individuo em uma comunidade que, por sua vez, € ao mesmo tempo sempre local
e global.

Araujo e Puig (2007), destacam a importancia de se conhecer a realidade social em que

a comunidade escolar se insere, bem como o ambiente natural e cultural de seu entorno para
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entdo tornar a educacdo para a cidadania efetiva. Ainda, é necessario ter claro que a relagdo
entre a EA e a formacdo e exercicio da cidadania deve ser critica, ética, responsavel e inovadora.
Esse processo deve ser permanente e deve valorizar as diversas formas de conhecimento,
formando cidaddos com consciéncia local e planetéria.

Para Loureiro (2006), a EA é uma possibilidade de transformar a realidade e as
condi¢des da qualidade de vida, por meio da conscientizacdo advinda da pratica social reflexiva.
Essa préatica deve estabelecer relagdes justas entre seres humanos e seres vivos em geral, para
assim construir sociedades sustentaveis, ou seja, aquelas que garantam qualidade de vida para
esta e as futuras geracoes. A necessidade da sustentabilidade no uso dos recursos e da coerente
conservacdo ambiental é imprescindivel, uma vez que o meio ambiente sofre com as acGes
drésticas do ser humano na exploracdo inadequada do seu habitat.

Educar para a cidadania envolve motivar e sensibilizar o ser humano para as mudangas.
Contudo, para gue isso aconteca € necessario entender que o papel do cidaddo na sociedade é
muito mais importante do que parece. Desse modo, quando se pensa em meio ambiente €
necessario conhecer a situacdo em que ele se encontra e buscar solu¢fes que possam minimizar
0s problemas e evitar possiveis consequéncias as futuras geracoes.

Para isso, é preciso uma mudanca fundamental na maneira de pensar acerca de nds
mesmos e de nossas relacdes com o meio, com a sociedade e com o futuro. Uma mudanca
basica nos valores e crencas que orientam nosso pensamento e nossas agdes, uma mudanca que
nos permita adquirir uma percepcdo holistica e integral do mundo com uma postura ética,
responsavel e solidaria (SANTOS, 2010).

Sendo assim, para que as mudancas ocorram € necessario que a sociedade participe
efetivamente da construcdo de um mundo melhor. De tal modo, a EA deve estar voltada para
a formacdo de cidaddos responsaveis e conscientes, capazes de detectar os problemas
ambientais. Assim, a escola vista “como uma institui¢do dindmica, com capacidade de
compreender e articular os processos cognitivos com os contextos da vida” (TRISTAO, 2002)
tem grande influéncia e responsabilidade nesse processo. Ou seja, a escola deve transformar-
se em um ambiente em que a natureza possa ser estudada levando-se em consideracao as
praticas sociais.

Para Reigota (2002):

Com a educacdo ambiental, a escola, os contetidos, e o papel do professor e dos alunos
sdo colocados em uma nova situagdo, ndo apenas relacionado com o conhecimento,
mas sim com o uso que fazemos dele e a sua importancia para nossa participacdo
politica cotidiana (REIGOTA, 2002, p. 82).
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Ainda Reigota (2009), destaca a importancia da EA para garantir uma boa relagéo entre

todos os seres vivos que habitam o nosso planeta:

A educacdo ambiental deve procurar favorecer e estimular possibilidades de se
estabelecer coletivamente uma “nova alianga” (entre seres humanos e natureza e entre
nos mesmos) que possibilite a todas as espécies biolégicas (inclusive a humana) a sua
convivéncia e sobrevivéncia com dignidade (REIGOTA, 2009, p. 14).

E evidente que a EA, por si s4, ndo resolve os complexos problemas ambientais
planetarios. No entanto, ela pode influir decisivamente para minimiza-los, quando forma cidadaos
e cidadds conscientes do impacto de suas acBes na natureza. E é por isso que a relacdo EA x
Escola € tdo importante, pois podemos utilizar este espaco para promover atividades diferenciadas
e dindmicas que envolvam além dos alunos a comunidade escolar, para que estes tragam como
tematica os problemas ambientais existentes na regido. Dessa forma, pode-se propor que todos
busquem alternativas para minimiza-los e, talvez, soluciona-los. Para Reigota (2009), ter
consciéncia e conhecimento da problematica global e atuar na comunidade pode promover uma
mudanca na vida cotidiana que, se ndo € de resultados imediatos, visiveis, em longo prazo trara
mudancas significativas nas relaces ser humano e meio ambiente.

Contudo, para que isso aconteca € necessario que os educadores estejam preparados para
organizar tais atividades e € ai que se destaca a importancia da formacao continuada. De acordo
com Jacobi (2000), o mundo ndo para, as informagdes surgem na velocidade da luz e € preciso
estar atento e apto para obté-las, interpreté-las e transmiti-las de forma eficaz. E necessario que o
docente esteja em constante processo de formacao, buscando sempre se qualificar, pois com uma
formacéo continuada ele podera melhorar sua pratica docente e seu conhecimento profissional.

E preciso que o educador tenha consciéncia do seu papel social para que possa ajudar o
aluno a compreender a sociedade em que esta inserido, direcionando sua aprendizagem para a
resolucdo dos diversos problemas que a vida pode apresentar, formando, dessa forma, cidadaos
critico-reflexivos.

Esses cidaddos desenvolverdo uma postura critica, diferenciada, frente a atitudes
cotidianas que fardo a diferenca no contexto global. Dessa forma, é necessario que o Educador
se comprometa com a funcdo de direcionar o processo pedagdgico para a construcdo de
aprendizagens que transcendam os contetidos escolares. A vivéncia de experiéncias concretas
de preservacdo e cuidados com o ambiente sdo exemplos de situacdes pedagodgicas que
fortalecerdo a criticidade e fardo com que os educandos interiorizem, desde pequenos, 0 seu

compromisso com a preservagdo do ambiente onde estéo inseridos.
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Para que tal processo ocorra, 0 professor deve estar comprometido e preparado para
desenvolver seu papel de mediador no processo ensino-aprendizagem. A construcdo de
propostas pedagogicas que propiciem a experimentacdo, a principio, € desafiadora. Nesse
contexto, o educador deve estar aberto a questionamentos, reflexfes, experimentos cujas
respostas devem ser construidas. Tais desafios necessitam da formagdo continuada que dara
suporte a este educador que estara constantemente se reinventando.

Dessa forma, a educacdo para a cidadania é uma possibilidade de amenizar o acelerado
ritmo de destruicdo dos recursos naturais e de buscar alternativas que harmonizem na prética a
conservagdo da natureza e a qualidade de vida de toda a populacdo, por intermédio da
conscientizacdo. Além disso, a participacdo dos cidaddos e cidadas é indispensavel para a
tomada de atitudes que desencadeiem a resolucdo dos problemas, que a principio parecem
locais, no entanto, devido as relagdes entre as comunidades do mundo, as atitudes tomadas em

seu cotidiano podem atingir resultados globais.

2.4 A abordagem da Educacdo Ambiental no Ensino de Ciéncias: um “Estado do

Conhecimento”

Ha muito tempo existem preocupac6es acerca de como analisar, solucionar e prevenir
problemas inerentes a dinamica ambiental. Isso fez com que, nas ultimas décadas do século
XXI, esse assunto passasse a ser foco permanente de discussdes no Brasil.

De acordo com Reigota (2007), a EA tem como objetivo trazer instrumentos que
auxiliem na construcdo de uma visao critica, reforcando praticas e acdes voltadas para propostas
pedagdgicas centradas na conscientizacdo, aumento de conhecimento, mudanca de valores e
comportamentos dos cidaddos. Acredita-se que esta deva ser incorporada como uma pratica
inovadora em diferentes ambitos. Em funcdo disso, questbes como desastres naturais,
desmatamento, uso irracional da agua e descarte inadequado de lixo devem ser tratadas em
todos os setores da sociedade, pois podem causar danos irreversiveis a natureza.

Para Cascino (2000), a EA é fundamental em todos os segmentos da sociedade, com o
objetivo de garantir a possibilidade de uma melhor qualidade de vida, buscando a integracdo
do ser humano e meio ambiente. Salienta ainda que, para alcancar pleno éxito, ela deve ser
ministrada nos diversos niveis de formacdo, considerando o ambiente em sua totalidade.

Nas aulas de Ciéncias, esse tema transversal é de suma importancia para a participacdo
positiva e formacao de consciéncia do aluno e futuro cidaddo. Vale ressaltar que esse processo

é continuo e permite ao educando adquirir conhecimentos e informagdes relativas as questdes
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ambientais que o levardo a entender como ele pode tornar-se um agente transformador do meio
ambiente, podendo interferir de forma positiva na preservacao do planeta.

Com isso, ressalta-se a importéncia de se trabalhar de acordo com a realidade dos
educandos e professores. Além disso, é necessario o uso de uma metodologia adequada que atraia
a atencéo dos estudantes e traga resultados significativos nesse trabalho de conscientiza¢ao. Desse
modo, torna-se relevante conhecer como a EA vem sendo abordada e discutida na educagéo
académica brasileira. Com isso, realizou-se um estudo denominado “estado do conhecimento”
que se caracteriza como uma pesquisa qualitativa do tipo revisao bibliografica.

Para Ferreira (2002), 0 “estado do conhecimento” Se constitui em pesquisas:

[...] de caréter bibliogréafico, elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e de
discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos e dimensfes vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condigdes tém sido produzidas
certas dissertacoes de mestrado, teses de doutorado, publicacbes em periodicos e
comunicagdes em anais de congressos e de seminarios (FERREIRA, 2002, p. 258).

Portanto, esse estudo é de carater descritivo, conduzido segundo uma abordagem quanti-
qualitativa, de natureza teorico-bibliografica, na qual foram realizadas analises de contetudo da
producdo académica relativa a resumos, artigos, trabalhos de conclusdo de curso (TCC),
dissertacdes e teses publicados no Google Académico, nos Periddicos da CAPES e Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). A pesquisa utilizou o nivel “avangado” e
os filtros: “Titulo” que deveria conter as palavras “Educa¢do Ambiental” ¢ “Ensino de
Ciéncias”; “Ano” que foram 2011 a 2017 e; “Idioma” apenas Portugués.

Para este trabalho, considerou-se que a técnica mais adequada para a analise dos dados
seria a analise de contetdo de Bardin (2009). Essa se constitui em um conjunto de
procedimentos de analise das comunicagfes, que utiliza métodos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens. A Analise de Conteudo serd tematica, conforme define
Minayo (2007, p. 316) e caracteriza-se em trés fases: Pré-analise, na qual se organiza o que vai
ser analisado; Exploracdo do material que é o momento de codificacdo do material de onde
surgem as categorias; e o Tratamento dos resultados que corresponde a interpretacao dos dados
e destaque das informacdes obtidas.

Alguns dos trabalhos mais destacados no processo de analise, ou seja, aqueles que
atendem ao objetivo da pesquisa foram descritos e citados. A partir de tal estudo foram
selecionados, no total, 53 trabalhos, dos quais 3 sdo resumos, 38 séo artigos, 3 sdao TCCs, 5 sdo

dissertacOes e 4 sdo teses. Estes, segundo os critérios elencados anteriormente, foram analisados
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na integra, e separados por categorias (conforme Tabela 1) que emergiram do processo de

analise de contetdo.

Tabela 1 - Total dos trabalhos, divididos em categorias, publicados entre 2011 a 2017.

Categorias Nimero de publicac6es analisadas
Resumo TCC Dissertacéo Artigo Tese
Recursos Didaticos - 1 3 13 2
Estudo de caso 3 2 1 12 2
Formacédo Continuada - - 1 3
Relatos de Experiéncia - - - 4
Estado do Conhecimento - - - 6
Total 3 3 5 38 4

Fonte: Préprio Autor, 2017.

De acordo com os dados da Tabela 1, construiu-se o Grafico 1, que expde uma Visao
geral da classificacdo dos trabalhos nas categorias de analise em relacdo as publicacdes
avaliadas. Nele, é possivel verificar as areas que receberam maior nimero de trabalhos no
periodo de 2011 a 2017.

Grafico 1 - Total de publicagOes por categoria

BRecursosDidaticos

BEstudo de Caso

® Formacgio Continuada
Relatos de Experiéncia

B Estado do Conhecimento

Fonte: Préprio Autor, 2017.

A seguir apresentam-se as categorias que surgiram ao longo do processo de analise, bem

como os trabalhos mais relevantes de cada uma.

2.4.1 Categorias dos trabalhos analisados

A andlise dos trabalhos selecionados possibilitou identificar cinco categorias de

trabalhos, as quais serdo apresentadas a seguir.
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2.4.1.1 Recursos didaticos

Os recursos didaticos sdo componentes do ambiente educacional que estimulam os
educandos, facilitando e enriquecendo o processo de ensino e aprendizagem. A utilizacéo
desses recursos no processo de ensino surge com o intuito de preencher os espacos deixados
pelo ensino tradicional, propiciando aos alunos a ampliacdo de seus horizontes, isto é, de seus
conhecimentos. Além de auxiliar nas simulacées de situacdes, experimentacdes, demonstracdes
(NICOLA; PANIZ, 2016).

Segundo Souza (2007, p. 111), “recurso didatico ¢ todo material utilizado como auxilio
no ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”.
Os recursos didaticos compreendem uma diversidade de instrumentos e métodos pedagdgicos
que podem ser empregados como apoio experimental no desenvolvimento das aulas e na
organizacgdo do processo de ensino e de aprendizagem.

Para Costoldi e Polinarski (2009, p. 2), “os recursos didaticos sdo de fundamental
importancia no processo de desenvolvimento cognitivo do aluno”, pois desenvolvem a
capacidade de observacdo, aproximam o educando da realidade e proporcionam uma
aprendizagem mais efetiva, permitindo ao educando empregar tal conhecimento as situacées
do seu cotidiano.

O recurso didatico atua como um facilitador no compartilhamento do conhecimento
expresso nos livros para a realidade do educando. Sao inimeros os que podem ser utilizados,
entre eles destacam-se 0s artigos, softwares, apresentacdes em PowerPoint, filmes, atividades
ludicas (jogos, brincadeiras e trabalhos manuais), experimentac6es, musicas, entre outros. Os
professores podem utilizar esses instrumentos didaticos pedagdgicos para desenvolver aulas
diferentes, de forma mais dinamica e proveitosa. Quando o professor usa esses recursos ele
propicia uma aprendizagem mais significativa e prazerosa, evitando que as aulas se tornem
monatonas ou rotineiras.

Oliveira e Trivelato (2006, p. 2) afirmam que “a utilizagdo de recursos didaticos
pedagdgicos diferentes dos utilizados pela maioria dos professores (quadro e giz), deixam 0s
educandos mais interessados em aprender”. Esses instrumentos possibilitam aos educandos
participarem ativamente e expressarem suas opinides, interagindo com as informacoes.

Nesse contexto, 36% dos trabalhos analisados relatam a utilizagdo dos recursos
didaticos no ensino de EA, destes destaca-se o artigo de Cavalcante et al. (2015) que utilizou a
historia em quadrinhos (HQ) como recurso didatico complementar para trabalhar as tematicas

ambientais: biodiesel, efeito estufa e chuva &cida no Ensino de Ciéncias. O trabalho foi
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desenvolvido com 194 alunos do 9° ano de trés escolas do Ensino Fundamental no estado do
Maranh&o.

Segundo Cavalcante et al. (2015), as escolas do Maranhdo ainda utilizam aulas
expositivas tradicionais (livrescas) para o estudo das ciéncias. 1sso motivou 0s autores a
desenvolverem uma estratégia educativa usando as HQ. O estudo iniciou com uma analise do
contetido programatico de Ciéncias no 9° ano do Ensino Fundamental, que envolve os assuntos
ambientais como recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis; impactos ambientais e fontes
convencionais; e alternativas de energia. Desses optou-se pelas tematicas: biodiesel, efeito
estufa e chuva &cida. Definidos os temas, foram construidas as HQ pelo grupo de pesquisa, que
contava com alunos de graduacdo e professores universitarios. As histérias apresentavam
desenhos e narrativas com personagens proprias. As tematicas biodiesel, efeito estufa e chuva
acida foram abordadas de acordo com os contetidos de Ciéncias, de modo interdisciplinar com
um contexto ambiental. Foram reproduzidos 60 exemplares das revistas com as HQ, estas foram
utilizadas como recurso didatico adicional e foram avaliadas pelos educandos atraves de
questionarios e por registros de observacées complementares.

Ao final do estudo Cavalcante et al (2015) concluiram que:

[...] o0 uso desse recurso didatico foi apropriado para o Ensino de Ciéncias no &mbito
da educacdo ambiental a partir do estudo sobre os impactos ambientais como
instrumento educacional versatil e facilitador do processo educativo e de ensino e
aprendizagem, ressaltados principalmente a partir de estimulo, motivagao e interesse
dos alunos (CAVALCANTE et al., 2015, p. 7).

Com isso, revela-se outro ponto importante dos recursos didatico-pedagdgicos, que é
criar um ambiente de socializacdo das informacdes, despertar nos estudantes a curiosidade, a
capacidade de observar, de questionar e a vontade de participar das atividades. Também se
destaca a tese de Pereira (2015) que desenvolveu um trabalho sobre a perspectiva da vertente
Critica da EA e seus impactos na percepc¢do, atitudes e pratica dos docentes, identificando os
aspectos positivos e contribui¢es do uso de Oficinas de Producdo Textual e de Oficinas de
Histérias em Quadrinhos como recurso de avaliacdo. Tal trabalho foi realizado com docentes
do Ensino Fundamental de escolas da Rede Municipal do Rio de Janeiro.

Outro trabalho que merece destaque é o de Trindade (2014), que apresenta a experiéncia
da construcdo de uma horta no patio de uma escola da rede privada de ensino da cidade de
Manaus, como forma de sensibilizagdo dos alunos para 0 manuseio e cuidado com o meio
ambiente. Durante o estudo, registraram-se as etapas de plantio e cultivo da horta escolar por

meio de fotografias, pesquisas em livros e internet, incluindo registros escritos e didlogos. A horta
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escolar foi utilizada como um laboratério vivo para o estudo dos conteudos curriculares de
ciéncias naturais das séries iniciais. Relacionou-se o cultivo da horta com o cuidado ao meio
ambiente e com a aquisicdo de habitos alimentares saudaveis, além de promover a EA continuada

através de atividades educativas associadas ao cultivo das hortalicas.

2.4.1.2 Estudo de caso

A categoria Estudo de Caso correspondeu a 38% dos trabalhos analisados. 1sso
demonstra que o estudo da EA corresponde, na maioria das vezes, a uma abordagem qualitativa
que é frequentemente utilizada para coleta de dados na area de estudos organizacionais.

Desse grupo destaca-se o Trabalho de Conclusdo de Curso de Kido (2014), que teve
como tematica a sondagem sobre a EA no Ensino de Ciéncias, através da viséo de alunos do
9° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual. O objetivo deste estudo foi
diagnosticar como a referida Escola tem trabalhado a sensibilizagcdo dos alunos, a fim de
sondar as falhas e acertos na promocdo da EA. A autora utilizou, como metodologia na
investigacédo, o estudo de caso com abordagem qualitativa. Esta contou com um questionario
contendo perguntas abertas e fechadas, que foram aplicadas a trés turmas de 9° ano,
totalizando a participacdo de 84 educandos. Os dados foram analisados e tabulados em
gréficos e tabelas.

Com o estudo, a autora pdde constatar que o termo Meio Ambiente ainda ndo esta claro
para o0s alunos, pois muitos associam apenas com a natureza e outros ndo sabem defini-lo. Outro
resultado interessante esta relacionado as atitudes cotidianas dos educandos, que demonstraram
ndo ter cuidados basicos com relacdo ao desperdicio de agua e energia elétrica.

Segundo Kido (2014):

A educacdo é um processo que precisa ser trabalhado em etapas de forma gradual,
portanto a sensibilizacdo deve estar associada e interligada no processo educacional,
para que os alunos percebam que a EA faz parte de suas vidas e os acompanhara em
todos os momentos (KIDO, 2014, p. 7).

Também ¢€ relevante destacar o trabalho de Guimarédes e Santos (2013), que realizaram
um levantamento das aproximac@es e distanciamentos entre o Ensino de Ciéncias e a EA em
escolas publicas do Distrito Federal. Este trabalho foi desenvolvido a partir da analise de
questiondrios, entrevistas e observacdes de campo, categorizando-se definigdes sobre EA, meio

ambiente e atividades de EA em aulas de Ciéncias. Os autores concluiram que os professores
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precisam se preparar para leituras criticas e complexas da realidade em que vivem para
engajarem-se em projetos coletivos, possibilitando um Ensino de Ciéncias cujo componente
ambiental esteja contemplado.

Nesta categoria, também se destaca a tese de Tavares (2012), esta analisou a disciplina
de EA em um curso de Ciéncias Bioldgicas para entender seus limites e possibilidades para o
desenvolvimento da EA na formacdo do bidlogo. A pesquisa do autor citado analisou a
disciplina como um caso, abrangendo também o0s alunos, o docente responsavel, as praticas
disciplinares em sala e em campo e a inser¢do da mesma na area de Pratica de Ensino, no Projeto
Pedagdgico do curso e no Instituto de Biologia da instituicdo envolvida. Como resultado, o
autor constatou que a disciplina de EA, embora ndo se constitua em uma situacéo ideal consiste

em um avancgo para sua inser¢do no curso de Ciéncias Biologicas.

2.4.1.3 Formacgao continuada

O Ensino de Ciéncias tem evidenciado muitos desafios aos educadores contemporaneos,
especialmente pela complexidade na qual a sociedade global se insere e a relacdo desta com as
praticas pedagdgicas. A fragmentacédo disciplinar e a desconexdo com a realidade apresentam
preocupacdes e questionamentos sobre a formacdo continuada do professor diante dos
paradigmas emergentes.

Para Freire (2002 p. 43) “[...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexao critica sobre a pratica”, pois a reflexdo € o movimento realizado
entre o fazer e o pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja, no “pensar para o fazer” e no “pensar
sobre o fazer”. De tal modo, a reflexdao nasce da curiosidade sobre a pratica docente que,
inicialmente, é ingénua, mas com o exercicio constante, a curiosidade vai se transformando em
critica. Assim, a reflexdo critica permanente deve constituir-se como orientacao prioritaria para
a formacdo continuada dos professores que buscam a transformacdo através de sua pratica
educativa.

Nesta categoria, destaca-se a dissertacdo de Afonso (2011), que apresenta o processo de
formacdo continuada dos professores de Ciéncias no ambito municipal de ensino, para a pratica
da transversalidade na escola, quanto a inser¢do das Tematicas Transversais Ambientais. Teve
como finalidade propor um curso de formacao continuada de professores a fim de fortalecer o
desenvolvimento da EA e a otimizagdo do Ensino de Ciéncias nas escolas municipais de
Manaus.

O autor conclui que:
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Os professores apresentavam uma visao limitada ao contrério do que orientam 0s
documentos oficiais atuais. Além disso, evidenciou-se que o maior desafio para a
pratica pedagdgica interdisciplinar esta no bergo da formacédo docente, especialmente
na formacdo continuada, pois, diferente das demais, favorece o processo de
ressignificagdo do ensino em ambito real de acontecimentos. Os resultados
quantitativos e qualitativos obtidos demonstram que os professores necessitam de
formagdo continua e que estdo dispostos as mudangas e abertos aos novos paradigmas
emergentes (AFONSO, 2011, p. 128).

Segundo Afonso (2011), o estudo evidenciou certa preocupacao com a formacao inicial e
continuada dos professores, que na maioria das vezes ndo séo preparados para trabalhar a tematica
em sala de aula e, consequentemente, acabam deixando-a em segundo plano prejudicando a

abordagem da EA.

2.4.1.4 Relatos de Experiéncia

Nessa categoria encontram-se 8% dos trabalhos analisados. Um deles foi o de Fernandes
(2014) que aborda a EA a partir de Oficinas didaticas no Ensino de Ciéncias e Biologia. O
mesmo foi desenvolvido em uma escola publica do Rio de Janeiro e visava trabalhar os
conceitos relacionados a EA, identificando os problemas ambientais da comunidade escolar e
buscando solucBes para intervir nos mesmos através de oficinas. Estas foram desenvolvidas
com alunos do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio. Ao relatar a

experiéncia, Fernandes (2014) conclui que:

[...] as oficinas foram fundamentais para estimular o pensamento critico de intervir
nos problemas ambientais presentes no cotidiano. Neste sentido, este estudo sugere o
trabalho com EA a partir do ensino ltdico, tornando o aprendizado mais significativo
e contribuindo para a formacdo do cidaddo critico e apto a tomar decisGes
(FERNANDES, 2014, p. 1).

Relatos de experiéncia podem contribuir de forma relevante para area de EA, pois
trazem as motivacGes, metodologias, consideracdes e impressdes que a vivéncia trouxe aquele

que a viveu.
2.4.1.5 Estado do conhecimento
Os artigos analisados nesta categoria se diferenciam dos demais pelo fato de se

dedicarem a discutir os aspectos teéricos e metodoldgicos da EA no Ensino de Ciéncias. Vale

ressaltar que se busca entender em que medida as publicagbes contribuem para o
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desenvolvimento de estratégias de ensino fundamentadas no referencial EA/Ensino de Ciéncias
e como vem ocorrendo essa disseminacao.

Dessa categoria, destaca-se o trabalho de Rocha et al (2016), que consistiu em um
levantamento dos trabalhos relacionados as trilhas ecoldgicas que foram apresentados em
eventos de Ensino de Ciéncias e EA (ENPEC, ENEC e EPEA) no periodo de 1997 a 2015. Os
resultados do trabalho de Rocha et al. (2016) mostram que ha pouca recorréncia do tema trilhas
nestes eventos e ha dificuldade de diferenciar termos como trilhas ecoldgicas, interpretativas e
educativas. O panorama tragado por essa pesquisa sinaliza para a necessidade de estudos que
avancem no sentido de debater sobre questdes mais amplas, de cunho tedrico, abordando trilhas
ecoldgicas.

Também apresenta relevancia o trabalho de Barbosa (2011), que traz resultados do
mapeamento da producdo académica em EA dos programas de pds-graduacdo em Educacédo e
Ensino de Ciéncias da regido Centro Oeste do Brasil nos anos de 2006 a 2010. Os resultados
indicaram que a producéo de trabalhos investigados segue as tendéncias nacionais no campo da
EA. Ha predominancia de pesquisas em contexto escolar e o uso de referenciais tedricos da
vertente critica da EA. Ainda, o trabalho destaca a preocupacdo em diagnosticar a realidade do
universo escolar, visto que grande parte das dissertacdes trata de professores analisando seu

proprio ambiente de vivéncia.

2.4.2 Trabalhos que abordam o desenvolvimento de projetos de EA

Esse estado do conhecimento também possibilitou verificar quantos trabalhos
abordavam o desenvolvimento de projetos de EA e destacar 0s mais consideraveis.

Desse modo, dos 53 trabalhos analisados, 8 trabalhavam a tematica ambiental por meio
de projetos. Destes € dado destaque para Soares et al. (2014) que abordaram a EA por meio de
um projeto intitulado “Relagdo Universidade-Escola: ampliando abordagens no Ensino de
Ciéncias a partir da Educagdo Ambiental”, este constituiu-se de atividades de ensino, pesquisa
e extensdo desenvolvidas na Faculdade de Educacéo e no Projeto Fundédo Biologia. O referido
projeto teve como objetivo ampliar e dinamizar a utilizacdo do laboratério da escola,
transformado em sala ambiente para o ensino de Ciéncias e outras disciplinas articuladas a EA.
Foram realizadas trés oficinas para os professores do Ensino Regular, sendo elas: Modelos
didaticos: conceitos, potencialidades e usos; EA escolar e sustentabilidade e Experimentos
Didaticos de Ciéncias. Para os professores do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos

(PEJA) realizaram-se outras trés oficinas com tematicas semelhantes as que foram executadas
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para os professores do Ensino Regular. Ainda, com a comunidade escolar o projeto trabalhou a
construgédo de uma horta.

Os autores destacaram que o trabalho cooperativo entre universidade e escola
possibilitou a aquisicdo e producdo de materiais e equipamentos de laboratorio, horta escolar,
modelos didaticos, equipamentos eletrénicos e outros, que foram utilizados nas oficinas e
atividades oferecidas pelo Projeto Funddo Biologia. Assim, Soares et al. (2014), ressaltam a
importancia dessas parcerias e do desenvolvimento de projetos ambientais que abranjam um
grande nimero de educandos, sejam universitarios ou alunos da educacao basica, bem como
outras disciplinas e a comunidade externa.

Ferreira et al. (2014) também trabalharam a EA por meio de projeto. Este teve como
objetivo sensibilizar os alunos e a comunidade para a importancia do cultivo de plantas no
ambiente escolar. O trabalho foi desenvolvido com alunos do Ensino Fundamental e iniciou-se
com palestras relacionadas a adubacdo do solo, cultivo e manejo de mudas, purificacdo do ar e
fotossintese. Posteriormente, foi realizada a semeadura e cultivo das mudas, sendo que a medida
que as plantas se desenvolviam eram realizadas aulas de ecoalfabetizacdo, utilizando as mesmas
como subsidio para temas relacionados a Biologia (diferenciacdo das folhas do cheiro verde,
desenvolvimento das sementes da pimentinha, elementos essenciais da fotossintese, ciclo da
agua).

Os autores constataram, ao final da pesquisa, que os alunos envolvidos nas atividades
passaram a ter melhor desempenho nas tarefas escolares em diferentes disciplinas, assim como
nas Feiras de Ciéncias. Tambem puderam perceber uma mudanca de visdo e postura com
relacdo aos cuidados e preservacdo do meio ambiente escolar, além de maior preocupacgéo da
comunidade estudantil em adotar novos habitos alimentares e grande interesse pela construcao
de hortas em suas residéncias.

Outro trabalho que merece destaque é o de Wirzbicki, Boff e Del Pino (2013). Este
contou com o projeto “Cidade poluida, vida comprometida” para promover debates que
provocassem maior consciéncia ambiental aos estudantes. O autor destaca que o projeto foi
desenvolvido através de atividades com abordagem interdisciplinar sobre EA e, por isso,
possibilitaram uma visdo mais integradora de conceitos de Ciéncias. As atividades
desenvolvidas foram decorrentes de aulas de Ciéncias, em parceria com a Secretaria Municipal
de Meio Ambiente e o Grupo Interdepartamental de Pesquisa sobre o Ensino de Ciéncias, da
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul. As agdes foram
planejadas e desenvolvidas pelas escolas participantes, com posterior sistematizagdo por meio

de apresentacdo dos trabalhos e reflexfes no dia de Combate a Poluigdo (14 de agosto de 2012).
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Para Wirzbicki, Boff e Del Pino (2013), o desenvolvimento do projeto pode resultar em
mudancas que favorecam a manutencdo de um ambiente sustentavel e saudavel. Igualmente,
permitiu um grande envolvimento dos educandos com a comunidade escolar e favoreceu o
trabalho em equipe.

Portanto, esse estado do conhecimento ressalta a importancia de se trabalhar com
projetos de EA na escola. Esta forma de trabalho cria oportunidades para que o educador utilize
diferentes métodos, adequando-os a realidade da sala de aula e da sua turma. Também contribui
de forma significativa na relacdo professor-aluno no que concerne a troca de ideias, nas
mediacdes e avaliacOes; na relagdo aluno-aluno quando se trata de trabalho cooperativo; e no

ensino-aprendizagem, pois 0 aluno se sente motivado e tem prazer em aprender.

2.5 O ensino por meio de projetos

No inicio do século XX, os filosofos John Dewey e William Heard Kilpatrick
propuseram uma nova concep¢do de educacdo, que ficou conhecida como Pedagogia Ativa,
atualmente chamada de Pedagogia de Projetos (MATOS, 2009). Essa pratica considera o aluno
sujeito de seu proprio conhecimento. Na visdo desses filésofos, 0 método de projetos € a base
para a luta por uma educacao progressista.

No Brasil, a discussdo sobre a Pedagogia de Projetos iniciou-se na década de 30, com
Anisio Teixeira e Lourenco Filho, ambos idealistas da Escola Nova. Atualmente, essa
concepcao de educacdo recebe denominacGes variadas e tem como principais estudiosos César
Coll, Josette Jolibert e Fernando Hernadndez. Contudo, apesar das variadas denominaces, essa
concepcao de educacdo trata sobre a importancia da participacdo dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem. Segundo Hernandez (1998), a educacdo por meio de projetos é uma
maneira de entender para compreender, implica em um processo de pesquisa que tenha sentido
através de diferentes estratégias de estudo.

O ensino por meio de projetos tem muito a ver com as concep¢des modernas de ensino e
aprendizagem. O desenvolvimento de um projeto tem como objetivo a compreensdo de um fato
ou situacdo, ocorre coletivamente e parte de uma situacdo problema que pode ser trazida pelos
alunos ou proposta pelo professor, que é o mediador e facilitador do processo. Segundo Rosa
(2007), os projetos em escolas contribuem para aumentar o envolvimento, a responsabilidade dos
participantes; ampliam a percepcdo em relacdo a complexidade; estimulam leituras
interdisciplinares; estimulam a inovacdo e o exercicio da criatividade; e por fim, tornam o

processo educativo mais significativo, incentivando os educadores e alunos a assumirem-se como
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sujeitos dos processos educativos e sociais. Ou seja, ensinar por meio de projetos € uma forma de
tornar o conhecimento globalizado, permitindo ao aluno construir seu proprio saber.

No caso das questdes ambientais, os educadores podem aborda-la como temas geradores
e executa-las na forma de projetos. Estes podem ser entendidos como um instrumento didatico
que explicita os objetivos e quais acdes para atingi-los. A escolha do tema para o
desenvolvimento dos projetos pode ser feita pelos educandos a partir das suas curiosidades
sobre um determinado assunto, assim, ndo existe tema que ndo possa ser abordado, nem limites
para aprender, ja que 0s projetos escolares envolvem todos os tipos de alunos e visam a
construgédo do conhecimento.

Os temas geradores surgem de uma investigacao tematica, por meio de um método que
objetiva propor aos individuos dimensdes significativas de sua realidade, contribuindo para os
sujeitos pensarem o mundo, no mundo e com o outro (FREIRE, 2002). A partir da investigacédo
da problematica da pratica de vida dos educandos € que surgem os temas geradores e, a partir
disso, sdo desdobrados e compreendidos em demais temas, proporcionando a construcdo de
conhecimentos e atitudes para explicar o mundo com uma consciéncia critica, transcendendo a
ingénua.

Para Hernandez (1998), o tema pode surgir com base nas a¢des e atitudes apresentadas pelos
alunos. Estes devem interagir durante toda a construcéo e desenvolvimento do projeto, devem estar
cientes da tematica e sentirem-se livres para opinar, desenvolver, planejar e se posicionar,
permitindo o desenvolvimento da autonomia. A autonomia, segundo Hernandez (1998), pode ser
desenvolvida no momento anterior a agdo do projeto com a discussdo do tema, no momento em que
se desenvolve o projeto e, no final, quando se compartilha o que foi aprendido e descoberto com o
trabalho. Isto pode ser constatado atraves da mediacao do professor.

Com isso, percebe-se a importancia do desenvolvimento de projetos como prética de
ensino para tornar a aprendizagem mais critica e menos dependente. O educando aprende a
estabelecer relacdo com o que sabia inicialmente e com tudo o que observou e aprendeu.
Contudo, € necessario saber que ndo existe um modelo pronto para o desenvolvimento de um
projeto, este depende de muitos fatores como a singularidade de cada sala de aula, de cada
turma e, claro, da posicao cultural e social em que aquela comunidade escolar esta inserida.

Por isso, quando se pensa na elaboracdo de um projeto é necessario seguir algumas
etapas que irdo facilitar o seu desenvolvimento e o alcance de bons resultados. Assim,
Hernandez (2000, p. 182) ressalta algumas caracteristicas do trabalho com projetos, sendo elas:
a busca por uma temaética; a pesquisa sobre o assunto (selecdo das fontes de informacéao); os

critérios de organizacdo e interpretacdo das fontes; o acolhimento pelas novas duvidas e
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perguntas; o processo de elaboragdo do conhecimento vivido; avaliacdo do que se aprendeu; a
conexdo com um novo tema ou problema.

Ainda, Nogueira (2005) defende que para se desenvolver um projeto que ocorra de
forma significativa é necessario partir de algumas etapas, tais como:

Inicializacdo — E 0 momento de escolher o tema, que pode ser um problema frequente
na sala de aula, na escola ou até mesmo na comunidade, ou indicado pelo prdprio aluno. Nesse
caso é importante que o professor avalie se 0 assunto € relevante e atende as necessidades da
classe.

Desenvolvimento — E hora de levantar as informagdes a respeito do assunto escolhido e
tracar os objetivos a serem alcancados durante o desenvolvimento do trabalho. Segundo
Nogueira (2005. p. 66) “[...] impossivel entrar em um projeto sem intengdes, portanto é
fundamental que os objetivos sejam planejados nesse momento”.

Finalizacdo — Aqui ocorrem as andlises e descri¢Oes dos resultados alcangados. Nesse
momento € importantissima a participagdo do professor para indicar as possiveis correcdes. De
acordo com Nogueira (2005 p. 69-70):

Mesmo que durante o projeto o professor tenha feito suas interferéncias, é sempre
bom que ao final ele “alinhave e costure” tudo, ou seja, que faca um fechamento,
lembrando qual era o problema inicial, quais eram as ddvidas, 0s interesses, as
propostas de aces, os resultados obtidos e a finalizacdo das conclusdes.

Divulgacdo — ¢é importante divulgar a escola e a comunidade o trabalho que foi
desenvolvido e os resultados que foram obtidos. Tal divulgacao pode ser feita através de uma
publicacdo no jornal local, fotos, portfolios, videos, exposicdes, entre outros.

Avaliacdo — € o momento para verificar se 0s objetivos propostos foram alcancados, o
que ocorreu satisfatoriamente e o que poderia ser mudado. E 0 momento de refletir e ampliar o
conhecimento.

Quando se trabalha com projetos, o foco ndo deve ficar apenas no assunto a ser
trabalhado, mas sim em todas as etapas de seu desenvolvimento, além, claro, da participacédo
efetiva de todos os envolvidos, considerando que cada um tem um papel importante e essencial
na elaboracdo do projeto.

Ainda, é importante destacar qual o papel do professor e do aluno no desenvolvimento
de um projeto. Antigamente, o professor era visto como uma figura autoritaria ¢ “dono” do
saber, mas atualmente o seu papel é compartilhar e auxiliar na construgdo do conhecimento,
além de contribuir para o desenvolvimento de cidaddos responsaveis, criticos e independentes.

Com isso, o papel do professor no desenvolvimento de um projeto ¢ o de “gerenciador” do
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saber, auxiliando, estimulando e proporcionando melhores desempenhos na execucdo das
tarefas (ZANOTTO, 2000). Além disso, é importante que ele faca uma ponte entre a sala de
aula e a escola, pois esta tem uma funcdo social muito importante na vida do aluno.

Os alunos também tém papel importante no desenvolvimento do projeto, pois sdo eles
que movem as duvidas e as perguntas que levam a escolha do assunto. Quando se desenvolve
um projeto ha um avanco cognitivo do aluno, pois ele se torna mais independente ao longo do
desenvolvimento, esforcando-se mais para atingir seus objetivos, estabelecendo um elo entre o
contetdo e o seu significado.

Para Hernandez (2000), o papel do aluno é o de sujeito pensante, reflexivo,
transformador, critico, que aprende a gerenciar estratégias, encaminhado as proprias relacdes
para entender o porqué das dificuldades, verificar, revisar. 1sso vai contribuir para que o aluno
ndo sO produza, mas crie, promovendo o conhecimento de si e do mundo por meio de
experiéncias e trocas de informagdes.

O projeto se torna eficaz se contribui de forma significativa na relacido professor-aluno
quanto a troca de ideias e media¢des; na relacdo aluno-aluno se trabalha de maneira cooperativa;
e no ensino-aprendizagem se 0 aluno se sente motivado e tem prazer em aprender.

Portanto, o ensino por meio de projetos é uma maneira para se aprender a pesquisar e
expandir o conhecimento coletivamente, estimulando o aluno a ir em busca de conhecimento,
a sanar as suas davidas, além de questionar-se. Além disso, 0 ensino por meio de projetos
permite uma transformacdo no modo de aprender sobre o assunto, através das mediacdes do

professor e das relacdes com o0s conteidos e com 0 meio em que 0 aluno vive.

2.6 Abordagem Tematica Freireana

Freire propde o processo de Investigacdo Temadtica, o qual foi sistematizado por
Delizoicov et al. (1991; 2008), com base no capitulo 3, da obra Pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 2002), para o contexto da educacdo formal.

A ideia é partir de situacbes reais, atuais, concretas dos estudantes, as quais se
caracterizam como problemas que precisam ser resolvidos e para que isso ocorra é necessario
que o individuo se torne capaz de modificar sua realidade (GADOTTI, 1991). De acordo com
Freire (2010), existe uma necessidade espontanea de obter conhecimento, mas o professor deve
despertar a “curiosidade epistemoldgica”.

Embora Freire (2002) tenha utilizado a investigagdo tematica para orientar a proposta

educacional, a mesma estende-se para a elaboragdo de curriculos, ou mesmo para o ensino de
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disciplinas especificas, como é o caso do ensino de Ciéncias. Tendo como pressupostos as ideias
de Freire, Delizoicov e Angoti (2002) estabeleceram-se posturas e encaminhamentos,
especialmente no que diz respeito a Educacdo em Ciéncias.

Dessa forma, segundo Delizoicov; Angoti; Pernambuco (2002), a abordagem tematica
se preocupa com a apreensdo de conhecimentos e suas aplicagdes, além de sua aproximacdo
com fen6menos ligados as situacdes vividas pelos educandos.

Assim, partindo da ideia de tema gerador apresentada acima, € proposto aos educandos
que os mesmos se vejam frente as contradigbes existenciais cotidianas, as quais sdo
denominadas situagdes limites. Essas situagdes acontecem na vida dos sujeitos e sdo superadas
considerando as agdes dos homens dentro da realidade em que estes se acham inseridos, de
forma que torna-se possivel afirmar que os temas historicos ndo estdo desconectados, mas sim
interligados.

Ao se trabalhar com a investigacdo dos temas geradores em sala de aula, buscam-se
temas que signifiqguem contradicGes existenciais na vida dos alunos, que representem situacoes
limites presentes na realidade dos mesmos. Nessas situacdes, 0s conhecimentos cientificos
importantes para serem discutidos buscam a superacdo das mesmas e sua discussdo podera ser
vista pelos alunos como necessaria e fundamental para a resolucéo da situacdo limite e ndo
apenas como “mais um” conteudo a ser estudado. Fica evidente, assim, a importancia dos temas
geradores na mediacdo entre os sujeitos envolvidos na educacdo, de forma que Freire deixa
claro ao falar da busca pelo contetido programatico da educaco: “E na realidade mediatizadora,
na consciéncia que dela tenhamos, educadores e povo, que iremos buscar o contetdo
programatico da educagdo” (FREIRE, 2002, p. 50).

A Investigacdo Tematica de Freire (2002) foi sistematizada por Delizoicov et al. (1991;
2008) nas seguintes etapas:

e Etapa 1. Levantamento preliminar: é a etapa em que ha o reconhecimento do

ambiente de vivéncia do aluno;

e Etapa 2: Andlise das situacdes e escolha das codificacGes: etapa em que as situacdes

tidas como contradicGes existenciais sao escolhidas;

e Etapa 3: Dialogos descodificadores: momento dos dialogos com os alunos para

obtencdo dos temas geradores;

e Etapa 4: Reducdo tematica: a partir dos temas geradores obtidos, hd um trabalho em

equipe em que se organizam os conhecimentos disciplinares necessarios para a

compreensdo daqueles temas;
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e Etapa 5: Desenvolvimento do trabalho em sala de aula: etapa em que professores e

alunos realizam o trabalho proposto na reducao tematica.
Durante o desenvolvimento das etapas da investigagdo temaética, didlogo e
problematizacdo devem estar presentes de forma constante. Todos 0s sujeitos envolvidos no
processo participam, cada um contribuindo com sua histdria e individualidade, formando o que

Freire (2002) chama de “circulo de cultura”.
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3 PROPOSTA DIDATICA

Nessa etapa do trabalho, aborda-se a organizacao e aplicagdo do PE. Este consiste em uma
Cartilha elaborada a partir de um levantamento dos principais problemas ambientais encontrados
no municipio. Tais problemas foram constatados através de um questionario semiestruturado
aplicado aos estudantes participantes da pesquisa. Esse PE serviu como recurso didatico para a
execucdo de um projeto ambiental intitulado “Cuidando do nosso planeta”. Além disso, nessa

parte também se define o publico-alvo da pesquisa e como foram organizados o0s encontros.

3.1 Publico alvo

O trabalho foi desenvolvido em uma escola pablica municipal, localizada no Distrito de
Santa Rosa, interior da Cidade de Palmeira das Missfes — RS. A escola atende um total de 99
alunos, sendo grande parte moradora da zona rural do municipio, cujas familias trabalham com
a agricultura familiar. O educandario oferece, além da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
Séries Iniciais e Finais. A mesma foi escolhida por ser o campo de exercicio da professora
pesquisadora, que atuava como docente titular do 5 © ano do Ensino Fundamental.

O publico-alvo desta intervencéo correspondeu aos 10 alunos que fazem parte do 5° ano
do Ensino Fundamental. Essa turma é Unica e foi contemplada com a pesquisa por apresentar
em seu plano de estudos os contetdos ambientais na area de Ciéncias da Natureza, sendo eles:
Meio Ambiente, recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis, solo (tipos, caracteristicas,
manejo, erosdo, reflorestamento, adubacdo quimica e organica, lixo e saude), ar (existéncia e
importancia, utilidades, movimento, peso, gases nobres, poluicdo) e agua (gases que formam,
estados fisicos, ciclo da natureza, dissolventes, densidade, processo de purificacéo e tratamento,
poluicdo e distribuicdo). Além, é claro, da presenca da EA como tema transversal, envolvendo
Meio Ambiente e Sustentabilidade, temas que devem ser abordados com maior profundidade
pelo fato de ser uma escola rural onde o contato e 0 manejo dos recursos ambientais sao

preponderantes para sua sobrevivéncia.
3.2 Elaboracédo do Produto Educacional
Considerando que uma das grandes dificuldades enfrentadas pelos professores das

escolas publicas de Ensino Fundamental no Brasil é a falta de material didatico adequado a sua

realidade, principalmente no que se refere a levar em consideragdo sua cultura, suas crengas e
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sua linguagem, pois cada regido do Brasil possui habitos e caracteristicas proprias, pensou-se
em elaborar como PE uma Cartilhna Ambiental.

Dessa forma, o PE que acompanha esta disserta¢ao, consiste em uma Cartilha Ambiental
com informagdes gerais sobre os problemas ambientais existentes no nosso planeta e
brincadeiras didaticas contextualizadas com o ambiente da comunidade escolar.

Cartilhas tematicas tém sido utilizadas como recursos didaticos e pedagdgicos pelos
professores, principalmente do Ensino Fundamental (BARBOSA; ALONSO; VIANA, 2004).
Grande parte delas esta disponivel de forma online e relacionam-se a probleméatica ambiental,
abordam diferentes temas como erosdo, agua, protecdo de nascentes, reciclagem, lixo, agenda
21 dentre outros. A producdo deste material foi incrementada apds a proposta da reforma de
ensino que coloca a EA como um tema transversal devendo, portanto, ser abordado como um
processo de inovacgdo educativa e envolver tanto professores quanto alunos e a comunidade. Os
assuntos abordados nas cartilhas devem basear-se no paradigma educacional que considera 0s
aspectos sociais, culturais, econdmicos e ecoldgicos da realidade local.

A cartilha servira de base para a elaboracdo de projetos ambientais apoiados na
Abordagem Tematica de Paulo Freire. Apresenta linguagem simples e de facil entendimento,
além de iniciativas para minimizar o impacto das acbes do homem sobre 0 meio ambiente,
ajudando a formar pessoas conscientes sobre o uso sustentavel dos recursos naturais.

A Cartilha esta estruturada em:

APRESENTACAO - traz uma breve explicacdo do objetivo da Cartilha Ambiental.

PARTE 1 — apresenta informacdes referentes aos problemas que afetam o Meio
Ambiente, sendo eles:

- Poluicdo do Ar;

- Poluicdo da Agua;

- Poluicédo do Solo;

- Desmatamento;

- Residuos;

- Reciclagem/Coleta seletiva.

PARTE 2 — é constituida por sugestdes de atividades lidicas com o objetivo de auxiliar
no desenvolvimento de projetos referentes aos principais problemas ambientais encontrados no
municipio de Palmeira das Missoes.

O objetivo é que a cartilha seja de facil compreensédo e de facil acesso, visto que sera
disponibilizada livremente e na forma impressa para as escolas da rede pablica municipal de

Palmeira das Missdes e também de forma online, no blog criado pela professora pesquisadora
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para divulgagéo de informagGes sobre 0 meio ambiente, no enderego <https://bit.ly/2MFgsT8>.
Do mesmo modo, a cartilha encontra-se disponivel também no Portal EduCapes, no endereco
<http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/429324>.

A Figura 1 a seguir apresenta a capa da cartilha:

Figura 1 - Capa da Cartilhna Ambiental
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Fonte: Proprio Autor, 2017.

3.3 Aplicacao do Produto

Para aplicacdo do PE foi organizado e executado um projeto ambiental denominado
“Cuidando do nosso planeta” com o 5° ano da Escola Municipal Julio Pereira. O objetivo desse
projeto foi trabalhar as tematicas ambientais consideradas mais preocupantes no municipio de
Palmeira das MissGes. Tais tematicas foram obtidas através de um questionario semiestruturado
(Apéndice A) aplicado aos alunos envolvidos na pesquisa. Foram elas: poluicdo do solo,
lixo/coleta seletiva e desmatamento. Assim, 0 projeto organizou-se com dois encontros
semanais de trés horas-aula cada durante um més. Cada tematica foi abordada como um
subtema e 0s encontros ocorreram nas tergas e quintas-feiras nos primeiros periodos.

Para cada subtema do projeto foram destinados dois encontros, sendo que os dois
primeiros abordaram a tematica “poluicao dos solos”. Os encontros seguintes abordaram “Lixo

e coleta seletiva” e 0s Ultimos encontros enfocaram “desmatamento”. Vale ressaltar que todos
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0s contetidos ambientais ja foram trabalhados com a turma, por isso o projeto teve como
objetivo salientar o que ja foi visto em aula. Os encontros iniciaram sempre com uma breve
discussao sobre a tematica, abordando-se 0s aspectos mais relevantes como conceitos, causas e
consequéncias. Para isso, utilizaram-se as informacGes constantes na parte | da Cartilha. Apds,
realizaram-se as brincadeiras constantes na parte 11 da Cartilha.

3.3.1 Os encontros

3.3.1.1 Encontros 1° e 2° - Poluicdo dos Solos

Primeiramente, revisou-se o conceito de poluicdo do solo, os principais tipos de
poluigéo, as principais consequéncias e, em seguida, discutiram-se os problemas locais. Apos,
foi realizada a brincadeira “Em busca do Tesouro”? (Anexo A). Para organizacdo da mesma, a
professora solicitou que a coordenadora da Escola acolhesse os alunos enquanto preparava o
local onde a atividade seria realizada. Esta foi executada ao ar livre e contou com a delimitagéo
do espaco com fitas onde se distribuiram garrafas pet, latinhas, embalagens de plastico, papel,
entre outros, formando uma trilha. Apds, os alunos organizaram-se em duplas, receberam uma
sacola para armazenagem dos materiais e tiveram 30 minutos para procura. Ao final, foi feita a
contagem dos objetos encontrados e a dupla que teve 0 maior nimero venceu.

A segunda brincadeira da Cartilha “Polui¢do do Solo: Causa x Consequéncia”? (Anexo
B) foi realizada em sala de aula. Para isso, a professora confeccionou antecipadamente 0s
cartdes e caixas que foram utilizados. A turma foi organizada em dois grupos de cinco alunos
e cada grupo recebeu dez cartdes. Eles se reuniram e discutiram sobre as causas e consequéncias
da poluicéo do solo, ap6s, selecionaram cinco causas e cinco consequéncias que foram escritas
nos cartdes (Causas: industrias; uso de agrotoxicos; falta de coleta de lixo; falta de saneamento
basico; jogar lixo em areas indevidas; enterrar residuos toxicos, atividades de mineracéo; etc.
Consequéncias: solo infertil para plantio; contaminacdo de rios; contaminacdo de lencol
freatico; desequilibrio do ecossistema; extincdo de plantas e animais; deslizamento de terras;
doencas aos seres humanos, etc.). Em seguida, 0s grupos se organizaram, individualmente, em
duas filas indianas. Quando recebiam o sinal, simultaneamente, pegavam uma das fichas, liam
e determinavam se 0 que estava ali era causa ou consequéncia da polui¢do do solo, entdo a

depositavam na caixa correspondente. Ganhou o grupo que terminou a fila primeiro.

2 Atividade adaptada do material “Dinamicas e Jogos para Educagio Ambiental” do Seminério de Educagdo
Ambiental Parque Nacional do Iguagu, disponivel no endereco: <https://goo.gl/ebyKu9>.
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3.3.1.2 Encontros 3° e 4° - Lixo e Coleta Seletiva

Primeiramente, foi feita uma proposta de discusséo sobre a responsabilidade de cada
cidaddo quanto ao problema do lixo no mundo, no nosso pais e na nossa cidade. Apds,
revisaram-se as causas e consequéncias do descarte incorreto dos residuos, o tempo de
decomposicdo de cada material, a importancia da coleta seletiva e da separagdo correta dos
residuos, incluindo a construcdo de composteiras.

Apds, a professora coordenou a brincadeira “Lixo: precisamos cooperar” (Apéndice B).
Esta foi realizada na sala de aula da seguinte maneira: a turma formou um grande circulo e os
alunos ficaram com as méos dadas e virados para o centro. A professora distribuiu os materiais
previamente organizados no meio da roda e deixou as lixeiras nas extremidades. Ent&o,
explicou as regras e deu inicio a atividade.

A segunda atividade ludica foi “Repolho Quente da Reciclagem”® (Anexo C), que
correspondeu a tradicional brincadeira “batata-quente”. Para isso, a docente produziu em casa,
com rascunhos de folha de oficio (visando sempre o reaproveitamento) o repolho. Esse foi
formado por cerca de 20 folhas amassadas, envoltas entre si com questfes sobre os problemas
com o lixo e a importancia da coleta seletiva (Por que o lixo abandonado causa doengas? Quais
materiais podem ser reciclados? O que significa reciclar? Qual produto é obtido na
compostagem? Diferencie aterro sanitario de lixdes? Diga trés formas de poluicdo do meio
ambiente? Defina poluicdo?, etc...). Os alunos organizaram-se em circulo, sendo que um deles
ficou de olhos vendados no centro da roda e era o responsavel por parar a circulacao do repolho
entre 0s demais integrantes da atividade. Quando tal comando fosse dado, a pessoa que estivesse
com o repolho deveria “descasca-lo”, ler a pergunta e respondé-la. Se a resposta estivesse
correta, a brincadeira continuava, caso contrario o aluno deveria trocar de lugar com o colega

que estava no centro do circulo.

3.3.1.3 Encontros 5° e 6° - Desmatamento

Uma breve introducdo sobre o tema foi feita, abordando conceito, as causas e
consequéncias do desmatamento e os problemas enfrentados pelo municipio. Em seguida,
realizou-se a brincadeira “Dinamica das Frases” (Apéndice C). Para isto, a professora organizou

reviamente frases relacionadas a tematica do desmatamento (“Uma maneira de ajudar a cuidar
1]

3 Atividade retirada do material “Dinamicas e Jogos para Educagdo Ambiental” do Seminario de Educagio
Ambiental Parque Nacional do Iguagu, disponivel no endereco: <https://goo.gl/ebyKu9>.
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do nosso planeta ¢ nao derrubar arvores”; A derrubada de florestas provoca graves prejuizos a
fauna e a flora de uma regiao”; “Quem desmata destroi a si e aos demais seres vivos”). AS
palavras foram escritas em uma folha de oficio de maneira que totalizassem 10 folhas, o nimero
de alunos que iriam participar da brincadeira. A turma foi organizada em um grande grupo e
cada estudante recebeu uma folha. Foi dada a largada e eles tiveram 5 minutos para organizar
uma frase. Apds, a frase foi verificada pela professora e, quando correta, desencadeava uma
discussao sobre a mesma, apds continuava-se a brincadeira. Ocorreram cinco rodadas.

A outra atividade ludica realizada foi sobre a tematica desmatamento e intitulou-se
“Tempo x Lenhador”® (Anexo D). Primeiramente, ocorreu a explicagdo sobre o funcionamento
e as regras da brincadeira. Em seguida, aconteceu a escolha do aluno que representou o “tempo”
e do aluno que representou o “lenhador”, através de um sorteio. Apos, a professora pediu que
0s demais estudantes se distribuissem pela sala e deu inicio a atividade.

Ao final, foi enfatizado que os impactos do desmatamento sdo mais rapidos do que a
recuperacdo da natureza. Dessa forma, cabe aos seres humanos refletirem constantemente sobre

suas agdes e 0s impactos que o seu modo de interagir causa ao local onde habitam.
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4 METODOLOGIA

4.1 A pesquisa

A pesquisa desenvolvida no estudo é de natureza qualitativa. De acordo com Minayo
(2001), esta se caracteriza por trabalhar com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Ainda, a autora determina que o processo de
trabalho cientifico em pesquisa qualitativa divide-se em trés etapas:

(1) fase exploratoria - tempo dedicado a interrogacdao preliminar sobre o objeto, os
pressupostos, as teorias pertinentes, a metodologia apropriada e as questdes operacionais para
desenvolver o trabalho de campo. Aqui, o foco fundamental é a construcdo do projeto de
investigacéo.

(2) trabalho de campo - essa etapa combina entrevistas, observacdes, levantamento de
material documental, bibliogréafico e instrucional. Realiza-se um momento relacional e pratico
de fundamental importancia exploratéria, de confirmacdo ou refutacdo de hipoteses e
construcdo de teorias.

(3) andlise e tratamento do material empirico e documental — momento de ordenar,
classificar e analisar o material obtido. Nessa fase, ocorre a teorizacdo sobre os dados,
produzindo o confronto entre a abordagem tedrica anterior e 0 que a investigacdo de campo
aporta de singular como contribuicao.

Trivifios (1994) defende que a pesquisa qualitativa trabalha os dados de forma a buscar
seus significados tendo como base a percepcdo do fenémeno dentro do seu contexto. A
descricdo qualitativa procura captar ndo sé a aparéncia do fenbmeno, mas também suas
esséncias, visando explicar sua origem, relacdes e mudancas e tentando intuir possiveis

consequéncias.

4.2 Instrumentos de Coleta de dados

Como instrumento para coleta de dados utilizaram-se dois questionarios
semiestruturados e o diario de bordo. O primeiro questionario semiestruturado foi utilizado para
elaboragdo do PE e sua finalidade foi diagnosticar se os educandos possuiam recursos basicos
de saneamento (agua tratada, esgoto sanitario e coleta de lixo), conhecimentos prévios sobre
meio ambiente e problemas ambientes, principalmente os mais evidentes em sua localidade. O

segundo questionario (Apéndice D) foi utilizado para avaliar o PE e consistiu em um conjunto
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de charges e recortes de noticiarios, selecionados por representarem acontecimentos proxXimos
ao cotidiano e, também, contetdos abordados nos encontros. Segundo Gil (2009), o
questionario semiestruturado ¢ uma forma de entrevista que garante que a mesma pergunta seja
feita da mesma forma a todas as pessoas que forem pesquisadas. Para Trivifios (1994) a
entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos basicos, que sao apoiados
em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam
frutos a novas hipdteses surgidas a partir das respostas dos informantes. O foco principal seria
colocado pelo investigador-entrevistador.

O diario de bordo foi utilizado pela professora pesquisadora para registrar as reflexdes
a respeito do trabalho realizado, bem como o0s aspectos positivos e negativos do material que
foi produzido até as reagdes dos educandos durante a execucéo das atividades. Segundo Zabalza
(1994), o diario de bordo permite ao professor registrar, analisar e compreender como um
determinado instrumento funciona. Ainda permite avaliar as aulas e destacar os pontos positivos
e negativos, possibilitando uma reflexao acerca da metodologia utilizada e, consequentemente,
uma reestruturacao e melhora na execucgéo das aulas.

Conforme Coppete, o diario de bordo, por sua natureza pessoal, representa um registro
do pesquisador, envolvendo, inclusive, questdes mais pessoais, como ‘“conquistas, frustragdes,
impasses, duvidas, inquietacfes, desabafos, avancos e recuos, que Se expressam em uma
caminhada para o aprender, as quais, talvez, oral e presencialmente nunca fossem expressadas”
(2014, p. 5). Esse registro deve ocorrer de forma pessoal e logo apés a acdo de intervencgéo,
para que nao se esqueca de registrar detalhes das atividades/encontros, que poderdo ser
essenciais na busca por avaliar a proposta didatica e entender o contexto no qual a pesquisa se
desenvolveu.

Para ponderar as respostas foi feita a analise de conteudo proposta por Bardin (2009).
Essa se constitui em um conjunto de procedimentos de analise das comunicac6es que utiliza
métodos sistematicos e objetivos de descri¢do do contelido das mensagens. Assim, analisou-se
a coeréncia das respostas dos estudantes de acordo com a realidade da sua comunidade, a
evolucao e apropriacdo conceitual, a capacidade de estabelecer relacdo entre o conhecimento e

outras situacoes.



48

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A anélise e a discussdo dos resultados obtidos com a investigacdo serdo apresentadas
em trés topicos: Primeiro questionario semiestruturado; Avaliacdo dos encontros e da aplicacdo
da Cartilna Ambiental; e Contribuices da cartilha para o aprendizado sobre a teméatica Meio

Ambiente.

5.1 Primeiro questionario semiestruturado (Apéndice A)

A anélise dos dados do questionario semiestruturado, de acordo com Marconi e Lakatos
(2002), permite evidenciar os resultados que a pesquisa alcancou e se forneceu os dados
pertinentes e significativos necessarios para elaboracéo e confecgédo do PE.

Atualmente, inimeras pesquisas buscam identificar os efeitos da degradacdo do meio
ambiente, suas causas e consequéncias futuras. Tais pesquisas também indicam que a educacao
melhora a condi¢do humana e € um fator decisivo para tornar as pessoas produtivas e membros
responsaveis da sociedade. Com isso, é fundamental que desde os primeiros anos na escola
sejam estabelecidas relagdes solidas sobre como devemos nos relacionar com o meio ambiente.

Logo, primeiramente, procurou-se identificar o perfil dos educandos participantes da
pesquisa. De tal modo, questbes pessoais como género, idade e numero de pessoas que
constituem e moram na mesma casa iniciaram o questionario. Assim, obteve-se como resultados
que: 70% dos entrevistados pertencem ao sexo masculino e 30% ao sexo feminino, encontram-
se na faixa etaria dos 10 aos 12 anos e 0 numero de pessoas que dividem o mesmo espaco fisico
(moram na mesma casa) varia de 3 a 7 pessoas, sendo 4 pessoas a quantidade mais frequente.
Ainda, 90% dos participantes residem na zona rural do municipio de Palmeira das MissGes e
sdo filhos de agricultores, sendo que muitos ja trabalham na lavoura auxiliando seus pais. Esse
fator torna ainda mais relevante o debate sobre as questGes ambientais e reforca a justificativa
da execucdo do presente trabalho.

Na guestdo em gue se investigava a principal atividade de lazer dos educandos, 100%
responderam que preferem brincar ao ar livre, jogar bola, subir em arvores e andar de bicicleta.
Aqui consegue-se entender a importancia que o ambiente tem no desenvolvimento infantil, pois
é nele que a crianca estabelece a relacdo com o mundo e com as pessoas e isto garantira a sua
formac&o e a sua qualidade de vida social, moral, psicolégica e cultural. Nesse contexto, o papel
do ambiente no desenvolvimento infantil € uma questdo fundamental para o desenvolvimento

humano, uma vez que a natureza lhe proporciona um nimero ilimitado de brincadeiras e lhes
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permite aprender ativamente, isto é, explorando, descobrindo, inventando e resolvendo
problemas (NASCIMENTO; ORTH, 2008).

Isso reafirma a importancia que a EA tem nos curriculos escolares a fim de sensibilizar
0 educando a se tornar um cidad&o consciente e responsavel pelos recursos naturais existentes.
Segundo Rua e Souza (2010), a proposicdo de praticas preservacionistas e conservacionistas
faz com que os individuos e a comunidade tomem consciéncia do seu meio ambiente e adquiram
conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinagfes que 0s tornem aptos a agir
e resolver problemas ambientais presentes e futuros.

Quanto a questdo numero 3, sobre a coleta de lixo, 60% dos entrevistados responderam
que ndo ha coleta de lixo em suas residéncias, 30% responderam que existe a coleta comum e
apenas 10% afirmaram que existe a coleta seletiva (conforme Grafico 2). Essas constatacoes
causam preocupacéo, pois nos fazem pensar sobre como os residuos séo descartados e o porqué

de ainda ndo existir coleta/coleta seletiva para todos os moradores da zona rural.

Gréfico 2 - Presenca ou auséncia de coleta comum e/ou seletiva
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Fonte: Préprio Autor, 2017.

Ainda trazem como tematica “o lixo”, as questdes de nimero 4 e 5, sendo que a quarta
questdo indaga sobre: “o que fariam com o lixo se ndo houvesse coleta?”. Como resultados
obteve-se que: 50% dos entrevistados o queimariam e os outros 50% o enterrariam. Este resultado
trouxe preocupacoes, pois sabemos que as queimadas produzem outro tipo de poluicdo: a do ar;
e gue ao enterrar determinados residuos podemos contaminar o solo e 0s lengais freaticos.

A questdo cinco referia-se ao descarte dos residuos organicos (restos de alimentos).
Nesse questionamento, 50% dos entrevistados responderam que utilizam os residuos organicos
como adubo e 50% como alimentos para 0s animais.

Sabe-se que a historia do lixo esta enraizada na propria historia da civilizagdo humana,

pois 0 homem € o Unico ser vivo que ndo apresenta a caracteristica de ter seus residuos
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inteiramente reciclados e decompostos pela natureza (PONTES et al., 2017). Assim, 0s residuos
gerados pelas atividades humanas tornam-se um dos grandes problemas ambientais que mais
assolam a vida no planeta Terra.

Os residuos liquidos e so6lidos presentes no lixo doméstico estdo repletos de restos de
alimentos e produtos quimicos. Assim, quando descartados inadequadamente em lix0es,
terrenos baldios, rios, lagos ou deixados a céu aberto podem contaminar o solo e torna-lo
altamente prejudicial ao meio ambiente (BRASIL, 2005). Por isso o descarte do lixo
doméstico das propriedades rurais deveria ser realizado em locais apropriados, por empresas
responsaveis por esse servico. No municipio de Palmeira das Missbes, ainda se tem um
processo lento quanto a coleta de lixo, pois esta s6 se tornou seletiva a partir do ano de 2017.

Assim, a falta de coleta de lixo, seja ele comum ou reciclavel dentro das comunidades
rurais e urbanas, faz com que ndo haja um sistema consolidado de descarte e,
consequentemente, aumente as chances da contaminagdo do solo e até mesmo dos préprios
alimentos produzidos nas propriedades (CERETTA,; SILVA; ROCHA, 2013). Segundo Rocha
et al. (2012) uma das grandes preocupacBes na zona rural ainda é o descarte dos residuos,
principalmente os residuos domésticos, pois sem ter como destina-lo corretamente, 0s
moradores acabam tomando atitudes inadequadas, como a queima ou o0 soterramento dos
mesmos, 0 que indica a necessidade de politicas publicas que busquem a conscientizacdo sobre
a importancia do descarte adequado e das coletas seletivas.

O trabalho de Mazza (2014) avaliou a gestdo dos residuos de propriedades rurais dos
municipios do interior do Rio Grande do Sul e constatou que a maior parte deles é queimado,
enterrado ou jogado em terrenos baldios. Com isso, observa-se a necessidade de o poder
publico disponibilizar assisténcia aos pequenos e médios produtores no sentido de melhorar
0 conhecimento a respeito do descarte adequado dos residuos de suas propriedades rurais,
evitando, além da poluicdo do meio ambiente, possiveis danos a saide humana e animal.

Mas, o resultado dessa questdo foi satisfatorio pois a maioria das familias dos
estudantes reutilizam os residuos organicos e evitam maiores problemas de poluicéo.

Continuando a analise do questionario, tem-se a questdo de nimero 6, que abordava a
“origem da agua utilizada nas propriedades dos estudantes”. Teve-Se como resultados que:
apenas 20% das residéncias sdo abastecidas pela Companhia Rio-grandense de Saneamento
(CORSAN) e as demais habitacGes possuem pogos artesianos, que como é sabido, geralmente
ndo recebem o tratamento minimo para consumo (conforme Grafico 3). Esses dados preocupam

devido as inimeras doencas que a 4gua contaminada pode provocar ao ser humano.
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Gréfico 3 - Origem da &gua que abastece as residéncias
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Fonte: Préprio Autor, 2017.

Levando em consideracgdo tais resultados, as dguas provenientes dos pocos artesianos se
tornam essenciais para o abastecimento dessas familias. Contudo, sdo necessarios alguns
cuidados, pois a dgua do pogo artesiano esta mais sujeita a contaminagdo por infiltracdo de
esgotos no solo, por agrotoxicos, residuos solidos depositados de forma incorreta no ambiente,
dejetos de animais, dentre outros (SOARES; FARIA; ROSA, 2017). Assim, para garantir a
qualidade dessa agua na propriedade, devem-se tomar alguns cuidados, desde a construcéo até
a correta utilizacdo dessas estruturas.

De acordo com a Associacdo dos Perfuradores de Pocos Artesianos do Rio Grande do Sul
(ASPERGS), para cada poco artesiano a ser perfurado, as empresas que atuam no ramo precisam
obter licenca prévia do Departamento dos Recursos Hidricos, vinculado a Secretaria do Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel do Estado. Conforme o vice-presidente do ASPERGS, Juares Alberto
de Oliveira, apds a perfuracdo do poco, o local deve passar por um processo de desinfeccdo e a agua
deve ser coletada para analise de 29 parametros, determinados por portaria do Ministério da Saude
(GAUCHA ZH, janeiro, 2018).

Nas zonas rurais brasileiras, o abastecimento de agua é feito, principalmente, através da
utilizacdo de pocos rasos ou nascentes. Apesar de serem consideradas seguras para 0 Consumo
in natura, estas dguas podem contaminar-se pelas impurezas e causar danos a salde. As doencas
de veiculacdo hidrica sdo transmitidas basicamente pela rota fecal-oral. 1sso quer dizer que 0s
microrganismos patogénicos sdo excretados nas fezes de individuos infectados e ingeridos na
forma de agua ou alimentos contaminados por fezes (AMARAL et al., 2003). Entre 0s
contaminantes patogénicos mais comuns tem-se 0s virus, 0s protozoarios, os helmintos e as
bactérias que veiculados pela dgua podem parasitar e/ou intoxicar o organismo humano
(SOUZA et al., 1983).

Tendo em vista que o consumo de agua, segundo os padrdes de potabilidade adequados, é

de importancia fundamental para a salde humana, a vigilancia da qualidade da &gua no Brasil foi
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normatizada pela Portaria n° 518, de 25 de margo de 2004, do Ministério da Saude (BRASIL, 2004).
Essa estabelece os Valores Méximos Permissiveis para contaminantes radioativos, bacteriologicos
e fisico-quimicos que representam riscos para a saude. A aplicacdo desta legislacdo é obrigatoria
para o prestador de servico de abastecimento de &gua e também para o setor de salde. Porém, no
ambiente rural, a responsabilidade do monitoramento dos sistemas alternativos de abastecimento,
em sua maioria, fica para os proprios usuarios (CASALI, 2008).

Diante dessa situacdo, o monitoramento da qualidade da dgua destinada ao consumo
humano, no meio rural, torna-se imprescindivel, pois um diagndstico das principais formas de
contaminacdo poderéa auxiliar no planejamento de acfes que visem eliminar 0s riscos potenciais
dessa contaminacdo. Mas, infelizmente, essa é uma realidade distante de muitas propriedades
rurais, apesar de a dgua ser um recurso natural essencial a vida.

No questionario, a questdo nimero 7 evidenciou que 100% dos alunos apresentam poco
negro em suas residéncias. Ja a questdo nimero 8 abordava o conhecimento dos participantes
quanto aos elementos que constituem o meio ambiente. Nessa etapa, 70% assinalaram a
alternativa que tinha como resposta “rios, lagos, mares e vegetacdes”. A alternativa “chuva,
vento e seres vivos” teve 10% das respostas e a opcao correta “todos os seres vivos e tudo que

nos rodeia” foi assinalada por 20% dos estudantes (conforme Grafico 4).

Gréfico 4 - Elementos que constituem o meio ambiente
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Fonte: Préprio Autor, 2017.

Os dados evidenciaram que ha uma confusdo de conceitos quanto ao que é o meio
ambiente e quais sdo 0s seus elementos. Isso ocorre porque o estudo da tematica ambiental em
sala de aula tem se restringido ao seu carater simplista e segmentado, no qual 0s recursos
naturais (rios, vegetacdes, lagos, mares e animais) sdo trabalhados de forma independente do
ambiente social.

Oliveira (2000, p. 86) defende “uma conceituagdo de meio ambiente na qual ndo se

separe ambiente social de ambiente natural, onde se observe o ser homem em mutua
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equivaléncia enquanto ser cultural/ ser natural”. Jacobi (2000, p. 14), descreve que “por meio
ambiente se entende um habitat socialmente criado, configurado enquanto um meio fisico
modificado pela acdo humana”. Brugger (1994, p. 53), coloca que “meio ambiente deve
abranger uma totalidade que inclui os aspectos naturais e os resultantes das atividades humanas,
sendo assim o resultado da interacdo de fatores biol6gicos, sociais, fisicos, econdmicos e
culturais”.

Segundo Hoeffel, Sorrentino e Machado (2012), h4 a necessidade de superarmos a ideia
de meio ambiente como sendo algo separado dos seres humanos, estreitando a conexao entre
0s processos de degradacdo ambiental com a sociedade e 0s recursos naturais.

Diante desse contexto, ressalta-se a importancia do papel da escola e do professor na
formacdo de educandos que sejam capazes de compreender, avaliar e agir na melhoria das
questdes sociais, politicas, econdmicas e ambientais. Assim, abordar os problemas ambientais de
forma mais ampla, envolvendo discussdes sociais que levem em consideracdo as complexas
relacGes entre o ser humano e a natureza, e 0s seres humanos entre si torna-se necessario.

A questdo de nimero 9 tinha como objetivo constatar como as informacdes a respeito
do Meio Ambiente chegam até os alunos. Assim, obteve-se como resultados que 40% dos
alunos tém acesso por meio da escola, durante as aulas; 30% acessa pelos livros, revistas e
jornais, 20% atraves da televisdo e 10% pela internet (conforme Grafico 5). Esses resultados

ressaltam novamente a importancia da escola na educacdo ambiental dos alunos.

Gréfico 5 - Qual o recurso utilizado pelos alunos para obter informacoes
sobre as questdes ambientais
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Fonte: Préprio Autor, 2017.

E, por fim, a questdo de nimero 10 buscava elencar quais os principais problemas
ambientais presentes na comunidade/municipio de Palmeira das Missdes. As trés op¢des mais
escolhidas foram as utilizadas para organizar a parte Il da Cartilha Ambiental, PE do presente

estudo. Assim, obteve-se como resultados:
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1° - Poluigéo do solo (40%);

2° - Desmatamento (30%);

3% - Lixo (20%);

4° - Poluicdo do Ar (10%);

59 - Poluigo da Agua (-).

A consolidagdo da EA é um processo que ndo se faz sozinho, precisa-se do
envolvimento dos alunos, comunidade e professores, no intuito de contagiar as acdes em EA,
envolvendo-os na construgdo de conceitos coletivos, visto que muitos fatores ambientais,

sociais e econdmicos estdo envolvidos na degradacdo do meio ambiente.

5.2 Avaliacao dos encontros e da aplicacao da Cartilha Ambiental

Nesta secdo sdo descritas as observacdes e fatos mais relevantes constatados pela
pesquisadora, por meio de anotacOes, durante a execu¢do dos encontros que serviram para
aplicar o PE. Sendo que alguns dos registros encontram-se transcritos no texto, bem como
expressdes dos estudantes. Tais expressdes apresentam-se em italico seguidas de uma

identificacdo alfanumérica (E1, E2, E3...) determinadas ao acaso.

5.2.1 Primeiro e segundo encontro

Nos dois primeiros encontros, discutiu-se sobre as questdes ambientais relacionadas
com a tematica Solo. Os alunos foram instigados a refletir sobre os problemas ambientais
relacionados ao solo, que estavam proximos a eles, sobre quais eram os tipos de poluicdo, as
consequéncias que esse problema pode ocasionar aos seres vivos e ao planeta como um todo.

Muitos estudantes se manifestaram expondo opinifes parecidas. Para eles o maior
problema na regido em que vivem esta relacionado ao “uso de venenos nas lavouras” (E1) e
a0 “descarte incorreto das embalagens” (E2). Sabe-se que a agricultura requer uma grande
quantidade de insumos como fertilizantes, agrotoxicos e reguladores de crescimento para que
se desenvolva de forma eficaz e rentavel, todavia, uma parcela dos agroquimicos aplicados nas
culturas acaba sendo incorporada ao solo, seja na aplicagdo, por ndo atingir o alvo, ou através
da infiltracdo, dissolvidos na solugédo do solo, ou ainda perdida para a atmosfera por
volatilizacdo (CHAIM et al. 1999a; 1999b).

Contudo, conforme defende Filizola et al. (2002), entender o comportamento dos

agrotdxicos na terra, e utilizad-los da maneira mais correta possivel pode minimizar seus
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efeitos nocivos sobre 0 meio ambiente. Para isso é necessario o conhecimento do solo onde o
mesmo serd aplicado, incluindo a dindmica da agua na area e as caracteristicas e o
comportamento de cada principio ativo. Essas informacdes podem ser obtidas pelos
agricultores com a EMATER, que tem como fungdo orientar e dar assisténcia técnica
cumprindo com sua misséo de promover o desenvolvimento rural sustentavel.

Nessa discussao, alguns educandos também ressaltaram que a falta de coleta de lixo na
regido onde moram ocasiona 0 acumulo desses detritos no solo, que acabam sendo carregados
pelas chuvas para cOrregos e riachos, ocasionando poluicdo das aguas. Nesse momento, foi
possivel trabalhar um pouco sobre outros dois problemas ambientais: o descarte incorreto dos
residuos e a poluicdo da agua, ambos com preocupacdo global. Para isso, a professora
pesquisadora utilizou o contetdo da Cartilha, que estava expresso de forma simples e didatica.

Posteriormente, os educandos foram desafiados a conceituar Poluicdo do Solo. A
atividade mostrou um resultado preocupante, pois ndo houve uma defini¢do clara do referido
problema. As respostas que surgiram estavam todas relacionadas as causas da poluicdo,

conforme registrado no diario de bordo pela professora pesquisadora:

Ao serem questionados sobre o conceito de poluicdo do solo, pude perceber que
poucos alunos se manifestaram, e estes apresentaram uma ideia confusa, utilizando a
causa da poluicdo do solo para conceitué-la. Para eles, poluicdo do solo resume-se a
jogar lixo no chdo. Nesse momento, manifesto minha preocupacdo, visto que este
projeto ambiental tem como intuito rever contetdos que ja foram estudados em sala
de aula (DIARIO DE BORDO, registro do dia 28/11/2017).

Diante desse diagnostico, foi necessario organizar e definir de forma simples o conceito
de Poluicao do Solo, suas causas e consequéncias. Para isso, a propria pesquisadora organizou

e utilizou o seguinte esquema (Figura 2):

Figura 2 - Esquema utilizado pela professora para auxiliar na compreensdo do assunto

Polui¢ao do Solo

Conceito Consequéncias:
Toda e qualquer mudanca na ) - Solo infértil para plantio
natureza do solo Que possa CaUSar Sua - Contaminagao de rios, lengois frealicos, nascentes..,
deteriorizago ao ponto de tornar a terra inGtil - Desequilibrio dos ecossitemas
, Natureza do solo = constituigdo - Entre outras,
Causas:

- Acumulo de residuos solidos (embalagens de plastico, metal, papel)
- Aciimulo de produtos quimicos (fertilizantes, pesticidas e herbicidas)
- Entre outras.

Fonte: Arquivos da professora-pesquisadora, 2017.
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Em seguida, realizaram-se as brincadeiras sugeridas na Cartilha sobre a temética
abordada, sendo elas “Em busca do Tesouro” ¢ “Polui¢do do Solo: Causas x Consequéncias”,

as quais serdo relatas na sequéncia.

5.2.1.1 Em busca do Tesouro (Anexo A)

Para esta atividade foi utilizado como espaco fisico a area verde em torno da quadra de
esportes da escola. Os alunos organizaram-se em duplas e receberam sacolas de lixo para irem
em busca dos materiais que haviam sido previamente distribuidos.

O tempo para procura foi de 30 minutos. Posteriormente, realizou-se a contagem dos
materiais recolhidos e a premiacdo para a dupla vencedora (que coletou mais).

Durante a realizacao da brincadeira, foi possivel constatar que atividades ludicas tornam
a aprendizagem mais prazerosa. Juy (2004) defende que jogos e brincadeiras sdo excelentes
oportunidades de mediacao entre o prazer e o conhecimento historicamente constituido, ja que
o ludico é eminentemente cultural. A préatica de atividades ladicas em sala de aula € uma forma
gostosa de trabalhar os conteudos, pois a crianca sente prazer e se diverte com as atividades
agregando cada vez mais conhecimentos. Isso pode ser comprovado pela transcricdo de
algumas falas dos educandos, ao final da atividade, que foram registradas pela professora
pesquisadora em seu diario de bordo: “Foi muito massa professora! Podemos fazer mais vezes”
(E9); “Seria legal se todos 0s conteldos pudessem ser estudados com brincadeiras ou jogos. ”
(E5). Outra anotacdo importante que reflete que a atividade alcangcou seu maior objetivo pode
ser verificada pela manifestacdo do E1: “Vou parar de jogar lixo no chdo, da muito trabalho

Jjuntar tudo e ainda polui o meio ambiente”.

5.2.1.2 Poluicdo do Solo: Causas x Consequéncias (Anexo B)

Para realizar esta atividade a turma foi subdividida em dois grupos e tiveram que discutir
sobre as causas e consequéncias da poluicdo do solo. Apds, cada subgrupo escolheu cinco
causas e cinco consequéncias para colocar nos cartdes que estavam em branco e foram
confeccionados pela professora (Figura 3). Tais cartdes foram embaralhados e colocados em
uma caixa. Cada subgrupo organizou-se em fila indiana lado a lado (Figura 4). A brincadeira
iniciou com o primeiro participante de cada uma das filas que corria até a caixa com os cartdes,
pegava-o, lia em voz alta e o depositava na caixa correta (causa ou consequéncia). O grupo que

retornou ao comeco da fila em menos tempo foi o vencedor.
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Figura 3 - Alunos trabalhando com os cartde
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Fonte: Dados da pesquisa 2017.

Figura 4 - Alunos em fila para depositar os cartdes nas caixas corretas
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Durante a realizacdo da atividade, a pesquisadora percebeu que algumas definicdes
ainda estavam confusas para alguns alunos, havendo dificuldade na hora de determinar, por
exemplo, aterros sanitarios como causas da poluicao do solo e contaminacao do lencol freatico
como consequéncia desse tipo de poluicdo. Essa percepcdo foi registrada no diario de bordo, ao

final da atividade, assim como outras consideracGes em relacdo a execuc¢do da brincadeira:

Ao perceber que os educandos ainda apresentavam dudvidas sobre o assunto, busquei
esclarecé-las com novas explicacdes, exemplos e esquemas na lousa utilizando o
material tedrico contido na Cartilha. Ainda, fago algumas contribuic6es para melhorar
a execucdo da atividade: sugiro que da proxima vez seja realizada em um espaco mais
amplo para facilitar o deslocamento dos alunos (DIARIO DE BORDO, registro do dia
30/11/2017).

5.2.2 Terceiro e quarto encontro

Estes encontros foram organizados para tratar da tematica “Lixo e Coleta Seletiva”.

Atualmente, esses sao assuntos de grande relevancia para 0 municipio, pois faz menos de um
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ano que 0 mesmo estabeleceu a coleta seletiva do lixo em toda a zona urbana do municipio.
Porém, na zona rural nem todos os moradores sdo contemplados pelo recolhimento dos
residuos, seja a coleta comum ou seletiva, e acabam descartando-os de maneira incorreta no
meio ambiente. Dos 10 participantes da pesquisa, apenas um possui coleta seletiva em sua
residéncia, por morar na zona urbana, sendo que os demais buscam diferentes alternativas para
descartar seus residuos. Entre as opcdes elencadas pelos participantes da pesquisa em relacdo
aos residuos estdo queima-los ou enterra-los. Esses sdo habitos antigos e ainda muito utilizados
nos dias de hoje por grande parte da populacdo.

Por essa razdo, a docente exp0s aos estudantes a Lei n® 9605/1998, que define a
queima de lixo como crime e a Politica Nacional de Residuos Solidos (LEI n° 12.305/2010),
que enfatiza a proibicdo da queima a céu aberto de residuos solidos ou de forma néo
licenciada. Além disso, a referida lei define a correta destinacdo para 0s mesmos: organicos
devem ser encaminhados a compostagem; rejeitos aos aterros licenciados; reciclaveis a
industria de transformacéo; e residuos perigosos aos aterros industriais ou devolvidos ao
fabricante.

Ainda, os educandos expuseram suas opinides a respeito da responsabilidade de cada
cidad&o sobre o problema do lixo no planeta. Alguns relataram que “o problema do lixo comega
em casa quando ndo se separa corretamente os residuos” (E2), 0 E3 destacou que “o problema
esta na falta de consciéncia de cada pessoa, precisamos comecar pela prépria sala de aula”.
Nesse momento, corroborando com a fala do aluno, a professora pesquisadora pode ressaltar a
importancia do nosso papel de cidaddos na geracdo de mudancas que tragam beneficios ao meio
ambiente.

Em seguida, com o auxilio da cartilha, foi exposto sobre as causas e as consequéncias
do descarte incorreto dos residuos e foi projetada a imagem contida na cartilha que estabelece
uma relacdo entre o tempo de decomposicdo de cada material no ambiente. Posteriormente, foi
realizada a brincadeira Repolho Quente da Reciclagem. Esta segue as mesmas regras do jogo
“batata quente”. Os educandos adoraram, se divertiram e riram muito com a brincadeira,
conforme representado na Figura 5 a seguir e pelos registros do diario de bordo, os quais

corroboram essa inferéncia:

Hoje a aula foi muito produtiva, os alunos adoraram a brincadeira batata quente
adaptada, ndo queriam sair para o intervalo para ndo a interromper. Ainda,
demonstraram ter entendido com facilidade os assuntos relacionados & temética desta
aula respondendo com éxito as perguntas que surgiam durante a atividade e por
manifestagbes como: “vou falar para o pai ndo queimar mais o lixo” (E6);
“precisamos fazer a nossa parte, comeg¢ando pela separa¢do dos residuos” (E9).
(DIARIO DE BORDO, registro do dia 05/12/2017).
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Figura 5 - Alunos brincando Repolho Quente da Reciclagem
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Continuando a abordagem sobre a tematica do lixo e da coleta seletiva, a pesquisadora
exemplificou como se constroi uma composteira e ficou surpresa com o grande conhecimento
dos alunos a respeito dessa préatica. Conclui-se que isso se deve ao fato de os mesmos realizarem
0 reaproveitamento dos restos de alimentos para producdo de adubo (composteira) ou para a
alimentacdo dos animais. Aqui, os alunos também aprenderam sobre a separacéo correta dos
residuos e puderam consultar a cartilha para visualizar as tabelas e ilustracdes que a mesma
apresenta sobre o assunto.

Para finalizar o 4° encontro, realizou-se, em sala de aula, a atividade lidica “Lixo:
precisamos cooperar”, cujo objetivo era separar corretamente os residuos. Essa atividade foi
conturbada, devido ao espaco pequeno e ao fato de os alunos estarem de maos dadas e terem
que trabalhar de forma cooperativa. Tal situacdo permitiu analisar a interacdo aluno-aluno que
ndo é satisfatdria na turma como um todo, pois eles trabalnham melhor de acordo com as
afinidades pré-estabelecidas e quando ha uma quebra desse padrdo apresentam certa resisténcia.

Fato que a pesquisadora relatou em seu diario de bordo:

Ao trabalharem em grupos ndo estabelecidos por afinidade, os alunos apresentaram
certa resisténcia e dificultaram a concretizacdo das atividades. 1sso é algo que me
preocupa, pois como educadora sei que o trabalho cooperativo pode trazer resultados
relevantes para o aprendizado (DIARIO DE BORDO, registro do dia 07/12/2017).

Na perspectiva de Vygotsky (1984) o desenvolvimento das fungbes mentais e as
realizac6es que alcangamos estdo enraizadas nas relacdes sociais que estabelecemos. Segundo
este autor, 0 conhecimento € um ato social, construindo-se a partir de esforcos cooperativos
para aprender, compreender e resolver problemas.

Trabalhos coletivos séo uma boa alternativa para compartilhar conhecimento, discutir

novas ideias, exercitar a capacidade de se comunicar com o outro. Na escola, essa deve ser
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uma prética presente em sala de aula, pois estimula a cooperacdo e a socializa¢do entre 0s

educandos.

5.2.3 Quinto e sexto encontro

Esse foi 0 momento de discutir sobre desmatamento. Aqui os alunos foram levados a
refletir sobre como eram as terras que seus pais utilizam antes de virarem lavouras de soja,
milho, trigo e erva entre outros. Algumas das respostas fornecidas foram registradas pela
pesquisadora, sendo elas: “com certeza devia ser mata nativa e foi derrubada para plantagdao”
(E7); “acho que ja tinha lavoura porque essa é uma pratica bem antiga” (E1); “era mato e foi
derrubado” (E2). A partir das respostas construiu-se o conceito de desmatamento e as causas e
consequéncias foram expostas. Além disso, realizou-se a leitura das charges contidas na
cartilha.

Sabe-se que o desmatamento ilegal ainda é a maior fonte de poluicdo. Seus impactos
incluem a extin¢do de espécies animais e vegetais, acarretando na perda de biodiversidade, a
interferéncia no ciclo da &gua e a liberagdo de gases que contribuem para o aquecimento global.
Nosso pais sofre com esse problema, principalmente quando se fala na Floresta Amazonica,
uma das grandes vitimas do desmatamento. Para Chomitz (2007) uma das alternativas para
tentar conter os desmatamentos seria a melhoria da governanca florestal, buscando equilibrar
interesses entre grupos, melhorar os monitoramentos publicos, regular os direitos de
propriedade e regulamentar a exploracéo de florestas pablicas e privadas.

Durante o dialogo com os estudantes, foi possivel perceber que eles tém uma percep¢éo
bem significativa sobre essa tematica, apesar da pouca idade e da imaturidade, eles possuem
conhecimento empirico sobre os assuntos que envolvem seu cotidiano (lavouras, areas de mata
gue podem ou ndo ser cortadas, quais madeiras sdo utilizadas para comercializacdo...). Tal
conhecimento vem, segundo relato dos mesmos, dos dialogos com pais, avos e tios. Para Freire
e Horton (2005), o educador deve respeitar o conhecimento que o aluno traz para a escola, visto
ser ele um sujeito social e historico, e compreender que formar é muito mais do que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas. Ainda, o autor determina que a educacao deve
promover a autoconfianca e toda acdo educativa deve ser um ato continuo de recriacdo e de
ressignificacdo de significados enquanto condi¢do de possibilidade para uma educacédo
conscientizadora e libertadora (FREIRE; HORTON, 2005).

Dando continuidade as atividades, realizou-se a “Dinamica das Frases” (Apéndice C),

cujo objetivo era elaborar frases relacionadas ao tema “desmatamento”, sendo as palavras


https://www.infoescola.com/pedagogia/metodo-de-educacao-libertadora/
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definidas previamente pela professora (“Uma maneira de ajudar a cuidar do nosso planeta ¢
ndo derrubar arvores”; A derrubada de florestas provoca graves prejuizos a fauna e a flora de
uma regidao”; “Quem desmata destroi a si e aos demais seres vivos”). Essa brincadeira permitiu
que os alunos pensassem com calma e interagissem com todos os colegas. Acredita-se que,
por esse motivo, alguns estudantes se manifestaram negativamente para a realizagcdo da
mesma, com frases como: “ndo gostei disso, muito chato ter que ficar pensando...” (E4); “ah
professora, vamos fazer outra coisa” (E10). Apesar dos comentarios, sabe-se que a
construcdo da autonomia dos educandos € necessaria, o professor deve ajuda-lo a pensar, a
ser curioso, a aceitar 0 novo, a arriscar sem ter medo de errar. Freire (2002), afirma a
necessidade de os educadores criarem as condi¢Ges para a construgdo do conhecimento pelos
educandos como parte de um processo em que ambos ndo se reduzam a condi¢cdo de objeto
um do outro, pois ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria producédo ou a sua construcao.

Ainda, para Freire (2002) isso sO € possivel porque somos seres humanos e, dessa
maneira, temos consciéncia de que somos inacabados, e esta consciéncia € que nos instiga a
pesquisar, perceber criticamente e modificar o que esta condicionado, mas ndo determinado,
passando entdo a sermos sujeitos e ndo apenas objetos da nossa historia.

O encerramento desse encontro ocorreu com a atividade lddica “Tempo x Lenhador”,
que foi realizada na quadra de esportes da escola e possibilitou que os alunos corressem e se
divertissem muito. Nesta brincadeira um aluno foi escolhido como lenhador e outro como
tempo, os demais eram as arvores, assim, o lenhador tinha que tocar uma Unica vez para
derrubar uma arvore e o tempo precisava tocar duas vezes (ndo simultaneamente) para que a
arvore se regenerasse. De acordo com as anotacdes da pesquisadora em seu diario de bordo,
essa foi a brincadeira mais satisfatoria de todas as realizadas. E eles conseguiram perceber de
forma mais clara que o tempo para desmatar € muito mais curto do que o tempo que a natureza

leva para se regenerar.

5.3 Contribuic¢des da cartilha para o aprendizado sobre a tematica Meio Ambiente

Nesta secdo serdo analisados os resultados do segundo questionario (Apéndice D)
aplicado aos educandos ao final dos seis encontros. Esse foi constituido com charges e recortes
de noticiarios sobre assuntos voltados ao meio ambiente, pois 0 objetivo era constatar se a
utilizacdo do material presente na cartilha contribuiu para a construgdo do conhecimento dos

educandos a respeito desta tematica.
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Ao avaliar as respostas dos alunos, percebeu-se que a analise visual deles foi 100%
positiva, pois a questdo nimero 1 trouxe charges e imagens exemplificando os problemas
ambientais do planeta e eles ndo demonstraram dificuldade para relaciona-los.

A reportagem utilizada na questdo de niumero 2 relatava um problema bem preocupante,
principalmente nas grandes cidades, que s&o os lixGes a céu aberto. Para Fadini e Barbosa
(2001), o grande problema dos lixdes € que os residuos ficam expostos a “céu aberto” e podem
causar varios problemas ambientais, tais como poluicéo do solo, polui¢do dos lengois freaticos,
poluicéo do ar, polui¢do visual e proliferagdo de insetos e roedores colocando em risco a vida
dos moradores proximos a esses locais. Das respostas obtidas, 80% dos alunos conseguiram
compreender que os lixdes sdo uma das causas da Polui¢do do Solo. Esse resultado é de grande
relevancia, visto que no municipio de Palmeira das Missbes existem diversos pontos com
pequenos lixdes. Espera-se que essas informacOes sejam repassadas pelos alunos aos seus
familiares que ainda realizam essa pratica.

A questdo de numero 3 comparava o0 ar poluido da cidade de Sao Paulo, devido ao
grande fluxo de veiculos, com os danos que o cigarro causa aos pulmdes e pedia para completar
qual era o tipo de poluicdo mencionada nessa situacdo. Todos 0s alunos a responderam
corretamente. Apesar dessa tematica ndo ter sido abordada diretamente nos encontros, ela foi
brevemente debatida quando se traziam para as discussdes questdes referentes as queimadas,
por exemplo.

As questdes 4 e 5 foram as que malis apresentaram erros, ambas com 40% de respostas
incorretas. Acredita-se que esse resultado se deva a uma maior complexidade das questdes, pois
a pergunta 4 envolvia dois problemas ambientais, o desperdicio de dgua que estava justificado
no texto pelo trecho “escassez de agua” e o desmatamento que estava presente no noticiario
quando se citava a “destrui¢do da Floresta Amazonica”. A Poluicdo da agua, assim como a
poluicdo do ar ndo foi discutida diretamente em sala de aula, mas também fez parte dos didlogos
ao frisarmos as consequéncias do descarte incorreto do lixo. A pesquisadora concluiu que nesta
situacdo faltou um pouco de atencdo dos alunos ao interpreta-la, pois essa € uma situacdo bem
comum nesta turma, considerada de grande potencial, mas prejudicada pela hiperatividade em
alguns momentos, fato esse percebido também pelos demais colegas da escola e registrado no

diario de bordo:

A turma do 5° ano é constituida por alunos com um grande potencial, mas em alguns
momentos se distraem e perdem o foco durante a realizagao das atividades. Eu ja havia
sido informada pelos outros professores que trabalharam com eles e agora estou
podendo confirmar tal informacio (DIARIO DE BORDO, registro do dia
14/12/2017).
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A quinta questdo tinha um nivel de complexidade maior, pois ndo trazia nenhuma
palavra chave que a ligasse diretamente a resposta. A interpretacdo e relacdo com todo o
contetido estudado era fundamental para que fosse respondida corretamente, contudo, acredita-
se que pelo mesmo motivo ja citado acima, (distracdo), quatro alunos a responderam
incorretamente marcando a poluicdo do ar. Ressalta-se que nesses dois casos, o contetdo foi
revisado e as duvidas sanadas.

A Ultima questdo era referente a falta de agua potavel nas regibes rurais, sendo o
abastecimento feito por pogos que ndo recebem o tratamento adequado, uma realidade néo
muito distante deles. Diante dessa situagao todos os alunos souberam responder corretamente.

Os resultados do questionario nos levam a perceber que as atividades tiveram resultados
significativos para o aprendizado dos educandos, principalmente quando associado com
situacOes reais e de seu cotidiano. Além disso, permitiu uma melhor interacéo entre aluno-aluno

e favoreceu a autonomia dos mesmos na construcao de seu proprio saber.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em uma sociedade capitalista e individualista que ndo mede esforgos e nem se
preocupa com as consequéncias que determinadas acdes podem causar ao ambiente. Essa
relacdo do ser humano com a natureza tem causado sérios danos que séo sentidos através de
tempestades rigorosas, alteracdes climaticas e estacdes indefinidas. Para tentar amenizar tais
problemas, primeiro é preciso tomar consciéncia de que tentar mudar esse cenario nao é algo
facil, € um processo continuo e permanente, mas que aos poucos trara resultados positivos. E
neste momento que temos a EA como uma grande aliada, pois ela tem a importante funcdo de
atingir toda a populagéo, inclusive as novas geracdes, corroborando na formacao de cidadaos
que respondam pelo processo de mudancas do atual estado ambiental da Terra.

Nesse contexto, para que se inicie um processo de mudancas visando o fim dessa
degradacdo ambiental, sdo necessarias inovagOes tanto na forma de pensar do homem
quanto na sua forma de entender e vivenciar um mundo natural (SATO, 2001). Ou seja, é
necessario buscar um novo padrdo de desenvolvimento que associe a economia, a sociedade
e 0 meio ambiente (DIAS, 2004). Para isso, a EA precisa ser consolidada na educacgéo
formal mantendo suas caracteristicas fundamentais, que envolvem muitos saberes e
dindmicas metodoldgicas.

A partir das premissas expressas no corpo da investigacdo, foi observado que a EA
estd muito presente em nosso cotidiano e que os alunos tém essa percepcao, pois conseguem
discutir o assunto de forma clara e coerente. Ainda, 0s projetos ambientais sdo uma forma
mais eficiente de trazer essa tematica para a escola e permitir que o aluno participe ativamente
da construcao do conhecimento, pois permite trabalhar de forma coletiva seja entre 0s alunos
de uma mesma turma ou com as demais turmas da escola envolvendo ou ndo outras
disciplinas, visto que a EA é um tema transversal e deve ser trabalhado de forma
interdisciplinar. Também, a EA deve ultrapassar o ambito escolar e por isso 0s projetos
também podem envolver toda a comunidade por meio de exposicoes e palestras que auxiliem
0s pais a melhorarem suas praticas ambientais.

A associacdo das brincadeiras na execucdo do projeto também trouxe resultados bem
interessantes e satisfatdrios, pois tornou a discussdo dessa tematica mais prazerosa e
significativa para os educandos. O ludico pode trazer a aula um momento de felicidade, seja
qual for a etapa de nossas vidas, acrescentando leveza a rotina escolar e fazendo com que o
aluno registre melhor os ensinamentos que Ihe chegam, de forma mais significativa (ROLOFF,

2010). Contudo, sabe-se que organizar praticas pedagdgicas diferenciadas ndo é uma tarefa
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facil, principalmente pela sobrecarga de trabalho que os professores de hoje em dia apresentam.
Por isso, a cartilha foi um instrumento fundamental para o desenvolvimento dessa atividade,
uma vez que ela permitiu trabalhar o basico do conteldo sem precisar utilizar muitas
informagdes extras. E claro que o aprofundamento da tematica exige um maior estudo e a
utilizacdo de materiais mais especificos, mas para realizar uma boa revisdo dos problemas
ambientais a cartilha atendeu as expectativas.

Além disso, a pesquisa reafirma a importancia da interacdo professor- aluno dentro da
sala de aula para o0 sucesso no processo ensino aprendizagem. Paulo Freire defende o didlogo
como importante instrumento na constituicdo dos sujeitos. Mas condiciona o sucesso dessa
pratica educativa dialégica ao reconhecimento, por parte dos educadores, de que o dialogo é
um fenémeno humano capaz de mobilizar o refletir e o agir dos homens e mulheres. Freire

acrescenta que:

[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas
pelos permutantes (FREIRE, 2002).

Desse modo, quanto mais o professor compreender a grandeza do dialogo como atitude
necessaria em sala de aula, maiores serdo os resultados conquistados em relagdo aos alunos,
pois eles se sentirdo mais curiosos e determinados a modificarem a realidade. E isso que a EA
quer provocar nos cidadaos.

Diante de todas as leituras feitas ao longo do estudo, das atividades realizadas,
discussdes e observacdes, ficou evidente que a execucdo da pesquisa provocou uma mudanca
no ambiente escolar, instigando e provocando os estudantes a compreenderam que a mudanca
de habitos e atitudes é necessaria para amenizar 0s problemas ambientais.

Acredita-se que a realizacdo de projetos ambientais é uma pratica indicada para tornar
o0 ensino de Ciéncias mais atrativo, fazendo com que os alunos ampliem seus conhecimentos e
criem condicBes para melhorar a situacdo ambiental de suas comunidades. Ainda, a utilizacdo
de cartilhas com conteudo e atividades pré-estabelecidos podem facilitar a execucdo de tais
projetos pelos professores e assim fazer com que a EA esteja mais presente e seja mais
significativa no cotidiano de todos os cidaddos. Assim, cabe mencionar que a partir dessa
pesquisa deseja-se que outros professores se sintam instigados a aderir a essa préatica.

Portanto, a realizacdo do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica

trouxe contribuicGes significativas para minha formacdo docente e cidada, pois permitiu o
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desenvolvimento profissional, contribuindo para um olhar mais apoiado na realidade, no aluno,
no contexto de trabalho e na prépria profissdo docente, que se traduz em préticas mais
fundamentadas e reflexivas. Ainda, espera-se que esta pesquisa possa ser divulgada para as
demais escolas do municipio de Palmeira das Missfes em uma parceria com a Secretaria de
Educacdo por meio de palestras e oficinas para professores, para que 0S mesmos possam
abordar as questdes ambientais em suas propostas pedagdgicas, e proporcionar aos alunos a

reflexdo sobre o tema.
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APENDICE A - Questionério

QUESTIONARIO SOCIOAMBIENTAL

Ano: Género: Idade:
Quantas pessoas moram na sua casa:

1) Vocé mora na zona rural ou urbana de Palmeira das Missdes?

2) Durante suas atividades de lazer, vocé costuma:
() Ficar dentro de casa com videogames e computadores
() Brincar ao ar livre (jogar bola, andar de bicicleta)

3) Em sua residéncia héa coleta de lixo?
() Sim ( ) Néo

4) Se ndo houvesse coleta de lixo , 0 que vocé faria com os residuos solidos?
() Jogariaemrios e corregos ( ) Queimaria ( ) Enterraria

5) O que é feito com os restos de comida em sua casa:
() Servem de alimentos para os animais () S&o jogados no lixo ( ) Utiliza-se como
adubo.

6) A agua que VOCé consome em sua residéncia vem:
( ) daCorsan ( ) dePoco artesiano () de Cisternas

7) Sua residéncia possui esgotamento sanitario adequado:
( )Sim ( )Néo

8) Que elementos fazem parte do meio ambiente:
() Rios, lagos, mares e vegetacdes
() Prédios, casas, pracas, seres humanos
() Chuva, vento e seres vivos
() Todos os seres vivos e tudo que nos rodeia

9) Vocé costuma ter informacdes a respeito do Meio Ambiente por:
() Livros, revistas e jornais ( ) Televisdo ( ) Internet ( ) Escola ( ) Outros.

10) Qual o principal problema ambiental na sua comunidade/cidade?
() Lixo ( ) Poluigéo dos rios ( ) Desmatamento () Poluicdo do solo ( ) Queimadas.
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APENDICE B - Lixo: precisamos cooperar

LIXO: PRECISAMOS COOPERAR

Objetivo:
Incentivar os participantes para a necessidade da cooperacdo em relagdo a separacao e
destino adequado do lixo doméstico.

Publico-alvo:

Alunos do 4° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e 1° ao 3° ano do Ensino Médio.

Materiais:
- Residuos (lixo) de diferentes materiais (plastico, papel, vidro, metal, organico, toxico)

- Caixas/lixeiras com as indicac6es dos diferentes materiais.

Procedimentos:

- Solicite ao grupo para que faca uma roda, de méos dadas, virados para o centro.

- Coloque todo o lixo misturado no centro da roda e distribua as lixeiras nas
extremidades do circulo.

- Explique que eles ndo devem soltar ou cruzar as maos.

- Faca o paralelo com o fato de encararmos o problema do lixo e buscarmos uma “saida
para o desafio”.

- Virados para o centro, peca que separem o lixo, destinando-o as lixeiras corretas.

- Apos, em grupo, realize os comentarios e contextualize a atividade (separacéo,

reciclagem, reutilizacdo e reducéo do lixo).
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APENDICE C - Dinamica das frases

DINAMICA DAS FRASES

Objetivo:

Demonstrar a importancia de ndo desmatar o ambiente natural.

Publico-alvo:
Alunos do 4° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e 1° ao 3° ano do Ensino Médio.

Materiais:
- Folhas de oficio com palavras escritas conforme definicdo de uma frase estabelecida

previamente pelo professor.

Procedimentos:

- Separe cada palavra em uma folha. A frase devera estar relacionada a tematica
desmatamento, (exemplos: Nos fazemos parte do meio ambiente, ndo destrua a natureza. Somos
responsaveis por cuidar das nossas florestas, diga ndo ao desmatamento. O equilibrio do
ambiente depende da acdo consciente de todos. Quem desmata destroi a si e aos demais seres
vivos!) e deve conter o numero de palavras conforme o nimero de participantes.

- Cada participante receberd uma folha e deve manté-la com a face em branco para cima,
evitando que os demais colegas vejam o que esta escrito. Em circulo, todos devem virar suas
folhas.

- Em um curto periodo de tempo os participantes deverdo construir uma frase.

- Apos, ocorre a leitura e discussdo da mesma. Em seguida, reinicia a brincadeira para

construcdo de novas frases.
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APENDICE D - Vamos rever o que aprendemos em Ciéncias

VAMOS REVER O QUE APRENDEMOS EM CIENCIAS

Nome:

1. Observe as imagens:

MEU FILHO, UM DIA
TUDO ISTO SERA SEU!

Emidio

SERA QUE
VAO DEIXAR
EU CRESCER?

www.arionaurocartuns.com.br

Classifique os diferentes tipos de polui¢do de acordo com a imagem correspondente:

() Desmatamento

() Lixo

() Poluicdo do Ar
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() Queimadas
() Poluicéo do Solo
( ) Poluicio da Agua

2. Leia e responda com atencéo:

“A partir de agora, todas as cidades do pais estdo proibidas de usar lixdes e o prefeito
que desobedecer a lei pode ser multado em até R$ 50 milhGes. [...] A lei sobre residuos solidos
deu quatro anos para que os municipios substituissem os lixdes por aterros sanitarios”.

Jornal Hoje, 04 ago. 2014. Disponivel em: <http://g1.globo.com/jornal-hoje>

A politica publica descrita foi adotada para combater qual tipo de poluicao:
( ) Do Ar ( ) Da Agua ( ) Do Solo

3. Complete a lacuna do texto:

“Respirar o ar de Sdo Paulo por duas horas no transito é o mesmo que fumar um cigarro.
Ao longo de 30 anos na capital, o pulmao dessa pessoa pode ficar igual ao de um fumante leve
(que consome menos de dez cigarros por dia). E o que revelam dados preliminares, obtidos pelo
jornal O Estado de S. Paulo, de uma pesquisa inédita que busca comparar a exposicdo do

paulistano durante sua vida a poluicéo com os impactos do cigarro.”
Revista Isto E. Reportagem publicada em 05 de dez. de 2017.
Disponivel em: https://goo.gl/bJCSBj

4. “Sao Paulo pode ter que enfrentar uma escassez de agua ainda mais rigida que a vista
recentemente se a destruicdo da Floresta Amazonica prosseguir, alerta Jerson Kelman,
presidente da Sabesp, em reportagem do The Guardian assinada por Jonathan Watts.”

Jornal do Brasil, 9 de dez. de 2017.
Disponivel em: <https://goo.gl/co8sXK>

O trecho acima relata dois problemas ambientais preocupantes, quais sédo eles:
a) Poluigdo da &gua e do solo c) Desperdicio de 4gua e desmatamento

b) Lixo e Poluigéo do ar d) Queimadas e Poluicdo sonora
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“A BR-135, no Sul do Piaui, que estd com o trafego interditado ha trés dias por conta
do tombamento com um caminhdo-tanque, que causou vazamento de combustivel na pista.
Apesar do risco de explosdo, técnicos conseguiram remover o veiculo e iniciam a
descontaminacdo do local. Segundo o inspetor, da Policia Rodoviéria Federal, parte dos 30
mil litros de combustiveis derramados ficaram concentrados na areia e por isso ainda existe
alto risco de incéndio.”
Globo.com, 25 de jul. de 2017.
Disponivel em: <https://goo.gl/sAmnuo>

Qual problema ambiental a noticia relata:

a) Poluicdo da &gua  b) Poluicdo do Solo  c) Poluicéo do ar d) Lixo

A dona de casa Maria Aparecida mora em uma chécara e afirma que I, s6 tem agua dia
sim, dia ndo — sem contar quando as bombas do poco quebram e o abastecimento é cortado
por ainda mais tempo — e pode apenas ser usada para limpar, cozinhar e lavar louga. “A
agua ndo é boa, tem gosto salgado. Pagar por 4gua mineral todo dia € caro, mas € o unico
jeito.” “Em geral, nao bebemos agua da torneira, mas usamos para cozinhar e muitas vezes,
as criancas passam mal”, relata.
Correio Brasilienze, 23 de fev. de 2005.
Disponivel em: <https://goo.gl/Mz1k35>

A noticia relata qual problema ambiental?

a) Desmatamento b) Queimadas c) Poluicdo da &gua d) Poluicéo do Solo


http://g1.globo.com/pi/piaui/noticia/caminhao-carregado-de-gasolina-e-diesel-capota-deixa-um-morto-e-outro-ferido-na-br-135-no-sul-do-piaui.ghtml
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ANEXO A - Em busca do tesouro

EM BUSCA DO TESOURO

Objetivo:

Relacionar com a tematica poluicdo do Solo.

Publico-alvo:
Alunos de 4° ao 8° ano do Ensino Fundamental.

Materiais:
— Sacolas de plastico e papel, latinhas, litros pet, papel de bala, chiclete e bombons
(embalagens diversas), garrafas, pneus, lampadas, entre outros.

— Uma sacola de lixo para cada crianca.

Procedimentos:

— Delimite um espaco em torno da escola (locais onde os educandos brincam e convivem
diariamente) e distribua os materiais.

— Organize-os em duplas e entregue a sacola de lixo.

— Especifique um tempo minimo de 30 min. e peca que coletem 0 maximo de materiais
gue encontrarem naquele ambiente.

— Apds esgotado o tempo, retna todos e veja, item por item, o que eles acharam.

Apos, aproveite para falar um pouco dos problemas ambientais relacionados ao solo.

Utilize as informacdes disponiveis nesta cartilha.
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ANEXO B - Poluigéo do solo: causa x consequéncia

POLUICAO DO SOLO: CAUSA X CONSEQUENCIA

Objetivo:
Trabalhar com a polui¢do do solo enfocando a relacéo de causa x efeito, com intuito de
sensibiliza-los para a necessidade de preservacao.

Publico-alvo:
Alunos de 4° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e 1° ao 3° ano do Ensino Médio.

Materiais:
- Cartdes de cartolina
- Canetas hidrograficas coloridas

- Trés caixas

Procedimentos:

- Divida o grupo em dois subgrupos.

- Cada subgrupo elabora causas e consequéncias da poluicdo e contaminacdo do solo, e
escreve cada uma em um cartdo. Os cartes podem ser produzidos antecipadamente pela
professora e a quantidade também fica a seu critério.

- Os cartdes sdo misturados em uma caixa.

- Os dois subgrupos fazem uma fila indiana e a caixa com os cartdes é colocada no meio
em frente as filas. A certa distancia das filas, sdo colocadas duas outras caixas: uma para as
causas e a outra para as consequéncias.

- A atividade inicia com o primeiro da fila, pega um cartdo na caixa, Ié em voz alta,
corre até as duas outras caixas e deposita na correta (causa x consequéncia). O participante
retorna até o final da sua fila e passa a vez ao companheiro da frente. O subgrupo vencedor sera

aquele que em menor tempo retornar ao comeco da fila.
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ANEXO C - Repolho quente da reciclagem

REPOLHO QUENTE DA RECICLAGEM

Objetivo:
Identificar a quantidade e qualidade de informacdes e conhecimento do grupo a respeito

do tema em questéo.

Publico-alvo:

Alunos de 4° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e 1° ao 3° ano do Ensino Médio.

Materiais:
- Folhas com perguntas a respeito do tema. Estas folhas devem ser amassadas, uma
envolvendo a outra, formando um repolho.

- Musica.

Procedimentos:

- Organize o grupo em circulo, pois o jogo € similar ao “batata quente”.

- A cada parada da musica, quem ficou com o repolho retira uma das folhas, Ié a pergunta
e a responde.

- O grupo pode ajudar, caso o jogador ndo acerte a resposta.
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ANEXO D - Tempo x lenhador

TEMPO X LENHADOR

Objetivo:
Observar que os impactos dos desmatamentos sdo mais rapidos do que a recuperagdo
natural da floresta.

Publico-alvo:

Alunos de 4° ao 8° ano do Ensino Fundamental.

Materiais:

- 2 crachas, um identificando o “tempo” e outro o “lenhador”.

Procedimento:

Reuna os alunos em um circulo e explique que eles deverdo se espalhar pela area pré-
delimitada para a atividade, permanecendo de pé para representar uma arvore.

- Selecione dois alunos para representar o “tempo” e o “lenhador”.

- Explique que o objetivo do “lenhador” é cortar 0 maximo de arvores possiveis,
enquanto o “tempo” deve fazer de tudo para recuperar a area que foi desmatada.

- Explique as regras da dinamica: para que o “lenhador” corte uma arvore basta ele
encostar no ombro dos outros alunos. Estes devem entdo deitar-se no chdo, passando a
representar grama. Para que a grama cresca € necessaria a ajuda do “tempo” que, tocando nas
“gramas”, fard com que elas crescam e tomem a forma de arbusto (posicdo agachada). Se o
“tempo” tocar novamente nos alunos que estdo representando arbustos, estes finalmente se
levantardo e voltardo a ser arvores. Porém se o “lenhador” tocar em um arbusto este voltara a
ser grama. Posicione os alunos que representardo o “tempo” e o “lenhador” em lados opostos.

- Apos a largada, deixe a dinamica acontecer, com o “lenhador” e o “tempo” atuando na
floresta, por aproximadamente 5 minutos. Apos, pare a brincadeira e junto com os alunos, conte
guantas arvores e arbustos existem na area.

- Em seguida discuta sobre o tempo de recuperacdo da natureza em relagdo a ac¢do do

lenhador.
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APRESENTACAO

A interacdo entre 0 homem e 0 meio ambiente ultrapassou, hd muito tempo, a questao
da simples sobrevivéncia para atender as necessidades humanas. Nesse contexto, uma equacdo
desbalanceada foi se desenhando: retirar, consumir e descartar. Contudo, ndo sdo somente as
empresas e as industrias as responsaveis pela degradacdo do meio ambiente, mas cada ser
humano, que em seu cotidiano apresenta atitudes incompativeis com os cuidados relacionados
a0s recursos naturais.

H& muito tempo existem preocupacdes sobre como analisar, solucionar e prevenir
problemas inerentes a dindmica ambiental. Essa situacdo tem impulsionado a ampliacdo e o
aprofundamento das reflexdes sobre o papel das dimensbes social, politica, cientifica,
econdmica e cultural na formagdo da consciéncia do homem sobre o seu papel na preservacéo
do meio ambiente, para garantir aos seus descendentes as condi¢cbes minimas para a
sobrevivéncia da espécie. Assim, a Educacdo Ambiental surge para reorientar nossas formas de
relacionamento com a natureza.

Portanto, o presente trabalho tem como Produto Educacional (PE) a Cartilha Ambiental
intitulada: “Educacdo Ambiental: suas atitudes fazem a diferenca!”, que tem por objetivo
servir de material de apoio para auxiliar professores de Ciéncias na execucdo de Projetos
Ambientais e esta organizada em:

APRESENTACAO — traz uma breve explicacio do objetivo da Cartilha Ambiental.

PARTE 1 - apresenta informacdes referentes aos problemas do Meio Ambiente, sendo
eles: Poluicdo do ar; Poluicdo da agua; Poluicdo do solo; Desmatamento; Residuos;
Reciclagem/Coleta seletiva;

PARTE 2 - estd composta por sugestdes de atividades praticas e ludicas para
desenvolver projetos ambientais referentes aos principais problemas ambientais encontrados no
municipio de Palmeira das Missdes. Tais problemas foram constatados através de um
questionario submetido aos alunos e aos seus familiares.

As informacGes contidas na primeira parte do material foram elaboradas pela
pesquisadora, com o auxilio dos livros didaticos citados nas referéncias da Cartilha. A segunda
parte foi construida com a unido adaptada de diversas atividades.

Esta cartilha sera disponibilizada na forma impressa para as escolas da rede publica
municipal de Palmeira das MissGes e também de forma online, no blog criado pela professora
pesquisadora para divulgacdo de informacOes sobre o meio ambiente, no enderego:

<https://biologiaprofcarine.blogspot.com.br/p/blog-page.htmli>.
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Nesta parte da Cartilha
apresentaremos informacoes
referentes a alguns problemas do
Meio Ambiente, sendo eles:

- Poluicaodo ar;

- Poluicao da agua;

- Poluicao do solo;

- Desmatamento;

- Residuos;

- Reciclagem/ Coleta Seletiva;

O intuito é que vocé, professor,
possa utiliza-la em suas aulas como
material de apoio ao trabalhar os
conteudos citados acima.




POLUICAO DO AR 1™
yv‘
OQUEE?

Poluicdo atmosférica ou do ar é o acimulo de substancias toxicas e
quimicas no ambiente, principalmente o gas carbonico (COz2) , fazendo com
que a atmosfera fique poluida.

Ainda, a poluicdo atmosférica contribui para o agravamento de
alguns fenémenos, como o efeito estufa e o aquecimento global, que
desestabilizam o clima e causam consequéncias que podem ser desastrosas
para a vida na Terra.

CAUSAS:

A poluicao do ar pode ser causada por fontes naturais ou por
atividades humanas.

Fontes naturais

- Atividade de vulcoes;

- Liberacdo de metano por animais durante o processo de digestao;
- Poeira de desertos;

- Decomposicao.

Atividades humanas

- Industrializacdo;

- Queimadas;

- Veiculos e queima de combustiveis fosseis;
- Mineragao;

- Uso de aerossois;

- Produgdo de energia elétrica.

Principais Poluentes

Mondxido de carbono (CO); Didxido de enxofre (SO.); Didxido de
carbono (CO:); Chumbo (Pb); Ozo6nio (Os); Clorofluorcarbonetos e Materiais
particulados.
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::( POLUICAO DO AR

CONSEQUENCIAS:

Efeito Estufa!

O efeito estufa é um fenémeno natural causado
pela presenca de gases na atmosfera, que mantém
o planeta aquecido. Entretanto, a poluicao do
ar causa um excesso na concentragao de
gases de efeito estufa, como o didxido de
carbono, metano e clorofluorcarbonetos,
na atmosfera. Este excesso de gases
impede que o calor da superficie
terrestre escape do planeta em diregao
ao espago. Com isso, o calor fica preso
na atmosfera, aumentando gradualmente
a temperatura.

Aquecimento Global

A camada de ozonio é uma camada de gas existente na
estratosfera, entre 20 e 40 quildmetros de altitude, que funciona como
um filtro que protege a Terra da radiacdo ultravioleta emitida pelo sol. As
emissdes de certas substancias, como os clorofluorcarbonetos (CFCs),
podem deteriorar a camada de ozonio. Em alguns locais da atmosfera, a
redugdo na concentragao deste gas € maior (“buracos de oz6nio” nas
regides Antartica e Artica). Esta reducdo permite que a radiacdo
ultravioleta chegue a Terra com maior intensidade e provoque danos a
salde e ao meio ambiente. A falta de uma protegao natural contra os raios
ultravioleta causa problemas como cancer de pele e doencas oculares,
como a catarata.
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Chuva Acida

A chuva acida é a precipitagdo com a presenca de acido sulftrico,
acido nitrico e nitroso, resultantes de reagdes quimicas que ocorrem na
atmosfera. Todas as chuvas sdo acidas, mesmo em ambientes sem poluigdo.
Porém, as chuvas tornam-se um problema ambiental quando o seu pH é
abaixo de 4,5, isso pode ocorrer devido a quantidade exagerada de produtos
da queima de combustiveis fosseis liberados na atmosfera, em consequéncia
das atividades humanas.

Seres Vivos: A poluigdo atmosférica também desencadeia uma série de

doencas nos seres vivos, principalmente no sistema respiratério, como a
bronquite, a asma, a rinite, o cancer de pulmao, entre outros.

CURIOSIDADES

N

O VILAO CFC

CFC- O cloro presente nos compostos de clorofluorcarbonetos (CFCs) é
identificado como o principal poluente responsavel pela reducdo da camada
de o0z6nio. O CFC é utilizado em algumas espécies de sprays, espuma de
plastico, formas e bandejas de plastico poroso, chips de computadores,
solventes utilizados pela industria eletronica, entre outros.

ARVORES

As arvores consomem didxido de carbono (CO,) quando fazem
fotossintese. Por isso, plantar arvores ajuda a diminuir a concentracao de
gases de efeito estufa na atmosfera.
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OQUEE?

Poluicao da agua é a degradacgdo da qualidade da agua a ponto de:
prejudicar a salde, a seguranca e o bem-estar da populagdo; criar condigGes
adversas as atividades sociais e econdmicas; afetar desfavoravelmente a biota
(conjunto de todos os seres vivos de um determinado ambiente ou de um
determinado periodo).

Importancia Da Agua - Fonte De Vida

A 4gua é fundamental a vida de todos os seres, ao equilibrio do
ambiente, a salde e as atividades humanas. Na natureza, a agua esta sempre
em movimento, mudando de estado e de lugar e renovando seu ciclo. Ela
cobre nada menos que 71% da superficie terrestre. Entretanto, a dgua doce
disponivel para consumo € um bem escasso (apenas 0,03% de toda a agua
existente no planeta). Isso porque 97% da dgua € salgada e encontra-se nos
oceanos, e o restante —2,97% — esta congelada, formando as calotas polares.

CAUSAS:

A acao humana é a principal responsavel pela poluicdo da agua. As
principais fontes de poluigdo da agua sdo:

Atividade agricola - devido ao uso de agrotdxicos que infiltram no solo e
atingem o lencol freatico. Ainda, porque as substancias utilizadas na
composicao desses produtos podem ser dissolvidas na chuva e gerar impactos
ambientais significativos no ecossistema.

Atividade Industrial - devido a geracdo de residuos poluentes que podem
ser langados nos rios e mares. No caso da exploragdo petrolifera, em aguas
subterraneas pode ocorrer o vazamento do petréleo no mar e gerar desastres
ecoldgicos.



Atividade Domeéstica - contaminagdo ocorre por esgotos e pelo
langamento direto de residuos sélidos nos rios € no mar.

CONSEQUENCIAS:

- Problemas para vida aquatica de plantas e animais;

-Doengas para os seres humanos como infeccdes gastrointestinais,
disenteria, leptospirose, colera e hepatite;

- Eutrofizacdo, causado pelo excesso de matéria organica na agua,
dificultando assim, a fotossintese e a oxigenacdo dos seres vivos que
habitam determinado local.

O QUE PODEMOS FAZER?

- N&o jogar embalagens e residuos nas ruas e calcadas pois grande parte
dele acaba sendo levado pela chuva entupindo os bueiros e poluindo nossos
rios.

- Nao canalizar o esgoto diretamente nos rios.

- Ndo desperdicar agua.

- Observar se alguma indlstria estd poluindo os rios e denunciar as
autoridades competentes. ;

Fonte: https://goo.gl/kH2bq8

» POLUIq.'A"O DO SOLO
S ¢
OQUEE?

A Poluicdo do Solo é toda e qualquer mudanca em sua natureza,
causada pelo contato com produtos quimicos, residuos sélidos e residuos
liquidos, os quais causam sua deterioracdo ao ponto de tornar a terra
inutil ou até gerar um risco a satde.

CAUSAS:

- Despejo irregular de residuos sélidos em lix0es e aterros;

- Lancamento de residuos liquidos industrias como, metais pesados,
produtos quimicos de alto risco e esgotos domésticos diretamente no
solo;

- Atividades agressivas que resultem na erosdo do solo;

- Uso excessivo e indiscriminado de agrotdxicos em areas rurais.

Fonte: https://goo.gl/7fHmDf

Fonte: https://goo.gl/AEXBL8
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CONSEQUENCIAS:

- Perda da fauna eflora;
- Esterilizagdo da terra para plantagdo e contaminagdo da agua;

- Doengas aos seres humanos como, infecundidade, hipersensibilidade
alérgica, disfungdo hepatica e renal ou até cancer;

- Intoxicagdo dos alimentos;

- Adestruicdo de espécies animais e vegetais Uteis (as abelhas polinizadoras,
por exemplo), que acarretam o descontrole do meio ambiente, favorecendo
o surgimento de pragas cada vez mais resistentes aos agrotdxicos, o que leva
a produgdo de outros cada vez mais potentes.

Fonte: https://goo.gl/fysWr2
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w
‘., { DESMATAMENTO
OQUEE?
O desmatamento refere-se a eliminacdo total ou parcial de qualquer
tipo de cobertura vegetal. Atualmente, é considerado um dos maiores

problemas ambientais.

Vocé sabia?

4 No Brasil, houve um grande avango no desmatamento com
chegada dos portugueses em 1500, os quais exploravam o pau-brasil par:
venda na Europa. Contudo, com a Revolugdo Industrial do século XVIII,
desmatamento mundial alcangou uma aceleragdo sem precedentes.
Estima-se que desde 1970, o Brasil ja perdeu 18% das suas florestas po
conta do desmatamento. Em tamanho, esse valor equivale ao territorio do
estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Rio de Janeiro
Espirito Santo.

Apesar de alguns anos mostrarem redugdo nas taxas d
desmatamento, sabe-se que ele tem aumentado ao longo do tempo e

todo o Brasil.
K Fonte: https://www.todamateria.com.br/desmatamento,

—

Fonte: https://goo.gl/Twg8AG
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DESMATAMENTO %4

CAUSAS:

- Atividade agricola e pecuadria, responsavel por 80% do desmatamento
mundial;

- Urbanizacao;
- Exploracao comercial de madeira, principalmente madeira de lei;

- Queimadas.

CONSEQUENCIAS:

As florestas impedem a erosao e desertificacao do solo, reciclam o
gas carbbnico e auxiliam na harmonizacdo climatica, especialmente no
regime de chuvas.

As principais consequéncias do desmatamento sdo:

- Perda de biodiversidade;

- Exposicdo do solo a erosao;

- Desertificagao;

- Aquecimento global;

- Contribuicdo para intensificacao do efeito estufa, pois o desmatamento
libera quantidades significativas de gases de efeito estufa.

U DEUS,
Hee
GRANDE ?!

gl
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"
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Fonte: https://goo.gl/9yrzG7

OQUE E? Qualquer material sem valor ou utilidade que se joga fora.

Vocé Sabia?

Atualmente, o lixo tém sido um problema constante, pois quando
descartado sobre o solo sem nenhuma medida de protegdo ao meio
ambiente, tende a formar um liquido escuro (chorume), malcheiroso e
altamente poluente que contamina a agua e o solo.

O ar também é contaminado pelo odor ou pela fumaga que se
produz quando o lixo é queimado. Além disso, o0 acimulo de residuos serve
de alimento e abrigo para animais como ratos, moscas, mosquitos, baratas
e urubus, transmissores de doencas graves.

CAUSAS:

O crescimento das cidades, das industrias, 0 aumento da populagdo e
a crescente necessidade de consumo das pessoas geram quantidades cada
vez maiores de residuos. O volume de lixo produzido ultrapassa a capacidade
de absorcao da natureza. O homem, por ndo saber o que fazer com tanto
lixo, acaba dando a ele um destino inadequado, causando degradacao da
agua, do solo, do subsolo e até do ar.

CONSEQUENCIAS:

- Mortandade de animais silvestres, pois muitos animais morrem ao ingerir
sacos plasticos e outros materiais. Outros sdo contaminados por residuos
jogados nas margens e nas aguas dos rios.

- Inundagdes ocasionadas pelo lixo jogado nas ruas e estradas que acabam
entupindo os bueiros.

- Trasmissdo de doencas graves, como leptospirose, colera, disenteria,
verminoses e a dengue.

10



RESiDUO N2

Voceé Sabia?

Destino...Lix0es, Aterros Sanitarios e Incineradores

O destino final mais comum dos residuos solidos no Brasil séo os
chamados “lix6es"”.

Sao espacos abertos, localizados geralmente na periferia das
cidades, onde o lixo é simplesmente descarregado no solo, sem medidas de

Fonte: https.//goo.gI/BYZst

protecdo ao meio ambiente. Os lixdes causam a contaminagao das aguas Residuos x Tempo de decomposicio
subterraneas e do solo, com o chorume produzido pela decomposicdo dos
materiais. é E
Também causam a poluigdo do ar, devido a geracdo de gases toxicos.
Sao ambientes de proliferacdo de ratos, baratas e outros insetos que podem PAPEL CHI CLETE BORRACHA
ser transmissores de doengas graves, como raiva, meningite, leptospirose e \\4 DE3AG6 5 ANOS TEMPO
peste bubbnica. So= MESES '* . INOERE
4 MINADO
Um aterro sanitario é um espaco destinado a deposicao final de
residuos solidos gerados pela atividade humana, sdo provenientes de TECI DO METAL
residéncias, industrias, hospitais, construcoes e consiste em camadas DE 6 e
alternadas de lixo e terra que evita mau cheiro e a proliferacdo de animais. & MESES DE 100
A 1 ANO ANOS
Incineragdo é a queima do lixo em fornos e usinas proprias.
Apresenta a vantagem de reduzir bastante o volume de residuos.
Além disso, destroi os microrganismos que causam doencas, i MADEIRA
contidos princip_almente no lixo hospitalgr e industrial. Depois dg qqeima, Fg.;':gnge PI.fSTI%&I S PINTADA
resta um rr.laitedrlal que pode ser encaminhado para aterros sanitarios ou ; X/ 5 BE 100 DAéAl:([)g
mesmo reciclado. A 7 ANOS @ ANOS — Pt
\. J

16 Fonte: https://goo.gl/JxxhS8




RECICLAGEM/COLETA SELETIVA w}

RECICLAGEM
O QUEE?

Reciclar significa transformar materiais usados em novos produtos
para o consumo. Esta necessidade foi despertada pelos seres humanos, a
partir do momento em que se verificaram os beneficios que este
procedimento traz para o planeta Terra.

E OS RESIDUOS ORGANICOS, TAMBEM PODEMOS
RECICLAR?

No caso do residuo organico (aquele de origem vegetal ou animal, ou
seja, originario de um ser vivo) a reciclagem pode ser feita pelo processo de
compostagem. Por meio da compostagem, restos de comida, de animais e de
vegetais se transformam em adubo para as plantas.

mo fazer compostage

Fonte:https://goo.gl/Wz4Emr

18

g <« RECICLAGEM/COLETA SELETIVA

COLETA SELETIVA
O QUE E?

Eo processo de coletar os residuos que foram previamente separados
e encaminha-los para que sejam reaproveitados ou reciclados. Por meio da
coleta seletiva é possivel reduzir o volume de lixo para disposicdo final em
aterros e incineradores.

Separe os residuos corretamente
em sua casa!

AZUL VERDE

a VERMELHO >

BRANCO

- RESIDUOS
i PERIGOSOS
RESIDUOS

RADIOATIVOS

MADEIRA . RESIDUOS
RESIDUOS AMBULATORIAIS
NAO E DE SERVICO
RECICLAVEIS DESALDE

Fonte: https://goo.gl/MWHa88
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Nesta parte da Cartilha
apresentaremos sugestoes de
atividades para desenvolver
projetos referentes aos principais
problemas ambientais encontrados

no municipio de Palmeira das
Missoes. Tais problemas foram
constatados através de um
questionario aplicado aos alunos.
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SUGESTOES DE ATIVIDADES .,»'
w

Trabalhando Poluicao do Solo:

EM BUSCA DO TESOURO*

Objetivo: Relacionar com a tematica poluigdo do Solo.
Publico-alvo: Alunos de 4° ao 8° ano do Ensino Fundamental.
Materiais:

— Sacolas de plastico e papel, latinhas, litros pet, papel de bala, chiclete e
bombons (embalagens diversas), garrafas, pneus, lampadas, entre outros.
— Uma sacola de lixo e um par de luvas para cada crianga.

Procedimentos:

— Delimite um espago em torno da escola (locais onde os educandos brincam
e convivem diariamente) e distribua os materiais.

—Organize-os em duplas e entregue a sacola de lixo e as luvas.

— Especifique um tempo minimo de 30 min. e pega que coletem o maximo de
materiais que encontrarem naquele ambiente.

— Ap0s esgotado o tempo, retina todos 0s grupos e faca a conferéncia dos
itens coletados. Vence o grupo que tiver o maior nimero de objetos na
sacola.

Apds, aproveite para falar um pouco dos problemas ambientais
relacionados ao solo. Utilize as informagdes disponivel nesta cartilha.

22 = Atividade adaptada de: DINAMICAS E JOGOS PARA EDUCAGAO AMBIENTAL. Seminario de
Educagdo Ambiental Parque Nacional do Iguagu. Disponivel em< https://goo.gl/ebyKu9>

Ry ¢ SUGESTOES DE ATIVIDADES

POLUICAO DO SOLO: CAUSAS X CONSEQUENCIAS*

Objetivo: Trabalhar com a poluic@o do solo enfocando a relagdo de causa x
efeito, com intuito de sensibiliza-los para a necessidade de preservacao.

Publico-alvo: Alunos de 4° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e 1° ao 3°
ano do Ensino Médio.

Materiais:

- Cart0es de cartolina
- Canetas hidrograficas coloridas
- Trés caixas

Procedimentos:

- Divida o grupo em dois subgrupos.

- Cada subgrupo elabora causas e consequéncias da poluicdo e
contaminagao do solo, e escreve cada uma em um cartao. Os cartoes podem
ser produzidos antecipadamente pela professora e a quantidade também
fica a seu critério.

- Os cartGes sdo misturados em uma caixa.

- Os dois subgrupos fazem uma fila indiana e a caixa com os cartoes é
colocada no meio em frente as filas. A uma certa distancia das filas sdo
colocadas duas outras caixas: uma para as causas € a outra para as
consequéncias.

- A atividade inicia com o primeiro da fila, pega um cartdo na caixa, |é em voz
alta, corre até as duas outras caixas e deposita na correta (causa x
consequéncia). O participante retorna até o final da sua fila e passa a vez ao
companheiro da frente. O subgrupo vencedor sera aquele que em menor
tempo retornar ao comego da fila.

* Atividade adaptada de: DINAMICAS E JOGOS PARA EDUCAGAO AMBIENTAL. Semindrio de 23
Educagdo Ambiental Parque Nacional do Iguacu. Disponivel em< https://goo.gl/ebyKu9>
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Trabalhando com o problema do Lixo:

LIXO: PRECISAMOS COOPERAR

Objetivo: Incentivar os participantes para a necessidade da cooperacao em
relacdo a separacdo e destino adequado do lixo doméstico.

Publico-alvo: Alunos de 4° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e 1° ao 3°
ano do Ensino Médio.

Materiais:

- Residuos (lixo) de diferentes materiais (plastico, papel, vidro, metal,
organico, toxico).
- Caixas/lixeiras com as indicagoes dos diferentes materiais.

Procedimentos:

- Solicite ao grupo para que faga uma roda, de maos dadas, virados para o
centro (um de frente para o outro);

- Cologue todo o lixo misturado no centro da roda e distribua as lixeiras nas
extremidades do circulo;

- Explique que eles ndo devem soltar ou cruzar as maos;

-Faca o paralelo com o fato de encararmos o problema do lixo e buscarmos
uma “saida para o desafio”;

- Solicite que separem o lixo, destinando-o as lixeiras corretas;

- Apos, em grupo, realize os comentarios e contextualize a atividade
(separacao, reciclagem, reutilizacao e reducado do lixo).

::( SUGESTOES DE ATIVIDADES

REPOLHO QUENTE DA RECICLAGEM*

Objetivo: Identificar a quantidade e qualidade de informagdes e
conhecimento do grupo a respeito do tema em questdo.

Publico-alvo: Alunos de 4° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e 1° ao 3°
ano do Ensino Médio.

Materiais:

- Folhas com perguntas a respeito do tema. Estas folhas devem ser
amassadas, uma envolvendo a outra, formando um repolho.

- Msica.

Procedimentos:

- Organize o grupo em circulo, pois 0 jogo € similar ao “batata quente”;

- A cada parada da musica, quem ficou com o repolho retira uma das folhas,

|é a pergunta e a responde;
- O grupo pode ajudar, caso o jogador ndo acerte a resposta.

Trabalhando com o problema do Desmatamento:

DINAMICA DAS FRASES

Objetivo: Demonstrar aimportancia de ndo desmatar o ambiente natural.

Publico-alvo: Alunos de 4° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e 1° ao 3°
ano do Ensino Médio.

* Atividade adaptada de: DINAMICAS E JOGOS PARA EDUCAGAO AMBIENTAL. Seminério de 25
Educagdo Ambiental Parque Nacional do Iguagu. Disponivel em< https://goo.gl/ebyKu9>
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Materiais:

- Folhas de oficio com palavras escritas conforme definicdo de uma frase
estabelecida previamente pelo professor.

Procedimentos:

- Separe cada palavra em uma folha. A frase devera estar relacionada a
tematica desmatamento, (exemplos: Nds fazemos parte do meio ambiente,
nado destrua a natureza. Somos responsaveis por cuidar das nossas florestas,
diga ndo ao desmatamento. O equilibrio do ambiente depende da agdo
consciente de todos. Quem desmata destroi a si e aos demais seres vivos!) e
deve conter o nimero de palavras conforme o nimero de participantes;

- Cada participante recebera uma folha e deve manté-la com a face em
branco para cima, evitando que os demais colegas vejam o que esta escrito.
Em circulo, todos devem virar suas folhas;

- Em um curto periodo de tempo os participantes deverao construir uma
frase que devera ser lida e discutida com todos;

- Em sequida, a brincadeira reinicia para construgao de novas frases.

TEMPO X LENHADOR*

Objetivo: Observar que os impactos dos desmatamentos sao mais
rapidos do que a recuperacdo natural da floresta.

Publico-alvo: Alunos de 4° ao 8° ano do Ensino Fundamental.
Materiais:
- 2 crachas, um identificando o “tempo” e outro o “lenhador”.

26 * Atividades retirada de: DINAMICAS E JOGOS PARA EDUCAGAO AMBIENTAL. Seminario de
Educagdo Ambiental Parque Nacional do Iguagu. Disponivel em< https://goo.gl/ebyKu9>

by < SUGESTOES DE ATIVIDADES

Procedimentos:

- Retina os alunos em um circulo e explique que eles deverdo se espalhar pela
area pré-delimitada para a atividade, permanecendo de pé para representar
uma arvore.

- Selecione dois alunos, uma para representar o “tempo” e outro o
“lenhador”.

- Explique que o objetivo do “lenhador” é cortar o maximo de arvores
possiveis, enquanto o “tempo” deve fazer de tudo para recuperar a area que
foi desmatada.

- Explique as regras da dindmica: para que o “lenhador” corte uma arvore
basta ele encostar no ombro dos outros alunos. Estes devem entdo deitar-se
no chdo, passando a representar grama. Para que a grama cresga é
necessaria a ajuda do “tempo” que, tocando nas “gramas”, fara com que elas
cresgam e tomem a forma de arbusto (posicdo agachada). Se o “tempo”
tocar novamente nos alunos que estdo representando arbustos, estes
finalmente se levantardo e voltardo a ser arvores. Porém se o “lenhador”
tocar em um arbusto este voltara a ser grama. Posicione os alunos que
representardo o “tempo” e o0 “lenhador” em lados opostos.

- Apds a largada, deixe a dinamica acontecer, com o “lenhador” e o “tempo
atuando na floresta, por aproximadamente um minuto.

- Apds um minuto de atividade “congele” a situacdo, pedindo para que os
alunos permanegam na posigao em que estdo. Junto com os alunos, conte
quantas arvores e arbustos existem na area.

- Apds a contagem, peca novamente para os alunos formarem um circulo e
levante as seguintes questdes:

"

O que ocorreu com a floresta depois que o lenhador apareceu?
Por que vocés acham que ele estava ganhando do “tempo”?

Os alunos deverdo concluir que o “tempo” tem que tocar duas vezes
nos participantes para recuperar a floresta, enquanto o “lenhador” toca
apenas uma vez e transforma tudo em grama. Comente que o
desmatamento é mais rapido do que a recuperagao da natureza.

27
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