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RESUMO

O presente estudo insere-se no campo da Filosofia de Educacdo, com o objetivo de discutir o
papel do adulto e do grupo no processo de formacdo do sujeito moral em Kant e Piaget. A
problematica da pesquisa centra-se na seguinte questdo: o que significa educar para a
autonomia e a moralidade nos estudos de Kant e do Jovem Piaget? O tratamento da quest&o
pressupde a investigacdo do modo como Kant e Jean Piaget compreenderam o exercicio da
autoridade nas relacbes pedagogicas e sociais. Para tanto, realiza-se a pesquisa centrando o
estudo sobre passagens das obras Sobre a Pedagogia de Kant, Kant & a Educacdo de
Dalbosco, Sobre a Pedagogia e O Juizo moral na crian¢a de Jean Piaget. Acredita-se que
parte significativa das teses de Kant em torno da formacao moral infantil se mantém atual, em
consonancia com as pesquisas experimentais e empiricas da psicologia genética realizadas
pelo Jovem Piaget. O aspecto central do texto estd no desenvolvimento da autonomia e
formacdo moral infantil, frente a tensdo entre heteronomia e autonomia na relacdo entre
criancas e adultos. Para Kant e Piaget a consciéncia moral infantil ndo é inata, ou seja, ela
resulta do desenvolvimento racional e das relacBes sociais estabelecidas entre pessoas.
Contudo, Kant propde a relagdo entre adultos e criancas, enquanto Piaget defende as relacGes
das criangas com seus pares da mesma idade, considerando a existéncia de ‘“‘sociedades
infantis espontdneas”. Para Piaget, essas relagOes infantis desenvolvem-se de forma muito
importante na reciprocidade e na cooperacdo, aspectos fundamentais na formacdo da
moralidade e do préprio pensamento.

Palavras-chave: Autonomia. Moralidade. Kant. Piaget.



ABSTRACT

This study is part of the Education Philosophy field, in order to discuss the adult role in the
formation of the moral subject process in Kant and Piaget. The issue of research focuses on
the question: what does it significate to educate for autonomy and morality in studies of Kant
and of the Young Piaget? The question treatment presupposes the investigation on how Kant
and Jean Piaget understood the exercise of authority in educational and social relationships.
For this, is has been realized the research focusing the study on passages from the works On
the pedagogy of Kant, Kant & education of Dalbosco, About the education and the moral
judgment on the child of Jean Piaget. It is believed that a significant part of the thesis of Kant
around children's moral formation remains current, consistent with experimental and
empirical researches of genetic psychology carried out by the young Piaget. The central
aspect of the text is in the development of autonomy and children’s moral education against
tension between autonomy and heteronomy in the relationship between children and adults.
For Kant and Piaget children's moral conscience is not innate, that is, it results from the
rational development and social relations between people. However, Kant proposes the
relationship between adults and children, while Piaget defends children's relationships with
their peers of the same age, considering the existence of "spontaneous children's societies."”
For Piaget, these child relationships are developed in a very important way of reciprocity and
cooperation, key aspects in the formation of morality and their own thought.

Keywords: Autonomy. Morality. Kant. Piaget.
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INTRODUCAO

O cenario atual configura um grande desafio ao campo educacional: desenvolver a
formacdo moral em meio a inversdao de valores sociais e a individualizacdo caracteristica da
contemporaneidade. Neste contexto, faz-se necessario refletir a luz de grandes pensadores e
estar vigilante para evitar a instrumentalizacéo pedagogica da teoria.

Tal direcionamento revela que uma das tarefas mais dificeis da escola e dos
professores consiste na mediacdo entre autoridade, autonomia e moralidade. Sabe-se também
que esta mediacdo vai alem, ela implica na importante tarefa da educacdo, de intervir na
relacdo entre o individual e o coletivo. Partindo-se deste panorama, realiza-se a pesquisa de
recursos tedricos como aparato para a compreensdo desses fendmenos educacionais atuais e a
reflexdo sobre a adogdo de uma postura de profissional de educacdo merecedora de respeito e
admiracdo. Acredita-se na necessidade de desenvolver no educando - tomando-0 como um
sujeito ativo, autbnomo e critico, capaz de estabelecer relacBes sociais saudaveis - o
encantamento pelo educador, em funcdo desse ter um perfil, um papel e uma postura de
atuacdo legitimada pela autoridade de seu trabalho, que se revela no seu conhecimento e na
sua postura frente a vida e a sociedade.

Para tanto, faz-se necessario refletir sobre a educacdo na sociedade contemporanea
complexa, a luz de grandes mestres, neste estudo, Kant e Piaget, no intuito de compreender
alguns fendmenos implicados nessa busca e contribuir para reflexdes sobre os modelos
vigentes. Com esse prop0sito, buscou-se realizar a presente pesquisa na ansia de investigar
comportamentos e suas reagdes na sociedade, trabalhando sobre os conceitos de autoridade e
autonomia na educacao como didlogo entre geracdes.

A prética pedagdgica aplicada nas escolas vem inferindo pouco no desenvolvimento
da moralidade infantil, raras vezes se evidencia a constru¢édo de relagdes que promovam a
cooperacdo e a reciprocidade entre os alunos, bem como, entre alunos e professores. Esta
dificuldade € percebida também na sociedade, que hoje estabelece as rela¢tes entre individuos
de forma diferente. Com os recursos tecnoldgicos, por exemplo, todos estdo conectados a
todos através das telas dos computadores e celulares, contudo, o contato pessoal esta restrito a
poucas ocasifes. Jean Piaget prop6e uma mudanca deste paradigma, transformando o
processo de ensino-aprendizagem em uma relacdo dialdgica de construgdo de saberes entre
professor e aluno através da educacédo ativa e do self-governement. O aluno é o centro do
processo e estabelece relagdes na troca de experiéncias com seus colegas, nos jogos € nos

trabalhos de grupo.



Nessa direcdo, foca-se esta pesquisa nos campos da filosofia e da pedagogia,
estabelecendo, assim, um dialogo entre estas duas areas do conhecimento humano, onde a
filosofia assume um papel de intérprete-mediadora e a pedagogia constitui um espago proprio
de fundamentacéo de seu saber, para além do saber empirico. Desse modo, ndo compete mais
a filosofia ser a primeira ciéncia e nem a pedagogia conceber-se somente como uma ciéncia
do empirico, mas sim como um saber de fronteira que dialoga tanto com a filosofia como com
a ciéncia. Do dialogo com as ciéncias a pedagogia é levada a delimitar sua base empirica e
seu ambito objetual; com a filosofia, a produzir “um nivel de reflexdo que lhe possibilite
examinar, de modo sistematico, problemas imbricados com a acdo pedagdgica e,
simultaneamente, com a racionalidade subjacente as diferentes modalidades de pesquisa em
educagao” (DALBOSCO, 2007, p. 33).

Ao estudar Piaget constata-se que ele procura investigar problemas de moralidade, isto
é, da formacdo do juizo moral, observando detidamente o processo de desenvolvimentos de
criancas. Neste ambito, o presente trabalho de dissertacdo tem como propdsito tratar da
relacdo entre autonomia e moralidade em Kant e Jean Piaget. Parte-se do pressuposto que,
para Piaget, a autonomia e a moralidade se constroem a partir das relacdes de respeito mutuo,
reciprocidade e cooperacéo.

Assim, essa investigacdo transcorreu embasada em passagens das obras de Piaget -
Sobre a pedagogia e Juizo moral na crianca e Cinco estudos de educacdo moral (organizada
por Lino de Macedo), - no intuito de fundamentar, a partir de conceitos filosoficos,
psicologicos e pedagdgicos, a passagem da heteronomia para a autonomia e as relagdes de
autoridade no dialogo entre as geracfes. Pode-se perceber que o fio condutor da pesquisa
centra-se na formacdo da moralidade infantil, considerando o relacionamento da crianca com
a autoridade do adulto.

Partiu-se, assim, da hipdtese de que as raizes da teoria piagetiana, no que se refere a
génese da moral, podem ser encontradas nos escritos de Kant. O filosofo alemdo pensa a
relacdo educativa baseando-se principalmente na relacéo entre a criancga e o adulto, enquanto
Piaget pensa-a a partir da relagdo entre os pares da mesma idade. Seguiu-se 0s estudos
sustentando a hipdtese de que o trabalho de grupo pode tornar-se forca primordial da
disciplina autbnoma e este € um dos aspectos principais que diferencia a concepcdo de
educacdo moral de Piaget em relagéo a Kant.

Para desenvolver esta dissertacdo adotou-se a metodologia de natureza bibliografica,
com foco na hermenéutica, concentrando-nos na interpretacao investigativa e analitica através

do estudo de importantes obras que contemplam a tematica proposta. Utilizou-se o



procedimento hermenéutico reconstrutivo para a analise dos textos e escolha das passagens de
Piaget e Kant que possuem ricas contribuicfes para este campo de estudo, respeitando a época
em que cada um construiu suas obras.

Realizar pesquisa em educacao é sempre um desafio complexo e instigante; é a busca
da compreensdo de habitos, atitudes e comportamentos que vdo muito além do que é
expresso, € contemplar o sentido, o intuido e o intrinseco. A pesquisa em educacdo exige uma
postura intelectual hermenéutica. O significado gadameriano de mundo como horizonte

revela-se como uma boa perspectiva neste momento:

O mundo é para nos, neste sentido, um espaco limitado, no qual estamos em
companhia uns com o0s outros e buscamos nossa modesta orientacdo (GADAMER
apud DALBOSCO, 2013, p. 1).

Desta forma, a pesquisa se desenvolveu com o intuito de escolher e apresentar textos e
passagens que estdo conectados ao problema de investigacdo, buscando interpretar a
probleméatica da educacdo para a autonomia e a moralidade. O decisivo da postura
hermenéutica € o modo como se interroga o texto estudado, buscando encontrar no dialogo
com 0 mesmo as questdes que ele apresenta, relacionando-as conflitivamente com as préprias
questbes postas pelo sujeito investigador.

Nesse sentido, a hermenéutica é a teoria da interpretacdo (compreensédo), que assume
um carater reflexivo que leva o pesquisador a repensar o incontestavel, fazendo com que
reveja a modificacdo necesséria a sua postura de dominio. Isto é, como pde em questdo a
pretensdo da existéncia de uma verdade absoluta e como permite resgatar o status do
pesquisador como sujeito de sua prdpria investigacdo e ndo como mero aplicador de uma
“metodologia” garantidora da objetividade, a hermenéutica possibilita a consciéncia do saber
falivel e provisoriedade de cada interpretagdo. Nesse aspecto, interessa-se mais pelo aspecto
estruturante da pergunta, do que pelas respostas alcancadas no processo investigativo
(DALBOSCO, 2014).

Outro aspecto importante a ser considerado é o carater hermenéutico de estar aberto,
sem esgotar 0s possiveis sentidos. Nesta trajetoria cada leitura pode ser considerada uma
pergunta, visto que o possivel sentido do texto brota da relacdo entre o leitor e o texto e cada
interpretacdo baseia-se no conhecimento prévio do leitor.

O terceiro carater importante da hermenéutica é sua critica a postura positivista de
tratamento do texto e seu ideal de objetividade do mesmo. Nesse contexto, a hermenéutica

revela ser impossivel objetivar o mundo devido a dois aspectos intransponiveis para o



investigador, a histdria e a linguagem. Ou seja, a objetividade almejada revela-se inalcancavel
porque pressupde uma independizacdo completa do intérprete (sujeito investigador), de sua
histéria e do fato de que sua linguagem é uma construcdo social e cultural. Como critica a
postura positivista e ao seu ideal de objetividade do proprio texto, a hermenéutica consiste na
defesa da subjetividade do intérprete e, simultaneamente, na construcdo intersubjetiva de
sentido que é alcancada pela relacéo tripartite entre intérprete, texto e contexto.

A postura hermenéutica também exige abertura, entrega e didlogo vivo. A
conversacao, entre pergunta e resposta, gera a compreensdo, e o autor acaba por perceber-se
objeto de sua pesquisa. A inseguranga de sentir-se pesquisador faz com que a pesquisa 0
domine e, assim, ele mergulhe neste universo inesgotavel de busca pelo sentido. Sobre esse
contexto afirma Flickinger (2010, p. 43-44):

O diélogo vivo traz de volta o ouvido como fonte auténtica de nosso conhecimento,
fato este que ndo pode ser subestimado na relacdo mestre e educando. O escutar, 0
prestar atencdo, abre-nos ndo apenas o acesso a um determinado conteldo, pelo qual
nos vemos desafiados a reconsiderar nossas préprias convicgdes e supostas certezas;
ele abre, mais ainda, 0 acesso ao outro, a outra pessoa e seu modo de refletir e de
agir, como que a um questionamento permanente que quer ser levado a sério, tanto
em termos tedricos, quanto em termos préaticos. Assim sendo, a hermenéutica
filosofica renuncia ao que a autonomia da razdo tem assumido ao longo do processo
da secularizacdo, ou seja, ela renuncia a concep¢éo de sua validade incondicional, de
sua onipoténcia e de seu poder exclusivo de construir nosso conhecimento,
contrapondo-lhe uma postura mais humilde de reconhecimento do outro que, ao vir
a0 nosso encontro, conta com nossa responsabilidade perante ele. Parece-me ser essa
a mensagem mais frutifera que a hermenéutica filosofica estd mandando para a
teoria e pratica da educacdo. Vale o esfor¢o de tomé-la como fio condutor de nosso
agir.

A proposta do citado filosofo, vem ao encontro da proposta piagetiana neste
defendida, uma vez que revela o didlogo e o poder da escuta como ferramentas essenciais para
0 acesso ao outro, possibilitando assim as relagdes de reciprocidade que possibilitardo o
desenvolvimento da autonomia. Flickingler (2010) revela que a hermenéutica atraveés de seu
didlogo vivo é transformadora e pode ser adotada como postura, tanto para o pesquisador,
quanto para o professor em seu trabalho em sala de aula. Adotar esta postura reflexiva é
desenvolver a capacidade de dar-se conta e entdo exercer a verdadeira autoridade, ou seja, dar
razao a quem exerce autoridade com um argumento convincente.

Assim sendo, essa investigacdo foi norteada pela seguinte problemaética: o que
significa educar para a autonomia e a moralidade nos estudos de Kant e do Jovem Piaget?
Com base nessa pergunta principal, estabeleceu-se outra pergunta: qual a influéncia da

moralidade kantiana, especialmente do conceito de autonomia, na formulacdo da educacéo



moral piagetiana? Pressupondo o exercicio da autonomia e da autoridade nas relacdes entre
criancas e adultos e, atualmente, a crise desta autoridade no didlogo entre geracdes, situou-se
como nucleo do nosso problema, a compreensao de como contribuir no processo formativo da
autonomia e da moralidade da crianca nas relaces desenvolvidas no ambiente escolar.

Buscou-se, desta forma, como literatura complementar, os textos de Yves de La Taille,
Formacdo ética: do tédio ao respeito de si, Vergonha, a ferida moral e Limites: trés
dimensdes educacionais. Esta escolha deveu-se ao fato do referido autor ser um estudioso
reconhecido da teoria piagetiana e de que suas obras esforcam-se para pensar problemas
educacionais contemporaneos a luz da teoria piagetiana.

O trabalho apresenta sua estrutura em trés capitulos. O primeiro, intitulado “O
problema da autonomia em Kant”, retoma aspectos do pensamento filosofico e pedagdgico de
Immanuel Kant (1724-1804), considerado por muitos 0 mais influente pensador da filosofia
moderna, que tratou do conceito de autonomia em sua abordagem. Entre estes aspectos pode-
se ressaltar a questdo da disciplina, que conforme se desenvolveu no decorrer do capitulo,
revela-se primordial a sustentacdo da acdo pedagdgica. O segundo capitulo, intitulado
“Educar para a autonomia nos estudos do Jovem Piaget”, aborda aspectos importantes da
teoria piagetiana a construcdo da autonomia, entre os quais se destacam o trabalho em grupos
e o self-governament. Finalizando-se, o terceiro capitulo “Formacgdo da moralidade e da
autonomia”, resume as ideias centrais ja apresentadas nos dois primeiros capitulos, vertendo-
0s, com o auxilio dos estudos de La Taille, a reflexdo da crise de autonomia e de autoridade
da sociedade contemporénea.

Por fim, pretendeu-se na conclusdo do trabalho trazer elementos a atualidade da
formacdo piagetiana e kantiana no que tange a moralidade e autonomia, buscando mostrar em
que sentido uma educacao baseada nas relagdes de cooperacdo e reciprocidade entre criancas
e entre adultos e criangas podem reflerir sobre a formacéo de uma sociedade mais solidéria,

com valores solidificados para 0 bem comum.
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1 O PROBLEMA DA AUTONOMIA EM KANT

Propomo-nos, neste primeiro capitulo, a retomar aspectos do pensamento filoséfico e
pedagdgico de Immanuel Kant (1724-1804), considerado por muitos o mais influente
pensador da filosofia moderna, que tratou com muita clareza o conceito de autonomia em suas
abordagens. Ao estudar sua obra - Sobre a pedagogia , Fundamentacdo da metafisica dos
costumes e Critica da razdo pratica - é possivel constatar que Kant abordava distintamente
em dois aspectos o0 conceito de razdo pura: o tedrico e o pratico. A razdo tedrica compreende a
fisica, a metafisica e a matematica; trabalha com a realidade exterior a nos, expressando o que
é. A razdo pratica abrange a filosofia moral, a filosofia politica, a filosofia do direito, a
filosofia da religido, a pedagogia e a antropologia; tratando assim do interior, refere-se ao que
deve ser. Portanto, enquanto a razdo tedrica aborda o problema da constituicdo de uma
experiéncia possivel, ou seja, das condi¢des de possibilidade daquilo que existe, a razéo
pratica envolve-se com a questdo sobre as condicdes de possibilidade da acdo humana.
Enquanto uma refere-se a probleméatica do conhecimento, a outra abarca o ambito da
moralidade.

No que diz respeito a sua filosofia pratica, Kant parte da ideia de que a dimensao
animal, instintiva, natural do ser humano, costuma ser muito mais forte do que a razdo, uma
vez que tal dimensdo contempla os desejos, paixdes, vicios, impulsos, que ocasionam 0
mentir, roubar, enganar. Para tanto, o filésofo acredita que para nos tornarmos morais
precisamos do dever. Este se caracteriza pela expressao da lei moral, onde o individuo impde
sobre si os valores e as leis da agdo moral e desta forma torna-se auténomo. A lei moral que
se apresenta na forma de dever, Kant chama de imperativo categorico.

Nas obras Fundamentacdo da metafisica dos costumes (1785) e Critica da razéo
préatica (1788), Kant desenvolve sua filosofia moral e o seu projeto de diferenciar os dois
empregos da razdo pura. Observa-se, nesta problemética, que a razdo tedrica abrange o
conhecimento e a reconstrugéo das leis que determinam o funcionamento do mundo e da
natureza, independente da vontade humana. Ja a razdo préatica trata da ética e seus
argumentos, dos costumes e leis que regulamentam as relagdes entre 0s seres humanos,
criando a sua propria existéncia, independente da realidade externa. Ao retomar estes
fundamentos kantianos, expressamos a convic¢do de que suas reflexfes pedagdgicas séo
essenciais no desenvolvimento de sua teoria moral, uma vez que revela a educacdo como

indispensavel a sociabilidade humana e a constituicdo de um estado mais justo.
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Assim sendo, neste capitulo trataremos da nocdo moral de autonomia, norteando-se
pela seguinte questdo: o que significa o sentido moral de autonomia em Kant? O
enfrentamento dessa interrogacgdo seré decisivo, posteriormente, para abordarmos, no segundo
capitulo, o pensamento de Jean Piaget. Nesse sentido, Kant prepara as bases para Piaget
desenvolver o seu projeto de educacdo moral. Optamos por desenvolver o primeiro capitulo
em trés topicos. No primeiro reconstruiremos a posicdo do educando como sujeito ativo no
processo pedagdgico; na sequéncia, trabalharemos a educacdo da experiéncia como ponto de
partida do processo pedagdgico; e, por ultimo, finalizaremos expondo o ideal da autonomia
como nucleo da pedagogia kantiana.

Centraremos o0s estudos na concepcdo kantiana de pedagogia e de acdo pedagogica,
apoiando-nos em sua crenca de que € por meio do processo de formacdo das criangas que se
determinam as condigdes de possibilidades do agir moral na fase adulta. No decorrer deste
estudo torna-se evidente a posicdo de Kant quanto a educacdo da infancia como fator
determinante ao longo do seu desenvolvimento, para dirigir o seu potencial no sentido de
formar a razdo e, assim, conquistar a autonomia.

Frente a isso, a pedagogia é imprescindivel no processo de desenvolvimento infantil,
visto que, por meio dela, o ser humano adquire habilidades e constroi capacidades que
favorecerdo a conquista da autonomia. A pedagogia enquanto formacéo torna, portanto, o
sujeito apto, na fase adulta, a respeitar racionalmente uma lei maior e universal, denominada
por Kant de lei moral. Desta maneira, a pedagogia revela-se como uma das formas de

concretizacdo da filosofia moral kantiana.

1.1 A posicéo do educando como sujeito ativo no processo pedagogico

Neste primeiro momento torna-se oportuna a reconstrucdo de alguns conceitos
fundamentais da filosofia moral kantiana a partir de sua obra Fundamentacdo da metafisica
dos costumes (1785). Entre tais conceitos cabe citar boa vontade, dever, respeito e lei. No
terceiro capitulo trataremos destes conceitos em Piaget, partindo da obra de Yves de La
Taille.

Segundo Kant, boa vontade, dever, respeito e lei sdo conceitos que se encontram no
conhecimento moral comum e que s6 podem ser atribuidos a razdo pura préatica na passagem
do conhecimento moral comum ao conhecimento filosofico. O estudo dessa passagem e 0s
problemas que ela carrega € alvo de polémica entre os proprios estudiosos do pensamento de

Kant. O conhecimento moral comum ja conteria anunciado intuitivamente, por exemplo, o
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conteudo da lei moral? Em caso afirmativo, competiria a filosofia prética, entdo, elaborar
teoricamente o conteudo de tal intuicdo. Essa parece ser a perspectiva que Kant assume na
primeira seccdo da Fundamentacdo da metafisica dos costumes. Na filosofia prética, a razéo
humana vulgar encontra “informagdes e instrugdes claras sobre a fonte de seu principio, sobre
a sua verdadeira determinacdo em oposi¢do as maximas que se apoiam sobre a necessidade e
a inclinagdo” (KANT, 1998, p. 38).

No contexto de justificacdo da filosofia pratica, Kant confere ao ser humano uma
dupla dimensdo: enquanto ser racional puro e enquanto ser racional sensivel. E este duplo
carater que confere a0 homem a participacdo no mundo inteligivel. Ao considera-lo um ser
racional sensivel, dispde de uma vontade imperfeita, afetada por desejos e inclinacdes,
levando-o0 a nem sempre agir de acordo com a lei moral. Enquanto ser racional puro, possui
uma vontade perfeita, que por ser boa em si mesma, inclina-o a agir em conformidade com a
lei moral, desenvolvendo, assim, a autonomia, por tratar-se de uma vontade livre,
independente da necessidade natural. E neste sentido que Kant defende que somente sera
possivel a agcdo moral, na medida em que a vontade humana for determinada racionalmente.

O fil6sofo afirma que a boa vontade deve estar na base da acdo moral (KANT, 1998,
p. 21-23), tendo em vista que temos uma boa vontade que age pelo bem quando vontade e
dever coincidem. A atividade da razdo faz surgir em nds o respeito pelo dever, o qual
impulsiona a boa vontade a agir moralmente. Pode-se definir que uma acédo moral € uma acéo
por dever, quando esta acdo ndo se justifica por nenhum outro motivo sendo pelo sentimento
de respeito pelo dever.

O respeito, expresso pela subordinacdo da vontade a uma lei e pela consciéncia desta
subordinacdo, surge como resultado de um processo formativo, através da acdo pedagogica
denominada por Kant de disciplina, que vai educar a vontade desde a infancia. Esta disciplina,
fundamentada pelo filésofo, possui caréater temporario, uma vez que, quando jovem e na fase
adulta, devera estar apta a empregar o seu proprio entendimento e ter capacidade para pensar
por conta prépria, subordinando a sua liberdade a certas regras e, assim, efetivando a
conquista da autonomia.

A teoria moral kantiana sustenta na razéo a fonte de todo e qualquer principio que
conduz a acdo moral. De acordo com o filésofo, uma vontade que ndo age somente pela razao,
mas também pela sensibilidade, torna-se uma vontade imperfeita. A partir disso surgem 0s
imperativos que exprimem a relacdo entre as leis e a vontade humana, que podem ser
caracterizados como hipotético e categorico. O primeiro esta relacionado a escolha dos meios

mais adequados para alcancar um fim desejado, estando, desta forma, fora do ambito da
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moralidade. J4 os imperativos categdricos tém valor moral, porque representam “uma agao
moral com objetividade necessaria por si mesma, sem relagdo com qualquer outra finalidade”
(KANT, 1988, p. 50). A diferenca central, portanto, entre ambos, esta no fato de o imperativo
categdrico somente tornar-se possivel pela razéo pura, dispensando fins empiricos, enquanto o
hipotético considera a experiéncia.

O imperativo categérico que trata da autonomia, formulado pelo principio da
moralidade, enfatiza que cada sujeito estd submetido a uma lei moral, sendo que esta tem
validade para todos os seres racionais €, a0 mesmo tempo, deve ser reconhecida como a sua
propria lei. Ja a vontade autbnoma esta diretamente relacionada ao principio da autonomia, no
qual "ndo escolher sendo de modo a que as maximas da escolha estejam incluidas
simultaneamente, no querer mesmo, como lei universal™ (KANT, 1988, p. 85).

Ao tratar da relacdo entre liberdade da vontade de um ser racional-sensivel e a lei
moral, Kant justifica que para um ser afetado sensivelmente nem sempre a razdo determina a
acdo, desta forma, a necessidade da acdo, de acordo com a lei moral, chama-se dever. Fazer o
bem ndo por inclinacdo, mas sim por dever é o que define, segundo Kant, o valor moral do
carater (KANT, 1988, p. 29). Neste sentido, ao colocar a lei moral como obrigacdo ao ser
racional-sensivel, ocorre o imperativo categorico, contudo, este imperativo somente sera
validado como lei moral, na medida em que revelar que o ser humano racional € dotado de
vontade livre.

Kant (1999) introduz a obra Sobre a Pedagogia constatando que o homem né&o pode se
tornar um verdadeiro homem sendo pela educacao, visto que ele é aquilo que a educacao dele
faz.

Talvez a educacdo se torne sempre melhor e cada uma das geracbes futuras dé um
passo a mais em direcdo ao aperfeicoamento da humanidade, uma vez que o grande
segredo da perfeicdo da natureza humana se esconde no proprio problema da
educacdo (KANT, 1999, p. 16).

A educacdo, portanto, conforme Kant (1999), é o maior e 0 mais arduo problema que
pode ser proposto aos homens. Entre as descobertas humanas ha duas dificilimas: a arte de
governar os homens e a arte de educa-los. Quando Kant (1999) define a pedagogia como arte
e como estudo, ele busca evitar que ela seja atrelada a um tipo de racionalidade metddico-
instrumental, e que seja concebida como um saber espontaneo que ndo orienta suas acgdes de

modo planejado.
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Frente a isso, 0 estabelecimento de um projeto educativo deve ser executado de modo
cosmopolita, concebendo a boa educacgédo justamente como a fonte de todo bem neste mundo,
tendo como principio pedagdgico educar as criangas segundo um estado melhor, possivel no
futuro. Isto €, segundo a ideia de humanidade e de sua inteira destinacdo, com vistas a um
homem disciplinado, culto, prudente e moral.

Kant alerta que uma verdadeira educacdo abrange os cuidados, a formacdo e a
instrucdo, e requer que as criancas aprendam a pensar. Contudo, um dos seus maiores
problemas é o poder de conciliar a submissao ao constrangimento das leis com o exercicio da
liberdade.

E preciso habituar o educando a suportar que a sua liberdade seja submetida ao
constrangimento de outrem e que, a0 mesmo tempo, dirija corretamente a sua
liberdade. [...] E necessario que ele sinta logo a inevitavel resisténcia da sociedade,
para que aprenda a conhecer o quanto é dificil bastar-se a si mesmo, tolerar as
privacdes e adquirir o que é necessario para tornar-se independente (KANT, 1999, p.
33).

Neste sentido, Dalbosco (2011, p. 41) revela que em seu nucleo central, a obra de
Kant, Critica da razdo pura, precisa ser compreendida como critica a metafisica. Uma vez
que a metafisica significa, etimologicamente, o que esta além (meta) da fisica, mas ndo sé no
sentido de uma ontologia dos dois mundos, de estar além do mundo fisico. Mas,
principalmente, no sentido de mostrar a insuficiéncia da dimenséo sensivel, das sensacdes e
das percepgdes, para investigar aquilo que “é enquanto é” (Aristoteles).

Caracterizando-se a filosofia como um conhecimento racional puro, movido por
conceitos puros, Kant (apud DALBOSCO, 2011, p. 43) registra os motivos de seu
descontentamento filos6fico em relacdo a metafisica racionalista de sua época. O filosofo
reconhece que hé algo intrinseco a “razdo metafisica” que a faz tratar de certas questoes
préprias ao espirito humano que, embora ndo possa rejeita-las, também ndo pode respondé-las
inteira e definitivamente. Desta forma, caracteriza a natureza do saber metafisico como
investigacdo dos principios Ultimos daquilo que existe, como o fundamento do conhecimento
residindo além de toda experiéncia.

Kant propde no contetdo da revolucdo copernicana, uma mudanca na maneira de
pensar. Na Critica da razdo pura (apud DALBOSCO, 2011, p.45) seu objetivo maior é
encetar a metafisica no mesmo caminho seguro alcancado pelas outras ciéncias, pois,
enquanto estas progrediram em passos largos, a metafisica ndo passava de um tatear, e 0 que

era ainda pior, de um tateio entre meros conceitos. Contudo, para alcancar a posicdo de
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ciéncia, falta-lhe a seguranca (objetividade), o planejamento (método) e o acordo (consenso)
entre seus colaboradores. Dalbosco (2011, p. 47) afirma que Kant serve-se da analogia com a

revolugdo copernicana para efetuar uma revolugéo na maneira de pensar:

Copérnico foi responsavel por fazer girar o espectador ao perceber que 0s astros
permaneciam imoveis ao seu redor. E este “fazer girar o espectador” que importa
como analogia para Kant, uma vez que permite tirar a razdo da condicdo de
passividade na qual ela se encontrava em relacdo aos objetos. Se antes era o objeto
que a determinava, agora, com a revolugdo copernicana, é a razdo que inversamente
o0 determina.

Conforme o pensamento kantiano, o educando s pode aprender adequadamente
quando for concebido, desde o inicio do processo pedagdgico, como um sujeito ativo. Ou
seja, a revolucdo no dominio pedagogico consiste entdo, mais precisamente, na critica a ideia
pedagogica tradicional de que o educando é um sujeito passivo.

A tese de Kant, expressa no conceito da revolucdo copernicana, em que € a razdo que
determina os objetos e ndo o contrario, revela que ao colocar a subjetividade transcendental
como novo centro de referéncia da modernidade, a razdo humana tem que buscar em si a sua
fundamentacdo, deslegitimando autoridades exteriores. Segundo Kant (apud DALBOSCO,
2011, p. 80), o ingresso da sociedade humana numa época esclarecida depende da coragem
para pensar por conta propria, cujo impulso € obra de um incansivel esfor¢co formativo-
educacional. Entretanto, Kant (2005, p. 65) ao responder a pergunta “O que é o
esclarecimento?”, afirma que esse ndo exige nada mais do que a liberdade, mesmo a mais
inofensiva de todas as liberdades, isto é, a de fazer um uso publico de sua razdo em todos 0s

dominios. E segue, com a seguinte indagac&o:

Quando se pergunta, portanto: vivemos atualmente numa época esclarecida? A
resposta é: ndo, mas numa época de esclarecimento. Muito falta ainda para que os
homens, no estado atual das coisas, tomados conjuntamente, estejam ja num ponto
em que possam estar em condi¢des de se servir, em matéria de religido, com
segurancga e éxito, de seu préprio entendimento sem a tutela de outrem. Mas que,
desde ja, o campo lhes esteja aberto para mover-se livremente, e que os obstaculos a
generalizacdo do Esclarecimento e a saida da minoridade que Ihes € auto-imputavel
sejam cada vez menos nUmMerosos, € o que temaos signos evidentes para crer (KANT,
2005, p. 65).

Nesta perspectiva, Kant (apud DALBOSCO, 2011, p. 82) afirma na proposi¢do de sua
Ideia de uma histdria universal de um ponto de vista cosmopolita, o seguinte: “a natureza ndo
faz nada supérfluo e ndo ¢ esbanjadora no uso dos meios para atingir seus fins”. O filésofo

desenvolve a ideia de que had um curso da natureza que da significacdo ao dever, que é o
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conceito de natureza como uma “secreta finalidade da ordem do mundo”, que assegura uma
confianca na histéria e ndo mais em uma esperanca religiosa.

Kant (apud DALBOSCO, 2011, p. 84), faz uma ressalva de que as disposi¢cdes
naturais voltadas para o uso da razdo precisam ser formadas (educadas), deixando explicita
sua tese de que a base racional das disposi¢des naturais sé pode progredir com o auxilio de
uma tarefa educativa. Esta tarefa formativo-educativa estabelece-se em meio as relacGes
sociais, atraves das experiéncias com outros e com 0 meio, sobre as quais Kant (apud
DALBOSCO, 2011, p. 86) formula a tese da sociabilidade insociavel (ungesellige
Geselligkeit) como mecanismo impulsionador do desenvolvimento das disposi¢Ges naturais

humanas. Como afirma Dalbosco (2011, p.87),

sem essa tensdo interna constitutiva da natureza humana, ou seja, sem a propensao
de ir ao encontro dos outros para se socializar e, a0 mesmo tempo, competir com
eles, buscando ser superior a eles, portanto, sem essa sociabilidade insociavel ndo
teria sido possivel aquilo que denominamos de “sociedade”.

Ao tratar sobre a sociabilidade, faz-se importante citar a conclusdo da resposta de Kant

(2005, p. 70) sobre o esclarecimento,

Quando, portanto, a natureza libertou de seu duro envoltério o germe sobre o qual
ela vela mais ternamente, isto é, a inclinagdo e a vocagdo para pensar livremente,
entdo essa inclinagdo age por sua vez sobre a sensibilidade do povo (gragas a qual
este se torna cada vez mais capaz de ter a liberdade de agir) e finalmente, também
sobre os principios do governo, que encontra 0 seu proprio interesse em tratar o
homem, que doravante é mais do que uma maquina, na medida de sua dignidade.

Neste contexto estd a no¢do kantiana de que a aprendizagem torna-se realmente eficaz,
guando o educando aprende por si mesmo, a partir de sua experiéncia e inserido no ambito do
fazer, ou seja, desenvolve a capacidade de pensar por conta propria. Dalbosco (2011, p. 107)
destaca que com Rousseau, assim como em Kant, abre-se a possibilidade da reciprocidade na
relacdo pedagogica, antes impensavel nos marcos da pedagogia escolastica, para que o
educador se cologue na posigcdo de alguém que aprende, e o educando, por sua vez, como
alguém que também pode ensinar.

Na sequéncia esclareceremos como ocorre a educacdo a partir da experiéncia e o
desenvolvimento da capacidade de pensar por conta prdpria proposto por Kant como ponto de

partida do processo pedagdgico.
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1.2 A educacdo pela experiéncia como ponto de partida do processo pedagdgico

“As criancas devem ser abertas e de olhar sereno
como o Sol. S6 um coragdo contente é capaz de

2

encontrar prazer no bem”.

Kant, Sobre a pedagogia, 1999.

Kant afirma que, “o primeiro gosto a ser cultivado é 0 dos sentidos, sobretudo, o da
vista, e, finalmente, o das ideias” (apud DALBOSCO, 2011, p. 108). O pensador reconhece
que o estudo do desenvolvimento da crianga, indispensavel a formacdo moral adulta, impde
outra ordem pedagogico-epistemoldgica. Esta deve iniciar pelos sentidos, e ndo pela razéo,
tendo de privilegiar inicialmente a estrutura sensivel da crianca e 0 ambito de sua intuicao
sensivel, para somente depois atingir sua estrutura cognitiva, com seus conceitos abstratos.
Assim, Dalbosco (2011, p. 109) lembra que a humanidade estd destinada a perfeicdo e,
possuindo as disposicdes para tal, compete a educacao desenvolvé-Ilas.

O educador que desrespeitar a liberdade da crianca, transformando-a num simples
objeto de seus sonhos ou desejos, certamente estard adestrando-a, mas jamais lhe oferecendo
educacdo. Acredita Kant, em comum acordo com 0 Rousseau, de que o ser humano que fora
capaz na infancia de fortalecer adequadamente seu corpo e refinar seus sentidos estd em
melhores condicfes de desenvolver sua inteligéncia e, considerando as provacdes e a rigidez
do carater fisico, imposto pela dureza leal da natureza, também estd em melhores condigcdes
de formar moralmente seu carater.

As reflexdes pedagdgicas de Kant foram estruturadas e, portanto, precisam ser
compreendidas, em conjunto com sua filosofia pratica, tendo sempre em mente que a
formacdo do pensamento autbnomo e do carater sdo o ideal a ser conquistado. Neste sentido, a
acdo pedagdgica e a moralidade ndo podem ser dissociadas, devendo manter sempre presente
a disciplina e a liberdade na relagdo pedagogica.

Para Kant, é por meio do processo de formagdo das criancas que se determinam as
condi¢des de possibilidade do agir moral na fase adulta. O filésofo defende que o educador
deve recorrer a disciplina como um recurso preparatorio que permite a crianca ir
progressivamente percebendo a importancia dos outros e das regras na vida social, para o
desenvolvimento das mesmas em direcdo a autonomia moral. Desta forma, a disciplina é

definida como a acdo pedagdgica de relacdo entre professor-aluno, baseada no respeito do
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discente ao docente, considerada necessaria como estagio intermediario na conquista da
autonomia.

Kant defende que a tarefa da educacgéo é contribuir para que a humanidade progrida na
direcdo de uma existéncia mais digna. Sendo assim, vincula a ideia de humanidade a de
moralidade, as quais conecta o papel central da pedagogia, ou seja, o desenvolvimento
progressivo da capacidade racional da crianga para que, quando adulta, possa agir
moralmente. Assim, justifica-se a tese kantiana em que sua filosofia moral esta fundamentada
na razdo e considera o ser humano racional e livre.

Em Sobre a pedagogia, Kant (1999, p. 48) alerta que tudo aquilo que a educacao deve
fazer é impedir que as criancas crescam muito delicadas. Para tanto propGe a educacdo da
indole, também chamada de fisica, na qual € preciso cuidar para que a disciplina ndo trate as
criancas como escravas, ao invés, faca com que elas sintam sempre a sua liberdade, mas de
modo a ndo ofender a dos demais, dai que devam encontrar resisténcia.

Ao exercicio das forcas da indole, Kant afirma consistir na cultura, a qual distingue o
homem do animal e, portanto, considera a parte positiva da educacdo fisica. Frente a isso,
Kant distingue a formacdo fisica da formacgédo pratica, sendo esta pragmética ou moral. Nesta

Gltima, temos a moralizacdo e ndo a cultura.

Dividimos a cultura fisica do espirito em cultura livre e cultura escolastica. A
cultura livre é semelhante a um divertimento, ao passo que a escolastica é coisa
séria. A primeira € aquela que deve se encontrar naturalmente no aluno; na segunda,
ele pode ser considerado como que submetido a uma obrigacdo. Pode-se estar
ocupado até mesmo no jogo, como se diz: ocupado no Ocio; mas pode-se estar
ocupado na obrigacdo, e isso se chama trabalho. A cultura escoléstica deve ser, pois,
um trabalho para a crianga, a cultura livre, um divertimento (KANT, 1999, p. 60).

Desta forma, Kant revela que a educagdo é uma cultura obrigatoria, a qual deve ser
impositiva, mas, nem por isso, escravizante. No que toca a livre cultura das poténcias do ser
humano, a principal regra é ndo desenvolver separadamente uma poténcia por si mesma, mas
desenvolver cada uma, levando em conta as outras, como a imaginacdo a servico da
inteligéncia.

Na instrucdo da crianga, Kant (1999, p. 67-68) afirma ser preciso procurar unir pouco
a pouco o saber e a capacidade. Partindo dessa tese, apresenta uma ideia sistematica do fim
global da educacdo e do modo como consegui-lo: através da cultura geral da indole, ou
cultura fisica, na qual tudo depende da préatica e da disciplina, sem que a crianga precise
conhecer nenhuma maxima; ou através da cultura moral que se fundamenta em méaximas e

ndo sobre a disciplina. Na Cultura particular da indole, tem lugar a inteligéncia, os sentidos, a
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imaginacdo, a memoria, a atencao e a espirituosidade, o que também diz respeito as poténcias
inferiores do entendimento.

Conforme os estudos kantianos, a distragdo € inimiga de qualquer educacéo, visto que
a memoria supbe a atencdo. E neste sentido trata também da formacdo do prazer e do
desprazer, a qual deve ser negativa, tendo em vista que o sentimento ndo deve ser mimado.
Bem como, faz-se necessario exercitar a paciéncia das criangas, esta consiste em renunciar a
toda esperanca ou em retomar a coragem.

Partindo destes aspectos, Kant (1999, p. 75) sustenta a tese de que a cultura moral
deve-se fundar sobre maximas e ndo sobre a disciplina. Esta impede os defeitos; aquelas
formam a maneira de pensar. E preciso proceder de tal modo que a crianca se acostume a agir
segundo maximas, e nao segundo certos motivos. A disciplina ndo gera sendo um héabito, que
desaparece com 0s anos. E necessario que a crianca aprenda a agir segundo certas maximas,

cuja equidade ela propria distinga.

As maximas sao deduzidas do proprio homem. Deve-se procurar desde cedo
inculcar nas criancas, mediante a cultura moral, a ideia do que é bom ou mal. Se se
fundar a moralidade, ndo se deve punir. A moralidade ¢ algo tdo santo e sublime que
ndo se deve rebaixa-la, nem iguala-la a disciplina. O primeiro esforco da cultura
moral é lancar os fundamentos da formacéo do carater. O carater consiste no habito
de agir segundo certas maximas. Estas sdo, em principio, as da escola e, mais tarde,
as da humanidade. Em principio, a crianca obedece a leis. Até as maximas sdo leis,
mas subjetivas; elas derivam da propria inteligéncia do homem. Nenhuma
transgressdo da lei da escola deve ficar impune, mas seja a punicdo sempre
proporcional a culpa (KANT, 1999, p. 76).

Kant ressalta, ainda, que quando se quer formar o carater das criancas, urge mostrar-

Ihes em todas as coisas um certo plano, certas leis, as quais devem seguir fielmente.

Antes de mais nada, a obediéncia € um elemento essencial do carater de uma crianca
e, sobretudo, de um escolar. Ele tem duplo aspecto: o primeiro é a obediéncia a
vontade absoluta de um governante, ou também a obediéncia a uma vontade de um
governante reconhecida como razoavel e boa. A obediéncia pode proceder da
autoridade — e, entdo, é absoluta — ou da confianga — e, nesse caso, é de outro tipo.
Esta Gltima, a voluntaria, € importantissima; mas a primeira é absolutamente
necessaria, porque prepara a crianga para o respeito as leis que devera seguir
corretamente como cidaddo, ainda que néo lhe agradem (KANT, 1999, p.76-77).

Ao tratar da obediéncia, Kant (1999) lembra que toda a transgressdo de uma ordem
por parte da crianca é defeito de obediéncia, que acarreta punicdo. Mas ndo é inatil punir,
mesmo uma simples negligéncia. A punicio é fisica ou moral. E moral, quando vai contra

nossas inclinagdes de sermos honrados e amados, sentimentos esses que sdo dois auxiliares da
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moralidade, quando, por exemplo, a crianga é humilhada ou recebida com frieza glacial. Tais
inclinagdes devem ser conservadas, enquanto for possivel. As puni¢des fisicas consistem em
recusar a crianca o que ela deseja ou aplicar castigos. Em geral, é preciso agir de modo que as
proprias criancas percebam que o fim das punicdes aplicadas é o seu aprimoramento.

Kant (1999) destaca que o traco principal e essencial do carater é a veracidade. Tendo
em vista a formacéo do carater da crianc¢a, a Unica pena que convém aos mentirosos é a perda
da estima. Neste sentido, as puni¢des podem ser negativas e positivas, as primeiras se aplicam
a preguica ou a imoralidade, por exemplo, a mentira, a indocilidade, a insociabilidade. As
penas positivas sao reservadas a malvadeza.

A sociabilidade é outro trago do carater da crianca enfatizado por Kant (1999), onde a
crianca deve manter com as outras relacdes de amizade, e ndo viver sempre isoladamente.
N&o se deve sempre coibir a alegria na disciplina escolar; em pouco tempo a crianga ficaria
abatida. Se tiver liberdade, logo se recupera.

Em sintese, ao tratar da educacao fisica, Kant (1999) salienta que as criancas devem
ser instruidas apenas naquelas coisas adaptadas a sua idade. Ou seja, uma crianca ndo deve ter
sendo a prudéncia de uma crian¢a; e ndo deve se transformar num imitador cego. E desta
forma, alerta pais e mestres, ao fato que, como em todas as coisas, 0 exemplo tem enorme
eficacia e fortifica ou destr6i os bons preceitos. Seguiremos o estudo apresentando o nucleo

da pedagogia kantiana, revelando como se desenvolve a autonomia conforme sua tese.

1.3 O ideal da autonomia como nucleo da pedagogia kantiana

Kant revela o esclarecimento como saida (Ausgang) e, assim, retrata os conceitos de

menoridade e maioridade que levam a autonomia, conforme a passagem:

O esclarecimento é a saida do homem de sua menoridade da qual ele proprio é
culpado. A menoridade é a incapacidade de se servir de seu préprio entendimento
sem a orientacdo de outrem. Tal menoridade é por culpa prdpria se a causa nao
reside na falta de entendimento, mas na falta de deciséo e de coragem em se servir
de si mesmo sem a orientacdo de outrem. Sapere Aude! Tem a coragem de te
servires do teu proprio entendimento! Eis a palavra de ordem do esclarecimento
(KANT apud DALBOSCO, 2011, p.91).

Dalbosco (2011) afirma que para Kant a educacdo s6é pode cumprir a tarefa de
contribuir para o melhoramento humano na medida em que proporcionar o desenvolvimento e

a utilizacdo mais adequada das disposicOes naturais da crianca.  Neste sentido, o referido
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autor enfatiza a influéncia de Rousseau nas ideias morais e pedagdgicas de Kant, o qual
chegou a considerd-lo como o “Newton da moral”. Isso, visto que Rousseau fora muito
transparente no seu descontentamento em relacdo aos metodos educacionais mecénicos,
decoreba e memorizacdo. De acordo com estes pensadores, se 0s educadores quisessem
realmente chegar até as criancas e conhecer o seu mundo, eles deveriam tomar, como ponto
de partida, sua organizacdo corporal e sua estrutura sensitiva. Esta forma de pensar deixa-se
sustentar pela tese antropoldgico-epistemoldgica de que a crianga, antes de ser racional é um
ser sensivel, que constrdi suas relagdes com o mundo primeiramente pelos sentidos e sO
progressivamente desenvolve sua estrutura cognitiva.

Em sua filosofia pratica Kant defende que somente o ser humano que for capaz de
pensar por conta propria estard em condi¢cOes de tomar a lei moral como sua obrigacéo,
reservando, assim, a educacdo pratica, o papel de cultivo aprofundado da alma, uma vez que,
a educacdo pratica (moral) depende da liberdade. Kant (apud DALBOSCO, 2011, p. 114),
afirma que “um ser humano pode ter recebido uma formagao fisica solida e ter um espirito
muito bem formado, mas ser mau do ponto de vista moral, sendo deste modo uma criatura
ma”. Em sintese, o pensador parece almejar algo mais para o desenvolvimento do ponto de
vista moral: além de um corpo robusto, de sentidos refinados e de uma inteligéncia sagaz, é
preciso querer fazer o bem porque ele € bem em si mesmo, exigindo isso um carater moral
bem formado. Kant entende, como forgas racionais mais importantes, o entendimento, a

razdo, a memdria e a imaginacdo. De acordo com Kant (apud DALBOSCO, 2011, p.115)

Aqui se coloca a seguinte questdo: convém comecar com 0 estudo das regras
abstratamente, ou devemos aprendé-las ap6s seu uso? O aprendizado pelo uso é o
Gnico método razoavel: no outro caso, enquanto ndo se chega a regra, 0 USO
permanecera obscuro.

Dalbosco (2011) destaca que € essa compreensdo educacional que conduz tanto
Rousseau como Kant a romper com o intelectualismo pedagdgico de sua época e apostar na
eficiéncia pedagogica do jogo e da brincadeira para a constru¢do progressiva da estrutura
cognitiva da crianga. Em sua obra, Sobre a pedagogia, Kant (1999) revela que trés elementos
compdem a educacdo pratica: a habilidade, a prudéncia e a moralidade. Desta forma, desponta
que a habilidade deve ser bem fundada e tornar-se pouco a pouco um habito do pensar, sendo
este o0 elemento essencial do carater de um homem e ao seu talento. A prudéncia consiste na
arte de aplicar aos homens a nossa habilidade, ou seja, de nos servir dos demais para 0s

nossos objetivos. A moralidade, por sua vez, diz respeito ao carater, € a maneira de se
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preparar para uma sabia moderagdo. Conforme o filésofo, se se quer formar um bom caréter, é
preciso antes domar as paixoes.

A etapa suprema, para Kant, é a consolidagdo do carater, que consiste na resolugéo
firme de querer fazer algo e coloca-lo realmente em prética. Frente a isso, para solidificar o
carater moral das criangas é preciso ensinar-lhe, da melhor maneira, através de exemplos e
com regras, 0s deveres a cumprir. Deveres para consigo mesma e deveres para com 0S

demais.

Na educacao tudo depende de uma coisa: que sejam estabelecidos bons principios e
que sejam compreendidos e aceitos pelas criancas. Estas devem aprender a substituir
ao odio o horror do que do que é nojento e inconveniente; a aversdo interior em
lugar da aversdo exterior diante dos homens e das punicGes divinas; a estima de si
mesmas e a dignidade interior em lugar da opinido dos homens; o valor intrinseco do
comportamento e das a¢des em lugar das palavras e dos movimentos da indole; o
entendimento em lugar do sentimento; a alegria e serenidade no bom humor em
lugar da devogdo triste, temerosa e tenebrosa (KANT, 1999, p. 96).

A crianga deve aprender a reverenciar a Deus primeiro como Senhor da sua vida e do
universo; depois como providente e, finalmente, como juiz. Uma vez que, conforme Kant, a
religido adentra, pois, a moralidade, desta forma, a moral deve preceder e a teologia deve
seguir aquela, isto é, a religido. Kant (1999) revela, ainda, que a consciéncia da igualdade dos
homens na desigualdade da ordem civil pode ser inspirada aos poucos.

E necessério acostumar o jovem a se estimar absolutamente e nio relativamente aos
outros. A estima aos outros, em tudo aquilo que ndo constitui de fato o valor do ser
humano €é vaidade. E preciso, além disso, ensinar ao adolescente a fazer tudo
conscientemente, e a ter tudo cuidado ndo tanto em aparecer, mas em ser (KANT,
1999, p. 105).

Mediante esta consciéncia de igualdade, Kant (1999) salienta que convém orientar o
jovem para a alegria e 0 bom humor. A alegria do coracgéo deriva da consciéncia tranquila, da
igualdade de humor. Pode-se levar o educando através do exercicio a tornar-se membro
conveniente da sociedade. Deve-se também orientar o educando a considerar muitas coisas
como deveres e a humanidade no trato com 0s outros, aos sentimentos cosmopolitas.

Kant compreende a educagdo com base na relacéo entre o ser humano e a humanidade.
Melhor dito, compreende a educacdo como passagem permanente entre 0 que o homem ¢é e
aquilo que ele pode ser (VANDEWALLE apud DALBOSCO, 2011, p.118). Neste sentido, a

educacéo atua a favor do melhoramento do individuo e da espécie e o educador pode assumir
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0 papel de guia e governante, devendo provocar nas novas geracfes a passagem do que séo
para o que podem ser, sempre visando o bem em si mesmo.

Os estudos de Kant embasam a teoria do Jovem Piaget, a qual estudaremos a partir do
proximo capitulo buscando compreender como ocorre a passagem da heteronomia para a

autonomia atraveés das relagdes estabelecidas entre adultos e criancas.
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2 EDUCAR PARA A AUTONOMIA NOS ESTUDOS DO JOVEM PIAGET

Iniciamos este estudo refletindo, no primeiro capitulo, sobre a contribuicdo kantiana
para a construcdo da teoria de Piaget. Ao refletir sobre a pedagogia de Kant, foi possivel
estabelecer a sua conexd com a acdo moral, fato este que exige da educagdo a tarefa da
moralizacdo, viabilizada nos conceitos centrais de sua teoria: boa vontade, dever, respeito e
lei moral.

Partindo da premissa de que Kant pensa a relacdo educativa baseando-se
principalmente na relacdo entre a crianca e o adulto, continuaremos este estudo apresentando
a teoria piagetiana que pensa a relacdo educativa a partir da relacdo entre os pares da mesma
idade. Abordaremos neste capitulo os conceitos de coopera¢do, o papel do jogo e da
disciplina, e, ainda, o problema da autonomia e da moralidade, nos estudos do Jovem Piaget.

Para desenvolver esta etapa tomaremos por base a obra O juizo moral na crianga, na
qual Piaget estuda o desenvolvimento infantil observando fatores bioldgicos da maturacdo em
consonancia com os fatores sociais que asseguram 0 processo de descentracdo infantil,
momento em que a crianga consegue realizar um raciocinio mais complexo, aceitando o ponto
de vista do outro, tendo presente o Seu.

Ao considerar o contetdo do capitulo anterior e realizar a reconstrucdo das ideias
piagetianas, temos como principal inquietacdo descobrir como o trabalho de grupo pode
tornar-se a forga motriz da formagdo moral das criancas e dos jovens, bem como, de que

forma o trabalho de grupo torna-se primordial na formacéo da disciplina autbnoma.

2.1 A cooperacgdo como base para o desenvolvimento da autonomia

Piaget trata de problemas tipicamente filosoficos, inspirado fortemente pela
problemética kantiana, contudo, acrescenta a estes um tratamento cientifico de cunho
experimental. Desta forma, desenvolve dois grandes projetos: a epistemologia genética que
investiga a producdo do conhecimento cientifico e a psicologia genética, que estuda a
producdo das estruturas do pensamento infantil. O método clinico foi criado por Piaget para
desenvolver minuciosamente a psicologia genética, cujo objetivo é observar o comportamento
infantil, na experiéncia e no didlogo com a crianca, em suas manifestagdes espontaneas. E este
foi 0 método por ele utilizado para estudar a moralidade infantil.

Piaget entendia ndo ser tarefa da educacdo formal, inculcar algo na crianca e sim

estimula-la para a cooperagdo e o agir autbnomo. “Cooperagao”, eis a expressao-chave de sua
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investigacdo do desenvolvimento moral da crianca. Seu objetivo ndo era tanto a investigacao
centrada no homem quanto a pesquisa do desenvolvimento cognitivo voltada as ciéncias
naturais - investigacao efetuada, ela mesma, com métodos proprios as ciéncias da natureza.
Desenvolvimento e crescimento mental se dao devido a atividade do sujeito que se
defronta com o seu meio. Para Piaget, os modelos que o meio ambiente oferece e que
orientardo o sujeito em suas atividades, sdo disposi¢des de aprendizagem. Ao invés de falar
em construcdo, Piaget também se referia, frequentemente, ao conceito de “reconstrugdo”,
apontando, com isso, para um novo processo cognitivo cuja base é, ela propria, o resultado de
combinacdes e reconstrucdes mais remotas. Piaget (apud KESSELRING, 1993, p.80) orientou

suas investigacOes empiricas sobre o desenvolvimento, pelo roteiro das seguintes indagacoes:

Quais sdo as normas dos sujeitos? S8o elas constantes ou se desenvolvem elas de
acordo com a idade? Qual o processo que leva o sujeito a sentir-se vinculado a
normas? S&o tais processos 0s mesmos para todos os niveis de idade, ou mudam
eles?

Becker (1985) garante que a aprendizagem, segundo Piaget, ndo se esgota no conceito
de aprendizagem no sentido estrito (experiéncia fisica); é necessério alargar este conceito
introduzindo o processo de equilibracdo ou condicdo prévia de toda aprendizagem no sentido
estrito, ou seja, a experiéncia logico-matematica. Constroi-se, assim, o conceito de
aprendizagem no sentido amplo, no qual se verifica a nitida submissdo da aprendizagem
propriamente dita ao processo de desenvolvimento - “a aprendizagem e a equilibracdo
constituem esse processo funcional de conjunto que podemos chamar a aprendizagem e que
tende a se confundir com o desenvolvimento” (PIAGET; GRECO, 1974, p. 85). Assim,

ndo somente a aprendizagem ndo parte jamais de zero, quer dizer que a formacédo de
um novo habito consiste sempre numa diferenciacdo a partir de esquemas anteriores;
mas ainda, se essa diferenciacdo é funcdo de todo o passado desses esquemas, iSSO
significa que o conhecimento adquirido por aprendizagem ndo é jamais nem puro
registro, nem cdpia, mas o resultado de uma organizacgdo na qual intervém em graus
diversos o sistema total dos esquemas de que o sujeito dispde (PIAGET; GRECO,
1974, p. 69).

Conforme Freitas (2003), as duas grandes contribuicbes de Piaget a teoria do
conhecimento foram a criacdo de modelos abstratos para explicar o funcionamento das
estruturas mentais; e, a busca por explicar como essas estruturas sdo construidas, aspirando

estabelecer uma teoria sobre a moral. Piaget preocupava-se em encontrar uma solucdo para
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conciliar a fé com a ciéncia, pois acreditava que a causa de todos os desequilibrios sociais e,
especialmente da guerra, residia no conflito entre a fé e a ciéncia.

Em 1914 e 1915, o Jovem Piaget descobriu que em todos os niveis dos fenbmenos
vitais, o grande problema € aquele das relacdes entre a totalidade e suas partes. A sua ideia
fundamental era a de que, em todos os dominios da vida — orgénico, mental, social -, ndo
existem elementos isolados, mas sim totalidades, as quais sdo qualitativamente distintas de
suas partes e, a0 mesmo tempo, lhes impdem uma organizacdo. “O individuo é um equilibrio
entre sua propria adaptagdo e a realizacdo do equilibrio social por ele efetivada” (PIAGET
apud FREITAS, 2003, p.57). O bem, portanto, segundo ele, ndo é nem individual nem
interindividual; o bem é o equilibrio ideal, lei tanto para as personalidades quanto para a
prépria sociedade.

A questdo da moral, na obra piagetiana, relaciona-se ao estado de equilibrio do todo e
da parte, correspondendo aos estados de consciéncia de natureza normativa: necessidade
I6gica ou obrigacdo moral por oposicao as formas inferiores de equilibrio que caracterizam os
estados de consciéncia ndo-normativos, tais como a percepg¢ao ou 0S eventos organismiques
(PIAGET apud FREITAS, 2003, p.58).

Piaget acreditava que o seu sistema tedrico precisava ser submetido a um controle
experimental. J& nessa época, ele tinha a convic¢do de que a Ciéncia (mais especificamente, a
psicologia) poderia fornecer dados preciosos para ajudar a solucionar problemas da teoria do
conhecimento e concernentes a moralidade. As pesquisas realizadas ratificaram sua ideia de
que a analise psicogenética poderia contribuir também para solucionar problemas relativos a
moralidade com a necessaria objetividade, “ndo no sentido da negligéncia do sujeito, mas no
sentido da correcdo das deformagdes provocadas pelo eu observador” (PIAGET apud
FREITAS, 2003, p.60).

Para Piaget o respeito € um sentimento interindividual e nele reside a origem da
obrigacdo moral. Frente a isto, encontra nos jogos de regras um terreno propicio para o estudo
de como ¢é possivel a aquisicdo de uma consciéncia autbnoma. As regras do jogo, como as
regras morais, “transmitem-se de geracdo a geracdo e mantém-se unicamente gracas ao
respeito que os individuos tém por elas” (PIAGET apud FREITAS, 2003, p.74), mas, ao
contrario das regras morais - que sdo impostas pelos adultos -, as regras do jogo sao
elaboradas apenas pelas criancas. Defende Piaget, o fato de que essas regras ndo tém um
conteddo moral propriamente dito, porque a ideia que ele tinha em mente era aquela
defendida por Bovet: “os deveres ndo sdo obrigatorios por causa de seus conteudos, mas pelo

fato de que eles emanam de individuos respeitados” (PIAGET, apud FREITAS, 2003, p.74).
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Os resultados encontrados por Piaget em suas pesquisas sobre as regras do jogo
levaram-no a sustentar a tese kantiana da existéncia de duas morais — a moral da heteronomia
e a moral da autonomia — e a levantar a hipotese de um processo evolutivo em direcdo a
segunda. Para Piaget, o respeito é um sentimento essencialmente pessoal, isto €, avalia uma
pessoa enquanto distinta de outras, sendo ela considerada como um todo unico: “o respeito,
no ponto de partida, € apenas a expressao do valor atribuido aos individuos, por contraste as
coisas ou aos servigos” (PIAGET apud FREITAS, 2003, p.75). Para ele o respeito é um
sentimento que se constitui em funcéo das trocas que a criancga estabelece com o meio social.

Piaget verificou que existem, fundamentalmente, dois tipos de relacéo social: a coacédo
e a cooperacdo. Em uma sociedade, entendida como “o conjunto das relagdes sociais”
(PIAGET apud FREITAS, 2003, p.76), encontram-se inUmeros intermediarios entre a coa¢éo
social e a cooperacdo, pois ndo existem relagcbes puramente coativas e tampouco cooperagao
pura. Esses dois tipos de relacdo social ddo origem a diferentes formas de respeito. Piaget
denominou respeito unilateral a valorizacdo ndo-reciproca de individuos. Piaget descobriu
“que com a idade o respeito muda de natureza” (PIAGET apud FREITAS, 2003, p.77). Isso
porque, a medida que as trocas sociais sdo estabelecidas também com outras criangas (e ndo
apenas com adultos) e a crianga passa a ver os adultos como seus iguais, ndo mais como
superiores, desenvolve-se ao lado da coagdo social, a cooperacéo.

Freitas (2003) salienta que nos textos escritos por Piaget, a moral da autonomia
também foi designada por diferentes termos: moral autbnoma, da consciéncia autbnoma, da
cooperagdo, do respeito matuo, da reciprocidade, do bem, do sentimento do bem e moral

racional. Como se percebe nos excertos:

a autonomia é um poder que s6 se conquista de dentro e que sO se exerce no seio da
cooperacao (PIAGET, 1932/ 1992 apud FREITAS, 2003, p.92). [...]

autonomia s6 aparece com a reciprocidade, quando o respeito mutuo é bastante forte
para que o individuo experimente interiormente a necessidade de tratar os outros
como gostaria de ser tratado” (PIAGET, 1932/ 1992 apud FREITAS, 2003, p.92).

Piaget chamou de autonomia a capacidade do sujeito de elaborar normas proprias, a
qual se constitui nas relacdes de cooperagio: “esta no¢do de autonomia € empregada aqui sem
uma conotacdo filosdfica. Ela designa somente a possibilidade do sujeito de elaborar, ao
menos em parte, suas proprias normas” (PIAGET apud FREITAS, 2003, p.93).

O grande pensador desenvolveu uma tese sobre a heterogeneidade e indissociabilidade

da inteligéncia e da afetividade na conduta humana, ele mostrou que as construcdes cognitivas
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caminham pari passu com a constituicdo dos sentimentos, ou seja, a toda nova estrutura
corresponde uma nova forma de regulacdo energética. Jean Piaget encontrou na verdade o
equivalente, no dominio afetivo, a opera¢do, no plano cognitivo: “a vontade ¢ [...] o
verdadeiro equivalente afetivo das operagdes da razdo” (PIAGET apud FREITAS, 2003,
p.95). Ou seja, para Piaget, “ter vontade significa, portanto, possuir uma escala de valores
suficientemente resistente para a ela se referir no decurso de conflitos” (PIAGET apud
FREITAS, 2003, p.98).

Os valores, ao lado das regras e das significacdes, constituem trés grandes
manifestacOes da atividade humana. Disse Piaget (apud FREITAS, 2003, p.99), “o valor é
uma troca afetiva com o exterior, objeto ou pessoa [...] uma dimenséo geral da afetividade e
ndo um sentimento particular e privilegiado”.

Segundo Piaget, um individuo tem personalidade quando elabora seu projeto de vida e
age de forma coerente com os ideais que ele mesmo escolheu para si. Para ele, a ética sé é
possivel entre personalidades autdnomas, “o produto mais refinado da socializa¢ao” (PIAGET
apud FREITAS, 2003, p.114).

Macedo (2010) relata que Piaget e seus colaboradores, no periodo compreendido entre
1920 e 1980, realizaram centenas de pesquisas, buscando descrever os diferentes niveis de
desenvolvimento da crianga, sobre um nimero muito grande de nocdes relacionadas a temas
como: inteligéncia, percepcdo, memoria, representacdo, julgamento moral e processo de
socializagdo, imagem mental, pensamento operatério (ou l6gico), linguagem, construcdo do
real, isto é, do objeto, espaco, causalidade e tempo. Piaget e seus colaboradores realizaram,
ainda, um nimero muito grande de pesquisas relacionadas aos processos que estao presentes e
determinam a passagem de um nivel ao seguinte; é o caso, por exemplo, de seus estudos sobre
tomada de consciéncia, fazer e compreender, abstracdo, contradicdo, generalizagéo,
causalidade e operacdes.

Conforme Macedo (2010), o propoésito de Piaget era a descricdo dos niveis de
desenvolvimento de uma nogdo na crianga e, com isso, a recuperagdo dos processos que estao
presentes na construcdo do conhecimento, o proposito da educacao € retirar a crianca de seu
estado e conduzi-la, tdo sistematicamente quanto possivel, para um estado diferente. O
referido autor salienta que ainda que Piaget e a escola tenham um interesse comum pelo
desenvolvimento da crianga, seguem orientacOes diferentes. Piaget tem um interesse
epistemoldgico e tedrico; por isso lhe basta descrever, tdo detalhadamente quanto possivel, 0s
niveis de desenvolvimento. A escola tem um propésito pratico; por isso interessa-lhe o

aprendizado da crianca, ou seja, os resultados de sua pratica pedagdgica.
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Neste contexto, Macedo (2010) afirma que, ao se aplicar pedagogicamente a obra de
Piaget, hd de se cuidar para que os pressupostos fundamentais de sua teoria sejam
preservados; caso contrario, o trabalho ndo mais podera ser identificado como sendo apoiado
em Piaget. Isso ocorre todas as vezes em que uma andlise cuidadosa indicar que ao se tentar
transformar a teoria de Piaget em uma pratica pedagogica, aquilo que deveria ser inalterado
nessa transformacdo foi arrastado por ela e completamente deformado.

Em sintese, Piaget € um epistemdlogo que se pré ocupa em descrever 0S passos
necessarios a construcdo do conhecimento; por isso interessa-se pela crianca. Portanto, a
aplicacdo pedagdgica da obra de Piaget supde, simultaneamente, uma transformacéo e uma
permanéncia. Ou seja, supde o estudo, a pesquisa e a critica constante do professor visando
reconstruir, comparar e refletir sobre sua prética, articulada com os pressupostos
epistemoldgicos e as descobertas empiricas de Piaget; corrigindo, mantendo ou acrescentando
0s aspectos que, nesse esforco consciente de coordenacao, fizerem-se necessarios.

Pode-se concluir com estes estudos que Piaget ao contribuir com suas pesquisas para a
teoria do conhecimento foi além do objetivo de desenvolver teorias de aprendizagem, como o
construtivismo, e buscou conhecer o ser humano desde a primeira infancia em suas
especificidades cognitivas e psicoldgicas, para, a partir disso, estabelecer teses sobre a
formacdo integral do ser humano. Piaget contribuiu para que os educadores pudessem
compreender melhor como as criancas aprendem, proporcionando assim 0s objetos, ambientes
e situacOes ideais para que ocorra a aprendizagem significativa e a formagdo para a vida,
tendo em mente que neste processo estdo lado a lado aspectos cognitivos e afetivos.

Na obra O juizo moral na crianga, Piaget (1994) analisa e descreve as pesquisas que
realizou com as criancas. Inicialmente estudou como as criancas constroem o respeito e como
0 interpretam, tendo por base que a moralidade comeca pelo respeito que adquirimos pelas
regras que nos cercam. Na sequéncia, evidencia os efeitos resultantes da coagdo adulta na
crianca e segue estudando a nocdo de justica, resultante das relacbes de cooperacéo e de
reciprocidade. O grande interesse do autor neste estudo é a consciéncia moral infantil, seu
objetivo é descobrir os motivos que determinam o seguimento de certas regras ou leis e nao
outras, bem como, o julgamento que a crianca faz de certa acédo, que mediante sua consciéncia
a leva a agir conforme o seu julgamento.

Piaget (1996), em Os procedimentos da educacdo moral, comenta que para que as
realidades morais se constituam é necessaria uma disciplina normativa. Contudo, para que
essa disciplina se constitua é fundamental que os individuos estabelecam relacées uns com o0s

outros, tendo em vista que sdo as relagdes que se constituem entre a crianca e 0 adulto ou
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entre ela e seus semelhantes que a levardo a tomar consciéncia do dever e a colocar acima de
seu eu essa realidade normativa na qual a moral consiste.

Para que estes ensinamentos sobre os procedimentos morais tenham compreensao e
internalizacdo consistente e sejam mantidos como valores para a vida, eles devem ser
introduzidos no ambiente escolar desde a mais tenra idade. E a partir da Educagao infantil que
as criangas precisam conviver com regras, respeitar limites e relacionar-se reciprocamente
com seus colegas. Tendo em vista que as regras morais sdo obedecidas pelas criangas, muitas
vezes, por respeito aos proprios pais, Piaget propds o estudo dos jogos de regras para tratar a
questdo da moral na crianga, Vvisto que nesses as regras sao elaboradas pelas criancgas,
praticamente sem influéncia do mundo adulto. A partir desse estudo analisou dois fendmenos
que definem a natureza psicolégica das realidades morais: a pratica das regras e a
consciéncia das regras.

Na pratica das regras observam-se quatro estagios sucessivos. O estagio motor e
individual que trata do jogo puramente individual, onde a crianca explora os objetos de acordo
com seus desejos. No estagio egocéntrico, que ocorre com criangas entre dois e cinco anos de
idade, comeca a existir imitagdo, por parte da crianca, do jogo dos maiores, ndo existe disputa,
nem cuidado com as regras. No estagio da cooperacdo nascente, que ocorre entre sete e oito
anos de idade, as regras passam a ser observadas para organizar o modo de jogar. Ao atingir
os 11 anos, ocorre o0 estagio da codificacdo das regras, e este também revela outros trés
estagios da aquisicdo da consciéncia das regras: no primeiro estagio ndo ha consciéncia da
obrigatoriedade da regra; no estagio seguinte a crianca considera a regra como algo sagrado e
obrigatério de ser cumprida ao pé da letra; no Ultimo estagio as criancas observam as regras
como leis elaboradas pelo grupo e validas mediante aprovacdo de todos os participantes.

Piaget estuda também o sentimento de dever e obrigacdo mediante as regras. Nesse
sentido, afirma que “o sentimento de obrigagao so aparece quando a crianga aceita imposicoes
de pessoas pelas quais demonstra respeito” (PIAGET, 1994, p. 52). Os deveres, portanto,
surgem para a crianga enquanto imperativos com o adulto, superando a fase motora das
regularidades. Sendo o dever, desta forma, a aceitacdo das instrucdes recebidas do exterior, a
consciéncia do dever é essencialmente heterénoma’.

Piaget revela que por volta dos seis anos de idade a crianga imita os mais velhos e
ainda ¢ incapaz de entender o verdadeiro significado das regras e, desta forma, ndo as segue.

A este comportamento infantil, Piaget chama de egocentrismo, visto que a crianca age

! Piaget afirma que a heteronomia ¢ uma tendéncia moral na qual a coag&o evidenciada no sujeito egocéntrico,
implica um elemento de respeito unilateral, de autoridade e de prestigio.
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conforme suas fantasias, ela faz 0 que deseja e é bastante rigida na fala. Contudo, afirma que
“0 egocentrismo infantil, longe de constituir um comportamento antissocial, segue sempre ao
lado do constrangimento adulto. O egocentrismo € pré-social em relagdo a cooperagdo”
(PIAGET, 1994, p.58).

A crianca comeca a adquirir a consciéncia das regras ao final do segundo estagio
(estagio egocéntrico), contudo, este se deve & heranca da coacdo? ainda nio eliminada pela
cooperacdo. Este é o primeiro sinal do sentimento de obrigagdo que a crianga expressa através
desta consciéncia ainda rudimentar de dever. O respeito unilateral gera o sentimento de
obrigacdo que surge da aceitagio das imposicdes recebidas dos adultos. A medida que a
crianga cresce, a regra coercitiva abre espago a regra racional: “ora, o que ¢ essa regra
racional, sendo a regra motora primitiva, mas subtraida do capricho individual e submetida ao
controle da reciprocidade?” (PIAGET, 1994, p. 77). Desta forma, as relagdes de cooperacdo
geram condicGes de promover realidades racionais, ou seja, a obrigacdo moral se da pelo
respeito que os individuos sentem uns pelos outros, e a autonomia sucede assim a
heteronomia. Assim, compreende-se que na medida em que as diferencas entre adultos e
criancas vao se estreitando, o respeito matuo torna-se a forma de equilibrio para a qual tende
o respeito unilateral. Do mesmo modo que a cooperacgdo constitui a forma de equilibrio para a

qual tende a coacdo. Conforme Piaget (1994, p. 83),

A grande diferenca entre a coacdo e a cooperagdo, ou entre o respeito unilateral e o
respeito matuo, é que a primeira imp&e crencas ou regras completamente feitas, para
serem adotadas em blocos, e a segunda apenas propde um método de controle
reciproco e de verificagdo no campo intelectual, de discussdo e de justificagdo no
dominio moral.

Aos dez anos de idade a crianca passa a conceber as regras como produto de uma livre
deciséo do grupo e ndo mais como eternas e transmitidas de geracdo a geragédo, portanto,
dignas de respeito na medida em que sdo mutuamente consentidas. A partir deste estagio a
regra € passivel de ser modificada e adaptada as tendéncias do grupo, sendo assim, uma

construcao progressiva e autbnoma. Neste sentido, Piaget (1994, p. 64) afirma que

quando a regra deixa de ser exterior as criangas, para depender apenas de sua livre
vontade coletiva, incorpora-se a consciéncia de cada um, e a obediéncia individual
ndo tem mais nada de espontanea.

2 A coagdo impde opinides e usos, ao contrario disto, a cooperagdo funciona ancorada em mecanismos de
discussédo e reciprocidade.
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Em sintese, Piaget reforca a existéncia de duas morais: a heteronomia e a autonomia.
Na primeira o sujeito é egocéntrico, e age sob coacdo do respeito unilateral, ja na segunda,
ocorre a cooperacdo, ou seja, a troca entre individuos iguais ou que se percebam como iguais,
fortalecendo relacbes de respeito muatuo. Fica claro assim que a diferenca essencial entre
coacdo e cooperacdo estd no fato de que uma impde regras estabelecidas e a outra elabora
suas proprias regras. A coacao € o resultado da pressao das gera¢Ges umas sobre as outras, ja a
cooperacao constitui “a relagdo social mais profunda e mais importante para a elaboragdo das
normas racionais” (PIAGET, 1994, p. 89).

Ao libertar as criangas das instrugdes impostas pelo adulto em prol da coeréncia
interna e do controle reciproco, o respeito mituo torna-se condi¢do necessaria a autonomia,
visto que substitui as normas da autoridade pela norma da reciprocidade, a qual € imanente a
prépria acdo e a propria consciéncia. A proposta de Piaget nesta logica das relacbes € a
cooperacdo como instrumento que permite a crianca libertar-se simultaneamente das ilusbes
de perspectiva mantidas pelo egocentrismo e das noc¢des verbais devidas a autoridade adulta
mal compreendida. Nesse contexto, alerta para a necessidade de um novo tipo de estrutura

social:

O respeito muatuo fundado sobre a autonomia dos iguais engendra a reciprocidade e a
obediéncia mais profunda as regras, enquanto que o respeito unilateral fundado
sobre a heteronomia dos pequenos em relacdo aos grandes apenas mantém uma
obediéncia superficial (PIAGET, 1998, p.121).

Nessa perspectiva, fica explicito que precisamos ensinar as criancas a obediéncia as
regras e a disciplina, fazé-las compreender a lei da reciprocidade em que todas as atitudes tém
consequéncias. Saber seguir as regras e manter a ordem sao atitudes fundamentais para a
harmonia no relacionamento entre os iguais, sendo preciso entender o porqué e o para que as
regras existem.

No decorrer do segundo capitulo da obra Juizo moral na crianca, Piaget (1994)
estudou as ideias verbais da crianca a respeito da moral, a fim de reconhecer as raz6es de suas
avaliacdes, respondendo a seguinte pergunta: “como a crianca julga o bem e o mal na propria
pratica dos atos?”. Nas investigacdes sobre os efeitos da coagdo adulta na consciéncia moral
da crianca, Piaget (1994) distinguiu duas tendéncias no julgamento infantil: julgamento por
responsabilidade objetiva e julgamento por responsabilidade subjetiva.

A responsabilidade objetiva, observada nas criangas menores, é caracterizada pelo

realismo moral e o dever heterbnomo em que o agir bem é seguir literalmente as regras
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impostas de fora a consciéncia da crianca, ou seja, obedecer ao pé da letra. Neste tipo de
responsabilidade os atos séo julgados conforme as consequéncias materiais que eles provocam
sem se levar em conta as intencbes que os desencadeiam. Esta nocdo objetiva da
responsabilidade surge de relacdo predominantemente coercitiva exercida pelo adulto em
relacdo a crianca, associada a mentalidade e a conduta egocéntricas.

Nas criangas maiores ha uma concepcao subjetiva de responsabilidade, visto que é
levada em consideracdo a intencdo que esta por tras do fato ocorrido. Na responsabilidade
subjetiva é possivel a crianca ultrapassar o realismo moral e passar a avaliar as condutas a
partir das intencgdes, tendo por base a cooperacdo e o respeito mutuo. Piaget (1994, p. 131)
afirma que “é¢ na medida em que os habitos da cooperacgdo tiverem convencido a crianca da
necessidade de ndo mentir que a regra Ihe parecera compreensivel, que ela se interiorizara e
dara origem apenas a julgamentos de responsabilidade subjetiva”. Dessa forma, através do
desenvolvimento da necessidade de cooperacdo e de simpatia muatua nas relagbes se
potencializa a moral da reciprocidade.

A coacdo do adulto, associada ao egocentrismo espontaneo da crianga, gera o realismo
moral, conclui Piaget. Para o bidlogo, a desconstrucdo deste realismo moral ocorre na
passagem do respeito unilateral ao respeito matuo. Para tanto, € preciso que a crian¢a vivencie
situaces reais para compreender tudo 0 que a mentira acarreta, e esta vivéncia deve acontecer
entre criancas da mesma idade, visto que existem elementos na relacdo entre criangas e
adultos que impedem esta codificagdo de pensamentos. Ao imitar o adulto, ou proteger-se
dele, esta presente a coacdo que ndo transforma o egocentrismo, este sera modificado somente
através do respeito matuo.

Entre as virtudes a serem exploradas na escola estd o respeito pela dignidade humana,
que tanto Piaget quanto Kant valorizam-nas no mais alto grau. Neste aspecto, concordam no
essencial da natureza afetiva e moral das sangfes - mostrar ao infrator que o delito que
cometeu Ihe fez perder o valor. O sentimento de vergonha é o sentimento moral por
exceléncia (PIAGET, 1996, p.168). Ao tratar sobre esse sentimento, cabe associar a reflexao
que Piaget (1994) desenvolve sobre o carater antissocial da mentira em O juizo moral na
crianca. Para ele, a crianca consegue compreender o valor da veracidade quando constata que

mentir é contrario a reciprocidade e ao respeito mutuo. Assim, afirma:

Podemos, de fato, distinguir trés etapas nesta evolugdo. A mentira é, inicialmente,
vila, porque ¢ objeto de punigdo, e, se suprissemos as punigdes, seria permitida. Em
seguida, a mentira é vila em si, e, se suprissemos as puni¢cdes, permaneceria como
tal. Finalmente, a mentira é vild, porque se opde a confianca e a afeicdo mutuas. A
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consciéncia da mentira interioriza-se entdo pouco a pouco, e podemos apresentar a
hip6tese de que isto sucede sob influéncia da cooperacdo (PIAGET, 1994, p. 137).

Ao perceber que a mais grave punicdo é a perda da confianca e sabendo que a afeicéo
a veracidade agrega valor para a crianca, puni-la sem apresentar as consequéncias que a falta
de verdade acarreta ndo tem significado na construcdo da moral infantil. Contudo, faz-se
necessario salientar que o significado é gerado no contexto da cooperacdo, ao tomar
consciéncia de que se precisa do outro, de seu respeito e afeicdo. Nesse contexto, a mentira
torna-se uma ameaca, como possibilidade de perda desse processo de reciprocidade.

Faltar com a verdade, na moral da cooperacdo, é romper com a solidariedade e o
respeito mutuo existentes no grupo, 0 que acentua a autonomia da consciéncia. Sentir-se
responsavel pela verdade e comprometer-se com o grupo sdo atitudes que fortalecem o
desenvolvimento da autonomia. A consciéncia de seus atos, o sentimento de receio as reagdes
do grupo traduz o surgimento da responsabilidade subjetiva.

Tendo em vista que existem duas morais na crianca: a da coacdo em que a crianca
aceita do adulto as ordens as quais deve submeter-se, quaisquer que sejam as circunstancias; e
a moral da cooperacdo, que tem por principio a solidariedade, que acentua a autonomia da
consciéncia, a intencionalidade e, por consequéncia, a responsabilidade subjetiva, considera-
se importante desenvolver esta Gltima. Isso, para que a crianga possa emancipar-se da
autoridade do adulto, visto que esta somente lhe acarretara valor quando legitimar-se em
virtude de sua sabedoria e experiéncia. Contudo, Durkheim (apud PIAGET, 1994, p.244)
defende a autoridade moral, ao considerar que toda moral é imposta pelo grupo ao individuo e

pelo adulto & crianca. De acordo com Piaget (1994, p. 254),

Do ponto de vista pedagdgico, por consequéncia, onde veriamos, na “escola ativa” o
self-government e a autonomia da crianca, o Unico processo de educacéo levando a
moral racional, Durkheim defende uma pedagogia que é um modelo de educacédo
tradicionalista e conta com métodos fundamentalmente autoritarios, apesar de todas
as restricdes que impés, para atingir a liberdade interior da consciéncia.

O espirito da disciplina € o elemento essencial na moralidade, conforme Durkheim,
uma vez que a moral consiste num conjunto de regras sancionadas pela sociedade. Para ele o
dever é a moral concebida como autoridade a qual devemos obedecer, ja o bem é a moral da
vontade. Kant desenvolve estes conceitos tratando o bem como resultado do respeito matuo e

o dever como caracteristico do respeito unilateral. Nesse sentido, a moral kantiana é uma
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moral do dever em sua forma e uma moral da vontade autbnoma em seu contetdo e define o
bem como a reciprocidade em si.

Desse modo, é possivel aproximar as nocoes de dever e bem propostas por Durkheim
e por Kant, visto que ambas relacionam seus conceitos. O espirito de disciplina caracteriza a
necessidade de autoridade suficiente expressa através das regras e da conduta. A autonomia
da vontade moral € resultado da sensibilidade a propria obrigacdo do dever como tal. Piaget
(1994, p.276) conclui que a cooperagdo e 0 respeito matuo, portanto, implicam mais que a
autonomia ilusoria descrita por Durkheim - postulam a autonomia completa da razéo.

Pode-se inferir que a existéncia de duas morais distintas é resultado de processos
formadores também diferentes, ou seja, a moral da heteronomia surge da coacdo e a moral da
autonomia é resultado da cooperacdo. Quando a crianca compreende que a veracidade é
necessaria nas relagdes de simpatia e respeito matuos, bem como a consciéncia de que é capaz
de agir pelo bem sem a necessidade de pressdo exterior, acontece entdo a autonomia.
Conforme Piaget (1994, p.155), “a autonomia sO aparece com a reciprocidade, quando o
respeito matuo é bastante forte, para que o individuo experimente interiormente a necessidade
de tratar os outros como gostaria de ser tratada”. Ao compreender que a autonomia surge da
reciprocidade e das relacdes cooperativas, cabe refletir sobre o importante papel do jogo neste

processo formativo da crianca.

2.2 O papel do jogo e da disciplina

O jogo € uma importante experiéncia de formacdo da crianca, visto que através dele é
possivel visualizar diferentes combinacbes possiveis entre a coopera¢do dos jovens e a

coercdo dos mais velhos. Assim, afirma Piaget (1998, p.115):

Como é de fora que o individuo recebe as regras ou a obrigacdo de a elas obedecer, é
obvio que a evolucdo da criangca ndo consiste apenas no florescimento progressivo
de suas aptidfes inatas, mas, sobretudo, numa socializacdo real que transforme
qualitativamente sua personalidade. [...] egocentrismo inconsciente e espontaneo,
[...] assim como o homem, antes de compreender as leis do mundo externo,
acreditava que os fendmenos estavam centrados nele mesmo [homem], ao invés de
ele mesmo se situar num universo objetivo e independente do eu, da mesma
maneira, antes de interiorizar as leis do mundo social, o individuo considera o grupo
em funclo de si mesmo, ao invés de se situar entre os outros num sistema de
relagBes reciprocas e impessoais.

Piaget (1998) observa que quando brincam com bolas de gude, os pequenos, antes dos

seis ou sete anos, aplicam as regras cada um a sua maneira e inclusive acreditam poder ganhar
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todos a0 mesmo tempo, por ndo se preocuparem com 0 aspecto normativo desse jogo social.
Isto acontece porque o individuo nesta fase é incapaz, ainda, de se colocar do ponto de vista
alheio, no comego ndo consegue nem expor sem equivocos seu pensamento nem aprender o
dos outros sem assimila-lo ao seu.

Como ja vimos, Piaget define como coerc¢ado social essa pressao espiritual (e as vezes
material) dos grandes sobre os pequenos e de respeito unilateral a espécie de respeito que o
inferior sente pelo superior e que torna possivel a coergdo. Desta forma, o respeito unilateral
leva a crianca a considerar obrigatorias as regras recebidas dos pais ou dos mais velhos. Na
medida em que a moralidade é adquirida de fora, ela permanece heterbnoma e produz uma
espécie de legalismo ou de realismo moral, no qual os atos ndo séo avaliados em funcao das
intengdes, mas de sua concordancia externa com a regra.

Piaget (1998) define através do jogo e do trabalho em grupo o segundo processo
possivel de socializagdo, constituido pela acdo dos individuos uns sobre os outros quando a
igualdade (de fato ou de direito) suplanta a autoridade. Nesse caso, a coercdo desaparece
dando lugar a cooperacdo, e 0 respeito torna-se mutuo. Segundo ele, a cooperacdo (ou as
tentativas de coopera¢do) provoca, ao contrario, a constituicdo de um método que permite ao
espirito superar a si mesmo incessantemente e situar as normas acima dos estados de fato.

Do ponto de vista moral, a cooperacdo leva ndo mais a simples obediéncia as regras

impostas, sejam elas quais forem, mas a uma ética da solidariedade e da reciprocidade.

[...] o produto essencial da cooperagdo ndo ¢ outro sendo a “logica das relagdes”,
esse instrumento de ligacdo que permite a crianca libertar-se simultaneamente das
ilusbes de perspectiva mantidas pelo egocentrismo e das nog¢Bes verbais devidas a
autoridade adulta mal compreendida (PIAGET, 1998, p. 119).

A partir desses conceitos, retomamos a ideia defendida pelo pesquisador, de que a
moralidade esta inserida no aspecto social, pois se refere a uma situacdo interativa. Sendo
assim, cabe a educacdo abraca-la como objetivo principal, uma vez que sua missdo consiste
“em formar individuos capazes de autonomia intelectual e moral e respeitadores dessa
autonomia em outrem, em decorréncia precisamente da regra da reciprocidade que a torna
legitima para eles mesmos” (PIAGET, 2002, p. 52-53).

A autonomia e a reciprocidade sdo consideradas por Piaget os dois aspectos essenciais
da personalidade moral. Contudo, existem dois problemas significativos da educa¢do moral:

assegurar a descentralizacdo do eu e estabelecer a disciplina autbnoma. Para conseguir
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alcancar esses objetivos, o professor precisa valer-se das relagGes estabelecidas entre as
criangas e as diversas pessoas com as quais vier a se relacionar durante sua vida.

O amor, 0 medo, e 0 respeito sdo 0s trés sentimentos ou tendéncias afetivas que ja
existem nos bebés e interessam a vida moral. Conforme explica Piaget (2002), o tipo de
sentimento no qual o respeito € uma mistura de medo e amor, além de ser o mais precoce,
pode perdurar por toda a infancia. A moral heterénoma é caracterizada pelo respeito e
obediéncia que a crianga tem pelo adulto, no sentido de que o adulto detém a autoridade, e ela
tem o receio de perder o seu amor. Conforme a crianca vai crescendo e ampliando suas
relacdes sociais, 0 sentimento de temor pela perda do amor do adulto diminui e passa a exigir
0 respeito por si e pelas suas opinides, iniciando, assim, as relagcdes de respeito mutuo, que
ainda sdo constituidas por um misto de afei¢do e medo.

Nas relagdes cooperativas embasadas na reciprocidade, o respeito mutuo prevalece e
as obrigaces persistem; todavia, sdo encaradas de uma maneira diferente, visto que se sentem
obrigados a seguir uma regra criada em acordo pelo grupo. Desta forma, o respeito mutuo
favorece a superacdo do egocentrismo infantil, pois, através das relacbes de reciprocidade a
crianca consegue identificar a existéncia de pontos de vista diferentes dos seus e conciliar o
seu ponto de vista com o do outro, passando, assim, a elaborar as suas proprias normas de
conduta, que a conduzirdo a moral autbnoma.

As relacbes cooperativas surgem no respeito muatuo e no desenvolvimento do
sentimento de igualdade entre as pessoas, Piaget (1998) afirma que s6 a cooperacdo leva a
autonomia. Ou seja, para Piaget, as relagdes de respeito matuo, reciprocidade e cooperacao é
que dardo suporte ao desenvolvimento da autonomia, dito de outro modo, concebe a tese da
cooperacdo como condicdo do pensar por conta propria. A Escola Tradicional acreditava no
ideal da submissdo da crianca a autoridade do professor, contudo, foi-se percebendo a
dificuldade que esse experimenta em se fazer compreender pelos alunos e, com isso, a
necessidade de colaboragdo desses entre si. A Escola Ativa propGe, entdo, como principal
tarefa da educacéo intelectual, formar o pensamento e ndo apenas povoar a memoria. Segundo
Piaget (1998, p.141),

a cooperagdo, com efeito, € um método caracteristico da sociedade que se constroi
pela reciprocidade dos trabalhadores e a implica, ou seja, € precisamente uma norma
racional e moral indispensavel para a formagdo das personalidades, ao passo que a
coerc¢do, fundada apenas sobre a autoridade dos mais velhos ou do costume, nada
mais é que a cristalizacdo da sociedade ja construida e enquanto tal permanece
estrangeira aos valores racionais.
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Cada vez mais as criancas e jovens tem acesso a informacéo atraves das mais variadas
fontes, contudo, em sua quase totalidade desconhecem o contetido referente & informacéo.
Estdo muito bem informados e mal formados. Comentam os mais diversos assuntos, mas nao
conseguem posicionar-se frente a ideias e conceitos, lancam criticas vazias, apresentam
dificuldades em expressar sugestdes e argumentar sobre assuntos que exigem postura
reflexiva. A escola precisa centrar seus esforgos na formacao do pensamento reflexivo, para
que os alunos sejam capazes de buscar conteldos e conceitos, criar alternativas para
solucionar adversidades e desenvolver postura critica.

Menin (1996), em Desenvolvimento moral, ao tratar do conceito de autonomia,
salienta que, conforme Kant, a vontade da dignidade ao ser humano, que apenas obedece
aquilo que Ihe faz um profundo sentido interno. Isso é o autogoverno, ou seja, autonomia. A
autonomia, portanto, exige uma reflexao critica, um ato do pensamento sobre as regras a que
nos submetemos. Acredita-se, nesta dire¢do, que as criancas hoje expressam autonomia em
suas atitudes e, assim, possuem personalidade forte, o que confere risco a autoridade dos
professores, que apresentam dificuldades em manter a ordem, a disciplina e o respeito em sala
aula.

Nas relacdes de cooperacdo existe o confronto entre a opinido pessoal e a do outro,
ndo com o objetivo de chegar a um consenso, mas no sentido de reelaborar seu proprio
conceito frente a outras perspectivas. Desta forma, cabe ao professor, conhecedor da teoria
piagetiana, tomar para si a responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento da moral
autdbnoma de seus educandos, proporcionando um ambiente agradavel, cooperativo e fundado
em relagdes de respeito matuo.

Piaget (1998) comenta, em Sobre a pedagogia, a respeito da evolucdo social,
evidenciando que os fatos importantes sdo internacionais e que ainda ndo encontramos o
instrumento intelectual para coordenar os fenbmenos sociais entre si. Para tanto, revela trés
condicdes para adaptacdo ao mundo social atual: a desconstrugdo do egocentrismo intelectual
e moral, a libertagdo das coercdes sociais, e 0 método da reciprocidade.

Constata-se diariamente que o0 egocentrismo, a incapacidade de aceitar o
posicionamento alheio, a crenca de que todos devem aceitar e tomar como verdades as suas
ideias fazem parte do cotidiano escolar entre outros contextos. Conforme Piaget (1998), tais
perspectivas influenciam o desenvolvimento da inteligéncia e, para tanto, faz-se necessario
elaborar o que chamou de instrumentos espirituais novos, sendo 0 mais importante desses
instrumentos a logica das relacBes. Essa exige novos métodos, onde o adulto é um

colaborador e ndo um mestre. Os métodos da atividade que promovem a relacdo das criancas
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entre si, ou seja, o trabalho em grupos, a pesquisa conjunta, onde certo nimero de criangas
resolve um problema, juntas. Nesse contexto, o mais decisivo € o self-government, que
consiste em atribuir aos alunos uma parcela de responsabilidade na disciplina da escola e
implica a cooperacdo em todos os dominios intelectuais e morais.

Conforme Piaget (1998), através do trabalho em grupo ocorre a formacdo da
personalidade, no duplo sentido de uma tomada de consciéncia do eu e de um esforco para
situar esse eu no conjunto das outras perspectivas. O grupo €, portanto, o primeiro efeito da
cooperacdo. O segundo efeito é conduzir o individuo a objetividade, exigindo dele a rentncia
de seus interesses proprios para pensar em funcdo da realidade comum. Nesse contexto,
desenvolver o habito de colocar-se do ponto de vista dos outros leva a inteligéncia a adotar a
atitude. Dessa forma, afirma que a cooperacdo é essencialmente uma fonte de regras para o
pensamento. Segundo Piaget (1998, p.144),

a cooperacdo nao age apenas sobre a tomada de consciéncia do individuo e sobe seu
senso de objetividade, mas culmina na constituicdo de toda uma estrutura normativa
que sem davida coroa o funcionamento da inteligéncia individual, contemplando-a,
contudo, no sentido da reciprocidade, Unica norma fundamental que conduz ao
pensamento racional.

O pensamento racional é resultado da reciprocidade, atitude que exige do individuo o
exercicio do pensamento, através da mudanca de perspectiva do egocentrismo para a
cooperacgdo, voltando-se as necessidades dos outros e colocando-se no lugar do outro, a fim de
realizar o necessario ao bem comum e ndo apenas atender aos seus préprios interesses. Tendo
como objetivo o trabalho em grupo para formacdo do pensamento, Piaget (1998) alerta ser
indispensavel ir além das condutas meramente receptivas e manter a disciplina, fazer com que
0 grupo seja o estimulador e o 6érgdo controle, a fim de que ndo ocorra anarquia. Nesta
atmosfera de controle matuo e reciprocidade, desenvolve-se a formacéo da inteligéncia, no
equilibrio entre invencéo e verificacdo das atividades.

O grupo é fundamental para o exercicio do pensamento reflexivo, visto que, ao
conviver com 0s pares, 0s iguais, sob a supervisdo da autoridade legitimada pelo saber, as
criangas e jovens encontram-se instigadas a buscar alternativas para sentirem-se aceitas e Uteis
para 0 grupo. A vida em sociedade é um eterno trabalho em equipe que somente serd bem
sucedido se internalizado e devidamente exercitado, dialogado e refletido nos bancos
escolares.

Um dos grandes desafios do trabalho em grupo é o fortalecimento da autoestima de

cada individuo, o fortalecimento do autoconceito, a aceitacdo de si e 0 reconhecimento de
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suas limitacbes e capacidades no encontro com o0s outros. Constata-se, nos jovens, a
dificuldade de relacionamento com os demais, sem o prejuizo da sua autonomia, bem como a
fragilidade emocional diante dos conflitos e adversidades.

Surge a necessidade de observar as relacfes entre as criancas a fim de que nédo ocorra a
tirania do grupo, que se presencia atualmente em situacdes do cotidiano em que desde a
infancia, criancas e adolescentes sentem-se pressionados a seguir comportamentos, modas e
rituais para serem aceitos como pertencentes ao grupo. Esta coercéo social caracteriza-se pela
pressdo espiritual e material dos grandes sobre 0s pequenos.

Evidencia-se a desconstrucdo da personalidade e da autonomia nestas relagfes pouco
sadias, em que 0s jovens acabam adotando posturas que ndo condizem com as suas
necessidades e interesses, sentindo-se apenas confortaveis por estarem sendo reconhecidos
pelo grupo, mesmo que de forma vazia de significados e valores. As redes sociais € midias
diversas, na atualidade, inserem as criancas e 0s adolescentes neste universo de relacbes em
gue aparentemente a pessoa faz parte de um grupo de amigos que tem afinidades e interesses
comuns, mas que, contudo, em diversas situacdes sdo totalmente estranhos uns para 0s outros,
presentes convenientemente e ausentes quando da necessidade de auxilio. Estas relaces sdo
permeadas de armadilhas e distor¢des de valores, e, em muitos casos, levam aos extremos,
predispondo os envolvidos a colocarem em risco sua integridade fisica e moral.

Torna-se fundamental fazer uso do estudo de Menin (1996, p. 49), o qual conceitua
que reciprocidade, para Piaget, € um modo de se relacionar com os outros no qual todos tém
as mesmas oportunidades e chances de participacdo e interagdo no grupo. Assim como,
cooperacéo € operar com. E estabelecer trocas equilibradas com os outros, sejam estas trocas
referentes a favores, informacdes materiais, influéncias, entre tantos (PIAGET, 1996, p.51).

Araujo (1996, p.103-104) sintetiza, neste contexto, que a cooperacao e a reciprocidade
podem ser compreendidas como dois aspectos do mesmo processo, sendo a cooperacgao o fato
empirico e a reciprocidade o ideal logico. Portanto, conforme o autor, para Piaget, essa
natureza reflexiva, critica e reguladora da cooperagdo é que permite a socializagdo intelectual
do homem, abrindo espaco para a construcdo de um equilibrio racional consciente.

Piaget sinaliza que a maneira de educar as criangas para a cooperacao deve ser através
do jogo, visto que 0 jogo proporciona o exercicio das regras, o desafio, a frustracdo, o
trabalho em equipe e a consequéncia de cada tomada de atitudes, a criacdo e a exposicdo de
ideias, a aceitacdo e a critica as ideias dos outros, enfim, a autonomia. Menin (1996, p. 45)
comenta as descobertas de Piaget a respeito da compreensdo e pratica das regras de um jogo,

enfatizando que a crianca descobre o verdadeiro sentido das regras, a tomada de consciéncia,
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quando comeca a pratica-las em situacGes de cooperagdo no grupo. Ao observar as criangas
em situagdes de jogo, € possivel sinalizar seus conflitos e desafios, as tentativas de burlar as
regras, as frustracfes quando ndo conseguem atingir os objetivos propostos, as conclusdes a
que chegam quando seguem as orientacfes e conquistam o éxito. Os jogos em grupo vao
além, exigindo cooperacdo, lideranca, tolerancia e o respeito aos colegas. No jogo, cada
componente do grupo expressa suas habilidades e contribui com o que é capaz de desenvolver
em prol do éxito comum. Nestas situacdes exercita-se a disciplina, a constru¢do dos habitos e
atitudes que serdo fundamentais na construcdo da sua autonomia. Conforme Piaget (1998,
p.126),

A disciplina prépria ao self-government é ao mesmo tempo fonte de autonomia
interior e de verdadeira solidariedade. Sendo obra dos préprios alunos, ela é
concebida por cada um deles como sendo em parte coisa sua: ela favorece assim a
interiorizacdo das normas, que permite ao individuo adquirir estatuto de
personalidade.

Nesse contexto, faz-se necessario desenvolver nas criangas e jovens o espirito da
camaradagem, onde a solidariedade e o respeito matuo entre 0s iguais tornam-se habito
exercitado no cotidiano e levam a compreensdo das regras e valores que as geracdes mais
antigas transmitem as mais novas. Este exercicio leva os jovens a abertura aos ensinamentos e
compreensdo das necessidades do outro, tornando-os, assim, receptivos e humildes, rompendo
com a resisténcia em acolher as orientagdes dos adultos. Para tanto, é essencial que também
os adultos tenham em mente que as criangas séo seres em formacéo, que precisam do respeito
mUtuo e da autoridade dos adultos, desde que estes se tornem para elas exemplos, com
atitudes motivadas pela alteridade e espirito solidéario.

Pode-se concluir que a heteronomia e a autonomia sdo fundamentais para o
desenvolvimento da moral autbnoma. A autonomia moral é desenvolvida progressivamente,
iniciando num processo de heteronomia e, conforme a crianga vai crescendo e interagindo
com o meio fisico e social em que vive, vai desenvolvendo de acordo com as relacfes sociais
experimentadas. Cabe aos educadores, nesta direcdo, ter em mente que o trabalho em grupo
contribui como formador do pensamento racional ao exigir, além da cooperacédo a disciplina e,
para tanto, a supervisdo e controle dos educadores, salientando que toda atividade pode ser
desenvolvida em plena autonomia pelo grupo. Contudo, pressupde objetivo, orientagdo e
avaliacdo da autoridade gue supervisiona 0 mesmo.

Piaget (1998) decreta que ndo basta encher a memoria de conhecimentos Uteis para

fazer homens livres, é preciso formar inteligéncias ativas. E a educacdo da liberdade na
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disciplina autbnoma que pode (deve) se dar por meio do jogo coletivo, nos esportes, no
escotismo e, de maneira geral, na vida social entre iguais. Além do beneficio intelectual da
critica matua e da aprendizagem, da discusséo e da verificagdo, adquire-se, assim, um sentido
de liberdade e de responsabilidade conjunta, de autonomia na disciplina livremente
estabelecida.

Verificam-se constantemente no ambiente escolar, professores buscando colocar em
pratica a proposta piagetiana de trabalho em grupo sem, contudo, compreender todos 0s
aspectos intrinsecos a mesma, resultando em anarquia, frustracdo e fracasso. Faz-se
necessario ter presente a dimensdo formadora da autonomia para o pensamento racional que
esta proposta contempla, bem como seus eixos fundamentais. Dentre estes, a disciplina e a
cooperacdo, que exigem do educador reciprocidade e reflex&o, resultando em nova postura,
assim como dos educandos, colocando-se no lugar dos mesmos e buscando nesta perspectiva
as melhores alternativas para os mesmos. Requer-se dos educadores um novo espirito,
preparado e disposto a aprender com o grupo e legitimar a sua autoridade frente ao mesmo.

La Taille (1996, p. 137) revela que uma educacdo que ndo disciplina fracassa em
arrancar o homem de seu estado inicial de selvageria; uma educagdo que n&o instrui, apenas
adestra, e fracassa em ensinar o homem a pensar, tornar-se cidadao, também fracassando em

tornar a crianca um ser moral. E segue constatando que:

Piaget, como Kant, via a educagdo como um processo de emancipa¢do do homem,
portanto como processo de “aperfeicoamento” desta, levando-0 a conquistar
qualidades ideais que ndo se confundem com as do homem cotidiano (LA TAILLE,
1996, p. 150).

Em face ao exposto parece evidenciar-se a exigéncia dos profissionais da educacéo de
verdadeira responsabilizacdo sobre o processo educacional, assumindo esta dificil tarefa e o
compromisso de aperfeigoar-se constantemente, ndo apenas nos conhecimentos de contetidos
que devera instruir seus alunos, mas em postura moral e ética, para tornar-se a cada dia
exemplo dos valores que devem ser vivenciados no cotidiano escolar, buscando desenvolver
no aluno, por meio de sua educacdo, a autonomia necessaria a formar-se um ser critico e

reflexivo.
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3 AUTONOMIA E MORALIDADE EM KANT E PIAGET

O objetivo central desta dissertacdo estd na reflexdo dos estudos de Piaget sobre
relacbes de autoridade e autonomia entre criangas e adultos. No primeiro capitulo
apresentamos as ideias centrais dos escritos pedagdgicos kantianos, tendo como eixo
norteador explicitar os aspectos relevantes sobre a disciplina no desenvolvimento da
moralidade. Esses, subsidiaram os estudos piagetianos sobre a formagéo do juizo moral na
infancia, relacfes de cooperacao e reciprocidade que proporcionam a conquista da autonomia
na crianga, apresentados no segundo capitulo. Embora ambos ndo tenham realizado pesquisas
sistematicas no campo da pedagogia, suas investigagbes revelam suma importancia e
apresentam-se bastante atuais ao contexto escolar contemporaneo.

Para dar sequéncia a nossa pesquisa tomaremos como parametro os estudos de Yves
de La Taille (1992, 1996, 2000, 2002, 2009), importante pesquisador na area da psicologia
moral, dedicando-se especialmente ao estudo do desenvolvimento moral na crianga. Ele
realizou abrangente pesquisa sobre as teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon, a partir das quais
desenvolveu reconhecidas obras sobre limites, disciplina e moral.

Em sua obra Formagcao ética — do tédio ao respeito de si, La Taille (2009) desenvolve
uma rica analise da contemporaneidade no contexto cultural e apresenta seu texto dividido em
duas partes: uma dedicada ao plano ético e outra ao plano moral. Ao tratar do plano ético
refere-se a busca da “vida boa” e ao abordar o plano moral refere-se a eleicdo de deveres.

Faremos, assim, um estudo sobre este conflito de geracdes na contemporaneidade e a
busca de autonomia e autoridade neste contexto, apresentando nossas reflexdes em dois
momentos: na primeira parte trataremos da anélise do conflito contemporaneo, buscando
referéncias nos estudos de La Taille (2009) e Aquino (2014), cuja obra que tomaremos por
base serd Da autoridade pedagdgica a amizade intelectual: uma plataforma para o éthos
docente; na segunda parte apresentaremos a proposta de conquista do dialogo entre as

geracOes, conforme a obra de La Taille (2000), Limites: trés dimensdes educacionais.

3.1 Moralidade em Kant e Piaget

Para Kant a ideia de sujeito moral exige a maioridade do pensar por conta prépria e da
autonomia moral. Desta forma, a moralidade kantiana busca os principios orientadores da
acdo moral na vontade legisladora do ser humano racional e livre. Esta acdo moral deve ser

orientada por principios universais, principios estes que devem ser validos para todos. O
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sujeito deve fazer uso da sua liberdade e agir conforme certas leis consideradas dignas e
justas, ou seja, deve determinar sua vontade segundo a lei moral.

Piaget consolida sua teoria sobre a moralidade na ideia de que a consciéncia moral se
fundamenta na razdo, fato este que revela sua heranca da filosofia pratica iluminista, da qual
Kant é um dos principais representantes. Fica explicito que tanto Kant quanto Piaget
defendem o carater racional da autonomia, da vontade moral, uma vez que, para eles, a razéo
é condicdo essencial para a agdo moral. Conforme este preceito, para ser moral é necessario
agir conforme principios racionais que sejam bons para toda e qualquer pessoa.

Pode-se concluir que a exigéncia kantiana de maioridade liberta o sujeito das opinifes
e direcOes impostas por outros, orientando-se exclusivamente por seu proprio julgamento.
Neste sentido, La Taille (1992, p. 112) revela que, para Piaget, “o pensamento racional &,
entre outras coisas, fruto da abstracdo reflexiva, ou seja, do esfor¢co que o sujeito faz para
pensar o seu proprio pensar ou agir”.

O Jovem Piaget defende que o ser humano é um ser ativo, que constroi o significado
de sua agdo por meio do seu relacionamento com o mundo e com as outras pessoas. Constata-
se que toda a discussdo da acdo moral em Piaget, nesta fase de seus estudos, esta centrada na
relacdo entre as pessoas, ou seja, a acdo moral se constrdi na e pela relacdo com os outros. As
relacOes interindividuais, propostas por Piaget, podem ser divididas em dois tipos, a coacdo e
a cooperacdo, sendo que cada uma destas formas de relacdo social nos conduz a um tipo
também diferente de moral (LA TAILLE, 1992, p.60). Neste contexto, para que as relaces
entre as pessoas adquiram carater moral, é preciso que se pautem por normas, normas estas
que adquirem valor moral ao serem consideradas boas em si mesmas para toda e qualquer
pessoa. Essas se originam nas relacdes, na consciéncia dos envolvidos, decorrentes de um
processo de interiorizagdo.

A acdo moral, conforme Kant, exige o pensar no outro como um dever. Piaget reforca
essa ideia no conceito de reciprocidade, afirmando que nas relagcBes de carater moral é
necessdaria a regra da reciprocidade, onde “o sujeito ndo pode, a0 mesmo tempo, valorizar o
seu parceiro e agir de maneira tal que seja desvalorizado por ele” (FREITAS, 2003, p.113).
Kant e Piaget acreditam que a conquista da moral autbnoma, fundamentada na razao, substitui
a moral heterénoma, conforme a citacdo de Juizo moral na crianca, que expressa o que Piaget

(1994, p. 298) entende por autonomia:
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com efeito, ndo é suficiente, para que possamos falar de verdade racional, que o
conteldo das afirmacBes seja conforme a realidade: é preciso, ainda, que este
contetdo tenha sido obtido por um comportamento ativo da razéo e que a prdpria
razdo esteja em condi¢Bes de controlar o acordo ou o desacordo de seus julgamentos
com a realidade.

Kant, enquanto filésofo, construiu a sua teoria moral pautado em questdes de validade,
na reflexdo transcendental; enquanto Piaget, biélogo e psic6logo, manteve a sua inclinacéo
experimentalista, importando-se com as validacdes empiricas, desenvolveu a sua teoria
genética da moralidade. Sabe-se, portanto, que Kant ocupou-se em fundamentar a moral
adulta, e Piaget preocupou-se em investigar a génese da moralidade infantil, partindo dos
juizos que as criangas apresentam de situacdes e acbes morais.

Observou-se, nos capitulos anteriores, que a moralidade néo é inata, frente a isto, Kant
e Piaget defendem que a moralidade esta associada as relagdes e situacdes de vida da crianca.
Piaget reforca e ideia de que as estruturas da consciéncia moral sdo fruto de uma génese e
sofrem influéncia do meio no seu processo de elaboracdo. Dessa forma, a autonomia moral
ndo ocorre a partir de um processo espontaneo, automatico, independente, e sim através de

intervengdes e experiéncias.

3.2 Analises do conflito contemporaneo

La Taille (2009) abre suas reflexdes sobre o plano ético em Formacéo ética: do tédio
ao respeito de si, apresentando uma interessante caracterizacdo da cultura do tédio,
assemelhando essa a uma vida pequena, vazia, sem sentido, sem aprendizagem, sem
conhecimento, sem cria¢do, sem projeto, sem fluxo, sem energia, sem poténcia. La Taille
(2009) apresenta a metafora do peregrino e o turista para ilustrar seus apontamentos e
desenvolve a viagem como um paralelo entre 0 modo de agir do peregrino e do turista.
Conforme seu relato, para o peregrino, a viagem € um ato de fé, enquanto para o turista é um
ato de consumo. O primeiro busca a identidade, ja o outro a alteridade. E finaliza salientando
que o peregrino ndo costuma trazer nada de material, apenas sentimentos e sensacdes que 0O
fazem sentir-se mais leve, contudo o turista traz as malas mais cheias do que na ida. Ao
concluir que a viagem € oportunidade de contemplacdo, revela o duplo sentido do verbo
“esperar”, esperar o tempo passar ¢ esperancar. Comte-Sponville (2001 apud LA TAILLE,
2009, p.24) expressa que
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a esperanga é um desejo cuja satisfagdo ndo depende de nds, diferentemente da
vontade, a qual, ao contrario, € um desejo cuja satisfacdo depende de nos. [...]
Esperar é desejar sem poder [...] A vontade é poténcia. A esperanca é apenas falta.
[...] “Fome ¢é uma falta, um sofrimento, uma fraqueza, uma desgraga; o apetite, uma
poténcia, uma felicidade”. [...] Na esperanca ha procura, agao.

A dificuldade encontra-se em desenvolver o verbo “esperancar” no mundo da
informag&o. Vivemos no mundo da instantaneidade, da conexao através do “clique”, inimeras
fontes de informacdo e a poderosa internet abarrotando noticias simultaneas a cada fracdo de
segundo. Contudo, cabe salientar que a informacéo € o fragmento do conhecimento, visto que
a informacdo em si faz pouco sentido. E o conhecimento que coloca as informacdes em
relacdo e possibilita o entendimento, a avaliacéo e a compreenséo do assunto em questao.

Entretanto, neste mundo do imediatismo em que vive a sociedade contemporanea, o
importante é ver, ficar sabendo e mudar de assunto, olhar e partir, ndo se fixar. Vivemos em
uma era em que ndo ha projeto e ndo ha dominio do tempo. O futuro acontece, ndo €
construido e ndo é referéncia, € apenas uma sucessdo de dias, meses, anos... enquanto que o
passado da mesma forma, é irrelevante, ndo se faz referéncia, permanece-se no eterno
presente. O que hoje tem valor podera nada valer amanhd, neste eterno presente, surge a
cultura do descartavel.

N&o dar valor, ou ndo se fixar em valores, acarreta 0 esquecimento. Contudo é
importante salientar que valores sdo, do ponto de vista psicoldgico, investimentos afetivos, ou
seja, mediagOes afetivas entre o sujeito e 0 meio natural e social em que vive. Dessa relagéo

surge a mediagdo cognitiva. Conforme explica La Taille (2009, p. 38),

Esquecer! Ou seja, ndo dar valor. N&o se fixar em valores. Mas o que séo valores?
S8o do ponto de vista psicoldgico, investimentos afetivos, portanto, mediacdo
afetiva entre o sujeito e o meio natural e social em que vive. Ha a mediacéo
cognitiva: aquela que permite perceber a existéncia de variados objetos, entendendo
por “objeto” todo e qualquer elemento captado pela percep¢do e toda e qualquer
representacdo construida pela mente. Pode se tratar de objetos no sentido habitual da
palavra (objetos fisicos), mas também de pessoas, de conceitos, de sentimentos. A
cognicdo permite conceber o mundo. A afetividade tem outro papel: permitir que
nos “apeguemos” ao mundo, que ele, além de ser percebido e concebido, tenha
alguma relevancia. Nossas competéncias cognitivas nos possibilitam estruturar o
mundo, nossa energia afetiva nos leva a estabelecer prioridades entre seus
elementos, ela nos guia entre as inimeras possibilidades de agdo. A cognicdo, disse
eu, nos permite conceber o mundo, a afetividade permite nos interessarmos por ele.

Dessa forma, pode-se concluir que a memdria depende da cognicdo e da afetividade. E
frente a isso se percebe qudo relevante € a construcdo de valores no ambiente escolar desde a

primeira infancia. As criancas precisam criar vinculos, sentirem-se parte do meio em que
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vivem e atuarem nesse ambiente, ou seja, € necessario despertar nelas interesses e
responsabilidades para darem sentido e significado a aprendizagem.

A falta, ou a pouca importancia dada a vivéncia de valores, pode acarretar sérios
prejuizos para a elaboracdo de planos de vida, mas principalmente, para a construcdo da
prépria identidade. Ao escolher que vida viver e quem ser, a identidade estara sendo formada
em sua dimensdo consciente, através de um conjunto de representacdes de si. Essas
representacdes de si, segundo La Taille (2009), sdo sempre valor, e conhecer a si préoprio é se
autojulgar. Conclui-se que ao tratar questdes de formacédo da identidade, ha a necessidade de
retomar planos de vida e valores.

Nesta ansia desesperadora de estar presente sem ser presente em todas as ocasides e
situacdes, observamos que o individuo p6s-moderno vive como um eterno turista. Conforme a
metéafora do peregrino e do turista, ele ndo cria lacos com as pessoas com as quais encontra,
apenas mantém um efémero contato necessario para satisfazer a sua necessidade naquela
ocasido. Ndo hé troca, nem compromisso. Este individuo contemporaneo estad sempre so,
mesmo cercado por muitas pessoas. Contudo, acredita ter muitos “amigos” conectados através
de redes sociais, e cré, ainda, estar se comunicando constantemente com 0s mesmos. Cabe
aqui avaliar que estamos vivendo em época de muita comunicacdo, mas pouca troca.
Valoriza-se mais o falar, do que, o que se diz.

Infelizmente podemos observar que atualmente as pessoas estdo alheias ao verdadeiro
contato. Comunicacdo vai muito além de instantdneas mensagens eletrénicas. Comunicacéo
acontece no olhar, na expressdo corporal, no encontro, na presenca sutil e necesséria do outro,
mesmo que em siléncio. Yves de La Taille (2009, p.55) exemplifica a fantastica comunicacdo

que ocorre no ambiente infantil, citando Piaget:

Jean Piaget (1992) observava que as criangas pequenas brincam mais umas ao lado
das outras do que umas com as outras. Para elas, a vontade de estar com outrem e 0
prazer que retiram dessa situacdo social ndo exigem real troca de ideias, real
coordenacdo de pontos de vista, real coordenacdo de agdes. Elas se contentam com o
“estar junto a”, com o simples contato, com a simples presenca alheia. Mais tarde,
essas mesmas criangas serdo capazes de estabelecer trocas intelectuais, pois capazes
de e colocar no ponto de vista alheio, de coordenar pontos de vista diferentes, aderir
a definicBes compartilhadas e se assegurar de que ha um transito intelectual proficuo
para os interlocutores. Tal é a conquista intelectual e afetiva das criancas no final da
chamada pequena infancia. Todavia, como sempre enfatizou Piaget, novas
capacidades intelectuais criam novas demandas, mas ndo necessariamente fazem
desaparecer as anteriores.

Neste contexto de simpatias e antipatias, La Taille (2009, p.62) observa que Piaget

chegou a tratar dessa questdo quando refletiu sobre a moralidade. Para ele, na crianga pequena
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as disposicOes afetivas dominam a socializacdo e a moralidade, fazendo-a julgar as pessoas
como “boas” ou “mas”, ndo em razao de avaliagdes objetivas baseadas em regras de conduta
ou virtudes, mas sim em razdo dessas passageiras afinidades interindividuais. Conforme La
Taille (2009), para Piaget a moral é uma l6gica da acdo, somente quando ha regulacdo da
afetividade por parte da razdo é que pode haver certa estabilidade nas relagdes sociais.
Enquanto uma afetividade, por assim dizer espontanea, permanecer dominante, as relacbes de
convivio sdo flutuantes e instaveis.

Essas disposicOes afetivas presentes na infancia precisam ser fortalecidas, visto que,
essas relacfes quando estremecidas acabam por ocasionar o que La Taille (2009) chama de
cultura do tédio, caracterizada pela falta de perspectiva para o futuro, falta de direcdo e
significacdo para a construcdo de um projeto de vida e de identidade. Em seu livro Moral e
ética: dimensdes intelectuais e afetivas, La Taille (2009) explica haver duas condicGes para se
viver uma vida feliz, sendo estas, se sentir evoluir no “fluxo do tempo” e atribuir sentido a
existéncia. Segundo o pesquisador, estas duas condicdes parecem fazer crucial falta nos dias
de hoje, resultando em sintomas de infelicidade e na cultura do tédio.

Ao abordar a cultura do tédio traz a tona uma série de paradoxos vivenciados na
contemporaneidade. Pode-se iniciar dando-se conta de que ha mais descarte de oportunidades
do que falta delas nas relagcbes. Vivemos em um mundo de comunicagdes superficiais,
passageiras e intempestivas, contudo, temos acesso a diversos apetrechos tecnoldgicos que
deveriam nos permitir imenso enriquecimento devido ao contato com pessoas e instituicoes.
Vivemos no mundo do divertimento e da “desculpabilizagdo” do prazer, o que confere ganho
de inteligéncia e liberdade. Temos acesso a inameros mundos virtuais, embora, 0 mundo real
esteja cada vez menos ao nosso alcance.

Assemelhamo-nos ao turista da metafora, temos acesso a um vasto universo de cultura
e conhecimento e passamos por ele sem percebé-lo importante e rico, sem extrair desta
passagem 0 maximo proveito de cada experiéncia e dar o devido valor a cada conquista e
descoberta. E este aluno turista que estd presente em nossas salas de aula, e é com esta
ambigua realidade de paradoxos que precisamos trabalhar e intervir. Precisamos assumir
N0ssSO compromisso em ajudar as novas geracGes em penetrar um uma cultura do sentido, para
conferir-lhes a oportunidade de viver uma vida que, por ser curta demais, ndo pode ser
pequena.

A escola é o local privilegiado por exceléncia para desenvolver a cultura do sentido
nas futuras geracdes. E na escola que serdo desenvolvidos o sentido da vida (ética) e de

convivéncia (moral), contudo para que este trabalho aconteca de forma realmente rica e
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produtiva, é preciso que todos os que trabalham na escola se disponham a realiza-lo com
comprometimento. A primeira tarefa citada por La Taille (2009) para comegarmos a cumprir
esta importante missdo é cuidar do mundo. Estamos deixando para nossas criangas e jovens
um planeta e uma sociedade em péssimo estado. Precisamos modificar esta situacdo e cabe a
nos, como educadores, assumirmos este compromisso e iniciar este grandioso trabalho.

La Taille (2009, p.84) retoma um importante conceito piagetiano para ilustrar a atitude

desbravadora e audaciosa necessaria para as prementes transformagdes no mundo:

Piaget chamava de “egocentrismo adolescente”. Escreve ele em 1955, portanto antes
dos chamados “anos rebeldes™: “Para falar concretamente, o egocentrismo prdprio
do adolescente se manifesta por uma espécie de messianismo tal que as teorias por
intermédio das quais ele representa 0 mundo estdo centradas sobre as atividades
reformadoras que ele sente ser chamado a realizar no futuro” (1955, p.306). Piaget
acrescenta: “O adolescente passa por uma fase na qual atribui um poder ilimitado a
seu pensamento, na qual sonhar com um porvir glorioso ou transformar o mundo
pela ideia (mesmo se esse idealismo toma a forma de um materialismo variado)
parece ndo somente um ato de conhecimento positivo, mas ainda uma agéo efetiva
modificando a realidade como tal.

Nesta longa caminhada em busca da cultura do sentido, faz-se necessaria uma
educacdo para o sentido, partindo da verdade como valor. Nesta trajetoria da busca da verdade
como valor encontramos dois tipos de obstaculos, os interiores e os exteriores. Conforme La
Taille (2009), os obstaculos interiores séo inerentes ao sujeito. Eles podem ser de trés tipos:
lacunas no conhecimento, fragilidade ou insipiéncia das ferramentas intelectuais, auséncia de
determinadas virtudes.

Ao tratar das lacunas no conhecimento, o pesquisador questiona “O que € ser professor
hoje?” e traz em voga questdes instigantes quanto a lacuna de formacdo do professor.
Constatam-se problemas quanto a formacao docente no que se refere as estratégias didaticas,
resultando no fato de que como os professores ndo sabem ensinar, os alunos ndo aprendem.
Outro problema da ma formacao estd em uma apropriacdo lacunar nos conteidos a serem
ensinados, muitos docentes falam e redigem mal a lingua materna, sendo este pré-requisito a
clareza da elaboragdo e da transmissdo de todo e qualquer contetido. Um aspecto crucial é o
pouco valor que o professor atribui ao conhecimento que procura transmitir, bem como a
perda de valor que o conhecimento vem sofrendo na sociedade como um todo, e nas referidas
instituicbes em particular.

As ferramentas intelectuais que o ser humano dispfe para a busca da verdade
apresentam-se em duas ordens: as operacgdes e 0s procedimentos. La Taille (2009) explica que

0 conceito de operacdo deve ser entendido no sentido piagetiano de acOes interiorizadas
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reversiveis. Essas operagdes, segundo o pesquisador, correspondem a ferramentas mentais que
nos permitem pensar de forma logica, fazer deducBes e evitar contradicdes nos nossos
raciocinios. Na abordagem tedrica de Piaget, assumida por La Taille (2009), as operacfes sao
estruturas mentais construidas pelo préprio sujeito, e, embora tal construcdo seja condicionada
pela maturacdo organica, a ela ndo se reduz, pois é o resultado dos esforgos que toda crianca
naturalmente envida para conhecer o mundo fisico e social e a ele se adaptar. Conclui-se,
desta forma, que as operacBes sdo estruturas construidas em um processo paulatino de
interacdo com o0 meio.

A escola, neste contexto, tera a missdo de facilitar a construcdo das operacdes mentais,
contudo, La Taille (2009, p.103) salienta a importancia do modo como este processo devera

acontecer, citando o alerta de Jean-Jacques Rousseau:

Contra as estratégias didaticas que “ensinam a muito acreditar ¢ a nada saber”. Tais
estratégias nefastas dao énfase ao produto e nao ao processo. [...] as operagbes sdo
ferramentas para se apoderar dos processos de producdo do conhecimento. Para se
apoderar do produto final, basta a memorizacdo, e decorar ndo implica realmente
pensar, e menos ainda pensar bem. Na memorizagéo, corre-se o risco de ficar com a
“verdade do outro”, sem poder estabelecer uma convicgdo propria. Cabe, portanto, a
escola promover uma aprendizagem que estimule o aluno a construir suas operagdes,
para que este, em seguida, faca delas bom uso.

Aquino (2014) em seu livro Da autoridade pedagodgica & amizade intelectual: uma
plataforma para o éthos docente inicia sua reflexdo sobre os contornos da autoridade,
relatando observacfes sobre um padre, um romancista e trés fildésofos, e questiona quais as
circunstancias propagadoras do naufragio educativo. Conforme Aquino (2014, p. 56), este
naufragio deve-se a cinco quesitos, todos eles substanciados na acdo docente: sua vinculacéo
com o posto; o método do qual € signatério; o que elegeu para ensinar; 0 dominio que porta

disso; 0 modo como o faz.

Quanto ao primeiro quesito, é preciso que haja envolvimento patente com o universo
do conhecimento acumulado, cuja propagacdo o professor elegeu como lida. [...] O
segundo esquadrinhamento do posto docente contempla a determinadas prescrigdes
metodoldgicas — muitas vezes realizada de modo salvacionista e acritico. Melhor
seria preconizar um estilo simples, sem rodeios, sem excesso de artificios, ja que o
que mais conta sdo a singularidade e a persisténcia do trabalho de narrar os segredos
de determinado campo de conhecimento. O terceiro ponto diz respeito a extensdo
dos conteldos eleitos. [...] Ensinar, enfim, os fundamentos do pensamento em
determinado campo de conhecimento, sempre com vagar e destreza: eis um dos
segredos da docéncia. A quarta dimenséo, crucial a palavra docente, refere-se ao
dominio que possui naquilo que ensina. [...] ensinar jamais se coaduna com repetir
informacdes. O trabalho em sala garantiria, assim, sua cota de criagcdo. A quinta e
Gltima condigdo para o exercicio docente aponta para o tipo de eloquéncia da qual o
professor se vale. [...] o que de fato faz diferenca é o lastro da palavra por parte
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daquele que a professa, ou seja, o tipo de ressonancia que produz (AQUINO, 2014,
p.57-58).

Assim, Aquino (2014) define que a razdo primordial da faléncia educativa estd na
ausente convic¢do na poténcia transformadora do ato de pensar diferente, fato este que
esvazia de sentido e forca a palavra docente. Tudo isto se revela em um triplo delito ético-
politico. Conforme o autor, desapego ao legado humano (a apatia para com o passado); no
descaso pelas novas geracoes (a imprudéncia para com o futuro); e no desapreco ao modo de
vida democratico (a negligéncia para com o presente). Esta situacdo de desvalorizacdo do
passado, descaso com o presente e falta de perspectivas de futuro € bastante evidenciada na
obra de La Taille (2009), o qual busca resgatar a cultura do sentido através da busca da
verdade.

A busca da verdade é uma &rdua tarefa que depende da “disciplina” da reflexdo, a qual
exige a criacdo e o emprego de procedimentos. Para tanto, é preciso valorizar a logica das
operacdes e o raciocinio dos procedimentos. Frente a isso, cabe ressaltar que a busca da
verdade somente serd eficaz aliada a virtudes como a boa-fé, a exatiddo, a paciéncia, a
simplicidade e a humildade, uma vez que na auséncia desta o conhecimento e o0s
procedimentos s&o insuficientes para garantir a retiddo dos pensamentos, a fim de que ndo se
tornem vagos, com ideias prontas, preconceituosos, entre outros fatos ndo comprovados.

A ética consiste em dar valor a verdade em si. La Taille (2009) busca em Comte-
Sponville o conceito de boa-f¢, para o qual, esta virtude equivale a “amar a verdade mais do
que a si proprio”. Conforme o filésofo, uma pessoa de boa-fé ndo mente, tampouco se sente
confortavel se ela pressentir que o que ela pensa e afirma ndo estad de acordo com a verdade.
Ela pode, como todo mundo, errar, é claro, mas ela toma precaucfes para que isso ndo ocorra,
pois ela tem um apego imenso a veracidade. Reafirma-se, uma pessoa de boa-fé ndo mente, e
procura ndo mentir a si propria.

Dessa forma, pode-se compreender que as virtudes sdo qualidades de caréater
decorrentes de um trabalho de autoaperfeicoamento. Diante desse esclarecimento, cabe as
instituicbes de ensino, desde a educacdo infantil até o ensino superior, centrar seus trabalhos
no amor e no respeito a verdade. Os educandos adquirem apreco e reconhecimento a boa-fé
no contato com seus mestres, portanto, cabe ao professor revelar em sua postura o exemplo
destas virtudes, é preciso atitudes auténticas para a experiéncia desses.

La Taille (2009) retoma a teoria construtivista de Jean Piaget, cuja tese central é a de

gue o conhecimento é construido pelo sujeito, para revelar que o préprio Piaget, em seus
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poucos escritos pedagdgicos, criticou a postura tradicional, notadamente em razdo de seu
“verbalismo”, e sempre demonstrou simpatia pelos chamados “métodos ativos” que dao a
iniciativa e a palavra aos alunos. Neste sentido, Aquino (2014) afirma que as relagGes entre
professor e aluno devem acontecer a partir de jogos de reciprocidade dialogica difusos,
horizontalizados e policéntricos, a tal ponto que a relacdo pedagdgica ndo seja exclusivamente
“fundada na oposicdo entre quem sabe e quem ignora, mas que possa contemplar a
reversibilidade dos papéis educativos. Ou seja, 0s professores precisam aprender a aprender
com os alunos” (CANARIO apud AQUINO, 2014, p.45).

Ao encontro da proposta de Aquino, La Taille (2009) traz a proposta de Piaget, na
qual as relacbes de cooperacdo promovem a descentracdo e a conquista da autonomia
intelectual e moral. Para o bidlogo, através do trabalho em grupo, os alunos tém a liberdade de
expor o que pensam e trocar ideias com seus colegas. Piaget ndo abolia aulas expositivas,
acreditava que estas deveriam ser muito bem elaboradas e transmitidas, a fim de que os alunos
fossem capazes de se envolver no conteudo em pauta, 0 professor precisaria ser o guia e
cativar o aluno através de uma fala transparente e segura. Contudo, acreditava que essas aulas,
ainda assim, seriam insuficientes para garantir uma assimilacdo auténoma dos conteudos.

As relacBes de cooperacdo possuem caracteristicas de exatiddo, clareza, precisdo,
rigor. Estas caracteristicas sdo expressas através de diversas posturas, conforme La Taille
(2009): a) a postura de realmente ouvir 0 que 0s outros tém a dizer; b) a postura de procurar
expressar as proprias ideias da forma mais clara e inteligivel possivel, empregando conceitos
apropriados e sentengas bem articuladas; c) a postura da conservagédo das ideias apresentadas
durante a discussdo; d) a postura dos conceitos compartilhados, é preciso que esses tenham o
mesmo sentido para os diversos interlocutores, de outro modo, sejam explicitadas se
diferencas houverem. Estas caracteristicas da cooperacdo precisam ser zeladas e mantidas
pelos professores nas atividades de grupo em sala de aula, visto que a auséncia dessas

posturas tornard a atividade improdutiva e vazia em termos de comunicacao.

3.3 A proposta de Piaget, frente a crise de autoridade no grupo

Piaget defende a ideia de que a crianga constréi ativamente suas estruturas cognitivas e
morais atraves da acdo e interagdo com o mundo. Tendo em vista que nasce amoral, sua
primeira conquista de moralidade € com base em relagdes de autoridade, nas quais esta
presente o0 elemento da desigualdade entre os envolvidos. Desta forma, o desenvolvimento

moral da crianga é constituido nas relaces com os outros através do estabelecimento de
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valores e regras. Sendo a crianga cognitivamente ativa, o desenvolvimento moral resulta da
prépria atividade do sujeito, na construcdo das no¢des de bem e mal, vicio e virtude, injustica
e justica, certo e errado. Frente a esta proposta piagetiana, cabe questionar: qual o papel
especifico do adulto neste contexto?

Piaget sugere, em sua teoria psicogenética, que se olhe para a crianca e a partir da
compreensdo do modo pelo qual essa constroi seu conhecimento se repense o papel do adulto.
Na obra Juizo moral na crianca, Piaget salienta que os responsaveis pelo processo de
descentracdo eram o didlogo e o confronto das criangas com seus pares no grupo. Ao analisar
0 estagio da autonomia em situacdes de jogo, observa-se que cada membro do grupo tem o
direito de propor novas regras, de forma argumentativa, ao julgamento dos demais.
Independente da pressdo do grupo, acaba existindo o esclarecimento do proprio ponto de vista
do proponente da mudanca das regras, como também a argumentacdo dos demais. Apresenta-

se, desta forma, o seguinte estagio da moralidade

a regra é concebida como uma livre decisdo das prdprias consciéncias. Nao é mais
coercitiva nem exterior: pode ser modificada e adaptada as tendéncias do grupo. Nao
constitui mais uma verdade revelada, cujo carater sagrado se prende as suas origens
divinas e a sua permanéncia histérica; é construcdo progressiva e autbnoma. [...]
Tudo € permitido, toda proposicéo individual é, de direito, digna de exame. Nao ha
mais delitos de opinies, no sentido de que ndo é mais contrario as leis o fato de
desejar muda-las. [...] s6 se tem o direito de introduzir uma inovacdo por via legal,
isto é, convencendo-se preliminarmente os outros jogadores e submetendo, de
antemdo, as opinibes ao veredicto da maioria. Pode haver entdo delitos de
procedimentos, mas tdo-somente de procedimentos: s6 0s procedimentos sao
obrigatérios, as opinides permanecem sujeitas & discussao (PIAGET, 1994, p.64-65).

Piaget destaca, como fatores fundamentais a conquista da autonomia moral, o didlogo
cooperativo e a argumentacdo racional dos membros do grupo. Nesse sentido, desenvolve
uma de suas teses centrais em Juizo moral na crian¢a onde, por meio das relagdes com os
seus pares da mesma idade, a crianca desenvolve relacionamentos simeétricos e constroi sua
personalidade. A partir destes relacionamentos que solidificam valores, sera construida
futuramente a solidariedade social. Assim, a crianga passa a desenvolver, através das trocas
afetivas sociais, certa consciéncia intelectual e moral, a qual, conforme Piaget (2002, p.52),

leva a crianca a alcancar sua personalidade:
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O individuo é o eu centrado sobre si mesmo e obstaculizado, por meio desse
egocentrismo moral e intelectual, as relacbes de reciprocidade inerentes a toda vida
social evoluida. A pessoa, ao contrario, € o individuo que aceita espontaneamente
uma disciplina, ou contribui para o estabelecimento da mesma, e dessa forma se
submete voluntariamente a um sistema de normas reciprocas que subordinam a sua
liberdade ao respeito por cada um. A personalidade €, pois uma certa forma de
consciéncia intelectual e de consciéncia moral, igualmente distanciada da anomia
peculiar ao egocentrismo e da heteronomia das pressdes exteriores, porque ela
realiza a sua autonomia adaptando-se a reciprocidade.

O principal objetivo de Piaget é formar individuos capazes de autonomia moral e
intelectual. Para tanto reforca que é necessario o respeito da autonomia pelo outro em funcéo
da regra de reciprocidade. A proposta de Piaget € formar personalidades autbnomas e aptas a

cooperar, baseadas no respeito mutuo e no principio da reciprocidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de esperancar torna-se cada dia mais evidente em nossa sociedade. Faz-
se urgente despertar nos professores esta utopia e o desejo de acreditar que € capaz e que
precisa tomar para si 0 compromisso de fazer a diferenca através de seu trabalho, no futuro da
sociedade. E preciso ir além de despertar este encantamento e desejo de esperancar nos
alunos, e ensiné-los a magia do olhar sensivel e o desejo de assumir uma postura critica frente
as préprias vidas. Respeito e conhecimento do passado para projecdo do futuro.

O construtivismo piagetiano, por vezes esquecido pelos educadores, precisa tomar
forca nas instituicdes escolares ainda baseadas nas propostas de ensino-aprendizagem
tradicionais. A educagdo do século XXI nio cabe mais a postura de professor ativo e aluno
passivo, 0 qual deve sentar e ouvir calado as coloca¢Ges do professor que detém o
conhecimento.

As teorias construtivistas nos permitem vislumbrar novas possibilidades de ensino-
aprendizagem no contexto escolar, estabelecendo novas atitudes, novas posturas frente as
demandas educacionais da atualidade. O aluno contemporaneo recebe muitas informacoes e
sente-se por vezes incapaz de compreendé-las e analisa-las da maneira correta. O papel do
professor no processo de ensino-aprendizagem ¢é estabelecer relacdes de interacdo e
construcao significativa de conhecimentos novos por meio do dialogo e da reflex&o.

E necesséario e extremamente importante conhecer a teoria desenvolvida por Piaget
para posteriormente desenvolver o processo de aprendizagem de maneira consciente e eficaz.
Desenvolver propostas de trabalho baseadas no construtivismo piagetiano em sala de aula vai
além das aulas ditas “diferentes”, deve ser uma ac¢do continua que atraia o aluno para agir
como um ser que tem responsabilidades, que é importante e que precisa tomar posi¢cdo no
processo de aprendizagem. Portanto, consideramos que o dialogo é essencial no processo de
aprendizagem e nas relagdes sociais estabelecidas no ambiente escolar, por propiciar os meios
pelos quais as atividades podem ser pensadas, criadas e reconstruidas, conforme os anseios de
cada grupo de alunos envolvidos no processo.

De acordo com o0 exposto nesta dissertacdo, a formacdo moral proposta por Kant e
Piaget esta diretamente relacionada ao desenvolvimento racional e as relagbes sociais
estabelecidas entre as pessoas. Conclui-se que Kant ocupa-se com a relacdo entre adultos e
criancas na formacdo moral, enquanto Piaget foca seus estudos na relacdo da crianga com o

adulto e da crianca com 0s seus pares, considerando a existéncia das sociedades infantis
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espontaneas. Para Piaget, o desenvolvimento moral estabelecido pela interacdo entre iguais
solidifica a formacdo adulta na elaboracdo dos juizos morais.

Piaget e Kant confirmam a existéncia de duas morais, a moral da heteronomia e a
moral da autonomia. Na obra Juizo moral na crianca, Piaget enfatiza que as relagcdes sociais
sdo imprescindiveis para que se conquiste a passagem da heteronomia para a autonomia.
Sabendo-se que as relagdes sociais conduzem a moral autbnoma, cabe diferenciar dois tipos
de relagdes sociais que conduzem também a existéncia de duas morais: as relagdes de coacgéo
que originam a moral heterénoma e as relacdes de cooperacdo que conduzem a moral
autbnoma.

Da mesma forma, Piaget distinguiu dois tipos de respeito: o respeito unilateral,
baseado no respeito da crianca pelo adulto e o respeito mutuo que implica uma relacéo entre
iguais. Quanto o respeito mutuo impera, todos se submetem as leis de reciprocidade. Para
Piaget, as regras racionais sdo as verdadeiras normas morais. Piaget acredita que as relagcdes
espontaneas das criancas no grupo sdo capazes de desenvolver a identidade individual propria
do sujeito. Contudo, Kant e Piaget concordam que nem todas as pessoas chegam a conquistar
a autonomia, visto que é somente nas relacBes cooperativas entre as pessoas que reside a
possibilidade desta conquista. Tendo em vista que um sujeito moral é aquele que pauta suas

condutas de maneira habitualmente virtuosa.
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