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RESUMO

Esta investigacdo tem como objetivo tracar a relacdo dos professores de Lingua Portuguesa,
das escolas pablicas municipais de Passo Fundo com a leitura: examinar o perfil leitor desses
docentes que trabalham com os anos finais do ensino fundamental, como também,
especificamente, analisar a trajetoria de leitura e a sua formacgdo como professor leitor ou
néo-leitor; averiguar as concepgdes acerca da literatura: como se deve ler e o que ler nos
educandarios municipais; questdes que apontam ndo sO 0 encadeamento que esses
educadores possuem com a disciplina que lecionam, mas com a forma como a leitura se
estrutura na pratica. Efetuou-se, dessa forma, uma pesquisa de campo qualitativa e
investigativa, aplicando-se um questionario com questdes objetivas e dissertativas para o
alcance de informac0es reais, e a coleta dos dados, espontanea e absolutamente livre pelos
pesquisados, sendo in loco, nas proprias escolas de trabalho. Com a anélise e interpretacao
dos dados de uma abordagem teérica entre a leitura e o professor de Lingua Portuguesa,
fundamentada nos pressupostos tedricos de Arnold Hauser (1977), Ezequiel Theodoro da
Silva (1998, 2009), Jorge Larrosa (2002, 2003), Michele Petit (2006, 2008, 2009, 2010),
Regina Zilberman (2001), Ronald Barker e Robert Escarpit (1975), e Vera Teixeira de
Aguiar (2013), verificou-se que o processo de formagao do leitor docente sofre intervencéo
de varios fatores e que esses sao diferenciados para cada professor. Contatou-se que uma das
razdes é a carga hordaria acima de vinte horas, o pouco tempo/horas destinado a leitura e,
também, a proximidade com a leitura que precede o ambiente escolar; depreendeu-se que a
familia, com a presenca de uma disciplina e de uma origem ética, é determinante para o
éxito escolar, com a existéncia de figuras marcantes como os educadores/mediadores na
infancia do ponto de vista das relacbes com a leitura e os livros, é primordial para o seu
progresso como leitor literario, e a compreensdo de seu proprio crescimento como sujeito de
suas leituras origina efeitos consideraveis na pratica pedagogica. Outrossim, constatou-se
que os professores ndo leem o consideravel e exteriorizam uma relacdo fragil com a leitura,
convertendo-a, sobremaneira, convencional para o século XXI. N&o obstante, inferiu-se que
os docentes de Lingua Portuguesa, das escolas publicas municipais de Passo Fundo sdo
leitores e que estdo em conexdo com diversos géneros de leitura, destacando-se as de

autoajuda e os best-sellers.

Palavras-chave: Leitura. Professor. Formacao do Leitor. Mediacdo de leitura.



ABSTRACT

The objective of this research is to trace the relationship between Portuguese Language teachers
and the municipal public schools of Passo Fundo with the reading: to examine the reader profile
of these teachers working with the final years of elementary school, as well as specifically to
analyze the trajectory of reading and their training as a reading or non-reading teacher; to
ascertain the conceptions about literature: how to read and what to read in the municipal
educandarios; questions that point not only to the linkage that these educators have with the
discipline they teach, but also to the way in which reading is structured in practice. In this way,
a qualitative and investigative field research was carried out, applying a questionnaire with
objective and dissertative questions to reach real information, and the collection of data,
spontaneously and absolutely free by the respondents, being in loco, in the their own schools of
work. With the analysis and interpretation of the data of a theoretical approach between the
reading and the teacher of Portuguese Language, based on the theoretical assumptions of Arnold
Hauser (1977), Ezequiel Theodoro da Silva (1998, 2009), Jorge Larrosa (2002, 2003) (2000,
2008, 2009, 2010), Regina Zilberman (2001), Ronald Barker and Robert Escarpit (1975), and
Vera Teixeira de Aguiar (2013). several factors and that these are differentiated for each teacher.
One of the reasons for this was the workload of more than twenty hours, the limited time / hours
for reading and, also, the proximity to the reading that precedes the school environment; it was
concluded that the family, with the presence of a discipline and an ethical origin, is determinant
for school success, with the existence of outstanding figures such as educators / mediators in
childhood from the point of view of relations with reading and books, is paramount to his
progress as a literary reader, and understanding his own growth as a subject of his reading has
considerable effects on pedagogical practice. Also, it was found that teachers do not read the
considerable and exteriorize a fragile relationship with reading, making it, for the most part,
conventional for the 21st century. Nevertheless, it was inferred that Portuguese-speaking
teachers from municipal public schools in Passo Fundo are readers and that they are connected
to different reading genres, especially self-help and best-sellers.

Keywords: Reading. Teacher. Formation of the Reader. Mediation of Reading.
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1 INTRODUCAO: UM TRANSCURSO DE PESQUISA

“E na posigéo do leitor que se encontram as credenciais
mais fortes para quem quer discutir o perfil do individuo
que, livro aberto nas maos, no siléncio de sua leitura,
pergunta ao escritor que ndo pode esquivar-se da
resposta: trouxeste a chave?”

Marisa Lajolo

1.1 Ponto de Partida a Construcéo do Objeto

O clacissismo de pensamentos e posicionamentos quanto a leitura e a formac&o do leitor,
no Brasil, esta ligado, tradicionalmente, a invocagdo de que o ‘brasileiro ndo 1€’ e ndo se
apresenta com ‘perfil leitor’! social, mesmo as instituicdes de ensino, com todas as suas
limitacGes e problemas organizacionais, empreenderem, na pessoa do professor alfabetizador e
no de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental e Médio, esforcos e medidas para reverter

esses dogmas. Ezequiel Theodoro da Silva (1996) analisa:

No Brasil, as preocupaces sobre a ciéncia da leitura vao assim ao sabor de solavancos
e supetdes. E moda recorrente falar, de quando em quando, que o brasileiro nio I8,
que as bibliotecas tornam-se espacos indteis por falta de leitores, que a televisdo é
uma ameaca a sobrevivéncia da leitura, que a escola ndo est4 ensinando o aluno a ler,
que o mercado do livro cai dia a dia, etc... As criticas as vezes até redundantes séo
inversamente proporcionais as a¢des corretivas. Quando surge alguma tentativa de
mudar a situagdo (que é de crise, sem ddvida), peca-se pela inexisténcia de dados para
fundamentar uma pratica mais consequente e transformadora. (SILVA, 1996, p. 9)

Quando estudante, no Ensino Fundamental, cursado em escolas publicas, pouco acesso
tive aos livros, e recordo-me de meus professores de Lingua Portuguesa, que raramente, ou
quase nada, incentivaram-me a leitura, nem como mediadores, nem como ‘exemplos’? de
leitores. Tais situacOes geraram uma dificuldade imensa em interpretacOes e andlises textuais,
ou mesmo, de elementos sociais, aos quais eram-me expostos e ndo conseguia refletir ou
entendé-los num primeiro momento.

Ao cursar 0 Ensino Médio, escolhi o curso de Habilitacdo ao Magistério, ocasido esta

que tive de “‘correr’3 contra o tempo para me tornar uma ‘leitora’ e ser um exemplo aos meus

1 Grifos da pesquisadora.
2 Grifos da pesquisadora.
3 Grifos da pesquisadora.
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alunos. Cursei em um Educandario Particular, aonde realmente, tive acesso a leitura, a
biblioteca, aos bons professores ‘mediadores de leitura e formadores de leitores’*.
Deslumbrei-me com o que estava descobrindo e, com isso, ja objetivei fazer a graduacdo em
Letras para me tornar, concretamente, uma ‘leitora’ competente.

N&o foi um percurso facil, mas consegui encontrar o caminho como leitora que tanto
almejava. Na universidade, me indagava em relagdo a meus colegas de curso que, em sua
maioria, eram professores de Lingua Portuguesa também e que ndo ‘liam’ o béasico de obras
que nossos professores solicitavam; questionava-me como faziam em sala de aula com o0s
estudantes, para indicar os livros e realizarem trabalhos de leitura, se 0s mesmos nao liam.

Entdo, ja docente em escola particular, periodo em que tinha todo o acesso as obras,
salas de leitura e bibliotecas ‘ricas’, para ser uma ‘mediadora em leitura’, foi que, concomitante,
ingressei como professora no magistério publico municipal de Passo Fundo, defrontando-me
com outra realidade, a qual descrevi acima, semelhante ao momento da graduacéo, o qual, ndo
queria retornar ao passado, onde os meus colegas de faculdade me mostraram a falta de vontade
para ler, pouca ou nenhuma leitura, nada de motivacdo leitora aos seus alunos, etc., somente
por ter a clientela de estudantes de Escola Publica.

Portanto, considera-se que, para existir um ensino de Literatura, deva-se ponderar o
estudante como sujeito leitor, e que ndo se limite apenas a praticas de leitura escolar prescritas;
para tanto, sdo indispensaveis professores leitores de textos literarios. Docentes, sujeitos de suas
leituras, aptos a construir com os alunos um novo saber, a partir da compreensao do impacto da
obra literaria em relacdo aos mesmos, mas esse objeto precisard da formacdo leitora desses
profissionais, de seus habitos de leitura, das viabilidades que portaram ao longo de suas vidas,
e também, do encadeamento com o propdsito de trabalho, da satisfacdo e do compromisso que
sentem em vinculacdo ao texto literario.

Com base em tais pressupostos, a presente pesquisa objetivou averiguar o perfil de leitor
dos professores de Lingua Portuguesa das escolas publicas municipais da cidade de Passo
Fundo e, para isso, encaminhou-se a estes docentes, um questionario acerca da sua caminhada
de leitura: quanto a sua formacdo leitora, os seus habitos e preferéncias, o seu papel como
mediador de leitura, pondo em foco, o estudo de seu ‘perfil leitor’®, através do levantamento
de dados em relagdo a formacdo escolar e académica, com interferéncias ou ndo na relagdo com

a leitura, e a historia de sua propria literatura como pratica em sala de aula, atualmente.

4 Grifos da pesquisadora.
5 Grifos da pesquisadora.
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O objetivo geral da presente investigacao é tracar a relacdo dos professores de Lingua
Portuguesa, das escolas publicas municipais de Passo Fundo com a leitura: examinar o perfil
leitor desses docentes que trabalham com os anos finais do ensino fundamental, como também,
especificamente, analisar a trajetdria de leitura e a sua formacao como professor leitor ou néo-
leitor em Lingua Portuguesa; averiguar as concepcdes acerca da Literatura: como se deve ler e
0 que ler nos educandarios municipais; questdes que apontam ndo s6 o encadeamento que esses
educadores possuem com a disciplina que lecionam, mas com a forma como o ensino literario
se estrutura na pratica.

A justificativa para essa pesquisa se da, a partir da caminhada estudantil e profissional
da pesquisadora, no que concerne, atualmente, a sua pratica docente, enquanto professora de
Lingua Portuguesa, estar frente ao desafio, juntamente com seus colegas, de incitar em seus
alunos a leitura e de mediar essa relacdo com a trajetoria leitora, a constituicdo literaria, pois é
mister a leitura na vida de um docente da area de linguagens, concebendo a funcdo de mediador
na formacao de leitores, doravante, demandadas pela figura do educador, sendo que 0s estudos
acerca da leitura, concentram-se, sobretudo, no ensino e no discente, averiguando a formacao
do gosto literério do estudante pelo intermedio da mediagéo do profissional da educacéo. Existe,
portanto, a imprescindibilidade de averiguar se, antes disso, o professor de Lingua Portuguesa,
das escolas publicas municipais de Passo Fundo €&, de fato, um sujeito leitor.

Temas referentes a formacdo do educador tém sido objeto de pesquisa de muitos
estudiosos da educagdo, havendo uma necessidade cada vez mais ampla, com relacdo a
formacéo continuada do professor, pois as transformagdes no campo educacional estéo intensas,
momento que s6 o curso de graduacdo ndo consegue absorver tais necessidades que, no
exercicio da docéncia, vao se avolumando.

Contudo, ndo ha variedade de investigacOes que tratem do perfil leitor de professores de
Lingua Portuguesa, especificamente, na cidade de Passo Fundo e no estado do Rio Grande do
Sul. Descrever-se-4 algumas das ja realizadas com esse mote, para se obter uma visdo mais
analitica e descritiva do que realmente foi produzido até a atualidade.

Inicialmente, a averiguacdo: Historias de leitura: a formacédo do professor leitor,
expressa em 1997, por Glaucia Maria Piato Tardelli ®, na Universidade Estadual de
Campinas/SP, realizou uma abordagem biogréfica, a partir do estudo da historia de vida e de

leitura de um grupo de professores que participaram de um projeto de ensino de Lingua

® TARDELLI, Glaucia Maria Piato. His’térias de leitura: A Formagdo do Professor Leitor. 1997, 220f. Dissertacéo
(Mestrado em Linguistica Aplicada na Area de Ensino-Aprendizagem em Lingua Materna) — Curso de Linguistica
Aplicada do Instituto de Estudos da Linguagem, da Universidade Estadual de Campinas, S&o Paulo, 1997.
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Portuguesa, anexo as redes Estadual e Municipal da cidade de Campinas/SP. Com o propdsito
de identificar, no parecer desses profissionais da educagdo, o processo de Formacdo do
Professor Leitor, realizou um resgate da relacdo estabelecida dos docentes com a leitura no
transcorrer de sua carreira: as historias de leitura vividas em casa, o periodo de formacao escolar
e 0 contato com novas leituras; enfim, diversas narrativas que tendem anunciar o Processo de
Formacédo do Professor ndo s como um ‘profissional’’, mas especialmente, como sujeito
historico, através das recordacdes de suas histérias de leitura.

Posteriormente, Maria de Fatima Avila Betencourt®, apresentou no ano de 1999, na
PUC/RS, a dissertacdo intitulada: Historias de leitura de Professores, momento que verificou,
através do método de coleta de dados: entrevista, o caminho de leitura de um grupo de vinte
professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pertencentes ao quadro de docentes da
Prefeitura Municipal de Passo Fundo, Rio Grande do Sul, aproximando a averiguagdo, a mesma
que se esta pesquisando no momento. Como analise, fundamentando-se nos dados levantados,
finalizou que a categoria, mesmo com alguns componentes tendo o habito de leitura, jaziam
escasso envolvimento com a mesma, e um perfil leitor desconhecido, por serem primeiras
mediadoras de leitura, depois da familia.

Subsequente, Evandro Weigert Caldeira® discorreu, em sua tese de doutorado, em
relacdo a0 ‘PERFIL DO PROFESSOR-LEITOR DE POESIA: Experiéncias de leitura de
professores de Santa Maria — RS’. Na investigacdo, foi proposta a analise do professor,
enguanto leitor de poesia, em uma pesquisa de campo aplicada a docentes da area de Letras,
que atuam no Ensino Fundamental e no Ensino Médio na cidade de Santa Maria — RS.
Pretendeu verificar a presenca de textos poéticos como leitura do professor e de que forma ele
utiliza poemas em sala de aula. Para isso, levou em conta aspectos como a capacidade que esse
profissional tem de buscar textos poéticos e de seleciona-los, segundo seus interesses e suas
necessidades. Além disso, procurou refletir se o professor sabe dialogar com 0s poemas e se
sabe trocar informagdes com outros leitores. A partir disso, tragou um perfil do professor como
leitor de poesia, com base no seu histdrico de vida cultural e profissional. Como aporte tedrico,
enfocou a sociologia da leitura, a leitura e a formacao do leitor e teorias do texto poético. De

forma a comprovacao dos objetivos da pesquisa, foram aplicados dois instrumentos: uma ficha

7 Grifos da Pesquisadora.

8 BETENCOURT, Maria Fatima Avila Betencourt. Historias de leitura de professores. 1999, 99f. Dissertacio
(Mestrado em Letras) - Curso de Pds-Graduacdo em Letras, Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 1999.

® CALDEIRA, Evandro Weigert. PERFIL DO PROFESSOR-LEITOR DE POESIA: Experiéncias de leitura de
professores de Santa Maria — RS. 2008, 258f. Tese (Doutorado em Letras) — Curso de P6s-Graduacdo em Letras,
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2008.
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de dados pessoais e um questionario semiestruturado, a vinte e um professores que compdem a
amostra. Dessa forma, tencionou-se contribuir para os trabalhos que buscam alternativas para
a qualificacdo do professor, enquanto leitor de poesia e profissional capaz de trabalhar com
textos poéticos em sala de aula, de uma maneira adequada.

Especificamente, para delinear quanto ao tema inquerido nessa exploracdo analitica,
Gabriela Rodella de Oliveiral®, em 2008, na USP/SP, dissertou sobre: O professor de Portugués
e a Literatura: relacGes entre formacdo, habitos de leitura e prética de ensino. Objetivou
estudar as relacdes entre formacdo, habitos de leitura e pratica de ensino de Literatura dos
professores de Portugués, do Ensino Médio, da Rede Estadual de Ensino, especificamente, na
cidade de Sao Paulo. Optou pelo desenvolvimento de uma pesquisa quantitativa no primeiro
momento (questionario), com os oitenta e sete professores pertencentes a rede, e a qualitativa
(entrevista) posteriormente, com quatro docentes, observando entéo, as aulas ministradas na
disciplina de Literatura. Com o ajuste feito entre os dois métodos, houve a possibilidade de
observacao de indicadores com caracteristicas socioculturais num conjunto de ocorréncias, e a
analise de trechos de histdrias de vida em profundidade. Realizou uma contraposicao do perfil
médio do professor de Portugués, com interpretacdes mais complexas de planos individuais.
Finalizou com o pensamento de que, a presenca das familias de origem de uma ética do correto
e da disciplina, é determinante no éxito escolar, obtido pelos sujeitos pesquisados, e também, a
existéncia de figuras marcantes do ponto de vista das relagdes com a leitura e os livros, como a
consciéncia de seu proprio processo de formacéo, e da posi¢do que ocupam como sujeitos de
sua leitura tem consequéncias na pratica dos professores, e em seus posicionamentos frente aos
alunos.

Subjaz ao enriquecimento do tema em estudo, a mestranda Ana Cristina Baggio'!, no
ano de 2011, na Universidade de Passo Fundo — UPF, gerou a dissertacdo: Em busca de leitores
no contexto da escola. Efetivou entrevistas com 53 professores, de diferentes niveis de ensino
das redes Municipal e Estadual da cidade de Paim Filho — Rio Grande do Sul, com o intento de
reconhecer as préaticas leitoras dos docentes e o emprego de tecnologias. Averiguou que 0s
professores exibiam uma trajetoria de leitura restrita, leitores ndo assiduos e originarios de um
ambiente familiar que ndo incitava a leitura. Findou-a com a analise de que ndo possuiam

leituras literarias adequadas e palpaveis, e o as tecnologias, conservaram-se apenas no ambito

10 OLIVEIRA, Gabriela Rodella de. O professor de portugués e a literatura: relages entre formacéo, habitos de
leitura e prética de ensino. 2008, 317f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de P6s-Graduagdo em
Educacéo, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2008.

1 BAGGIO, Ana Cristina. Em busca de leitores no contexto da escola. 2011, 179f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras) — Programa de P6s-Graduagdo em Letras, Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo, 2011.
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de vida pessoal, cotidiana.

Em 2012, Naiane Carolina Menta'?, desenvolveu a dissertagdo nominada: Perfil de leitor
literario do futuro professor de Lingua Espanhola, na UPF/RS, momento de descri¢cdo da
trajetdria leitora de académicos iniciantes e finalistas do curso de Letras com habilitacdo em
lingua portuguesa, lingua espanhola e respectivas literaturas, aonde abordou 0s espacos,
mediadores e influéncias de leitura na trajetdria dos participantes, com o objetivo de observar
o0 processo de formacao do leitor, conforme sua vida social e académica. De caréater qualitativo-
investigativo e quantitativo, foi composto por um estudo bibliografico e de campo, envolvendo
a aplicacdo de questionarios aos académicos iniciantes e aos finalistas. Tracou um perfil que
permitiu identificar quem foram os mediadores de leitura, quais os locais preferidos para
realizar o ato de ler, como se sentiam como futuros mediadores, que contato tiveram com a
literatura espanhola e hispano-americana e que experiéncias com livros ou outros suportes
marcaram a infancia, a adolescéncia e o processo académico. Concluiu que, no geral, 0s
iniciantes se sentiam mais a vontade ao realizar leituras em lingua materna, e os finalistas, o
prazer e o habito de ler em lingua espanhola, ou seja, a leitura em lingua estrangeira é feita com
prazer mais ao fim do curso, quando os sujeitos j& frequentaram aulas de literatura hispano-
americana e se sentem mais habilidosos com a lingua. Também ¢é reforcado pelo fato de os
participantes nao terem estudado lingua espanhola antes de ingressar no curso de Letras.

A dissertacao de Jaqueline Chassot: A formacéao leitora de professores de Literatura da
Regido Missioneira®®, do ano de 2015, na UPF/RS, teve como objetivo conhecer a formagéo
leitora dos professores de Literatura da rede publica estadual dos onze municipios de
abrangéncia da 142 Coordenadoria Regional de Educacio (CRE), com sede em Santo Angelo,
Rio Grande do Sul. Abordou a relacdo com a leitura na trajetoria escolar, académica e
profissional dos participantes, observando o processo de formacao do leitor e a constituicao da
sua identidade leitora. O estudo foi composto por esbogo bibliografico e de campo, envolvendo
a aplicacdo de questionarios aos professores. Com base nas respostas dos sujeitos pesquisados,
foi possivel identificar quais foram as experiéncias leitoras que marcaram a infancia e
adolescéncia e que permearam 0 processo académico, quem foram os mediadores de leitura,

quais 0s habitos de leitura no tempo presente, bem como, a observacdo de outros aspectos

12 MENTA, Naiane Carolina. Perfil de leitor literario do futuro professor de lingua espanhola. 2012, 217f.
Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Programa de P6s-Graduagdo em Letras, Universidade de Passo Fundo, Passo
Fundo, 2012.
13 CHASSOT, Jaqueline. A formacéo leitora de professores de literatura da regido missioneira. 2015, 145f.
Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Curso de P6s-Graduacdo em Letras, Universidade de Passo Fundo, Passo
Fundo, 2015.
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envolvidos na relagdo dos docentes com a leitura, como exemplo, a pratica de ensino.
Possibilitou que os professores de Literatura pudessem resgatar a sua histdria de leitura desde
a infancia até o tempo presente, refletir sobre sua formagao leitora, hébitos e preferéncias de
leitura, refletir sobre o papel de mediador de leitura, e também, contribuiu socialmente ao
permitir que fosse conhecido um pouco mais sobre o processo de formacdo de leitores.
Finalizou com a compreensao de que tal processo é importante para a vida de qualquer pessoa,
mas afeta os professores de modo especial, uma vez que sdo esses profissionais que
desempenham a mediacdo de leitura como parte de seu oficio, ndo somente 0s que ja atuam,
mas também, os que estdo cursando a licenciatura.

Para findar as pesquisas ja realizadas no tocante ao ‘Perfil Leitor’, a Retratos da
Pesquisa no Brasil 414, organizada por Zoara Failla, em 2016, gerou como objetivo, o de
conhecer o comportamento leitor medindo a intensidade, a forma, as limitacdes, a motivacéo,
as representacOes e as condic¢Oes de leitura e de acesso ao livro — impresso e digital — pela
populacéo brasileira; ja, como objetivos especificos, os de: Conhecer 0 comportamento leitor
do brasileiro e compara-lo ao néo leitor, por: - Género, idade, escolaridade, classe social, se
estudante etc. - Regides e estados brasileiros - Habitos e preferéncias, barreiras, influéncias e
representacOes sobre a leitura (no imaginario coletivo) - Leitura de livros digitais, leitura em
meio digital e uso de diferentes materiais, suportes e dispositivos para a leitura.

Também, o de identificar os indicadores de leitura e construir séries histdricas, tambem,
as formas de acesso e avaliar uso das bibliotecas — publicas e escolares. As principais
orientagdes, foram as de: Comparar e avaliar resultados das quatro edi¢des da investigacao e
construir series historicas (2000, 2007, 2011 e 2015); concomitante, os indicadores de leitura
dos brasileiros com resultados de outros paises que usam a mesma metodologia (CERLALC),
e com outras pesquisas sobre leitura, educacao e economia do livro. Avaliar impacto de politicas
publicas e programas de governo para orientar investimentos e acoes. Identificar acbes mais
efetivas na formacéo de leitores.

A metodologia foi desenvolvida pelo CERLALC- Unesco, com a finalidade de ter
parametros internacionais de comparacdo entre os paises da Ibero-América e também de
possibilitar a producao de séries historicas sobre o comportamento leitor. Deu-se como uma
pesquisa quantitativa de opinido, com aplicacdo de questionario e entrevistas presenciais face a

face (com duracdo média de 60 minutos) realizadas nos domicilios. O universo da pesquisa

14 Retratos da leitura no Brasil 4/ organizacdo de Zoara Failla. Rio de Janeiro: Sextante, 2016, 296 f. 1. Livros e
leitura - Brasil. 2. Interesses na leitura - Brasil. 3. Leitura - Brasil - Estatisticas. I. Failla, Zoara.



18

apresentou-se com: Brasileiros, residentes, com 5 anos ou mais, alfabetizados ou néo, tendo
abrangéncia Nacional: 5.012 entrevistas domiciliares em 317 municipios. A coleta de dados foi
realizada entre os dias 23 de novembro e 14 de dezembro de 2015.

As entrevistas foram realizadas por uma equipe de entrevistadores devidamente treinada,
supervisionada e com identificacdo do IBOPE Inteligéncia. Na edicdo de 2015, pela primeira
vez, a coleta dos dados foi realizada com o questionario programado em um software para
tablets, usando a metodologia conhecida como CAPI (ou Computer Assisted Personal
Interviewing), por meio de questionario estruturado com perguntas fechadas, semiabertas e de
citacdo.

Os resultados da pesquisa, além de divulgados para a populacéo alvo, sdo analisados e,
alguns deles, publicados em categorias definidas com base nas variaveis: » Sexo: feminino ou
masculino. « Faixa etéria: divisdo em faixas de 5 a 10 anos, 11 a 13, 14 a 17, 18 a 24, 25 a 29,
30 a 39, 40 a 49, 50 a 69 e 70 anos e mais. * Escolaridade: divisdo em Analfabeto ou N&o
frequentou escola formal, Ensino Fundamental | (1a a 4a série ou 10 ao 50 ano), Ensino
Fundamental 11 (5a a 8a série ou 60 ao 90 ano), Ensino Médio (10 ao 30 ano) e Ensino Superior.
* Renda familiar: divisdo em faixas de até 1 SM, mais de 1 SM até 2 SM, mais de 2 SM até 5
SM, mais de 5 SM até 10 SM e mais de 10 SM. ¢ Classe social: segmentagdo em classes A, B,
C, D e E; « Condicdo de ocupacdo: categorizacdo em Ocupados (que trabalham, ou seja,
exercem alguma atividade remunerada, dentro ou fora de casa, incluindo trabalho formal, com
carteira assinada ou nédo, e autbnomos) e N&o ocupados. » Condigéo de atividade: segmentacéo
em Empregado, Patrdo e Conta Prépria (dentre os considerados: Ocupados). * Regido: divisao
regional do pais, segundo defini¢des do IBGE, nas macrorregides Norte, Nordeste, Centro-
Oeste, Sudeste e Sul. Além das variaveis descritas, os resultados também avangaram para as
categorias leitor X ndo leitor, estudante X néo estudante, comprador de livros X ndo comprador
de livros e gosto pela leitura (gosta muito, gosta pouco ou ndo gosta de ler).

De modo a impetrar os objetivos delineados nesse estudo, efetuou-se uma pesquisa de
campo qualitativa e investigativa, aplicando-se um questionario com questdes objetivas e
dissertativas para o alcance de informacbes reais, e a coleta dos dados, espontanea e
absolutamente livre pelos pesquisados, sendo in loco, nas proprias escolas de trabalho.

O recurso utilizado como instrumento de coleta de dados é interpretado por alguns
autores como um risco, pois 0s sujeitos conseguem, por varios momentos, criar respostas
ideologicas e, nesta investigacdo, podem ser persuadidos, pela ocorréncia, de terem
conhecimento de que a investigadora faz parte do Programa de P6s-Graduacdo em Letras, a

nivel de Mestrado, na mesma area em que atuam, neste ano letivo; mas a intencdo primordial,
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foi a de inteirar-se do verdadeiro contexto do perfil leitor dos professores de Lingua Portuguesa
com regéncia de classe das escolas publicas municipais de Passo Fundo, Rio Grande do Sul.

O universo da investigacdo é compreendido por cinquenta e sete (57) professores de
Lingua Portuguesa que, no ano letivo de 2016, desenvolveram docéncia em trinta e duas (32)
escolas de Ensino Fundamental, Anos Finais, da rede publica municipal de Passo Fundo, de um
orbe de trinta e seis (36) educandarios, sendo que trés (3) possuem somente Anos Iniciais, e um
(1) deles, € especifico para educandos autistas.

Foi proposta a participacdo de todos os professores de Lingua Portuguesa, atuantes em
sala de aula, nos Anos Finais (6° ao 9° Ano), sendo entregue as coordenacfes pedagdgicas e
direcbes de cada escola uma ‘Carta de Apresentagdo-Convite’ ¥°, juntamente com o
questionario’®,;

Para se proceder a analise dos resultados, fez-se necessaria uma abordagem teérica entre
a leitura e o professor de Lingua Portuguesa, fundamentada nos pressupostos teoricos de Arnold
Hauser (1977), Ezequiel Theodoro da Silva (1998, 2009), Jorge Larrosa (2002, 2003), Micheéle
Petit (2006, 2008, 2009, 2010), Regina Zilberman (2001), Ronald Barker e Robert Escarpit
(1975), e Vera Teixeira de Aguiar (2013).

Quanto a estruturacdo da pesquisa, o primeiro capitulo “A introducdo: um transcurso de
pesquisa” apresenta o ponto de partida da investigacdo, com a construcdo do objeto e as
investigacBes anteriores. No segundo capitulo, aborda-se a importancia da leitura, dividindo-se
em trés secOes intituladas: O Itinerdrio: A apreciagdo da Leitura, A Experimentacéo:
Observacéo da Leitura e A Sociologia: Compreenséo da Leitura. O terceiro capitulo apresenta
as questdes metodoldgicas do estudo como o Decurso Estrutural: a averiguacdo da investigacéo,
e esta constituido em trés divisdes: 1) Parametros e Propriedades: A Pesquisa; 2) Recurso de
Coleta de Dados: O Questionario; 3) Apresentacdo e Descricdo: O Corpus da Pesquisa € 0
Instrumento de Coleta de Dados. O quarto capitulo, exibe “A concepcao leitora dos professores
de Lingua Portuguesa das escolas publicas municipais de Passo Fundo”. Este capitulo esta
dividido, por sua vez, em cinco se¢des: na primeira, aborda-se o perfil representativo dos
docentes investigados; na segunda, a concepcao leitora e os espacos de leitura; na terceira, as
preferéncias literarias publicadas; na quarta, a internet e as tradicdes culturais; na quinta, a
opcéo profissional e o exercicio docente: a mediagéo de leitura.

As consideracdes finais: um trajeto de aprendizagens, especificam e concluem o quinto

capitulo, sendo que, as referéncias consultadas e 0s anexos, como: a carta de apresentacédo, o

15 ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO.
16 ANEXO B — QUESTIONARIO.
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questionario, a lista das escolas publicas municipais de Passo Fundo, o formulario para
ressarcimento do cheque-livro, os livros que os professores leram no ano e os livros impressos

que os professores leram recentemente, fazem o fechamento desta dissertacao.
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2 A LEITURA E O PROFESSOR: EDIFICACAO DO LEITOR

“Dizem que nos, leitores de hoje, estamos ameacados de
extin¢do, mas ainda temos de aprender o que € a leitura”.
Alberto Manguel

A palavra ‘leitura’'” origina-se do Latim ‘lectura’®®: a acdo de se ler algo; um habito;
um processo de apreensdo e compreensdo de algum tipo de informacdo, armazenada num
suporte, e transmitida mediante determinados cddigos, como a linguagem. Destaca-se como
uma atividade de captacdo das ideias do autor, que depende também, das experiéncias e
conhecimentos do leitor; tornou-se uma atividade extremamente notavel, atendendo a multiplas
finalidades; uma parte fundamental no processo educacional, resultando na constru¢do do
individuo, como altamente complexa de producdo de sentidos. O ato de ler ndo é um processo

passivo:

De posse das pistas fornecidas pela obra e apoiado em sua experiéncia, 0 sujeito
arranja os dados, completa espacos em branco e constréi totalidades de sentido. Nao
h4, portanto, literatura sem leitor e o texto nunca é 0 mesmo, porque provoca de modo
diferente cada leitor. (AGUIAR, 2006, p. 242).

Compete a ele - um construtor de sentido, sujeito ativo no processo, e ndo apenas um
receptor passivo - efetivar um labor funcional de compreenséo e interpretacao, a partir de seus
proprios objetivos, dos processos de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo de que a
verdadeira leitura se legitima, pois consentem no controle do que vai sendo lido, empenhando
assim, tomada de decis@es diante as dificuldades da compreenséo.

As préticas de leitura surgem, com extrema rapidez, no século XVIII, esbogando uma
historia de liberdade e desapego, como Roger Chartier (2009) descreve:

E no século XVIII que as imagens representam o leitor e a natureza, o leitor que 1é
andando, que 1é na cama, enquanto, a0 menos na iconografia conhecida, os leitores
anteriores ao século XVIII liam no interior de um gabinete, de um espago retirado e
privado, sentados e imdveis. O leitor e a leitora do século XVIII permitem-se
comportamentos mais variados e mais livres — ao menos quando sdo colocados em
cena no quadro ou na gravura. (CHARTIER, 2009, p. 78 e 79)

17 Grifos da pesquisadora.
18 \Vocébulo estrangeiro.
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Em 1762, houve a expulsdo dos jesuitas da Franga, episodio que se somou a variadas
iniciativas de qualificacdo de professores dos colégios existentes, mas o intento se realizou apds
a Revolucdo, criando-se a Escola Normal, intencdo futurista de uma Escola Revolucionaria,
com principios pedagogicos inovadores e formacado plena de instrutores. Instituiu-se orientacdo
enciclopédica e, regras, estatutos a Gramatica e a Retorica, igualmente a das Ciéncias e Artes.
Também, a Lingua presente, era o Francés, sendo que até o ano de 1789, a aplicada, foi o Latim.
O caminho proposto teve curto espaco de tempo; Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1996)

retomam:

A experiéncia dessa escola revolucionaria ndo dura muito, porém. Em 1808,
estabelece-se a Escola Normal de Napoledo, onde se produz uma diferenca relativa ao
peso social do professor na sociedade burguesa, consideravelmente diminuido ao ser
despojado de titulos académicos: “nessa escola especial, formam-se os futuros
professores titulares dos liceus; mas esta escola ndo tem o direito de conferir graus
“académicos” (bacharelado, licenca, doutorado): estes direitos permanecem o
monopdlio das faculdades universitarias. Assim os normalistas devem buscar seus
graus na faculdade de letras e na faculdade de ciéncias de Paris”. Com isso, 0 curso
de qualificacdo de professores volta a ter posi¢do secundaria na hierarquia dos titulos,
abaixo das universidades. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 164)

O livro ‘Bosquejo Historico, Politico e Literario do Brasil’'®, com data de 1835,
século XIX, é apresentado pelo General Abreu e Lima, o qual possuia elevada atencdo aos
problemas nacionais brasileiros e criticava severamente as lacunas culturais existentes; Lajolo

e Zilberman (1996) exemplificam:

A nocdo de que os professores precisavam ser formados por escolas especializadas
era nova no horizonte do século XIX, especialmente nas primeiras décadas, quando
Abreu e Lima escreveu o Bosquejo. Na Europa, as Escolas Normais foram produto da
Revolugéo Francesa, e a primeira, a Escola Normal do Ano 111, tinha como objetivo
formar docentes para atuar nas futuras escolas centrais, isto €, na educagdo publica,
ensinando “as ciéncias mais modernas de seu tempo”. (LAJOLO; ZILBERMAN,
1996, p. 163)

No decurso histérico, Jean Baptiste Debret (1989) anunciava a primeira Escola Normal
em 1823, mas o decreto instituiu-se somente em 1834, estabelecida no Rio de Janeiro, com um
professor francés, e mais tarde, um jovem militar, cujo funcionamento ocorre no ano de 1836.

O fechamento acontece em 1867, porque ndo respondeu as expectativas da CIPC -
Comisséo de Instrucdo Publica do Cénego, na década de 1920, as quais eram de que 0S

professores ensinassem os alunos a Ler, Escrever, a Gramatica da Lingua Nacional, os
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principios de Moral Crista e de Doutrina da Religido Catdlica Romana, restrita ao aprendizado
dos pertencentes ao sexo masculino, as Quatro Operac6es de Aritmética, Pratica de Queblados,
Decimais e Proporcdes, NocOes Gerais de Geometria Prética.

O governo Imperial impetra alteracdes no ensino, promovendo a Educacgéo obrigatoria,
no século XX, em 1970; a Escola Normal de Porto Alegre é inaugurada, com o curriculo
dividido em trés anos, contendo como disciplinas, a Instrucdo Moral e Religiosa, a Escrituracéo
Mercantil, os Elementos de Geografia e Historia, como também, a Geografia e Histdria do
Brasil, com énfase da ‘Provincia’, as Ciéncias Fisicas e Naturais articuladas aos usos da vida,
a Leitura e a Caligrafia, a Lingua Nacional, a Pedagogia, a Aritmética e Algebra, a Geometria
Prética e o Desenho Linear.

A figura feminina é reconhecida nesta época, periodo da Monarquia, com a ascendéncia
da ‘Escola Normal’, quando popularizou a opgdo profissional para as jovens de Classe Média,
considerando-se, na época, a Unica alternativa de trabalho, pois as outras estavam restritas ao
sexo masculino, evidenciando a nomenclatura da figura “Normalista’, que inspirou romances,
exemplo de 1893, de Adolfo Caminha, que a figura da ‘Professora’ recebe destaque e
reconhecimento.

O mediador primeiro de leitura na escola é, sem davida, o professor. Se classifica,
socialmente, como um sujeito que Ié: leitor; um exemplo a ser seguido, com preparacao
pedagdgica e educacional para o exercicio de producédo do conhecimento.

Na vivéncia docente, no Brasil, ‘o professor enquanto pessoa leitora’?, ndo é o que
se retratou em relacdo a competéncia leitora, pois “a formacéo aligeirada — ou de meia tigela —
dos professores, o aviltamento das suas condicdes de trabalho, 0 minguado salario e as politicas
educacionais caolhas fazem com que os sujeitos do ensino exercam a profissdo sem serem
leitores” (SILVA, 2009, p. 23).

Em termos, a auséncia de informacGes que conduzam a uma pratica organizada e real
ao ensino da leitura, apresenta-se, nesse cendrio, desorganizadas e confusa, remetendo aos
professores, as praticas de ‘ensaio e erro’, como tdo bem enfatiza e discute o pesquisador
Ezequiel Theodoro da Silva (1996),
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Neste ponto € importante lembrar que todo o professor, por adotar um livro ou mesmo
por produzir ou selecionar seus textos, transforma-se, necessariamente, num
corresponsavel pelo ensino e encaminhamento da leitura. Em outras palavras, a leitura
€ uma “exigéncia” que esta presente nas disciplinas académicas oferecidas pela escola
e, por isso mesmo, 0s respectivos professores sdo, implicita ou explicitamente,
orientadores de leitura. Ressalte-se que textos de natureza diversa (Literatura,
Ciéncias, Matematica, etc.), vao exigir abordagens diferentes de leitura para se chegar
ao seu significado. Porém, por razBes diversas, a responsabilidade pela orientagdo da
leitura e pela formacao do aluno-leitor é deixada somente aos alfabetizadores e aos
professores de Comunicacdo e Expressdo. Assim, se 0s alunos ndo aprendem a ler e
se existe uma crise da leitura na escola brasileira, a culpa ndo € do corpo docente como
um todo, mas somente dos professores de Portugués. (SILVA, 1996, p. 33 e 34)

Um ser social €, antes de tudo, uma pessoa, e essa, exemplifica o ‘professor diretamente
a essa leitura’, que possui uma vida comum, como qualquer outro, com sentimentos, emocaes,
relagOes familiares, sociais, ou seja, com dimenséo social. Possui uma caminhada leitora, desde
0 inicio de sua formacdo como leitor, nas etapas do seu desenvolvimento, mas com o
envolvimento de acGes variadas pela organizacao a qual esta inserido e os mediadores de leitura
que o fizeram se reconhecer dentro do mundo de diversas facetas.

Ao apresentar uma extensdo pessoal e real, o representante da docéncia se encontra,
normalmente, envolto com préticas de leitura, através das exigéncias e normas a que 0
incumbiram, seja em sala de aula, ou como membro nas equipes gestoras dos educandarios, ou
como um cidaddo comum, com necessidades relativas ao todo, descreve Ezequiel Theodoro da
Silva (2009),

[...] que impBem letramentos especificos: da leitura de itinerarios de 6nibus ou da
sinalética urbana até receitas médicas e bulas de remédios. Os jornais diarios, para
acompanhamento das noticias de perto e de longe. A caixa postal do e-mail, trazendo
e levando textos ao grupo de amigos. O Google, buscando informacdes de interesse
imediato. A lista de supermercado e os folhetos com as promocdes do dia. As revistas
semanais especializadas, trazendo as novidades sobre saude, beleza, viagens, fofocas
e coisas assim. Ou, ainda, da convivéncia continua e despretensiosa com textos
literarios e com as artes em geral, para alimento da fantasia de outras visdes da
realidade. (SILVA, 2009, p. 25)

Infelizmente, o esboco sociocultural a que o docente esta vinculado, apresenta-se fragil,
e este, se exposto a diversas leituras em sua existéncia, terd um segmento pedagdgico positivo
junto aos alunos, mas, se for envolto com raras leituras e sem contato direto com as estruturas
textuais e moderadoras, em sala de aula, a relag&o no ensino de leitura o expora como ineficiente

e incapaz nesse campo de analise.
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O oficio do magistério estd interligado em experiéncias de leituras mdltiplas: ‘o
professor enquanto profissional leitor’2, pois o docente se apoia nelas como praticas, um elo
para a sua atuacdo; rememorando, o objetivo especifico de sua profissdo é o de formar o ser
humano, paralelo a estruturas escolares e com o saber a ser transmitido.

Os textos acompanham o professor em todas as etapas de sua atuagdo, momentos em
que “[...] seja levado a navegar em oceanos informacionais cada vez mais extensos [...]”
(SILVA, 2009, p. 27), nunca pode esquecer-se de sua realidade social, nominada: ‘leitura de
mundo’, que o relaciona, automaticamente, & sua realidade.

A tematica de ‘Leituras e Estratégias de Formacao’, delineada em ‘Os futuros
Professores e a Leitura’??, foi o foco de interpretacdo de Anne-Marie Chartier (1999), situagdo
em que convoca modificagOes acerca da leitura e agOes para mudancgas, atentando para a
‘formacao’ reflexiva das leituras dos futuros professores. Externa, com enfoque em diversos
estudos, de que ndo é lendo que os educadores acumulam informag6es, mas sim, na troca com
os colegas, nas vivéncias aproximadas e divididas, das preocupacdes que 0s assombram, como

do conhecimento de gue o0 outro ja viveu a experiéncia:

Atras dessas escolhas seletivas, pode-se recolocar o problema da atual falta de
articulacdo entre formacdo inicial e formacdo continua e o do corte varias vezes
constatado entre a “biblioteca” do professor em exercicio e a do formador. Por isso,
se a leitura representa para os formadores uma dimenséo capital da formagdo inicial,
é necessario que explicitem o que dela esperam e que dai tirem conclusdes para suas
estratégias de intervencdo. (CHARTIER, 1999, p. 93)

A teia de ligacédo no interior da instituicdo educacional, o professor enquanto leitor de
uma organizacéo, libera uma reflexdo de todos os componentes, direcionando-o0 ao processo de
planejamento, com o estabelecimento da interdisciplinaridade; na interpretacdo de Ezequiel
Theodoro da Silva (2009),

Sair do “eu” para formar um “nés” ndo € tarefa das mais féaceis, considerando a
tradi¢do individualista que rege a docéncia no Brasil — tradi¢do essa que resulta quase
sempre de fatores como acUimulo de aulas, salas abarrotadas, empregos em varias
escolas, multiplas fungdes simultaneas, baixos salarios, inseguranga no emprego, etc.
Tais fatores podem dificultar, frear ou impedir 0 momento mais rico e produtivo do
processo de leitura, qual seja o de discutir, debater, cotejar com o grupo de
profissionais da escola as ideias oriundas em diferentes campos do conhecimento, em
diferentes leituras do mundo, em livros visitados, etc. (SILVA, 2009, p. 27)

21 Grifos da pesquisadora.
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Em relagcdo a tematica em discussdo, havera de ocorrer, por longo tempo, a ‘unido’
organizacional, o coletivo do educandério, para uma dinamizacéo de todos 0s recursos que se
postam como acesso as diversas linguagens, que subjazem informacdes reais do que esta
explicito no mundo, atualmente.

As tecnologias da informacéo sdo o ponto de partida, base do século XXI, nos espacos
escolares, porque ndo sdo exclusividades somente nesse meio, que norteia a transmisséo
unidirecional de conteudos e atividades, e sim, a0 mundo exterior das escolas, com uma rapidez
frenética, e um acesso livre por qualquer cidaddo, de qualquer idade. E dessas observacdes que
segue o capitulo tedrico que constitui esta investigacdo, o qual estd estruturado em trés
segmentacoes.

A edificacdo do leitor € a tematizacdo primeira, significativa, em relacéo a leitura e o
professor, tornando-se a questdo primordial que fundamenta o objeto dessa pesquisa. Como
primeira instancia, o ‘O Itinerario: Apreciacdo da Leitura’ trard os pensamentos de Chartier e
Manguel relatando as “Historias da Leitura’ e o ‘leitor’ enquanto um ‘navegador’ no mundo
literario e, de Lajolo e Zilberman, com a formacdo da leitura no Brasil. Na segunda, ‘A
Experimentacgdo: observacéo da leitura’, atraves das analises de Larossa, Maxwell, Petit e Silva.
A terceira: ‘A Sociologia: compreensao da leitura’, evidenciara o papel do leitor como um
elemento ativo, atraves da observacdo desta ciéncia, no processo literario, juntamente com as

analises de Escarpit, Hauser e Petit, que finalizara a secao.

2.1 O ltinerario: apreciacdo da leitura

O sujeito leitor aportou como uma caminhada histérica, na Europa, em meados do
século XVIII, momento de um rico incremento independente, indissociavel, libertador, como
LAJOLO & ZILBERMAN (1996, p. 14) descrevem: “Nessa época, a impressdo de obras
escritas deixou de ser um trabalho quase artesanal, exercido por habeis tipdgrafos e gerenciado
pelo estado, que, por meio de alvaras e decretos, facultava, ou ndo, o aparecimento dos livros”.

Posteriormente, o intento se realizou: haviam clientes leitores, com competéncia para o
exercicio da leitura; com isso, a escola teve seu papel fundamental: prosperar leitores,
desenvolvé-los, ensina-los o percurso para um olhar a vida de forma diferente, por outros
angulos, juntamente com a familia, que, por sua vez, foi alvo de valorizagdo permanente, onde
reuniam-se em grupos, por vinculos familiares, prevalecendo, entdo, socialmente, a elite, a qual
foi desempenhando o seu papel como dominadora politica e econdmica.

Para terminar definitivamente com o regime absolutista, que estava representado pelas
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revolucdes dos séculos XVIII e XIX e troca-lo pela democracia e o liberalismo, o padrdo de
Estado foi benéfico. Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1996) evidenciam com alguns
pensamentos reais e consistentes, direcionados ao papel fundamental da familia:

- Enquanto instituicdo, a familia é imprescindivel ao projeto burgués, por constituir
simultaneamente unidade e fragmento. Unidade porque apresenta lacos internos e
solidos, sustentados pela ideologia familista, que mitifica a maternidade, destaca o
amor filial, invoca deveres entre pais e filhos e sublinha o afeto entre seus membros;
fragmento, por resultar da desagregagao dos grandes grupos a que outrora se integrou.
- A familia é a miniatura da sociedade idealizada pela burguesia, pois contrapde a
forca da ideologia que a sustenta a fragilidade de seu poder politico. Seu &mbito de
atuacdo é privado, ficando a esfera publica por conta e risco da economia de mercado.
Sendo a privacidade o espaco que lhe é destinado, a familia torna-se uma entidade
politica que se singulariza por sua despolitizagdo. Mas ndo deixa de constituir peca
fundamental da sociedade moderna, pois a valorizagdo da vida doméstica nasceu da
desmontagem de outras for¢as capazes de desafiar o poder maior da burguesia e do
tipo de Estado, despersonalizado e distante, por ela estabelecido.

- E no interior desse modelo moderno de familia que se intensifica o gosto pela leitura,
por consistir em atividade adequada ao contexto de privacidade préprio a vida
doméstica. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 15 e 16)

Contrapde-se que a existéncia de leitores € fato, em todas as sociedades em que a escrita
se materializou como codigo, desde a época dos gregos, e os leitores, a partir de uma caminhada
histdrica; consequentemente, a leitura alcancou o seu espaco como técnica coletiva, em
sociedades burguesas, como resultado de uma economia capitalista.

No Brasil, pelo estudo da historia, em seu descobrimento ou achamento, no ano de 1500,
Pero Vaz de Caminha inicia as primeiras descri¢cbes do que a ‘tropa’? de Portugueses via e
vivia com os indios, Unicos habitantes da terra. Levou mais de 300 anos para que 0s textos
descritivos (Cartas) fossem reconhecidos como primeiras obras literarias produzidas,
originalmente, no pais.

Em 1840 mais precisamente, século XIX, no Rio de Janeiro, que era a sede da
monarquia, comecam a aparecer alguns mecanismos de producéo e circulacdo da literatura,
como bibliotecas, livrarias, encaminhando uma compreenséo social de um inicio literario, um
perfil para a formacéo e fortalecimento de uma sociedade leitora.

Almejavam um caminho préspero para a formacao e fortalecimento de uma sociedade
leitora, com mecanismos infimos para uma producdo e circulagdo da Literatura; a escolarizagdo
que se apresentava era precaria, mas objetivava-se a melhoria futura, pois o capitalismo
direcionava-se a expansdo, almejando entéo, o progresso.

Os escritores da época, autores e narradores do Romantismo brasileiro, como Joaquim
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Manuel de Macedo e Manuel Antonio de Almeida, vislumbravam uma ascensao profissional,
vindos a seduzir o pablico com suas obras, e a0 mesmo tempo, se multiplicarem acirradamente
perante o leitor, apresentando livros de fic¢gdo, como Memdrias de um Sargento de Milicias de
1852-1853, em texto, que obtém analise positiva; ja em 1854-1855, quando do langcamento em
livro, ndo atinge o esperado, e vivencia o fracasso, situacdo em que, para o leitor, 0 panorama

é de fragilidade. As autoras Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1996) dissertam:

Manuel Anténio de Almeida parece conduzir o leitor pela médo, como se o caminho a
percorrer — vale dizer, a leitura autbnoma da obra — fosse dificil. Atesta-o a ocorréncia,
em seu romance, de expressdes como vamos fazer o leitor tomar conhecimento ou o
leitor vai ver que o pobre homem era condescendente, que, chamando a atenc¢éo do
destinatario para a continuidade do relato ou para a introdugdo nele de novos
elementos, configuram um narrador que tutela seu leitor de modo paternalista, receoso
de que a leitura, a menor dificuldade, seja posta de lado. (LAJOLO; ZILBERMAN,
1996, p. 19)

No mesmo processo de manter a atencdo do leitor, o narrador ‘o chama’ para ‘a
histéria’; coloca-o inserido na construcdo da ficcdo; simula reagdes, subestima o
conhecimento, e faz repeti¢bes ao longo dos capitulos; as técnicas empregadas ndo provaram a
eficacia da “fidelidade’?* do leitor. Objetivando a mesma estratégia de atencéo junto a leitura,
Machado de Assis (1854), em um de seus contos, aplica 0 mesmo mote.

No tocante ao cinema e a fotografia, 0 mesmo nédo ocorre, situacdo que se contrapde ao
quadro ou a gravura, que imobiliza o leitor e o0 remete a convencdes e codigos, ja instituidos a
leitura, pois as praticas se apresentam desordenadas e desorganizadas. Dessa forma, Roger
Chartier (2009) conclui que:

Frequentemente, os historiadores devem se contentar com o registro das mudancas
nos sistemas de representacdo. Seria temerario concluir demasiado rapido sobre a
realidade dos comportamentos a partir de representacdes codificadas que dependem
tanto das convengdes ou dos interesses envolvidos no ato de mostrar — pela pintura,
pela gravura — quanto a existéncia ou da auséncia dos gestos que sdo mostrados.
(CHARTIER, 2009, p. 82)

Existe, claramente, uma familiaridade com classicos europeus, declarando a
qualificacdo de personagens femininas, que com suas posturas e comportamentos ficcionais,
sdo duramente condenados pela sociedade, concluindo que, o leitor construido ndo é um leitor
exemplar.

“O leitor é um cacgador que percorre terras alheias”! Citando Michel De Certeau, Roger
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Chartier (2009) disserta de que o texto perde o sentido que o autor Ihe atribui, no momento em
que h& uma leitura, ou seja, um leitor. Possui liberdade, desata caminhos impostos, mas nao é
a detentora absoluta, pois esta envolta por praticas de leituras diversas e pessoais, dependendo

da caminhada de leitura de cada ser. Compreende que:

Os gestos mudam segundo os tempos, 0s objetos lidos e as razbes de ler. Novas
atitudes sdo inventadas, outras se extinguem. Do rolo antigo ao codex medieval, do
livro impresso ao texto eletrnico, varias rupturas maiores dividem a longa histéria
das maneiras de ler. Elas colocam em jogo a relagéo ente o corpo e o livro, 0s possiveis
usos da escrita e as categorias intelectuais que asseguram sua compreensao.
(CHARTIER, 2009, p. 77)

Direcionando a “Historia da Leitura’ no mesmo caminho, analisa-se que um pintor ndo
tera duvidas, nem receio ao representar um jornal, pois se a mesma representacdo fosse a do
livro, estaria presente uma questao de suma importancia: o acimulo de segredos; segredos sobre
segredos. Permanece, constantemente, como uma taga, um prémio nobre, possuindo o sentido
de autoridade (ligado a politica).

A leitura assemelha-se a importancia do livro, relatada anteriormente, pois classifica-se
na meditacdo, ruminacao, contemplacdo (CHARTIER, 2009), como exemplo, “as imagens da
Virgem em quadros, representando Santa Ana ensinando a ler’; a Biblia confere poder,
elevando-se concomitante, como um simbolo imenso, grandioso, mas sem ‘relacdo com um

objeto tipogréafico possivel ou real’.

O novo suporte do texto permite usos, manuseios e intervencdes do leitor
infinitamente mais numerosos e mais livres do que qualquer uma das formas antigas
do livro. No livro em rolo, como codex, é certo, o leitor pode intervir. Sempre lhe €
possivel insinuar sua escrita nos espacos deixados em branco, mas permanece uma
clara divisdo, que se marca tanto no rolo antigo como no cédex medieval e moderno,
entre a autoridade do texto, oferecido pela cdpia manuscrita ou pela composicéo
tipografica, e as intervencdes do leitor, necessariamente indicadas nas margens, como
um lugar periférico com relagdo a autoridade. (CHARTIER, 2009, p. 88)

A intervencdo do leitor quanto & margem, em sentido literal ou figurado ndo é coagida;
substancialmente, estara inteira no ‘centro’, pois o ‘sagrado’ objetivava uma ‘autoridade’
com reveréncia, obediéncia, meditacdo; entretanto, quando o suporte material emaranha-se na
diferenciacéo de ‘autor’ e ‘leitor’?®, uma possivel consideragdo reflexiva almejada seria uma
proposta perfeita: filosofica ou juridica. Delinearia uma abordagem catdlica ou luterana de uma
abordagem calvinista (CHARTIER, 2009), formalizando a multiplicidade de abordagens da
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leitura infinitas.

Na caminhada da histdria da cultura da escrita, esta revolugdo, embasada no exterminio
da continuidade e da indigéncia de aprendizagens inovadoras, carregou predicativos agressivos
em suas relacdes: o inicio da era crista — os leitores do cédex foram obrigados a se desligarem
da tradicdo do livro em rolo — e na Europa do século XVIII — os leitores tiveram a obrigacdo a
adaptacdo do livro impresso, gerando inquietacGes e duvidas quanto ao que estava sendo
postulado pelo objeto novo, incitando abordagens e técnicas de leitura e escrita inovadoras, com
o dominio subito do que era, habitualmente, tradicional.

Assim, o Brasil necessita inovar e também, reformular a caminhada da leitura e a
formacédo de leitores, criando propostas de facilitacdo e aquisicao de experiéncias leitoras, em
um cenario inquietante e turbulento em relacdo a educacgéo; consoante Ezequiel Theodoro da
Silva (1996),

O discurso sobre a leitura realizada pelo povo brasileiro ainda esta em estado
placentario, esperando por um maior nimero de contribui¢des (pesquisas) a fim de se
desenvolver. Em verdade, a bibliografia especifica é irriséria, os interessados séo
poucos, 0s dados objetivos sdo quase que inexistentes. Talvez seja por estes mesmos
motivos que o ensino da leitura vem seguindo os ditames do acaso (e descaso) ou
simplesmente recopiando os modelos de orientacdo, provindos do exterior. (SILVA,
1996, p. 10)

O leitor e a leitura se apresentam no mundo inteiro. O habito é universal, somente ndo
se leu 0 necessario, sendo que cada pessoa traz em si experiéncias leitoras individuais, que, ao
longo de suas vivéncias, sdo compartilhadas e internalizadas, realcando nesse ponto, o

singularismo, situacdo em que Roger Chartier (2009) enfatiza:

O que muda é que o recorte dessas comunidades, segundo os periodos, ndo é regido
pelos mesmos principios. Na época das reformas religiosas, a diversidade das
comunidades de leitores é em ampla medida organizada a partir da pertinéncia
confessional. No mundo do século XIX ou XX, a fragmentacéo resulta das divisGes
entre as classes, dos processos diferentes de aprendizagem, das escolaridades mais ou
menos longas, do dominio mais ou menos seguro da cultura escrita. Poder-se-ia
também evocar o contraste que se revelou, no século XVIII, entre leitores de um tipo
antigo, que liam mais do que liam, e leitores modernos, que agarravam com avidez as
novidades, novos géneros, novos objetos impressos — o periddico, o libelo, o panfleto.
A clivagem, aqui, remete a uma oposi¢do entre cidade e campo, ou entre geragdes.
CHARTIER, 2009, p. 92)

2.2 A Experimentacdo: observacéo da leitura

“Tudo que é publicado, pode-se considerar como um conjunto de notas para um texto

escrito, e se reescrevé-lo, posteriormente, sera um preludio de outro escrito inédito”. Com estas
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palavras que Alfredo J. da VVeiga Neto, professor da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, em 1995, inicia sua entrevista referente a ‘Linguagem,
experiéncia e Formacao’, nos estudos sobre literatura e formacgédo, que o pesquisador Jorge
Larrosa (2003) desenvolveu.

Faz a analise de que um texto pode ser um prélogo, como um esbo¢o, no momento de
sua produgdo e uma mascara mortuéria algum tempo depois, pois a inten¢do ja ndo existe,
encontra-se ausente. Quando o texto se apresenta assim, tém-se duas formas de compreenséo:
através da leitura e da formacdo, ou, a leitura como formacdo e a formacdo como leitura;

interpreta-la consoante formacao € extrair a ideia da relagdo com a subjetividade do leitor:

Trata-se de pensar a leitura como algo que nos forma (ou nos deforma e nos
transforma), como algo que nos constitui e nos coloca em questao, naquilo que somos.
A leitura, portanto, ndo € apenas um passatempo, um mecanismo de evasao do mundo
real e do eu real. E ndo se reduz nem a um meio para adquirir conhecimentos. Em
primeiro lugar, a leitura ndo nos afeta no proprio lugar que transcorre, em um espago-
tempo separado: em o lazer, ou em o instante que precede 0 sono, ou no mundo da
imaginacdo. Mas nem lazer, nem o sonho, nem o imaginario se misturam com a
subjetividade que rege a realidade, pois a "realidade" moderna, o que entendemos por
"real", se define justamente como o mundo sensivel e diurno do trabalho e da vida
social. Mas isto nem sempre tem sido assim. (LARROSA, 2003, p. 25 e 26)2°
(Traducéo livre da pesquisadora)

Agrega-se ao tema ‘Experiéncias da Leitura’ & ‘Revolucdo da Leitura’?’, os
posicionamentos e pensamentos de Roger Chartier (2016): assinala uma mutacdo ligada as
transformacdes das praticas de leitura, relembrando a variacdo de textos do seculo XVIII,
ocasido em que perpetuaram sobre a nova universalidade da leitura, na atualidade, estampada
nos meios sociais, relacionando as circunstancias da vida, em todos os setores e locais de

vivéncias do cotidiano.

% Se trata de pensar la lectura como algo que nos forma (o nos de-forma e nos transforma) como algo que nos
constituye e nos pone em cuestién em aquello que somos. La lectura, por tanto, no es s6lo um pasatiempo, um
mecanismo de evasion del mundo real y del yo real. Y no se reduce tampoco a um médio para adquirir
conocimientos. Em el primer caso, la lectura no nos afeta em lo proprio puesto que transcurre em um espacio-
tiempo separado: em el 6cio, o em el instante que precede al suefio, 0 en el mundo de la imaginacién. Pero ni el
ocio ni el suefio ni lo imaginario se mezclan com la subjetividade que rige em la realidade puesto que la “realidade”
moderna, lo que nosotros entendemos por “real”, se define justamente como el mundo sensato y diurno del trabajo
y de la vida social. Pero esto no siempre ha sido asi. (LARROSA, 2003, p. 25 e 26)

27 Grifos da pesquisadora.



32

[...] umaverdadeira “mania de leitura”, transformada numa “febre de leitura” ou “furia
de ler” [...] Nos discursos médicos, o exame toma a forma de diagnostico inquietante,
ressaltando os efeitos destrutivos do excesso de leitura, percebido como um
desregramento individual ou uma epidemia coletiva; pois ela associa a imobilidade
do corpo e excitacdo da imaginacdo, e conduz ao esgotamento do corpo, a recusa da
realidade, a preferéncia pela fantasia. Dai sua proximidade com outras praticas
solitarias [...] O perigo torna-se maior quando a leitura é a do romance e quando o
leitor é uma leitora, que 1€ na solidao de seu recolhimento, escapando aos olhares dos
outros. Dessa forma, a teoria da imaginacdo usada pela psicologia sensualista,
emprega uma nova formulacdo, mais radical, as dendncias antigas dos perigos da
ficcdo. (CHARTIER, 2016, p. 289)

Ler é desenvolver-se e manter-se funcional e criticamente no @mago da comunicacao
humana; uma forma de participacdo possivel entre os seres humanos racionais, dividindo
experiéncias em um mundo cultural; uma forma de unido entre 0 homem e o fato socio cultural,
inserido no processo historico que vivencia, com intencionalidade, refletindo o seu proprio
‘eu’.28

No contexto histérico da realidade educacional brasileira, o investigador Ezequiel
Theodoro da Silva (1996, p. 42 e 43), descreve as funcdes da leitura, especificamente:

I.  Leitura é uma atividade essencial a qualquer area do conhecimento e mais essencial a
propria vida do Ser Humano.

Il.  Leitura esta intimamente relacionada com o sucesso académico do ser que aprende, e,
contrariamente, a evasdo escolar.

I1l.  Leitura é um dos principais instrumentos que permite ao Ser Humano situar-se com 0s
outros, de discusséo e de critica para se poder chegar a praxis.

IV. A facilitacdo da aprendizagem eficiente da leitura € um dos principais recursos de que
o professor dispde para combater a massificacdo galopante, executada, principalmente
pela televiséo.

V. A leitura, possibilitando a aquisicdo de diferentes pontos de vista e alagamento de
experiéncias, parece ser o unico meio de desenvolver a originalidade e autenticidade
dos seres que aprendem.

A leitura determina uma exteriorizacao; se adquire saberes e conhecimentos que nao se
possuia, e essa situacdo, perante os outros sujeitos, é desconhecida: "[...] e isso ndo tem a ver
com o que seja 0 conhecimento, mas sim com o que nds definimos. O conhecimento moderno,
a ciéncia e a tecnologia, caracteriza-se justamente por sua separacao do sujeito consciente [...]
(LARROSA, 2003, p. 26).2° (Tradugéo livre da pesquisadora)

28 Grifos da pesquisadora.
29 “[...] y esto no tiene ver com lo que sea el conocimento, sino com el nosotros lo definimos. EI conocimento
moderno, el de la ciénciay la tecnologia, se caracteriza justamente por sua separacion del sujeito cognoscente [...]
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Ao endosso do assunto, na obra: Leitura do texto, a pesquisadora Regina Zilberman
(1999) alude de que é ele (personificacdo da palavra através do pronome), e depende da
disposicao e disponibilidade do leitor em agregar, no todo, os aspectos que séo oferecidos,
aparecendo uma sequéncia de imagens e acontecimentos que concluem e se unem na
constitui¢do do significado da obra. O sentido propriamente dito sera efetivado na imaginacéao
do leitor apds a absorcdo das variadas perspectivas do texto, fechando as lacunas de

indeterminac&o e aludindo-se a ficcdo, critica e analiticamente, de que,

[...]ao ler, o leitor ocupa-se efetivamente com os pensamentos de outro, como advertia
Schopenhauer. Mas essa experiéncia — a de substituir a propria subjetividade por outra
— € Unica: o individuo abandona temporariamente sua propria disposi¢do e preocupa-
se com algo que até entdo ndo experimentara. Traz para o primeiro plano algo
diferente dele, momento em que vivencia a alteridade como se fosse ele mesmo;
entretanto, as orientagdes do real ndo desaparecem, e sim formam um pano de fundo
contra o qual os pensamentos dominantes do texto assumem certo sentido. Também
por esse lado a relagdo entre os dois sujeitos — o leitor e 0 texto — é dialdgica.
(ZILBERMAN, 1999, p. 84)

O panorama brasileiro, hoje, ano de 2018, classificado como ‘Terceiro Milénio’*°,
século XXI, determina que 0s grupos sociais estdo proferidos como sociedades da informacéo
e do conhecimento, auferidas e dinamizadas através da cultura da aprendizagem em
crescimento constante e continuo, no tocante a leitura da realidade e do mundo, com tecnologia
abundante, envolvente, para a comunicacao total entre os “homens’, em diversas situacdes e
configuracdes do ler e do escrever.

A atitude do leitor, através do ato de leitura reprodutiva, nas profundas linhas, se
caracteriza o ato de escrever, pois possui um projeto estruturado, com predisposicao a essa acao;
deriva de sua propria formacdo escolar, de experiéncias contraidas de leituras, de varias

informacdes internalizadas:

O psicolégico, esta aqui, intimamente, ligado ao social. A problematica, segundo a
qual, o leitor decodifica o livro e da topo ao processo de criagdo da obra, o que lhe diz
respeito €, consciente ou inconsciente, formulada ou informulada, mas é sempre
individual. A acéo do leitor, se desenvolve, simultaneamente. em dois planos: por um
lado, o pensamento conceitual e a imaginacdo objetiva, as duas socializadas por outro
lado, o do sonho, da obsessdo, da frustragdo. Uns e outros. traduzem sua liberdade a
uma situacdo que o livro reduz a uma experiéncia particular. A grande diferenca entre
o leitor, reside em que, para o ultimo, psicolégico, situa-se antes da formulacdo da
obra, e deste modo, encontra-se quase totalmente fora do processo, em tanto que, para
0 primeiro, constitui um dos elementos essenciais de sua predisposicdo no momento
de abordar a obra, formando assim, parte do processo. (ESCARPIT, 1974, p. 33 e

(LARROSA, 2003, p. 26).

30 Grifos da pesquisadora.
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34)3 (Traducdo livre da pesquisadora)

O investigador Ezequiel Theodoro da Silva (2016), examina esse quadro de leitura,

dissertando, com argumentos profundos, as relacbes com o que realmente se apresenta no pais:

Dentro da paisagem brasileira da leitura — paisagem vergonhosa reproduzida no passar
dos anos — 0 analfabetismo se repete através dos governos como uma chaga sempre
muito discutida, aqui e ali combatida, mas nunca, jamais curada ou vencida. De Paulo
Freire a0 Mobral e do Mobral, do Programa Brasil Alfabetizado e a outros
retumbantes movimentos regionais e locais de combate ao analfabetismo, o tumor
permanece pulsando e purgando na sociedade brasileira, como a mostrar
reiteradamente que as politicas educacionais e culturais tiveram até agora, pouco
efeito ou entdo a comprovar que os analfabetos ndo podem e nunca vdo desaparecer
porque o poder precisa deles para se perpetuar e dessa forma continuar a reproduzir
as estruturas injustas, demagdgicas e oligarquicas existentes neste pais. (SILVA,
2016, p. 92)

Politicamente, os governos, representados por pessoas (homens — seres humanos
racionais), através de séculos da histéria brasileira, ndo emitem nenhum esforco para que,
consistentemente, se formem leitores completos, com raciocinio l6gico em todas as areas do
conhecimento, pois haveria analises profundas dos cidaddos ao governo presente, memoria de
acontecimentos para possiveis reflexdes, lembrancas de acdes passadas ndo justificadas e nem
esclarecidas; ou seja, sem a emancipacdo cultural dos individuos e a ascensdo social do pais

Exp0e-se, largamente, a crise existencial da leitura, com o panorama delimitado de
analfabetismo funcional: “A regressao dos leitores a condi¢do de analfabetos por falta de pontos
de leitura, de préticas leitoras e de usos da palavra escrita” (SILVA, 2016, p. 33).

A luta em direcdo a esse cenario, implicado ao ‘adulto’ e a “escola’, aproxima-se a uma
nova conjuntura, de ‘como fazer os jovens lerem? O olhar histérico sobre o caso francés de
incentivos a leitura’, que Anne-Marie Chartier (2016) faz referéncia, esboga que, no ano de
1984, um relatério encaminhado ao primeiro ministro, em que alertava a sociedade para o
fendmeno, dado como novo, com a nomenclatura de ‘analfabetismo funcional’®?; justifica que

foi em decorréncia da crise no emprego e da recessao econémica, no final dos anos 1970, que

31 Lo psicoldgico esta aqui intimamente ligado a lo social. La problematica segln la cual el lector descodifica el
libro y da cima al proceso de creacién de la obra em lo que a él le concierne es consciente o inconsciente, formulada
o informulada, pero es siempre individual. La accién del lector se desarrolla simult'neamente en dos planos: por
un lado el del pensamento conceptual y la imaginacion objetiva, las dos socializadas; por otro lado el del ensuefio,
la obsesidn, la frustracion. Unos y otros traducen su libertad a uma situacién que el libro reduce a una experiencia
particular. La gran diferencia entre el lector y el radica em que para el tltimo lo psicol6gico se sitla antes de la
formulacién de la obra, y de este modo se encuentra casi completamente fuera del proceso, em tanto que para el
primero constituye uno de los elementos esenciales de su predisposicion em el momento de abordar la obra,
formando asi parte del proceso. (ESCARPIT, 1974, p. 33 e 34)

32 Grifos da pesquisadora.
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o cenario de milhares de adultos desempregados se estampava na dificuldade para ler e escrever,

e consequentemente, em encontrar um trabalho:

Enquanto a imprensa interrogava-se sobre esse fendmeno inquietante, falando de
“cancer social” ou de “epidemia a ser erradicada” (LAHIRE, 1999), servicos de luta
contra o analfabetismo funcional criaram testes de competéncias, estagios de apoio,
ateliés de leitura e de escrita e cursos noturnos para auxiliar todos aqueles que eram
rotulados como “analfabetos funcionais”. Os auxilios ndo podiam ser 0s mesmos para
todos os casos: ensinar uma mae de familia marroquina a destrincar os papeis da
previdéncia social ndo € a mesma coisa que orientar um jovem em diploma e ndo mais
em idade escolar a encontrar uma formacdo profissional, ou acompanhar o
“redirecionamento” de operarios de uma fabrica transferida a um outro setor de
atividades. Mas todas estas formagdes visavam a leitura funcional, utilitaria, ndo a
entrada na leitura literaria ou na leitura de jornais. (CHARTIER, 2016, p. 26 e 27)

Maria da Gloria Bordini (2016) suscita que a ruptura do paradigma filosofico da

modernidade, ampliado nesse século, reflete a incerteza do centro de discussGes abordadas

anteriormente por Silva e Anne-Marie Chartier,

Se desde Kant houve o privilégio ao sujeito e a racionalidade — embora ele associasse
arazdo pura a razdo préatica -, 0s acontecimentos historicos se encarregaram de provar
que o projeto moderno, sustentado no uso instrumental da razdo para o dominio da
natureza e na autonomia do eu, estava falimentar. As promessas de emancipacéo do
homem, vindas do Iluminismo, mostraram-se enganosas, com a racionaliza¢éo
atingindo todas as instancias de organizagao social e pessoal, da producédo em série da
indUstria a programacao dos comportamentos pelos sistemas de controle do corpo e
da mente. (BORDINI, 2016, p. 189)

As diferencas reais alocadas ao paradigma existente nos tempos pos-modernos, elevam

a mudancas radicais na educagdo, inexistente ou néo, visiveis no Brasil: “Elas refletem sobre a

leitura, seja de ficcdo ou ndo-ficcdo, pelos diversos publicos que constituem as sociedades
multiculturais de hoje” (BORDINI, 2016, p. 191).

Na comunicacao, a leitura pode se realizar de maneiras diversas: o narrador que inventa

uma histdria e conta-a, em voz alta, perante um auditorio, ocasido de manifesto de uma audicao

e um espetaculo, dirigido a um publico, ao mesmo tempo, em que realizard pensamentos

‘decompostos’3 pela narrativa. Nicole Robine (In: ESCARPIT, 1974) ratifica que:

33 Grifos da pesquisadora.
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O escritor, ao entregar um manuscrito ao editor, ndo deseja transmitir uma mensagem
ao maior nimero possivel de parceiros, multiplicando o nimero de exemplares desta
mensagem? De acordo com a resposta que recebe o escritor e os leitores, resposta que
0s nimeros de venda da obra traduzem, e também, as conclusdes da critica, continuara
escrevendo, emitindo novas mensagens. O autor escreve para ser lido e o livro ndo
existe; mas, a partir do momento em que ¢é lido, o significante torna-se significado por
meio da decodificacdo e do decodificador. Comunicar é, também, decodificar uma
mensagem, e a transformacdo do significante-livro em significado, tem um nome
exato: LEITURA. (ROBINE, In: ESCARPIT, 1974, p. 221)%* (Traducéo livre da
pesquisadora)

A leitura é a ‘comunicagdo’® no instante em que se realiza; o pensamento do autor se
conecta ao do leitor e se transforma; ambos adquirem uma vivéncia — ligacao -, enriquecendo-
se globalmente. Nao havera leitura sem a prévia existéncia de um leitor, com relagdes diretas

ao mesmo codigo, comum, aos dois.

2.3 A Sociologia: compreenséao da leitura

A sociologia do publico literario se apresenta no eixo da leitura, que remete analises ao
ato de, com todos os sentimentos que a acompanham, arraigar-se em uma personalidade
autbnoma, determinada. A existéncia de certos publicos especificos, autoriza a admitir-se que
a histdria pessoal de cada membro, pessoa, se liga, estruturalmente, as relacdes analogas que se
adquire socialmente. Nas descricdes de Gilbert Mury (1974)%¢, situagdo em que narra as

reflexdes de Kardiner, referentes as sociedades primitivas, evidenciando que:

[...] ultrapassa o psicologismo freudiano: admite que a crianca, desde o seu
nascimento, vive e se constitui em uma série de reacfes as <instituicbes primarias>,
isto &, as condigdes sociais de toda a disciplina, de toda a mesa, de qualquer alteragao
emocional. As regras de existéncia que a crianga se encontra, a estrutura da familia,
dos sistemas de normas e de valores, 0 modo aceitavel de alimentacdo (e, com
frequéncia, a insuficiéncia da mesma) induzem a um certo tipo de comportamento e
introduzem, em consequéncia, certas analogias constantes, entre as condutas e 0s
caracteres individuais. (ESCARPIT, 1974, p. 211)% (Tradugcéo livre da pesquisadora)

34 El escritor, al entregar un manuscrito al editor, no desea transmitir un mensaje al mayor niimero posible de
interlocutores multiplicando el nimero de ejemplares de este mensaje? Segln la respuesta que reciba el escritor
de parte de los lectores, respuesta que las cifras de venta de la obra taducen, que taducen también las apreciaciones
de la critica, continuara escribiendo, emitiendo nuevos mensajes. El autor escribe para se leido y el libro no existe
sino a partir del momento en que es leido, a partir del momento en que el significante se torna significado por
médio de la descodificacion y del descodificador. Comunicar es también descodificar un mensaje y la
tansformacion del significante-libro en significado tiene un nombre exacto: lectura. (ROBINE, In: ESCARPIT,
1974, p. 221)

35 Grifos da pesquisadora.

% In: ESCARPIT, Robert y otros. Hacia uma Sociologia del hecho Literario. Madrid: Edicusa, 1974.

37 [...] rebasa el psicologismo freudiano: admite que el nifio, desde su nacimiento, vive y se constituye en una serie
de reacciones a las <instituciones primarias>, es decir, a las condiciones sociales de toda disciplina, de toda
seguridade, de todo cambio afectivo. Las reglas de existencia que el nifio encuentra, la estrutura de la familia, los
sistemas de normas y de valores, el modo aceptado de alimentacion (y con frecuencia la insuficiencia de ésta)
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Finaliza, segundo os posicionamentos e pensamentos de Kadiner, que hd uma insisténcia
em evidenciar que esse modo social estd presente, individualmente, em cada personalidade do
ser humano; ndo por obediéncia ou reproducdo mecéanica dos comportamentos adquiridos
socialmente, mas sim, porque cada individuo estd em constante interagdo com maultiplos
obstaculos, deliberados em uma escala de toda a comunidade da qual faz parte e constitui-se.

As expressdes ‘sujeito produtor’ e ‘sujeito receptor’ 3, inseridas ao tema da
sociologia do publico, apresentam, tanto na caminhada historica, como na critica da arte, a
doutrina aos géneros e técnicas artisticas, considerando a interpretacdo da obra de arte, a partir
do ponto de vista do sujeito: pessoas com objetividades estéticas diversas.

No segmento de interpretacdo, por exemplo, o critico e o historiador nunca podem
confundirem-se com 0 autor, por mais que sua sensibilidade, inclinagdes e idiossincrasias se

assemelhem, como refere Arnold Hauser (1977):

[...] E por mais insignificante que seja algo que, objetivamente, seja uma contribuicéo
para a obra recebida, o leitor, ouvinte ou espectador, a criacdo do artista desloca-se
para outra esfera ou a outro plano, ao ser consumada pelo receptor. Pois, por mais
insignificante que seja o deslocamento do ponto de vista da teoria ou da histéria da
arte, ela da lugar a um dos jeitos mais decisivos que pode experimentar a obra de arte.
Em a identidade de todos os seus elementos formais e de contetdo, muda a sua funcao,
0 seu sentido e a sua finalidade na vida do respectivo sujeito. (HAUSER, 1977, p.
549)% (Traducdo livre da pesquisadora)

A arte representa uma necessidade de expressdo, quando, de acordo com a intengdo
original, produz a comunicacdo e informacéo pretendida. Tanto o ato de exposi¢cdo como o da
recepcdo, provoca na unido, acdo e cooperacao reciproca de todos 0s sujeitos, apresentando
funces singulares e inconfundiveis na situa¢do em questao.

A criagdo primeira de receptores passivos e indiferentes, como hipotese de existéncia,
se argui de que, a poesia como lingua materna da humanidade, existiu. Na realidade, nenhum
artista se dirige a um publico sem objetivo, e um escritor ndo produz texto a um leitor qualquer,

pois casa sujeito empreende em sua leitura, um certo desejo; as expectativas e satisfacdes dos

inducen um cierto tipo de comportamento e introducen, en consecuencia, ciertas analogias constantes ente las
conductas y los caracteres individuales [...]. (ESCARPIT, 1974, p. 211)

38 Grifos da pesquisadora.

39 [...] Y por insignificante que se alo que objetivamente aporte a la obra recibida el lector, oyente o espectador,
la creacion del artista se desplaza a outra esfera 0 a outro plano al ser consumada por el receptor. Pues por
insignificante que sea el desplazamiento desde el punto de vista de la teoria o de la historia del arte, da lugar a uno
de los giros mas decisivos que puede experimentar la obra de arte. Em la identidade de todos sus elementos
formales y de contenido varia su funcion, su sentido y su finalidade em la vida del sujeto respectivo. (HAUSER,
1977, p. 549)
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processos, com estas contestacOes de funcdes, é o eixo finalizador da Sociologia da Arte, como
Arnold Hauser (1977) elucida:

[...] As camadas de publico que o artista preveja, ao criar suas obras, que agrada a um
publico, ou que espera que vocé goste, como se manipulam as obras, por assim dizer,
e como mantém ou altera a sua identidade, uma camada da sociedade, sob a influéncia
das obras que se lhe oferecem, em suma, as expectativas e satisfacdo dos processos
desenvolvidos com estas funcdes diferenciadas, constituem os giros do espetéculo,
que analisa e interpreta a sociologia da arte. (HAUSER, 1977, p. 550)*° (Tradugio
livre da pesquisadora)

Ndo ha existéncia de obras literarias, ou mesmo livros que ndo sejam lidos,
concomitante a masica, a letra, a partitura que se realiza, pois € um segmento artistico, sendo
uma fantasia e exaltacdo; um mondlogo com qualidade ontoldgica completa; a publicacéo
‘recebida’ ndo se parece, de forma alguma, a acdo ‘produzida’, porque a caminhada trilhada do
autor e do receptor é oposta, apesar de terem, em algum momento, se cruzado.

O artista é impulsionado pela vida e pelos aspectos sociais, ao que concilie Arnold
Hauser (1977), devido a problemas e contradi¢des, a criacdo de obras autbnomas, totalmente
distantes da vida e dessas relacdes, que, ao mesmo tempo, busca esclarecimentos, elucidacdes,
alivio para suas dores fisicas e mentais. Contudo, a constituicdo esta inerente ao caminho

obrigatorio de passagem, uma vez que se demora entre o produtor e 0 consumidor:

[...] A sensibilidade e a capacidade associativa, 0 gosto e o juizo estético do publico,
sdo influenciados por uma longa série de intermedidrios, intérpretes e criticos,
professores e especialistas, antes de constituir-se em padrdes, mais ou menos forgadas,
e critérios orientadores para obras que, ainda ndo tém uma atribuicéo qualitativa, de
um selo académico, e problematicas, de acordo com a opinido publica. (HAUSER,
1977, p. 551 e 552)*! (Traducdo livre da pesquisadora)

Quédo mais agressivo e intempestivo é o giro de uma direcdo artistica, mais moderna
permanece a sua linguagem formal, com o movimento da atualidade, mais necessaria tera a
funcédo do mediador de leitura no universo de ‘autor’, ‘publico’, ‘producéo’ e ‘consumo’?;

todavia, a producdo de arte exprime, consideravelmente, o sentido de expressao, comunicagao

4071...] Las capas de publico que prevea el artista al crear sus obras que gusta a um publico o que espera que le
guste, como se manipulan las obras, por asi decirlo, y como conserva o modifica su identidade uma capa de la
sociedade bajo la influencia de las obras que se le ofrecen, em suma, las expectaciones y satisfacciones de los
processos desarrollados com estas funciones diferenciadas constituyen los giros del espetaculo que analisa e
interpreta la sociogia del arte. (HAUSER, 1977, p. 550)

41 [...] La sensibilidade y capacidade associativa, el gusto y el juicio estético del publixo son influenciados por
uma larga serie de intermediarios, intérpretes y criticos, maestros y experts, antes de constituir-se em pautas mas
0 menos obligadas y critérios rectores para obras que todavia carecen de uma asignacion cualitativa, de um sello
académico, y problematicas segun la opinion publica. (HAUSER, 1977, p. 551 e 552)

42 Grifos da pesquisadora.
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e pronunciacdo, uma vez que, nada fala ‘a si mesmo’, em verso, nem experimenta suas
impressdes; é no ‘outro’*® que as manifestacGes aparecerdo. Toda a expressdo artistica,
descricdo evocadora das ideias, sensagdes e objetivos, se dirige a um espectador efetivo.

As fases do processo artistico jazem, socialmente, associadas por uma relacdo mutua
entre ‘eu’ e ‘vocé’, onde tudo se converte em objeto para ‘tu’** e todo o participante adquire
sentido e finalidade nessa relacdo. A conduta produtiva e receptiva, pressupde as caracteristicas
como a espontaneidade e sensualidade: pensamentos e sensacdes comunicativas, receptores
aptos a reconstrucdo e compenetracdo, 0S quais se comunicam, excepcionalmente, pela
linguagem formal comum.

O produzir ndo surge sem haver, necessariamente, a aplicacdo do produto; destinar a
outro, evoluindo para o consumo. Neste sentido de andlise, as formas de linguagem ndo estdo
a servico da pronuncia e, sim, da compreensao — a producao cria os produtos — a indigéncia de
comunicacgédo — a aspiracao da unido de um sujeito com outro.

A producdo como produto do consumo se realiza, tanto na poesia como na arte, no
delineamento da comunicacao, significando a compreensao, a ligacao entre o sujeito produtor
e 0 sujeito receptor: a esséncia e existéncia de um vinculo entre as obras de arte e a recepgéo,
originando a mediagdo: a formulagcdo de um material totalmente articulado em categorias
racionais especiais, e com objetividades especificas, correspondentes a elas.

Portanto, a obra de arte como dialogo ¢ uma construcdo dialética, em que estdo
implicados o sujeito ativo e 0 objeto passivo; a acdo exercida sobre ele se modifica, o receptor
com a impresséo, e a atividades dirigida se desenvolve e se diferencia nos meandros de
resisténcias que encontra e vivencia.

Surge, objetivamente, na mediacéo, o signo e a interpretacéo, lacos imprescindiveis que

comunicam diretamente ao artista. Na denominacédo de Arnold Hauser (1977):

[...] necessita de intérpretes e intermedidrios, para que lhe entendam, de um modo
correto, e se vai julgar de uma maneira apropriada. Apenas, em casos mais raros,
recebe o receptor das obras diretamente dele. Na maioria das vezes, necessita de toda
uma série de mediadores e instrumentos de mediagdo, para compreender 0 que 0
artista almejava com a sua obra, e 0s meios que usou para formular sua viséo e
organizar o seu material. Uma linguagem formal nova, ainda desconhecida para a
generalidade, ndo perde a sua estranheza e inacessibilidade, até que passa por eles.
Mas a aura de segredo, a magia do milagre, o que ha de mais além da forma e,
aparentemente, inexplicavel, adquire forma; ndo perde a arte quando é realmente arte.
(HAUSER, 1977, p. 590)* (Traducdo livre da pesquisadora)

43 Grifos da pesquisadora.
44 Grifos da pesquisadora.
45 [...] necessita intérpretes e intermediarios para que se le entlenda de um modo correcto y se le estime de uma
manera apropriada. S6lo em los casos mas raros recibe el receptor las obras diretamente de él. La mayoria de las
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A obra de arte possui significado por ser a existéncia de algo peculiar, inexplicavel: um
ser, com posicdo autbnoma e empenhada com o0 mundo e a realidade; se fosse apenas uma forma
sem um sentido real de sua criacao, estaria totalmente eliminada.

A vivéncia receptora € igualmente, de sentido, ao produto de cooperacdo social;
expressdo de uma comunidade espiritual, resultado da direcdo autoritaria, com adaptacéo
subordinante, quanto de arte criadora. Todos os envolvidos, sejam pessoas ou instituicdes, na
interposicao entre a obra de arte e a vivéncia artistica, desempenham, automaticamente, o posto

de mediador, delineado por Arnold Hauser (1977):

[...] Os representantes e intérpretes de obras, desde 0s mais primitivos dancarinos,
mimicos, cantores e contadores de historias, vinha sucedendo, até os atores e misicos
dos nossos dias, desde o primeiro escoliaste, até o especialista artistico mais refinado
e erudito, desde as primeiras cartas dos humanistas, até as revistas da Ilustracéo e da
imprensa didria atual, com suas andlises regulares dos acontecimentos artisticos, as
Gltimas aparices literarias e dos inimeros concertos, desde o primeiro aficionado por
arte, protetor e mecenas, até o moderno, conhecedor e colecionista; todos eles sdo
intermediarios que alavancam o caminho que vai do artista ao publico, reduzindo seu
relacionamento, e a0 mesmo tempo, complica também, os coloca em contato, mas
também os distanciam e alienam. (HAUSER, 1977, p. 591)* (Tradugéo livre da
pesquisadora)

A espontaneidade é o ponto chave para a ocorréncia verdadeira e real da existéncia
artistica, mas ndo significa, absolutamente, a falta de fatores estimulantes, atividades extras e
externas, assim como uma fase cultural definida e determinada pode existir sem a mediacao e
os mediadores especiais; uma relacdo adequada entre as obras de arte e a recep¢ao, muito menos
a arte popular carece de um mediador entre seus produtores e consumidores, conseguindo que
as mesmas pessoas sempre pertencam & mesma camada social.

A medida em que se propaga a civilizagdo ocidental, aumenta o publico de massa da

arte popular; de um lado, se reduz a arte de publico; diminui; de outro, 0 nimero de especialistas

veces necessita toda uma serie de mediadores e instrumentos de mediacion para compreender lo que el artista
pretendia com su obra y los médios que emple6 para formular su visién y organizar su material. Um linguaje
formal nuevo, desconocido aun para la generalidade no perde su extrafieza e inacesibilidad hasta que passa por
ellos. Mas la aureola del secreto, la magia del milagro, el que algo mas alla de la forma y aparentemente inefable
adquiera forma, no lo perde el arte cuando es realmente arte. (HAUSER, 1977, p. 590)

46 [...] Los representantes e intérpretes de las obras, desde los mas primitivos bailarines y mimos, cantores y
narradores, bardos y rapsodas, hasta los actores y musicos de nuestros dias, desde el primer escoliasta hasta el
experto artistico mas refinado y erudito, desde las primeras cartas de los humanistas hasta la revistas de la
lHustracion y la prensa diaria actual com sus resefias regulares de los acontecimentos artisticos, de las Gltimas
apariciones literarias y de los innumerables conciertos, desde el primer aficionado al arte, protector y mecenas,
hasta el moderno conocedor y colecionista, todos ellos son intermediaios que alanan el caminho que va del artista
al publico, reduerzan su relacion, y al mismo tempo la complican también, los ponen em contacto, pero también
los distancian y alienan. (HAUSER, 1977, p. 591)
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em relacdo ao remanescente dos receptores. Conclusdo: aumenta naturalmente o percentual de
mediadores e instituicbes mediadoras ente a arte da elite e os clientes em massa da arte.

O conhecedor desempenha o papel credor no periodo do conhecimento, dos novos
movimentos artisticos, como também, nos instantes de conversacdo em relacdo a descobertas
inovadoras, revelacBes e reinterpretacbes de estilos artisticos passados, ignorados e
incompreensiveis. O criador dos valores artisticos é o autor das invencdes, que vai de encontro
as necessidades resultantes e da reputacdo artistica do perito, do critico e do intérprete dos
produtos em analise; ou seja, transforma-se na lenda do artista.

Na trajetoria, a facilitacdo e o impedimento surgem, inesperadamente, na época rica e
esplendorosa, do incremento repentino, quanto aos instrumentos técnicos da mediacao entre as
criacdes artisticas e os sujeitos dispostos a sua recepcdo. A nomenclatura de diretor se coloca
posta a circunstancia, pois revela, claramente, o papel de mediador, correspondente a ideia de
um general, muitas vezes, estimado na obra e ao publico artistico, quanto parte determinantes
na execugdo de uma orquestra.

Existe, portanto, o enfrentamento do monopélio da exposicdo, na interpretacdo e analise
destinada ao publico conspurco (profano) dos fatores formais e ideoldgicos da arte, para

desempenhar o cargo; nos pensamentos de Arnold Hauser (1977):

[...] Tudo o que reage sensivel e espontaneamente as impressoes artisticas é julgada,
de um modo competente, em assuntos de arte e de gosto cumpre assim uma funcéo
mais ou menos importante. Em natureza difusa e pouco definida de intelectuais
galegos, sdo banais a funcéo, & excecdo de certos grupos, como os dos criticos e
literatos, e ndo em um oficio, ou em uma classificacéo particular. Ja ndo pode falar-se
de uma situacdo de monopdlios, parecida com aquela em que se encontravam, por
exemplo, os sabios chineses da escrita, o clero medieval, 0os humanistas do
Renascimento, e os literatos da llustragdo. Criticos e intérpretes individuais de obras
de arte, tém certamente, uma reputacdo pessoal, a qual confere uma autoridade
incondicional dentro de um circulo, cada vez mais limitado [...]. (HAUSER, 1977, p.
598 e 599) 47 (Tradugdo livre da pesquisadora)

Todavia, em uma conjuntura de monopolio na representacdo competente, pressupde-se
a coeréncia da cultura e o consenso sobre os valores vigentes, cuja auséncia distingue a

ocorréncia atual. J& na conjuntura de mediacdo entre a producdo e o consumo da arte, se

47 [...] Todo el que reacciona sensible y espontaneamente a las impressiones artisticas y juzga de um modo
competente em assuntos de arte y de gusto cumple asi uma funcion mas o menos importante. Em la indole difusa
y poco definida de la intelectualidade se basal a funcion, a excepcidn de ciertos grupos, como los de los criticos
profesionales y literatos, y no em um oficio ni em uma calificacion particular. Ya no puede hablarse de uma
situacion de monopdlios, parecida a aquella en que se encontraban, por ejemplo, los sabios chinos de la escritura,
el clero medieval, los humanistas del Renacimiento y los literatos de la Ilustracion. Criticos e intérpretes
individuales de obras de arte gozan certamente de certa reputacion personal, la cual otorga uma autoridade
incondicional dentro de um circul cada vez mas limitado [...]. (HAUSER, 1977, p. 598 e 599)
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estabelece, pelos caminhos variados na sociedade contemporanea, submetida pelo principio de
mobilidade, em um grupo especifico e uma posicdo controlada. A producdo e a recepgdo
transformaram-se em veiculos de intercessdo racional, com forma e efeito diferentes, distintos
e diversos, ocasionando o desmoronamento total da cultura artistica.

As organizac6es mediadoras presentes na producdo e no consumo da arte constituem
caminhos profundos de analise e compreensdo, momento em que se expressa a duragdo
prolongada da conversacdo, que representam o movimento na Sociologia da Arte: as raizes,
como a Histdria da Arte, determinando a direcdo seguidora do ato criador, como a vivéncia
receptora artistica (processos sociais) que fazem parte de uma obra de arte, vertendo,
diretamente, de uma alma a outra, de um individuo a outro, e passando, por um ndmero de
instancias de indoles variadas, tanto pessoal, quanto objetiva, antes de encontrar a sonoridade
(som).

A medida em que o publico é o produto do artista, também a obra, a0 mesmo tempo, é
a criacao do pubico. A influéncia torna-se reciproca e o processo social resultante € a execucao
e a recepcdo: um aspecto surge como artefato concreto, o outro, como acondicionamento
subjetivo, atitude individual. A acepgdo e o estimulo se movem nos meandros dessa relacao.

Em nenhuma composicgéo de arte se configura a recepg¢do, sem uma instituicao especial,
a servico da acepcdo: “[...] as obras de teatro ndo podem ser executadas sem atores, nem as
pecas de masica sem orquestras, coros ou solistas; e sem eles, s6 excepcionalmente ou em forma
limitada, convertem-se em vivéncia [...]” (HAUSER, 1977, p. 624) “8 (Traducdo livre da
pesquisadora), apenas a ndo presenca de um narrador, cantor, circulo social, dispostos a cuidar
deles, ndo existem; enfim, é um processo coletivo, com colocacgdes separadas, que raramente,
permitem a adesdo dessas funcdes/papeis.

A primeira instituicdo fomentadora da arte, embasada na vida social das ‘Cortes
Principescas’, amantes da representacdo, como as casas do ‘Senhores’*°, nos tempos
historicos, palacios dos Sacerdotes do Antigo Oriente, considerados Centros Culturais,
formavam um estabelecimento baseado na autoridade e, extremamente conservadoras, frente
ao capricho individual, era decisivo o papel desse grupo de mediagdo, com suas tradigdes; uma
praxis mais livre, melhor adaptada as inclina¢des individuais singulares, bastante flexiveis: as

‘CORTES’ e 0s ‘SALOES’*°, como Centros Culturais, que prescindiam as cortes com outros

48 «[...] las obras de teatro no pueden ejecutarse sin actores, ni las piezas de musica sin orquestras, coros o solistas;
y sin ellos s6lo excepcionalmente o em forma limitada se convierten em vivencia [...]” (HAUSER, 1977, p. 624)
4 Grifos da pesquisadora.

50 Grifos da pesquisadora.
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cavaleiros, isoladas, na Idade Média; surgem com maior frequéncia no inicio do Renascimento,
e cuja a influéncia mediadora, nos seculos XVII e XVIII, que foi decisiva na rela¢do entre os
artistas, por um lado, e distintas direcdes e representacdes individuais da produgdo artistica, por

outro. Detalhadamente, Arnold Hauser (1977) descreve:

[...] As formas de coalisdo com a burguesia do final da Idade Média, em especial, 0s
grémios, as corporacoes e fraternidades urbanas, levam desde um principio, com suas
particularidades, objetivos artisticos e critérios de gosto, uma ampla diferenciacéo e
relaxamento das formas de mediagdo entre a vontade artistica dos produtores, e a
vivéncia artistica dos receptores. Quanto mais se divide a nova burguesia em
diferentes grupos e de ilustragdo, tanto mais diversificada e flexivel ¢ feita a clientela
da arte, agora, fundamentalmente heterogénea, embora, cada vez mais emancipada da
norma aristocratica e com interrupcdes. (HAUSER, 1977, p. 624 e 625)* (Traducéo
livre da pesquisadora)

A difusdo vocal individualizada e a difusdo por agrupamento de auditorio, tal como as
citadas no paragrafo anterior, alcancaram rapidamente a sua eficacia com o desenvolvimento
dos transportes e da arquitetura urbana coletiva; melhoraram, consideravelmente, seu
rendimento, pois nenhum outro procedimento era suscetivel de aperfeicoamento técnico

préprio:

Condenados a permanecer a nivel artesanal, ndo foram capazes de acompanhar a
evolugdo da sociedade industrial, para a satisfacdo das necessidades sempre crescentes
de comunicacdo. Desde o fim da Idade Média, com a ascensdo da burguesia mercantil
adquire, ao nivel da época, o aspecto de uma verdadeira massificacdo. Do século, de
geracéo em geragdo, 0 movimento tem prosseguido até nossos dias, a uma velocidade
cada vez mais acelerada: entrada em cena da pequena burguesia, no século XVIII, do
proletariado, do século XIX, do terceiro mundo até o XX. Atualmente, a cada ano,
sdo incorporadas novas massas, de milhares de individuos, que de um modo ou de
outro, trocam ja ideias e conceitos no mundo. (SCARPIT, 1974, p. 23) 52 (Tradug&o
livre da pesquisadora)

Aporta entdo, 0 ‘TEATRO’ e 0 ‘CONCERTO’%, desempenhando uma mediacio na

51 [...] Las formas de coalicion de la burguesia de finales de la Edad Media, em particular los grémios, las
corporaciones y fraternidades urbanas llevan desde um principio, com sus particulares cometidos artisticos y
critérios de gusto, a uma amplia diferenciacion y relajacion de las formas de mediacion entre la voluntad artistica
de los productores y la vivencia artistica de los receptores. Cuanto mas se divide la nueva burguesia en distintos
grupos y de ilustracion, tanto mas diversa y polivalente se hace la clientela del arte, ahora fundamentalmente
heterogénea, aunque cada vez mas emancipada de la norma aristocratica, si bien com interrupciones. (HAUSER,
1977, p. 624 e 625)

52 Condenados a permanecer a nivel artesanal, no han podido seguir la evolucién de la sociedade industrial hacia
la satisfaccion de las necesidades siempre crecientes de comunicacion. Desde el fin de la Edad Media, el ascenso
de la burguesia mercantil adquiere, al nivel de la época, el aspecto de uma verdadeira masificacion. De siglo, de
generacion em generacion, el movimiento ha prosseguido hasta nuestros dias a uma velocidad crecientemente
acelerada: entrada en escena de la pequefia burguesia em el siglo XVIII, del proletariado en el XIX, del tercer
mundo em el XX. Actualmente cada afio se incorporan nuevas masas de miliones de individuos a las que de un
modo u otro intercambian ya ideas y conceptos en el mundo. (ESCARPIT, 1974, p. 23)

53 Grifos da pesquisadora.



44

vivéncia artistica, sendo veiculos de entendimento entre a obra ofertada e sua recepcéo; um
conjunto atuante de auditorio e distintos, individuais entre si; ndo era uma mera exposi¢do de
obras, com formas determinadas de sociabilidade e representagdo profissional, mas sim, um
rendimento criador, complementacdo do trabalho do poeta e do compositor: “Uma fungéo do
teatro ou um concerto, cria valores que nao contém em si, e por si, 0s textos das pecas, nem as
partituras das composicdes, e as transforma em carcagas de vivéncias novas e peculiares, se
bem que, dialeticamente, condicionadas por suas bases”. (HAUSER, 1977, p. 626) ** (Traducio
livre da pesquisadora).

No auxilio da distancia entre a producdo e a recepcdo, apresenta-se 0 MUSEU, uma
configuracdo da arte que se manteve original. Valorizacdo na preservacdo das criacoes
artisticas, historicamente alienadas, tanto socioldgica, como psicologicamente, criando valores
novos, pois os antigos haviam perdido sua validade. A tarefa primordial, era a sele¢éo das obras
de arte, qualitativamente valiosas, de acordo com a histéria, imprescindiveis entre a quantidade
ampla de obras insignificantes, e a formacdo de critérios representativos que pudessem

diferenciar-se dos efémeros e indiferentes:

[...] consiste em um conjunto de monumentos de arte, que sejam adequados para
transmitir uma imagem, mais ou menos completa, de tendéncias estilisticas de uma
época, de uma nagédo, de uma comarca ou, se possivel, as fases mais importantes da
evolucdo artistica em geral. Como obra isolada de um professor, raras vezes da uma
ideia suficiente sobre o volume de sua arte, a formacgéo do conceito de um estilo, de
uma vontade artistica de um Povo, ou até mesmo, a sucessdo de enderecos artisticos,
como estados de um processo evolutivo geral, que exige uma colecdo de objetos
ampla, em consonancia com a complexidade das manifestacdes [...]. (HAUSER, 1977,
p. 632 e 633) % (Traducdo livre da pesquisadora)

Efetuaram a mediacdo da unido de produtos esteticamente incompativeis entre si. A
funcdo, no eixo central, foi 0 estabelecimento de relacdes inteligentes entre coisas que, por si,
representavam de modo independente, retraido, presas ao seu individualismo. A dissolugédo da
obra singular, do artista individual, da escola local, do estilo nacional, igual ao desaparecimento

de uma pessoa na sociedade, como consequéncia de uma cultura, consolidada na forma de

54 “Uma funcidn de teatro ou um concierto crea valores que no contienen em y de por si los textos de las piezas ni
las partituras de las composiciones, y las transforma em los substratos de vivencias nuevas y peculiares, si bien
condicionadas dialécticamente por sus bases”. (HAUSER, 1977, p. 626)

%5 1...] consiste em la coleccion de monumentos de arte que sean adecuados para transmitir uma imagem mas o
menos completa de la tendéncias estilisticas de uma época, de uma nacion, de uma comarca o, a ser posible, de las
fases mas importantes de la evolucién artistica em general. Igual que la obra aislada de um maestro raras veces da
uma idea suficiente sobre la “ndole y el volumen de su arte, la formacion del concepto de um estilo, de la voluntad
artistica de um Pueblo o incluso de la sucesion de direcciones artisticas como estadios de um processo evolutivo
general exige uma coleccién de objetos amplia, em conconancia com la complejidad de las manifestaciones [...].
(HAUSER, 1977, p. 632 € 633)
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Instituicdo, mais ou menos, permanente.

Pela alienacgdo que parece recair sobre a arte do passado, nos museus, se apodera entéo,
as obras do presente imediato, prontas, desprendendo-se dos seus criadores, autores, e se
objetivam antes de serem apoderadas de novo, na intimidade de um sujeito. A alienacdo se
converte, nesse periodo, de maneira clara, no preco da intimidade renovada e renascida, com
continuacdo de um caminho de reinterpretacdo e revalorizagdo, a que a arte auténtica se deve a
sua vida inextinguivel e inesgotével.

Por fim, declara-se, através das analises de pesquisa, que a ‘BIBLIOTECA’® ¢ a
instituicdo mais parecida com o Museu, entre as mediacOes de producéo e recepcao espiritual,
mesmo com Varios conceitos distintos. Ambos, configuram-se como colecdes de obras para
conservar, destinadas a continua oferta e recepcdo; conseguinte as interpretagdes de Arnold
Hauser (1977):

[...] Mas em um caso, cuja relevancia ndo se manifesta, mas sim, em sua recepgao.
Com a totalidade dos livros de uma biblioteca, ndo cria nenhuma nova objetividade,
nenhum contetido seméntico diferente, essencialmente, ao dos livros isolados. Em
comparacdo com os de uma colecdo de arte, os limites e contornos de uma biblioteca
sdo frequentemente casuais, nulos, flexiveis, em consonancia com sua determinacao
varidvel de caso em caso, e a necessidade, interesse ou gosto de seu fundador ou
proprietario. Os livros ddo cobertura uns aos outros. (HAUSER, 1977, p. 639)
(Traducéo livre da pesquisadora)

Complementa-se ao sentido de que pertencem a mesma categoria, mas ndo se
constituem unidade de sentido de estilos, movimentos literarios e escolas artisticas, tampouco,
na conceituacdo de bibliotecas amplas; representam em absoluto, o substrato de uma concepcéo
como ‘LITERATURA UNIVERSAL’®, contrastando aos museus de Histdria da Arte, que
inspiram a formacdo de um conceito coletivo de Arte.

Apresenta-se, entdo, a insercdo do ‘ELE Socioldgico, direcionado ao ELE
Literario’®®, enfatizando a nogdo de que a literatura é um processo que Se caracteriza por um

projeto, uma atitude, direcionada a linguagem.

%6 Grifos da pesquisadora.

57 [...] Mas em um caso, cuyo signicado no se manifesta sino em su recepcion. La totalidade de los libros de una
biblioteca no crea ninguna objetividade nueva, ningn contenido semantico distinto essencialmente al de los libros
aislados. En comparacion com los de una coleccidn de arte, los limites y contornos de uma biblioteca son a menudo
casuales, nulos, flexibles, en consonancia con su determincion variable de caso em caso y la necesidad, interés o
gusto de su fundador o proprietario. Los libros se dan la cubierta unos a otros. (HAUSER, 1977, p. 639)

%8 Grifos da pesquisadora.

59 Grifos da pesquisadora.



46

Os criticos ateus tradicionais, consideram apenas o conflito primario <op¢bes> e 0
<fundo>, sem ver que se trata de uma sorte de <jogo dos quatro cantos>, em que o
escritor deve enfrentar, além da linguagem, o problema de colocar sua obra no registro
da histéria, e na zona de disponibilidade do contetdo, considerar a singularidade de
sua visdo do mundo, perante as estruturas da situagdo historica e, a0 mesmo tempo,
dirigir a dialética expressdo-conteido, em busca de equilibrios sucessivos e, sempre,
o todo, posto em divida entre a palavra-coisa e a palavra-sinal. (ESCARPIT, 1974, p.
32) % (Tradugcéo livre da pesquisadora)

E bastante explicita, através dos pensamentos de Escarpit, que concebe a realizagio da
mesma no escritor; antes de qualquer tentativa de expressdo; a criacdo se mostra como a
consciéncia do escritor, transbordando de uma a outra, diretamente a obra. O consciente, seja 0
socioldgico, predomina, consideravelmente sobre o psicoldgico, pois para que se realize tal
processo, é necessario que o autor esteja estruturado, dialeticamente, ao nivel da expressdo e

do contetdo.

60 |_os criticos genetistas tradicionales consideran tan sélo el conflicto primario de la <formas> y el <fondo>, sin
ver que que se trata de una suerte de <juego de las cuatro esquinas>, em que el escritor debe afrontar, mas alla del
lenguaje, el problema de situar su obra en el registro de la histéria, em la zona de disponibilidad del contenido
plantear la unicidad de su vision del mundo ante las estructuras de la situacién histérica y, al mismo tiempo, dirigir
la dialéctica expresion-contenido en busca de equilibrios sucesivos y, siempre, el todo, puesto en entredicho entre
la palavra-cosa y la palavra-signo. (ESCARPIT, 1974, p. 32)
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3 DECURSO ESTRUTURAL: A AVERIGUACAO DA INVESTIGACAO

“Diferentemente da arte e da poesia que se concebe na
inspiracdo, a pesquisa € um labor artesanal, que se nao
prescinde da criatividade, se realiza fundamentalmente
por uma linguagem fundada em conceitos, proposigdes,
métodos e técnicas, linguagem esta que se constrdi com
um ritmo proprio e particular”.

Maria Cecilia de Souza Minayo

Para que se estabeleca uma investigacdo, € imprescindivel haver a conexdo entre o
problema de pesquisa, 0S objetivos e a retencdo tedrica. O autor José Carlos Kdche (2015),

aborda que a ciéncia, em sua totalidade de entendimento, é um processo de investigacao:

[...] que procura atingir conhecimentos sistematizados e seguros. Para que se alcance
esse objetivo é necessario que se planeje o processo de investigacdo. Planejar
significa, aqui, tracar o curso de acdo que deve ser seguido no processo da
investigagdo cientifica. Planejar subentende-se prever as possiveis alternativas para
executar algo. (KOCHE, 2015, p. 121)

A metodologia e métodos de coleta de dados, a analise e interpretacdes sucessivas, com
um movimento de ir e vir constante, que surge do problema e passa pelo que foi vivido, descrito,

analisado e registrado, é o elo de desenvolvimento de todo o trabalho.
3.1 Parametros e Propriedades: a pesquisa

O vocabulo ‘pesquisa’®® deriva do termo em latim ‘perquirere’$2, que significa
"procurar com perseveranga”. Uma parte importante de qualquer pesquisa é o recolhimento de
dados e, para tanto, um pesquisador deve buscar por informacdes com diligéncia.

A finalidade de uma investigacdo, nada mais &, do que, segundo Barros; Lehfeld (2000,
p. 14), “resolver problemas e solucionar davidas, mediante a utilizacdo de procedimentos
cientificos”, sendo que, as questbes levantadas com relacdo as situacGes ndo esclarecidas

precisam de encaminhamentos e respostas, com o objetivo de explica-las e aclara-las.

61 Grifos da pesquisadora.
62 palavra oriunda do Latim.
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Inicialmente, comeca com um estudo criterioso do que se quer interpretar ou
compreender, em relacdo a um tema, com a abordagem do problema, o qual caracteriza o

enfoque da investigacdo. Conforme Prodanov & Freitas (2009):

A pesquisa sempre parte de um problema, de uma interrogacdo, uma situagdo para a
qual o repertério de conhecimento disponivel ndo gera resposta adequada. Para
solucionar esse problema, sdo levantadas hipdteses que podem ser confirmadas ou
refutadas pela pesquisa. Portanto, toda pesquisa se baseia em uma teoria que serve
como ponto de partida para a investigacdo. (PRODANOV & FREITAS, 2009, p. 52)

A caracteristica primeira é a de se ter conhecimentos e explicacBes dos elementos,
arguindo respostas as interrogacdes significativas para o entendimento da natureza da acao e da
realidade a qual esta imerso. Para a classificacdo, tem-se de conhecer aspectos determinantes
referentes ao que se quer aprofundar, como também, um exercicio; consoante Prodanov &
Freitas (2009, p. 60), “que permite despertar o espirito de investigacdo diante dos trabalhos e
problemas sugeridos ou propostos pelos professores e orientadores”.

Tracar a relagdo dos professores de Lingua Portuguesa das escolas publicas municipais
da cidade de Passo Fundo/RS, com a leitura, apresenta-se como objetivo geral dessa
investigacdo, portanto, o processo imediato foi de uma pesquisa de campo, quando a intengéo
é a de obter informacdes e encaminhamentos a problemas para os quais deve reverter em
respostas; além disso, como hipdtese, ou até mesmo, a descoberta de possiveis variaveis, e a
relacdo entre elas, in loco, sem a interferéncia do investigador: “Consiste na observacéo de fatos
e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes, € no
registro de varidveis que presumimos relevantes, para analisa-los.” (PRODANOV & FREITAS,
2009, p. 60).

A fase inicial para o desenvolvimento dessa linha de investigacéo foi a bibliografica, se
realizando a partir do registro disponivel, exposto e descrito em pesquisas anteriores: “Utiliza-
se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e, devidamente
registrados” (SEVERINO, 2012, p. 122), com o estudo aprofundado sobre a ‘Leitura Docente’
e a ‘Formagcao do Leitor’%, como também descreve Prodanov & Freitas (2009):

63 Grifos da pesquisadora.
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As fases da pesquisa e campo requerem, em primeiro lugar, a realizagdo de uma
pesquisa bibliografica sobre o tema em questdo. Ela servira, como primeiro passo,
para sabermos em que estado se encontra atualmente o problema, que trabalhos ja
foram realizados a respeito e quis sdo as opinides reinantes sobre o assunto. Como
segundo passo, permitira que estabelecamos um modelo tedrico inicial de referéncia,
da mesma forma que auxiliard na determinagao das varidveis e na elaboragao do plano
geral da pesquisa. (PRODANOV & FREITAS, 2009, p. 73)

De fonte primaria, os instrumentos provém dos 0rgdos que executam as observacoes,
pois abrangem todos 0s materiais, ndo-elaborados ainda, escritos ou ndo, que oriundos de ricas
fontes, auxiliam como informacdes para a pesquisa em foco: “[...] trata-se de levantamento de
toda a bibliografia ja publicada, em forma de livros, publicacGes avulsas e imprensa escrita
[...]17, “[...] é colocar o pesquisado em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre
determinado assunto [...]” (MARCONI & LAKATOQOS, 2001, p. 43 e 44).

Posteriormente, fez-se a coleta de dados, com a analise e a interpretacdo, relacionando
0s registros do grupo de professores de Lingua Portuguesa, atuantes em sala de aula no ano de
2016, nos anos fundamental Il ou anos finais, das escolas municipais de Passo Fundo,
embasados na fundamentacéo tedrica investigada.

No tocante a abordagem do problema, traduziu-se em numeros, em contagem das
respostas, dados estatisticos, ao questionario, instrumento impar para a coleta, classificando o
aporte como uma pesquisa quantitativa: “Considera que tudo pode ser quantificavel, o que
significa traduzir em nudmeros, opinibes e informagdes para classifica-las e analisa-las”
(PRODANOV & FREITAS, 2009, p. 80); mas néo se limitou somente a essa questdo, pois
houve a intencdo de compreender as indagacdes, reiterando que, direcionou-se também, a uma
pesquisa qualitativa: “Considera que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito,
isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em nimeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas
no processo de pesquisa qualitativa” (PRODANOV & FREITAS, 2009, p. 81).

Na tentativa primeira de explicar e explicitar um problema, este tipo de pesquisa destina-

se a variados fins, na analise de José Carlos Koche (2015):

a) para ampliar o grau de conhecimentos em uma determinada area, capacitando o
investigador a compreender ou delimitar melhor um problema de pesquisa;

b) para dominar o conhecimento disponivel e utiliza-lo como base ou fundamentacéo
na construgdo de um modelo tedrico explicativo de um problema, isto é, como
instrumento auxiliar para a construcéo e fundamentacao das hipoteses;

c) para descrever ou sistematizar o estado da arte, daquele momento, pertinente a um
determinado tema ou problema. (KOCHE, 2015, p. 122)
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3.2 Recurso de Coleta dos Dados: o questionario

Instrumento que possibilita aos sujeitos a leitura de questdes, com compreensdo e
reflexdo, a fim de fornecer respostas. Promove aos participantes o desenvolvimento da
memoria, reflexdo dos préprios atos, com vistas a conhecer a opinido de cada envolvido, no

tocante ao tema em estudo. A este respeito, Antdnio Joaquim Severino (2012) disserta:

[...] Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre 0s assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes
ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos
sujeitos. As questBes devem ser objetivas, de modo a suscitar respostas igualmente
objetivas, evitando provocar davidas, ambiguidades e respostas laconicas.
(SEVERINO, 2012, p. 125)

A técnica de coleta de dados foi empreendida através da observacao direta extensiva,
tendo como instrumento um questionario ordenado, respondido por adeséo, pelos professores
de Lingua Portuguesa, das escolas publicas municipais de Passo Fundo. Foi composto por
perguntas fechadas e abertas: “[...] podem ser questdes fechadas ou questbes abertas. No
primeiro caso, as respostas serdo escolhidas dentre as op¢Oes predefinidas pelo pesquisador; no
segundo, 0 sujeito pode elaborar as respostas, com suas proprias palavras, a partir de sua
elaboracdo pessoal [...]” (SEVERINO, 2012, p. 126).

O aporte aplicado permite a enunciagdo de um maior numero de professores na situacao,
0 questionario, em um tempo menor, pois tem a chance de responder as questdes, concomitante,
dessa forma, a coleta viabiliza aos sujeitos a leitura das indagac6es mais de uma vez, refletindo
e internalizando sobre elas, para, posteriormente, responderem com precisao, sem passar pela
situacdo tensa de estarem na presenca do investigador.

As perguntas contidas no questionario, circundaram os aspectos relacionados ao perfil
leitor dos docentes: questbes 1 a 17; as preferéncias literarias: questdes 18 a 40; aos espacos de
leituras e as tradi¢Oes culturais: questdes 41 a 57; a concepgdo leitora: questdes 58 a 60 e a
opcéo profissional: questbes 61 a 64, evidenciando o professor pesquisado, assim como, a
relacdo do educador com a leitura na contemporaneidade, se o sujeito se julga leitor, quais 0s
seus habitos e inclinagdes de leitura, os estimulos literarios, o vinculo com a internet e a vida
cultural, o resgate da trajetoria leitora, buscando o acesso aos géneros mais lidos e aos estimulos
na caminhada de leitura até a graduacéo; os incentivos para a escolha profissional, a sua préatica
docente e metodologias utilizadas em vinculacao a leitura; enfim, todos os topicos envoltos no

processo. Alicercada nas respostas, encontrou-se um elo de diagndstico das relagBes entre a
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formacédo leitora dos professores, a escolha profissional e o exercicio docente em Lingua
Portuguesa.

A coleta de dados, inicialmente, no més de maio de 2016, relacionou as escolas
pertencentes a Secretaria Municipal de Passo Fundo — SME. Nesse mesmo periodo, 0s
questionarios foram levados as escolas com a Carta de Apresentacio — Convite®. Os
documentos citados fazem parte, reproduzidos, no final da pesquisa, como anexos.
Encaminhou-se os sessenta (60) questionarios diretamente as coordenacdes pedagdgicas e
direcbes de cada educandario. Apés o prazo combinado de quinze (15) dias, procedeu-se ao
recolhimento. Dos sessenta (60) questionarios entregues, obteve-se o retorno de cinquenta e
sete (57), correspondendo a 96%, quadro que traduz a disponibilidade e interesse dos
professores de Lingua Portuguesa, da rede publica municipal de ensino de Passo Fundo em
integrarem-se a investigacao.

A subjetividade esta além da neutralidade do pesquisador, pois desde a selecdo do
problema de pesquisa, as escolhas metodoldgicas, com a selecdo dos aportes teoricos

concebidos, as indagacdes, sempre evidenciam a postura do investigador,

[...] a partir do momento [em] que o objeto de pesquisa é escolhido pelo préprio
pesquisador isso, de certa forma, desmistifica o carater de neutralidade do pesquisador
perante a sua pesquisa, ja que, na maioria das vezes, a escolha do objeto revela as
preocupacdes cientificas do pesquisador que seleciona os fatos a serem coletados, bem
como 0 modo de recolhé-los. (BONI & QUARESMA, 2005, p. 70)

Quanto a analise e tabulacdo da investigacdo, com referéncia ao perfil leitor dos
professores de lingua portuguesa, das escolas publicas municipais de Passo Fundo, as perguntas
dicotbmicas, ou seja, fechadas, abrangeram alternativas fixas, de maltipla escolha, momento
em que se aplicou o critério a nivel de frequéncia das respostas, calculadas as porcentagens com
as mais e menos recorrentes, uma vez que, “quanto aos vieses de posicao, estes ocorrem em
funcdo da tendéncia de escolhermos, no caso de palavras, as que aparecem como primeiras
opcOes de respostas e, quando se tratar de nimeros, a escolha daquele que ocupe a posicao
central” (PRODANOV & FREITAS, 2009, p. 122).

As perguntas respondentes, ou também, chamadas de abertas, proporcionaram aos
educadores a liberdade de responderem com suas proprias palavras, sem estarem envoltos as
alternativas, situacdo estabelecida pela pesquisadora, como mais tardia e laboriosa. Para o
progresso da tabulacdo, os dados foram estruturados, organizados e quantificados, de

6 ANEXO A
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configuracdo sistematica, como 0s quantitativos retratados nas questdes dicotbmicas, sendo
“[...] perguntas abertas, sdo livres. Permitem que o informante responda livremente. Nesse caso,
a anélise dos dados é dificil, cansativa, demorada” (PRODANOV & FREITAS, 2009, p. 121).

No tocante ao nivel da analise do contetdo, existe a organizacdo por fases, como a pre-
analise, a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo,
pois, desde o pré-diagnostico, e durante a exploragdo do material, deve ser feita, porque nada
mais €, do que “[...] uma operac¢éo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com 0s
critérios previamente definidos” (BARDIN, 2010, p. 145); a categorizagdo foi realizada pelo
reconhecimento do amago das respostas.

Procedeu-se, apos a tabulagdo, a sintese e a analise. As categorias de analise desta
investigacdo, demarcadas com a intenc@o de conhecer a formacéo leitora dos professores de
Lingua Portuguesa, da rede municipal de ensino de Passo Fundo, bem como sua relagdo com a
leitura, abrangem, a saber: - O perfil representativo dos docentes investigados; - As preferéncias
Literarias; - Os espacos de leitura e as tradi¢Bes culturais; - A concepcao leitora; - A opgédo
profissional e o exercicio docente.

Decidiu-se pelo estudo de campo, realizado pela aplicacdo de questionarios,
semiestruturados, com questdes abertas e de multipla escolha, os quais combinam questdes
abertas e fechadas, oportunizando a investigadora o controle e a quantidade exata das
informacdes, e a melhor conducdo do tema, delineado aos professores que fazem parte do
corpus de analise da presente investigacao.

Os questionarios ou entrevistas abertas e de multipla escolha, consistem em um método
para valorizar a argumentacao dos participantes do estudo, sendo que, tal reconhecimento, faca-
se imprescindivel, para outros temas e assuntos, € preciso a formulacdo de perguntas com
objetividade maior, sem suprimir a qualidade; com esse cenério, é possivel a adogédo do critério

de questionérios ou de entrevistas semiestruturadas.

3.3 Apresentacao e Descri¢do: o corpus da pesquisa e o instrumento de coleta dos dados

As instituicdes de ensino municipais pertencem a Secretaria Municipal de Educacgao —
SME — da Prefeitura Municipal de Passo Fundo. Orgdo do Sistema Municipal de Ensino,
“responsavel por planejar, coordenar, executar, supervisionar e avaliar as atividades

educacionais da rede de Escolas Publicas Municipais, zelando, assim, por seus estudantes da
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Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental”®. Concerne, do mesmo modo, gerenciar as
atividades relativas a instalacdo e manutencéo de estabelecimentos municipais de ensino. Além
disso, opera na elaboracéo e aplicacdo do Plano Municipal de Educacéo e Programas Setoriais.
Expressa suas acOes sob a concepcdo de que a educacao basica “é o caminho para assegurar a
todos a formacdo indispensavel ao exercicio pleno da cidadania, fornecendo os meios para o
individuo participar da construgdo do contexto sociocultural em que vive®®.

A estrutura da SME de Passo Fundo é composta por cinco coordenadorias, a saber: a)
Coordenadoria de Administracdo e Planejamento, responsavel pelo trabalho de administracao,
integrando as demais coordenadorias de trabalho; elabora e organiza as condi¢des necessarias
para um ensino de qualidade no municipio, atuando no assessoramento ao secretario,
participando das tomadas de decisdo, coordenando e delegando as atribuicGes de controle,
planejamento e acompanhamento da execucdo orcamentaria dos recursos alocados; b)
Coordenadoria de Educacdo, que atua no gerenciamento da relacdo entre a Secretaria e as
escolas; encarregada por fomentar a relacdo pedagogica com as equipes diretivas e 0 corpo
docente das escolas da rede municipal de ensino, promovendo a¢des voltadas ao processo de
aprendizagem, viabilizando a analise e aprovacdo dos planos de estudos, programas,
calendarios escolares, projeto politico-pedagdgico, e atuando na coordenacdo das atividades
relativas aos cursos de formacao continuada; c) Coordenadoria de Nutricdo Escolar, incumbida
de organizar e coordenar a nutricdo das escolas da rede municipal de ensino, como o
recebimento, armazenamento, distribuicdo e controle de estoque dos alimentos; d)
Coordenadoria da Universidade Popular, intendente por agdes de educacdo continuada,
promovendo a formacao continuada da populagdo de Passo Fundo, como os jovens e adultos,
por meio de acdes e politicas publicas, que garantam o direito a educagédo ao longo da vida,
visando a articulacdo das politicas de educacao para tal fim; e) Coordenadoria de Inovacdes
Educacionais, que faz a atualizagdo constante do ensino, com base na inovagéo, explicitando
pesquisas e estudos em educacdo, com vistas a propor e expandir projetos de inovagao
educacional nas Escolas Municipais de Passo Fundo.

Na sequéncia das questdes propostas®’ aos sujeitos constituintes da averiguagdo e as
analises posteriores, como também, a tabulacdo dos dados, ndo tendo balizado qualquer

amostra, com o0 objetivo de abarcar o maior numero de participantes, o estudo ostentou uma

8 Informagéo em: http://www.pmpf.rs.gov.br/secretaria. Acesso em: 10 out. 2016
®® Idem a citagdo anterior.
67 ANEXO B - QUESTIONARIO
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amostragem nao-probabilistica, por acessibilidade, momento em que o investigador opta por
elementos, o0s quais, possui admissdo e esses retratam o conjunto em investigacao.

Inicialmente, a faixa etaria — Idade — questdo 1 - dos professores inquiridos, € variada,
apontando, como maioria, entre 41 a 50 anos, vinte e sete (27) docentes, com um percentual de
quarenta e sete por cento (47%), supondo, pelos dados, uma caminhada de experiéncias
profissionais, e quica, leitora; entre trinta e um (31) e quarenta (40) anos, doze (12) docentes,
com a totalidade de vinte e um por cento (21%), e a partir de cinquenta e um (51) anos, dezoito
(18) docentes, com a taxa de trinta e um por cento (31%), exibida na Figura 1.

IDADE

27
18

Entre 24 e 30 anos Entre 31 e 40 anos Entre 41 e 50 anos A partir de 51 anos

Figura 1. Gréfico correspondente a questdo 1 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

A prevaléncia dos educadores, no tocante ao género — questdo 2 - noventa e seis por
cento (96%), ou seja, cinquenta e cinco (55) professores séo do sexo feminino, e somente quatro
por cento (4%), em numero de dois (2), do sexo masculino, esbo¢ando, conforme a Figura 2, a
predominancia do universo feminino, fazendo referéncia a historia da educagédo, em que a unica
profissdo ou labor para a mulher, em séculos passados, era tornar-se professora.

Em sua pesquisa, Gabriela Rodella de Oliveira (2008, p.69)% descreve, quanto ao
género feminino, que “essa tendéncia parece ficar clara ja nos cursos de Letras, que contam
com numero de expressividade maior de mulheres entre seus alunos. As facilidades

encontradas no ingresso de tais cursos — cujas notas de corte sdo menores do que outros cursos

% OLIVEIRA, Gabriela Rodella de. O professor de portugués e a literatura: relages entre formacéo, habitos de
leitura e pratica de ensino. 2008, 317f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) — Programa de P6s-Graduagdo em
Educacéo, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2008.
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mais prestigiados academicamente [...]”. Por esse quadro social, que se apresenta descortinado,
as mulheres ainda estdo inclinadas a exercerem fungdes e profissdes pouco valorizadas
econdmica e socialmente. Contanto, a probabilidade de trabalharem um tempo/turno e poderem

cuidar dos filhos e da familia, torna-se atrativo.

GENERO

Masculino; ;
2: 4% Masculino

f

Feminino;
55; 96%

H Feminino

Figura 2. Gréfico correspondente a questéo 2 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

O maior numero dos docentes em relacdo ao estado civil — questdo 3 - sdo casados:
sessenta e sete por cento (67%); vinte e um por cento (21%), solteiros e apenas doze por cento

(12%) divorciados, concomitante a interpretacdo da Figura 3.

ESTADO CIVIL

Solteiro (a)
m Casado (a)

m Divorciado (a)

m Viavo (a)

Figura 3. Gréfico correspondente & quest&o 3 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

A cidade de origem — questdo 4 - esbogou um total de quarenta e trés (43) professores
de Passo Fundo/RS, denotando o embasamento de crescimento e vivéncia profissional na

propria cidade de nacionalidade; dois (2) de Sananduva/RS, e um (1) representante, oriundo de
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outras localidades, tais como: Catuipe/RS, Constantina/RS, Ernestina/RS, Garibaldi/RS,
Ibirapuitd/RS, Lagoa Vermelha/RS, Lajeado/RS, Mormago/RS, Santa Maria/RS, Serafina

Corréa/RS, Sertdo/RS e Santiago/RS, de acordo com a composigao da Figura 4.

Quantidade

m Passo Fundo IMormaco m Sananduva Catuipe
Ibirapuita |Santa Maria Sertdo Constantina
Lajeado IErnestina Serafina Correa — Santiago

m Garibaldi m Lagoa Vermelha

Figura 4. Gréfico correspondente & quest&o 4 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

O tipo de Escola frequentada no ensino fundamental - questdo 5 — esbogou 0 nimero de
quarenta (40) docentes, com setenta por cento (70%) que cursaram o Ensino Fundamental em
Escola Pablica Estadual; doze (12) professores, no total de vinte e um por cento (21%) cursaram
em Escola Publica Municipal, e cinco (5) educadores, com cota de nove por cento (9%), em

Escola Particular, consoante composicdo do grafico na Figura 5.

Escola particular

Escola publica estadual

Escola publica municipal

Figura 5. Gréfico correspondente & questéo 5 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

Apreende-se que, conquanto a andlise da Figura 6 — questdo 6 - o percentual de

professores que concluiram o Ensino Médio em Escolas Particulares, aumentou em relagéo a
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Figura 5, correspondendo a quinze (15) docentes, totalizando vinte e seis por cento (26%); em
Escolas Publicas Estaduais, continua o dominio de frequéncia, com quarenta e um (41)
educadores, perfazendo o total de setenta e dois por cento (72%), e apenas um (1) representante,
que frequentou Escola Publica Municipal, finalizando os dois por cento (2%) reais, de todo o
conjunto.

Através dos dados obtidos, se reafirma o papel preponderante desempenhado pela escola
publica, com um ensino publico de qualidade, que deva estar concentrado no desenvolvimento
da mediacdo de leitura: no Ensino Fundamental, com o intuito de formar novos leitores, no
Ensino Meédio, com o desafio de conservar os sujeitos cativados e com o habito de ler,

independentemente de se tratar de Ensino Regular, EJA ou Magistério.

|

Escola publica municipal Escola publica estadual Escola particular

Figura 6. Gréfico correspondente & questéo 6 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

Em relacdo a forma de conclusdo do Ensino Médio — questdo 7 — trinta e cinco (35)
educadores concluiram no diurno, regular, em trés (3) anos, com o percentual de sessenta e dois
por cento (62%); quinze (15) professores executaram no noturno, regular, em trés (3) anos, com
taxa de vinte e sete por cento (27%); seis (6) docentes escolheram a Habilitagdo para o
Magistério, com o tempo de trés anos e meio (3,5), devido ao estagio de Préatica de Ensino, com
0 tempo de um semestre — seis (6) meses — finalizando com dez por cento (10%), e um (1)
sujeito, que frequentou o EJA — Provas de Supletivo, perfazendo um por cento (1%) restante,

da totalidade dos participantes da investigacdo, segundo a Figura 7.
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Outra, . )
AO MAGISTERIO

EJA - Provas (supletivo)

EJA - Exames fracionados
EJA - Aulas presenciais
Noturno e regular em 3 anos

Diurno e regular em 3 anos

Figura 7. Gréfico correspondente & questio 7 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

Concluida a fase de organizacdo dos dados, procedeu-se a andlise das seguintes
categorias: a concepcdo leitora dos professores de Lingua Portuguesa das escolas publicas
municipais de Passo Fundo: o perfil representativo dos docentes investigados, discriminando:
a escolaridade, a instituicdo de graduacdo, a instituicdo de pds-graduacdo, a escolarizacdo dos
pais ou dos responsaveis, a (s) escola (s) em que trabalha e a carga horaria semanal.

A concepcdo leitora e 0s espacos de leitura, com o diagnoéstico de: leitor ou leitora, 0
tempo dedicado semanalmente a leitura, 0 acesso regular a bibliotecas escolares, salas de leitura
escolares ou espaco equivalente, a categoria predominantemente quanto as leituras espontaneas,
0 motivo para as escolhas espontaneas, o nimero de livros lidos no Gltimo ano, a razao pessoal
para realizar leituras, 0 motivo pessoal para nao realizar leituras com frequéncia, os livros que
mais gostou de ler, o local de leitura em casa, a leitura regular em bibliotecas ou salas de leitura,
0s espacos publicos de leitura regular, além de bibliotecas e salas de leitura.

As preferéncias literarias publicadas abordando: o numero de livros impressos que
possui, a frequéncia de leitura de livros impressos integralmente, os titulos de livros impressos,
a utilizacdo do ‘cheque-livro’, as obras adquiridas através do ‘cheque-livro’, a frequéncia de
leitura de jornais impressos, a se¢do do jornal impresso com maior interesse, a frequéncia de
leitura de revistas impressas e 0s titulos de revistas impressas.

A internet e as tradi¢des culturais, através da apreciacdo: computador com internet em
casa, a frequéncia de leitura de revistas eletronicas, os titulos de revistas eletronicas, a categoria
predominantemente quanto aos livros impressos ou eletrénicos, o género com maior leitura, a
frequéncia de leitura de livros eletronicos integralmente, os titulos de livros eletrénicos com

leitura recente, as horas diarias dispensadas a assisténcia de programas televisivos, 0s
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programas que assiste na televiséo, a frequéncia com que assiste a filmes, a frequéncia com que
vai ao cinema e a frequéncia com que vai ao teatro.

A opcéo Profissional e o exercicio docente: a mediagdo de leitura, observando: a leitura
dos professores (as) da caminhada estudantil, o motivo para seguir os estudos na area de Letras,
a razdo para ministrar a disciplina de Lingua Portuguesa, a relacdo com a leitura desde os
primeiros contatos estabelecidos, influenciou ou influencia a pratica docente, as propostas de
leituras aos alunos, os tipos de leituras sugeridas, as formas de considerar o que os alunos estéo
lendo, demarcadas, com o intuito de conhecer o perfil leitor dos professores de Lingua

Portuguesa, das escolas publicas municipais da cidade de Passo Fundo/RS.
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4 A CONCEPCAO LEITORA DOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE PASSO
FUNDO

“De um ténue ponto da ac¢do pedagdgica cotidiana a mais
elaborada discussdo paradigmaética, parece mesmo que o
professor que pesquisamos, com quem agimos e de quem
falamos é um sujeito tornado objeto, cindido do seu
tempo, fragmentado na sua humanidade”.

Solange Souza & Sonia Kramer

A leitura do ‘professor (a)’®® interligada a uma concepcéo leitora inicia, no Brasil, nos
anos de 1960 e 1970, momento em que os pesquisadores, educadores e politicos ocidentais
comecam a se envolverem com o tema, uma vez que “no contexto do pos-guerra de 1945
emergiam nacdes no continente africano que entendiam que sua autonomia relacionava-se ao
crescimento do contingente de alfabetizados” (ROSING & ZILBERMAN, 2016, p. 7)°. Os
governos progressistas, na América Latina, admitiam que o éxito quanto a igualdade social néo
ocorreria sem 0 acesso direto das classes pobres a educacdo e ao letramento: “[...] Europeus e
norte-americanos deparavam-se com a ascensdo dos mass media que, aparentemente, afastavam
os estudantes dos livros, deixando-os a mercé da cultura da imagem e da voz” (ROSING &
ZILBERMAN, 2016, p. 7).

Uma década depois, em 1980, século XX, o Brasil se generaliza e democratiza: uma
original Constituicio passa a militar, tendo uma economia totalmente globalizada, um ensino
basico com reformas, nominado entdo, como Ensino Fundamental e Secundario — ensino de
primeiro e segundo graus, o estabelecimento dos Parametros Curriculares e, nas universidades
publicas, o tdo discutido Sistema de Cotas.

Houve a expansdo dos meios de comunicacdo de massa (tecnoldgico e instrumental) e

a insercao de modernos suportes, como exemplo, o eletrénico e o digital, que séo

6 Grifos da Pesquisadora.

0 ROSING, Tania; ZILBERMAN, Regina (Orgs). Leitura: historia e ensino. Porto Alegre/RS: Edelbra, 2016, p.
7ao.
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[...] dispositivos revolucionarios, como o computador pessoal e o telefone celular.
Comparados os meios de veiculacdo de textos utilizados no comego dos anos 1980
com os disponiveis ao final da primeira década do nosso milénio, a distancia parece
gigantesca, embora menos de 30 medeie um tempo e outro. (ZILBERMAN &
ROSING, 2009, p. 12)™.

Como respaldo e testemunho as declaracdes contidas no paragrafo anterior (3°) a
escritora Marisa Lajolo, em seu artigo apresentado no Congresso de Leitura em Campinas, Sao
Paulo, no ano de 1982, com o titulo O texto n&o é pretexto. Sera que ndo é mesmo?’? discorre,
quando o relé 26 anos depois, em 2008, e percebe que houve uma propagacao de cursos, teses,
ensaios e pesquisas concernentes a leitura: “[...] alteraram-se profundamente as condicdes de
trabalho de professores, e a formacdo de leitores e de mediadores de leitura tornou-se objeto de
inimeros projetos por todo o Brasil” (LAJOLO, 2009, p. 99); a investigadora surpreende-se, ao

examinar a redacéo feita, que apareciam:

[...] certezas, muitas delas, ingénuas, ainda que animadas das melhores intencdes,
espanta-me o tom assertivo, categérico, definitivo e peremptdrio com que eu as
proferia:

i O texto ndo é pretexto para nada.

& A presenca do texto no contexto escolar é artificial.

W O aluno, tanto quanto o professor, tem o direito de ndo gostar de um texto e,
consequentemente, de se recusar a trabalhar com ele.

Fazer do texto pretexto de qualquer forma de dogmatismo desfigura o texto.

O bom leitor comeca a nascer ou morrer a partir dos 7 anos, na alfabetizagéo, nos
primeiros contatos com o texto. Tudo o que vem depois é so reforco e terapia.
(LAJOLO, 2009, p. 100)

EE

A autora ainda argumenta, no tangente a ‘leitura e ao leitor’™ que, ao se ler novamente
um livro, se amplia a compreenséo e a interpretacdo, com a alteracéo do significado de tudo o
que ja se leu, convertendo-se, plenamente, em um ‘Leitor Maduro’’*, ao mesmo tempo, se 0

docente ndo é um bom leitor, certamente, conclui-se que serd um mau educador:

[..] E fundamental que o professor ndo dilua a ambiguidade e abertura do texto na
obrigatoriedade de certas atitudes a serem manifestadas a propdsito dele, texto. [...]
Mesmo com um texto ruim, pode fazer-se um bom trabalho. Um bom leitor pode
atenuar a carga negativa de um mau texto, e um bom texto pode ser prejudicado por
um mau leitor. (LAJOLO, 2009, p. 101).

1 ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania (Orgs). Apresentacdo: Leitura na escola — Parte II: a miss&o. Sao
Paulo/SP: Global, 2009, p. 9 a 15.

2 L AJOLO, Marisa. O texto ndo é pretexto. Sera que ndo é mesmo? In: ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania
(Orgs). Escola e Leitura: velha crise, novas alternativas. Sdo Paulo/SP: Global, 2009, p. 99 a 112.

73 Grifos da Pesquisadora.

4 Grifos da Pesquisadora.
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4.1. O Perfil Representativo dos Docentes Investigados

Os sujeitos pesquisados, descreveram a escolaridade — questdo 8 - a partir dos seguintes
niveis: seis (6) docentes cursaram o Ensino Médio, antigo 2° Grau, o curso de Habilitacdo para
0 Magistério, em um universo de cinquenta e sete (57); dez (10) concluiram o Ensino Superior,
Graduacdo em Letras, Licenciatura Plena somente, sendo a Escolaridade minima exigida para
0 ingresso no Funcionalismo Pdblico Municipal de Passo Fundo’; com Pés-Graduagio, a nivel
de Especializacdo, um (1) possui Incompleta; quarenta (40) docentes concluiram; quatro (4)
iniciaram, ao grau de Mestrado ou Doutorado, mas ndo finalizaram, e somente dois (2),

possuem o titulo de Mestre, consoante demonstrativo na Figura 8.

Figura 8. Gréfico correspondente a questio 8 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

A regulamentacdo da carreira dos professores da Educacdo Basica no Brasil, com a
Constituicdo Federal BR de 1988 (CF/88) (1988), através da elaboracdo e da implantacdo de
Planos de Carreira, tem sido muito debatida. De acordo com o Art. 206, inciso V da CF/88,
deve-se considerar os Planos de Carreira e 0 Ingresso no Magistério por meio de Concurso
Publico. As autoras Jacomini & Penna (2016), relatam, conforme artigo publicado no X

Seminario Internacional da Rede Estrado, em Salvador, que

"SEditais e resultados das etapas do Concurso Publico/2016, serdo publicados nos sites www.msconcursos.com.br
e www.pmpf.rs.gov.br. EDITAL N° 048/2016 - CONCURSO PUBLICO - NIVEL SUPERIOR: Professor de
Lingua Portuguesa - Licenciatura Plena em Letras - 20 horas.

Disponivel em: file: Downloads/EDITAL%20N%C2%BA%20048-2016%20-
%20CONCURSO0%20P%C3%9ABLIC0%20%20PREFEITURA%20D0%20MUNIC%C3%8DPI10%20DE%?2
OPASSO%20FUNDO%20-%20RS.pdf. Acesso em: 15 jan. 2017
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[...] a Emenda Constitucional BR n. 19/1998 (1998) apontou a necessidade de os
planos garantirem piso salarial profissional. Leis infraconstitucionais especificaram
esse preceito geral, com vistas a tornar obrigatérios planos de carreira para 0s
profissionais da educacdo em todos os estados, municipios e no Distrito Federal.
(JACOMINI & PENNA, 2016)

Quanto a Instituicdo de Graduacdo — questdo 9 - o que chama atencdo nas respostas, &
que quarenta e nove (49) professores concluiram na Universidade de Passo Fundo/UPF,
instituicdo comunitaria, no proprio municipio em que desempenham suas atividades como
funcionarios publicos municipais, perfazendo um percentual de oitenta e sete por cento (87%),
concebendo, veladamente, como uma das maiores e melhores Instituicdes de Ensino Superior
do interior do Estado; trés (3) concluiram na Universidade Regional Integrada/URI/Erechim,
com cinco por cento (5%); na Universidade de Caxias do Sul/UCS, Universidade de Santa Cruz
do Sul/UNISC, Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul/UNIJUI
e na Universidade Federal de Santa Maria/UFSM, apenas um (1) em cada, perfazendo dois por

cento (2%), visualizado na Figura 9.

Figura 9. Gréfico correspondente a questdo 9 — ANEXO B - QUESTIONARIO -

Em relacdo a Instituicdo de Pds-Graduagdo — questdo 10 - repete-se, com 0 maior
numero: vinte e cinco (25) educadores, com quarenta e nove por cento (49%), que cursaram na
Universidade de Passo Fundo/UPF, comprovando, entdo, a fidelidade aos bons produtos, e
comodidade de tempo dos profissionais; quatro (4), perfazendo oito por cento (8%), optaram
por EAD - UNIVERSIDADE PITAGORAS/UNOPAR, polo de Passo Fundo; em niimero de
dois (2) na FACINTER/Curitiba e INSTITUTO EDUCACIONAL METODISTA/Sao Paulo,
com quatro por cento (4%), e, por fim, dois por cento (2%), e um (1) representante da educacéo

em cada Instituicdo discriminada: Instituto Superior de Filosofia Berthier/IFIBE, Centro
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Educacional Leonardo da Vinci/UNIASSELVI, Universidade da Regido de
Joinville/lUNIVILLE, Universidade de S&o Paulo/USP, Centro Universitario Ribeirdo
Preto/BARAO DE MAUA, Instituto de Desenvolvimento Educacional de Passo
Fundo/IDEAU, Faculdade Educacional da Lapa/FAEL, Universidade
Paranaense/METODISTA, Centro Universitario/PR/FACEL, Faculdades Integradas e
Amparo/SP/FIA, Instituto Federal Sul-rio-grandense/PF/IFISUL, Universidade de
Fortaleza/Ceard/UF,  Pontificia Universidade Catolica/RS/PUC, Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes/RS/URI, Universidade Metodista de S&o
Paulo/UMESP, Faculdade/Graduacéo/P6s-Graduacao/Joinville/SC/AUPEX, Faculdade de
Itapiranga/SC/FAI, em exposic¢do na Figura 10.

AUPEX
URI - RS
UNOPAL
IFISUL - Passo Fundo
INSTITUTO EDUCACIONAL METODISTA -...
UNOPAR - Passo Fundo
FAEL
BARAO DE MAUA
UNIVILLE - Joinville
IFIBE - Passo Fundo

FFEFFFERFFERE=

N

£

NFFFFFEFRFE R

UPF - Universidade de Passo Fundo -...

Figura 10. Grafico correspondente a questio 10 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

O fendmeno ocorrido, em que somente dois profissionais da educagdo obtiveram a
titulacdo de Mestre — Figura 8, chama atencgéo para o fato de o Plano de Carreira do Magistério
Plblico Municipal de Passo Fundo’™, ndo contemplar diferenciais salariais’’ para os varios

niveis de Pés-Graduagdo, consoante a Lei:

6 CAPITULO II, LEl COMPLEMENTAR N° 204 DE 04 DE JULHO DE 2008.

Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/al/rs/p/passo-fundo/lei-complementar/2008/21/204/lei-
complementar-n-204-2008-altera-a-estrutura-da-carreira-do-magisterio-publico-municipal-estabelecida-pela-lei-
n-1733-de-31-de-dezembro-de-1976-com-as-modificacoes-inseridas-pela-lei-complementar-n-27-de-23-de-
dezembro-de-1994-e-cria-vantagens?q=204. Acesso em: 11 abr. 2017

""Altera a estrutura da Carreira do Magistério PUblico Municipal estabelecida pela lei n° 1733, de 31 de dezembro
de 1976, com as modificagdes inseridas pela lei complementar n° 27, de 23 de dezembro de 1994 e cria vantagens.
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SECAO I: DA PROGRESSAO

[-]
Art. 10 Progressdo € a passagem do titular de cargo de professor de um grau para
outro imediatamente superior.

§ 1° O intersticio minimo para a concessdo de progressdo de um grau para outro sera
de 2(dois) anos do grau "A" até 0 "G" e de 3(trés) anos para os graus "H" até "K", e a
variagao de remuneracao sera de 6%(seis por cento) entre cada grau.

[-]

§ 3° O professor promovido somente terd direito & progressdo apds o intersticio
minimo previsto no § 1° deste artigo, prazo que deverd ser contado da data da

promocao.
8 4° As progressdes ocorrerdo na data de 15 de outubro e serdo processadas pela
Secretaria de Educacéo.

§ 5° A contagem do tempo para progressdo do grau "G" até o "K" sera computado a
partir da entrada em vigor desta Lei.

[-]

SECAO II: DA PROMOCAO

[-]

Art. 11 A promog&o far-se-a por titulag&o, para o nivel correspondente dentro da Area
a que 0 professor pertence.
8 1° Os professores poderdo ser promovidos desde que apresentem a seguinte
titulag&o:

| - NIVEL Il - professor com habilitagio em nivel superior, obtida em curso de
graduacdo  de  licenciatura  plena, afeto a 4rea de  atuacdo;
Il - NIVEL 11l - professor com formagdo de nivel superior, obtida em curso de

graduacdo de licenciatura plena, acrescido de curso de pos-graduagdo latu sensu, com
duracdo minima de 360 (trezentas e sessenta) horas, em curso na area de educacédo,
desde que haja correlacéo com a graduacao.
§ 2° O nivel néo se altera com a progressao.
Art. 12 Somente concorrerd a promocdo o membro do magistério, que tenha
intersticio de dois (02) anos de efetivo exercicio no nivel
Paragrafo Unico. E vedada a mudanca de niveis de membro do Magistério que estiver
em estagio probatdrio.
Art. 12 Somente concorrerd a promocao o membro do magistério, que tenha
intersticio de dois (02) anos de efetivo exercicio no nivel
§ 1° E vedada a mudanca de niveis de membro do Magistério que estiver em estagio
probatorio.

8§ 2° Para efeitos do "caput" deste artigo poderé ser computado o tempo de efetivo
exercicio no Gltimo nivel que o professor se encontrava na vigéncia do plano de
carreira anterior a Lei Complementar n® 204 , de 04 de julho de 2008. (Redagdo dada
pela Lei Complementar n° 238/2009)
Art. 13 Nao terd direito a promogao o professor que no biénio tenha incorrido nas
situagBes previstas nos incisos | até VII, do § 2° do artigo 10 desta Lei.
Art. 14 O membro do Magistério em exercicio de cargo ou funcéo de atividades em
6rgdo nao subordinado & Secretaria de Educacéo ndo concorrera a promogao.

Art. 15 Verificada a existéncia de vagas, a promocao ocorrera no dia 15 dos meses de
margo e outubro de cada ano, e serdo processadas pela Secretaria de Educacdo, com
posterior autorizacdo do Prefeito.

No tocante as EADs citadas na questdo 10, observou-se, ainda, uma variedade e
diversidade de instituicGes e cursos oferecidos na area de Educacdo, mas ndo direcionados,
especificamente, para professores de Lingua Portuguesa. Pareceu, em alguns momentos da
investigacdo, bastante evidenciado, que alguns docentes procuraram realizar uma Pds-

Graduacdo qualquer, somente para adquirirem um diploma, e entdo, fazerem o uso do beneficio



66

de quinze por cento (15%) como ‘Aprimoramento Académico’, de acordo com o Plano de
Carreira do Magistério Pablico Municipal de Passo Fundo.

Para aprofundar o diagnoéstico quanto a ‘Graduacdo’ e a ‘Pds-Graduagdo’- Figuras 9 e
10, dos educadores de Lingua Portuguesa, das escolas publicas municipais de Passo Fundo, faz-
se referéncia as crises da leitura a partir dos anos de 1970, quando revelada, na Franca, através
dos estudos para todos, em que Anne-Marie Chartier (2016, p. 24) — ‘Como fazer os jovens
lerem? Olhar historico sobre o caso francés de incentivos a leitura’, desvenda que “[...] duas
outras modificacGes também foram concomitantemente produzidas. Inicialmente, as familias
diplomadas pararam, progressivamente, de ambicionar os estudos literarios para seus filhos; os
estudos cientificos e econdmicos pareceram mais atraentes para encontrar uma profissao

interessante”. Por conseguinte, a relacdo que se aparentava irrefutavel

[...] entre o gosto de ler e o éxito escolar foi cada vez menos verificada nos fatos. Os
professores de Letras que se sentiam responsaveis pela formacao humanista e cultural
de todos os adolescentes encontram-se pouco a pouco despojados de seus melhores
elementos para o proveito de seus colegas de Matematica. A partir dos 1970, cada um
sabe, por experiéncia propria que, para ter éxito na escola, € melhor ser bom em
Matematica do que um grande leitor [...]. (CHARTIER, 2016, p. 24)

Tal circunstancia pode ser constatada através da Figura 47 — questdo 59, quanto ao
motivo para seguirem os estudos na area de Letras, e também, o porqué da escolha dessa

profisséo, situacédo em que os professores repontaram a ‘Inclinagdo pessoal’”® como o alicerce

para o Curso de Graduacdo em Letras, no qual validam: “__ Além de ser a minha area que me
identifico, sei da importancia da Lingua Portuguesa na nossa vida”; “__ Em todos os sentidos,
mas principalmente, para aperfeicoamento profissional”; “__ E muito gratificante perceber o

crescimento dos alunos no decorrer do ano, a partir das contribuigdes durante as aulas, como
comentarios, opinides e posicionamentos”; “ _ Porque gosto de inspirar meus alunos a serem
bons leitores e bons escritores, gosto pelos debates, reflexdes, enfim... Adoro a Literatura”;

Porque gosto de transferir conhecimentos e aprendo muito com os estudantes; é o que gosto de
fazer”; “__ A disciplina é rica; é possivel fazer muitas atividades diferentes e trabalhar com a
linguagem”; “__ As palavras nos proporcionam um numero muito grande de possibilidade de
compreensdo da realidade cotidiana”; finalizaram, por meio de algumas respostas, em relacao

ao gostar de ministrar a disciplina de Lingua Portuguesa — questdo 60 — Figura 48.

78 Grifos da Pesquisadora.
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Quanto a escolarizacdo dos pais’®, Figura 11 — questdo 15 — tendo Pds-Graduagio
completa, apenas um (1) representante, com dois por cento (2%); sete (7) com Ensino Superior
Completo: onze por cento (11%); dois (2) com Ensino Superior Incompleto: trés por cento
(3%); cinco (5) com Ensino Médio Completo: oito por cento (8%); trés (3) com Ensino Médio
Incompleto: cinco por cento (5%); cinco (5) com Ensino Fundamental Completo: oito por cento
(8%); trinta e nove (39) com Ensino Fundamental Incompleto: cinquenta e nove por cento

(59%); quatro (4) Analfabetos ou Semialfabetizados: seis por cento (6%).

N&o sei.

Pds-graduacdo completa.
Pés-graduagao incompleta.

Ensino Superior completo.

Ensino Superior incompleto.
Ensino Médio completo.
Ensino Médio incompleto.
Ensino Fundamental completo.
Ensino Fundamental incompleto. 39
Eram analfabetos ou...

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Figura 11. Grafico correspondente a questio 15 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

Como todos os docentes participantes da investigacdo tém curso superior completo,
infere-se que, em grande parte, s&o 0s primeiros sujeitos, de seu grupo familiar de raiz, a ter o
ingresso a uma escolarizagdo mais extensa, pois 0 maior grau de estudo da maioria dos seus
genitores, consistiu-se em ensino fundamental incompleto.

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4, no item ‘Influenciadores e a formacéao de
leitores’®, por Zoara Failla (2016), declara também que: “A importancia da mediacdo é
confirmada quando se comparam respostas de leitores e ndo leitores: 83% dos néo leitores ndo
receberam a influéncia de ninguém, enquanto 55% dos leitores tiveram experiéncias com a

leitura na infancia pela mediagéo de outras pessoas — especialmente mae e professor”:

% Conforme ANEXO B.
80 Grifos da Pesquisadora.
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Esta edicdo volta a confirmar que o gosto pela leitura é uma construgdo que vem da
infancia, bastante influenciada por médes e pais. A familia tem um papel fundamental
no despertar do interesse pela leitura, seja pelo exemplo, ao ler na frente dos filhos,
ou ao promover a leitura para os filhos. Mas os dados aqui incluidos também
confirmam que o potencial de influenciar o habito de leitura dos filhos esta
correlacionado a escolaridade dos pais — filhos de pais analfabetos e sem escolaridade
tendem a ser menos leitores que filhos de pais com alguma escolaridade. (FAILLA,
2016, p. 35)

Concebendo, igualmente, a ideia de que também a ‘familia’® é considerada a primeira
instancia de promocdo da leitura, na publicacdo: “Comao fazer os jovens lerem? Olhar historico
sobre o caso francés de incentivos a leitura”, Anne-Marie Chartier (2016, p. 29), concomitante
ao tema: “A leitura dos jovens na era digital”, acena ao “[...] de promover a leitura em todas as
familias, pois ela esta prestes a ser abandonada pelo uso individual das telas [...]. O habito dos
pais e dos avos (ler uma histdria as criancgas, colocando-as sobre seus joelhos, ou sentando na
cama antes do beijo de boa noite), ritual muito presente nas familias, comeca a ser encetado por
maquinas [...]".

Em resposta as escolas em que trabalha - questdo 12 - destaca-se todas as Publicas
Municipais®, agregadas as varias escolas publicas estaduais da cidade de Passo Fundo,
consoante a Figura 12, a qual se relaciona a carga horéria semanal — questdo 13 — Figura 13,
em gue cinco (5) docentes, com nove por cento (9%), trabalham sessenta (60) horas, agregando-
se também em horas a mais (um turno), como regime especial, forma de contratacdo, sem
concurso publico, pela Prefeitura de Passo Fundo; trinta e nove (39), com sessenta e oito por
cento (68%), perfazem quarenta (40) horas semanais, e somente treze (13), com vinte e trés por

cento (23%), completa vinte (20) horas semanais.

81 A familia representa um grupo social primario que influencia e é influenciado por outras pessoas e instituicGes.
E formado por pessoas, ou um nimero de grupos domésticos ligados por descendéncia (demonstrada ou estipulada)
a partir de um ancestral comum, matriménio ou ado¢do. Nesse sentido o termo confunde-se com cld. Dentro de
uma familia, existe, sempre, algum grau de parentesco. Membros de uma familia, geralmente pai, mae e filhos e
seus descendentes, costumam compartilhar do mesmo sobrenome, herdado dos ascendentes diretos. A familia é
unida por multiplos lagos capazes de manter os membros moralmente, materialmente e reciprocamente durante
uma vida e durante as gerag@es. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Fam%C3%ADlia. Acesso em: 10
ago. 2017

82 Conforme ANEXO C.
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E.M.E.F. Antonino.:
E.M.E.F. Dom José.:
E.M.E.F. Jardim.:
E.M.E.F. Georgina.:
E.M.E.F. Irma Maria.:
E.M.E.F. Professor.:
E.M.E.F. Senador.:
UP - UNIVERSIDADE .:
E.E. Mario Quintana -jmes- —
E.E.E.F. Jeronimo.:

PATRONATO Santo.:
E.E. Adelino Pereira, - jme— r>

E.E. Ernesto Tochetto i—-i N
E.E. Cecy Leite Costa - —

E.E.E.F. Gomercindo.:
E.M.E.F. Benoni Rosado -jee: >
INSTITUTO ESTADUAL -
E.M.E.F. Eloy Pinheiro.:
E.M.E.F. Escola do Hoje
E.M.E.F. Notre Dame
Escola Particular ST..:
E.E. Educacédo Basica.:

E.M.E.F. Romana Gobbi
E.M.E.F. Santo Antonio

Figura 12. Grafico correspondente & questdo 12 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

Figura 13. Grafico correspondente a questio 13 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

O pesquisador Ezequiel Theodoro da Silva (2009) descreve que, em uma perspectiva
organizacional, ou mesmo institucional, o trabalho do professor estd ligado, diretamente a
construcdo coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico do educandario, e sua efetivacdo envolve
variadas atividades curriculares e extracurriculares, com muitas acdes didaticas para o

cumprimento das metas planejadas; dessa forma:
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Sair do “eu” para formar um “nds” ndo é tarefa das mais faceis, considerando a
tradicéo individualista que rege a docéncia no Brasil — tradi¢do essa que resulta quase
sempre de fatores como o acimulo de aulas, salas abarrotadas, empregos em varias
escolas, multiplas fungdes simultaneas, baixos salarios, inseguranga no emprego, etc.
Tais fatores podem dificultar, frear ou impedir o momento mais rico e produtivo do
processo de leitura, qual seja o de discutir, debater, cotejar com o grupo de
profissionais da escola as ideias oriundas em diferentes campos do conhecimento, em
diferentes leituras do mundo, em livros visitados, etc. (SILVA, 2009, p. 27)

Com a jornada de trabalho acima de vinte (20) horas, legitima um intercambio de novas
ideias em diversos espacos, assim como, a relacdo com metodologias de trabalho
individualizadas, que, num primeiro momento, parecem ser positivas, mas podem volver a
atividade docente fadigosa, com mais demandas e enfraquecendo o aproveitamento
pedagogico, além, da eficacia e tempo gastos no entorno das instituicdes de ensino.

4.2 A Concepcao Leitora e os Espacos de Leitura

Considerando que o “ser leitor’ ndo se coteja, unicamente, pelos materiais diversos de
leitura a que tem acesso, pois nao definirdo o gosto pelo ato de ler, mas sim, o de conviver com
grupos de pessoas que se compreendam, profunda e permanentemente, com esses estilos de
ferramentas, dando-lhes sentido; tal qual os pesquisadores e organizadores da obra:
MEDIACAO DE LEITURA - Discussées e alternativas para a formacao de Leitores®: Fabiano

dos Santos, José Castilho Marques Neto e Tania M. K. Résing (2009) descrevem:

No ambiente familiar, no espaco da escola, quem ja assumiu comportamento perene
de leitura deixa transparecer estar absorto, sensibilizado pelo conteldo de suas
leituras, pela originalidade da linguagem que os veicula e pelos recursos empregados
na publicagdo. O leitor necessita, também, demonstrar entusiasmo pelo que esta lendo,
desejo de compartilhar essas experiéncias com quem convive, apresentando-lhes
textos de variadas naturezas, despertando-lhes o interesse pelo manuseio de
publicacdes com recursos desde os mais simples até os mais sofisticados. Sem divida,
a existéncia de materiais de leitura disponibilizados por todos os recantos de uma casa,
de uma escola, inclusive de uma biblioteca aliada & presenga de pessoas que se
envolvem permanentemente com diferentes géneros textuais, por intermédio da
leitura prazerosa, passa a se construir em exemplo de leitor a ser seguido, podendo
transformar outros individuos em sujeitos leitores. (NETO, SANTOS e ROSING,
2009, p. 13)

Em virtude da percepcdo de leitura, é fundamental saber se o professor de Lingua

Portuguesa, das escolas publicas municipais de Passo Fundo se considera Leitor ou Leitora —

8 SANTOS, Fabiano dos; MARQUES NETO, José Castilho; ROSING, Tania Mariza Kuchenbecker (Orgs). A
formacdo de mediadores de leitura: um desafio a ser assumido por profissionais. In: Mediac@o de leitura:
discussdes e alternativas para a formacéo de leitores. Sdo Paulo: Global, 2009, p. 13-22.
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questdo 21 — Figura 14: cinquenta (50), oitenta e oito por cento (88%), responderam que SIM,
mas nenhum justificou, mesmo tendo o espaco de linhas para a acéo; sete (7), doze por cento
(12%), objetaram NAO, com justificativas variadas, tais como:

W “  Leio livros muito pouco”;

W “  Em funcdo do tempo”;

W “  Leioapenas 0 que me interessa”;

W “  Nao leio a quantidade de livros que gostaria de ler”;
W “  Trabalho muito”;

W “ Faltade vontade”;

W “  Estou sempre cansado”.

N&o. Por que? = [Le108IVIies muitc"
. = Em funcae do 8 = [Leile

s 0 gue me inter .= Nag H@ﬂo‘
a quantidade de livit gostaria
de ler; - Traballioymu - Falta de

Sim|

Figura 14. Grafico correspondente & questdo 21 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

O educador é uma pessoa, por isso, um ser social: nasce, cresce e morre como qualquer
ser humano. Composto de corporeidade: razdo e emogéo, portanto, necessita ter uma vida plena;
possui desejos e aspiragdes, mas a0 mesmo tempo, enfrenta muitas adversidades, comuns em
cada fase, despontados na sociedade em que vive. Os multiplos espacos que percorre, segundo
Ezequiel Theodoro da Silva (2009, p. 24): “[...] infancia, escolarizacdo, familia, comunidades,
ingresso na profissdo, etc., é de suma importancia ao desenvolvimento da sua ‘pessoalidade’,
antes, durante e depois do inicio do seu trabalho em uma ou mais escolas. Nessa trajetoria
complexa e dindmica, havemos de lembrar a sua propria aproximagao com o universo da escrita
e com outras linguagens que fazem circular os sentidos entre os homens”.

Para a configuracdo plena de um ‘mediador de leitura’ é necessario que o professor seja
um ‘leitor’, pois &, a priori, 0 que tem a fung&o direta na formacéo de novos leitores, dado que:

“A leitura do professor, pois €, um pré-requisito da leitura do aluno, mas isto ndo quer dizer que
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a interpretagcdo do aluno deva ser atrelada a do professor” (BORDINI & AGUIAR, 1998, p.
28). O discente tornar-se-4 um leitor, independente do modelo e exemplos de seu educador,
mas sendo ele ‘leitor’ e dominador de processos de leituras textuais, certamente fomentard um
significativo progresso na formacdo de notaveis leitores; provocara, certamente, 0S Seus
educandos a qualquer género e estilo de leitura, de humerosos materiais, tais como: revistas,
jornais, etc.

Em conexdo ao tempo dedicado semanalmente a leitura® - questdo 45 — Figura 15,
implica no tempo disponivel do professor para a préatica de leituras e a sua formagcdo como
‘Leitor/Leitora’: trinta (30) professores, com o percentual de cinquenta e trés por cento (53%)
destina menos de trés (3) horas semanalmente; catorze (14), vinte e cinco por cento (25%), de
trés (3) a cinco (5) horas; sete (7), com doze por cento (12%), de cinco (5) a sete (7) horas
semanais e, apenas seis (6), reserva mais de sete (7) horas por semana, integrando dez por cento
(10%), acentuando-se a justificativa de ndo lerem® com a constancia estimada e pretendida,

deixando explicita a caréncia de tempo proposta para as leituras.

®m Mais de 7 horas

= De 5 a7 horas

mDe 3 a 5 horas

Menos de 3 horas

Figura 15. Grafico correspondente & questio 45 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Seguramente, sabe-se da importancia de realizacdo, com frequéncia regular, de leituras
por parte do educador, nesse mote, os de Lingua Portuguesa, de forma que ela faca parte das
atividades do dia-a-dia, pois os discentes estdo, comumente, cursando o Ensino Fundamental
I, nominado de anos finais, sendo de grande importancia para a formacao leitora individual, e

também, do grupo/turma: “ Os educadores, muitas vezes, sdo considerados como néo leitores,

84 Conforme ANEXO B.
85 Grifos da Pesquisadora.
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e isso contribui para que eles sejam responsabilizados pelo desinteresse do aluno diante da
leitura. [...] Embora ao mesmo tempo, seja depositada nele a grande esperanca, ou o “milagre”
de que ainda se tenha uma sociedade de leitores” (NATH, 2016, p. 6).

Pela trajetoria leitora do professor e as multiplas leituras concluidas, é substancial a uma
identidade forte e absoluta, a0 que se somam o0s resultados prescritos na Figura 14, dos
educadores que compdem o corpus da presente pesquisa, momento em que Marisa Lajolo
(1985) interpreta:

Parece-nos que esse arcabouco sociocultural, constituido também pelas tantas leituras
diversificadas no continuo da existéncia da pessoa, é imprescindivel a uma identidade
“robusta e redonda” do professor. Uma histéria fragil e fraca de como o leitor podera
significar, tanto no momento da formacdo docente como da atuacdo em sala de aula,
um modelo ou testemunho também fragil e fraco para transmitir, junto aos estudantes,
os valores, as virtudes e as utilidades que podem advir da leitura da escrita. (LAJOLO,
1985, p. 25)

Questionados se, na sua formacdo escolar, os docentes tiveram acesso regular a
bibliotecas escolares, salas de leitura escolares ou espacgo equivalente, com a opcédo de assinalar
apenas uma resposta — questdo 24 — Figura 16:

W trinta e sete (37), sessenta e cinco por cento (65%), replicaram:
“Sempre”;

i sete (7), doze por cento (12%): “Em alguns momentos no Ensino
Fundamental”;

i sete (7), doze por cento (12%): “Em alguns momentos no Ensino

Fundamental e em alguns no Ensino Médio”;

E

quatro (4), sete por cento (7%): “Em alguns momentos no Ensino
Médio”;

& um (1), dois por cento (2%): “Em alguns momentos na Graduacao”;
& um (1), dois por cento (2%), declarou “N&o” ter tido nenhum

aCesso.
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Figura 16. Grafico correspondente a questio 24 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

No aprofundamento das analises na Retratos da Leitura no Brasil 4, FAILLA (2016)
descreve, respaldando os sessenta e cinco por cento (65%) dos professores de Lingua
Portuguesa dessa investigacdo que mencionaram que ‘sempre’®® tiveram o acesso regular as

bibliotecas, salas de leitura ou espacos equivalentes na formacéo escolar, que:

Em geral, o brasileiro vé a biblioteca como um espago de estudo e pesquisa (71%
dizem que € um lugar de estudo; 26%, um lugar voltado para estudantes; 20% vao
para pegar livros emprestados para trabalhos escolares). Ela esta fortemente associada
a um local para estudantes, apesar de 29% também acharem que ela é um local para
se pegar livro emprestado. Essa representacdo pode explicar por que o usuario da
biblioteca é principalmente o estudante (90% dos ndo estudantes nao frequentam ou
frequentam raramente). Desde a segunda edi¢do, a Retratos vem confirmando essa
representacdo e o uso das bibliotecas. (FAILLA, 2016, p. 40)

E conclui, ressaltando que, sem hesitacao de posi¢des, os resultados repontam para uma
essencialidade imediata de estruturacdo de novos ‘modelos de bibliotecas’ ou de ‘atendimento
aos usuarios nas bibliotecas’®, que, reiteradamente, apresentam-se como proveniéncias de arte
e cultura reais e existentes em municipios brasileiros.

Nao existe um leitor acabado®, que possa ter concluido sua formacéo leitora®’; de
outro ponto, ndo ha um mediador® que ndo necessite de inovacdes em suas experiéncias
leitoras. Margarete Aparecida Nath (2016), em seu artigo intitulado: *“Leitura na Formacéao do

Professor: Aspectos Histdrico-Politicos”, considera que:

86 Grifos da Pesquisadora.
87 Expressdes da autora da pesquisa.
88 Grifos da Pesquisadora.
89 Grifos da Pesquisadora.
% Grifos da Pesquisadora.
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O educador, nao sé pela sua formacdo como por todo o seu contexto histérico, também
ndo construiu praticas de leitura. Se o educador ndo tem acesso a leitura em sua
formacgdo, tdo pouco podera influenciar seus alunos a lerem. Esse resultado esta
relacionado a toda sua bagagem social e historica, inclusive no que se refere a sua
formacdo, ja que as universidades, em sua maioria, ndo possuem uma disciplina de
leitura para tratar dessas questdes tdo necessarias na formagdo e atuacdo do educador.
(NATH, 20186, p. 6)

Por isso, na investigacdo referente a concepcdo leitora e os espacos de leitura,
concebido, primeiramente, como leitor ou leitora, em segundo, o tempo dedicado a leitura, a
formacéo escolar, e se os educadores tiveram acesso regular a bibliotecas escolares, salas de
leitura escolares ou espaco equivalente, buscou-se conhecer as leituras espontaneas dos
professores, e qual categoria € predominante - questdo 39 - Figura 17; a resposta mais frequente,
de vinte e seis (26), quarenta e seis por cento (46%), foi a de: “Leio espontaneamente de modo
equivalente livros de ficcdo e livros de ndo ficcdo”; dezesseis (16), vinte e oito por cento (28%),
que: “Leio espontaneamente mais frequentemente livros de ndo ficgdo”; doze (12), vinte e um
por cento (21%), a de que: “Leio espontaneamente mais frequentemente livros de ficcdo”, e trés

(3), cinco por cento (5%): “N&o leio ou muito raramente leio livros espontaneamente”.

Nao leio ou muito raramente leio livros
espontaneamente.

Leio espontaneamente de modo
equivalente livros de fic¢éo e livros de nao
ficcéo.

Leio espontaneamente mais
frequentemente livros de nédo ficcéo.

Leio espontaneamente mais
frequentemente livros de ficcao.

Figura 17. Grafico correspondente a questdo 39 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Acerca da indicacdo de um motivo para suas escolhas espontaneas — questéo 40 — Figura
18, os educadores marcaram, em maior nimero, nove (9), dezesseis por cento (16%):
“Interesses pessoais e profissionais”; oito (8), catorze por cento (14%): “ Me chamam mais

atencdo”; seis (6), onze por cento (11%): “Por lazer”; cinco (5), nove por cento (9%): “De
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acordo com a motivagdo do momento”; quatro (4), sete por cento (7%), em duas partes: “Para
crescimento intelectual e espiritual” e “Indicacdo de amigos (as); televiséo; jornais™; trés (3),
cinco por cento (5%), em quatro alineas: “Temas que sao atraentes”, “Gosto pelos citados”,
“Leitura junto com os alunos: Literatura Infanto-Juvenil” e “Prazer”; dois (2), quatro por cento
(4%), em duas subdivisdes: “Titulo/Tema” e “Gosto por ler um pouco de tudo”; um (1), dois

por cento (2%), em trés pontos: “Habito”, “Informacdo” e “Sair da rotina Escolar”.

Figura 18. Grafico correspondente & questio 40 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Em decorréncia das leituras espontaneas dos docentes serem, em maior grau, a de ‘livros
de ficcdo e livros de ndo ficcdo’, agrega-se ao posicionamento de Jobim & Mariani (In:
ROSING & ZILBERMAN, 2016, p. 47), momento em que ilustram, que se “faz parte de nossa
condicdo humana a atribuicdo de sentidos a tudo que nos cerca, a formacdo do leitor estd
inevitavelmente ligada a isso. [...] significamos de acordo com os sentidos dominantes que nos
cercam em nosso periodo histérico [...]”, ou seja, para a formacdo de um leitor critico, €
necessaria a entrada, exposicdo e compreensao a sentidos diferentes, que sejam capazes de
interpretar o mundo de outras formas.

A implicacgéo do objetivo para a escolha das leituras espontaneas, fato que se apresentou
0s “Interesses pessoais e profissionais” e “Me chamam mais atencéo”, decorre do ato de os
docentes procurarem o aprimoramento profissional, porque encontram-se com uma vida
contemporanea acelerada, entdo, desfrutam de uma leitura escassa, a qual deveria estar em

consonancia com a reflex&o, a criticidade, a interpretacdo e ser meditativa, para que houvesse
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maturidade e estabelecimento claro de ideias quanto aos ‘valores dos cidaddos’®; congruente
as exposicoes de Ezequiel Theodoro da Silva (In: ROSING & ZILBERMAN, 2016):

Essa velocidade, essa ideologia da pressa, faz com que as pessoas engulam e
esquecam rapidamente informacfes escritas, sem as levarem ao patamar das
experiéncias significativas da linguagem ou, se quiser, ao patamar do conhecimento
ruminado, digerido e refletido. E por serem rapidamente lidas, por ndo serem alcadas
ao nivel da experiéncia e unificadas pela razdo-emogdo do leitor, as ideias sdo também
velozmente apagadas na memadria do leitor. (SILVA, 2016, p. 96)

Ou seja, as perspectivas alcancadas através da leitura acelerada das publicagdes,
transmitem ideias instantaneas, as quais, dificilmente entrardo em consonancia com as
experiéncias e 0 acervo cognitivo do leitor, nesse mote, os de Lingua Portuguesa, das Escolas
Publicas Municipais de Passo Fundo, redundando em uma contraposi¢do para as incitacdes da
vida.

Com referéncia ao numero de livros lidos no Gltimo ano — questdo 46 — Figura 19, vinte
e dois (22) docentes, trinta e nove por cento (39%), ou seja, a maioria, afirmou ter lido: *“ De
cinco adez”; quatro (4), vinte e trés por cento (23%): Quatro; oito (8), catorze por cento (14%):
“Mais de dez”; seis (6), onze por cento (11%): “Cinco”; quatro (4), sete por cento (7%): “Trés”;

dois (2), trés por cento (3%), em dois itens: “Dois” e “Um”.

Trés
u Quatro
m Cinco
u De cinco a dez.
H Mais de dez. Quantos?

= Nenhum

Figura 19. Gréfico correspondente & quest&o 46 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

Unicamente, em um universo de cinquenta e sete professores (57), corpus dessa
pesquisa, oito (8) leram mais de dez (10) livros no ultimo ano, e vinte e dois (22), de cinco (5)

91 SILVA, Ezequiel Theodoro. Uma pausa para meditagdo, ou melhor, para mediacdo em leitura. In: ROSING,
Tania; ZILBERMAN, Regina (Orgs). Leitura: histdria e ensino. Porto Alegre/RS: Edelbra, 2016.
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adez (10), o que perfaz uma média de leitura ndo satisfatoria; ratificando os resultados da Figura
15 — questdo 45 — em relagdo ao tempo dedicado semanalmente a leitura, aonde cinquenta e trés
por cento (53%) dos professores de Lingua Portuguesa, das Escolas Publicas Municipais de
Passo Fundo investem menos de trés (3) horas semanais, dispondo entdo, de uma leitura
escassa, ou seja, leem pouco; também, em concordancia a Figura 21 — questdo 48 — momento
em que se interrogou os educadores a respeito do motivo para ndo lerem com frequéncia:
cinquenta e quatro por cento (54%), novamente, argumentou a “falta de tempo’, sendo que, na
Figura 14 — questdo 21 — cinquenta (50) professores, com oitenta e oito por cento (88%)
declararam que se consideravam leitor ou leitora; o estudioso Ezequiel Theodoro da Silva
(1995) analisa que, supondo, objetivamente que o docente, e 0 de Lingua Portuguesa nessa

investigacéo, seja ‘um leitor’%?, nem sempre é o que ocorre,

(...) percebemos um grande contingente de professores que nunca foram leitores e que,
em funcéo das condicGes de trabalho e de vida, perderam a vontade de participar do
mundo da escrita. Dessa forma, para 0s nossos estudantes, a chamada “viagem da
leitura” geralmente se faz com um companheiro de segunda categoria, que tem no
livro didatico o Unico ou principal fundamento do seu repertério de leitura e de
conhecimento. (SILVA, 1995, p. 12)

O pesquisador faz alusdo a todas as circunstancias referentes as diversas areas do
conhecimento; que para tornar-se um leitor, assemelha-se a adquirir, concomitante,
competéncias transferidas pela escola, para futuramente, ser disseminado por ele no
educandario, pois parcela das recordacGes dos educadores evidencia que, logo ap6s a
aprendizagem das habilidades essenciais de leitura, a Instituicdo Escolar — Escola - abandona
a execucdo primordial de ‘formacédo de novos leitores’®,

A respeito do motivo pelo qual leem — questdo 47 — Figura 20, vinte e um (21)
educadores, trinta e sete por cento (37%), assinalou: “Fruicao/prazer”; dezoito (18), trinta e dois
por cento (32%): “Para buscar informacGes”; onze (11), vinte e um por cento (21%): “Para
adquirir conhecimento, estudar’; cinco (5), nove por cento (9%): “Para utilizar o texto em outra
finalidade”; um (1), dois por cento (2%), em dois topicos: “Obrigacdo” e “Outro, qual? ”, que

nédo especificou 0 motivo.

92 Grifos da Pesquisadora.
9 Grifos da Pesquisadora.
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Outro. qual?

Para utilizar o texto em outra
finalidade

Fruicao/prazer

Para adquirir conhecimento. estudar

Para buscar 1|'\r1:n'|'na(ch.‘

Figura 20. Grafico correspondente & questio 47 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

De acordo com os resultados colhidos pela pesquisa Retratos da leitura no Brasil, 42
edicdo, de 2015, situacdo em que aproximou as razdes referidas pelos professores de Lingua
Portuguesa, das Escolas Puablicas Municipais de Passo Fundo, pelas quais leem; a investigadora
Zoara Failla® (2016, p. 23 e 24) explana, para emitir essa correlacdo de justificativas, as quais
estdo sublinhadas na citacdo, que: “[...] quando comparamos respostas dadas em 2007 as de
2015, percebemos que aumentou a opcao pelas respostas positivas relacionando leitura a:

acesso ao conhecimento (de 42% para 49%); crescimento profissional (de 8% para 23%); ou

melhora de vida [...]”.

A autora avalia, similarmente, que ocorreu um relevante aumento no nimero de pessoas

que expressaram, quanto a leitura: “[...] como uma atividade prazerosa (de 4% para 13%).

Perceber a leitura como forma de acesso a conhecimento e melhoria social ou como atividade
prazerosa ¢ fundamental para ampliar o interesse pelos livros pela populagéo leitora e também
para despertar o interesse daqueles que ndo descobriram o poder da leitura”. Também,
associadas & mesma ideia, solidifica que: “[...] os menos escolarizados e com pior situacéo

socioecondmica, sdo 0s que mais respondem que a leitura pode fazer uma pessoa vencer na

vida”.

De continuidade a finalidade de leitura, os docentes foram questionados em relacao ao
motivo pessoal para ndo realizar leituras com frequéncia — questdo 48 — Figura 21: trinta e um
(31), cinquenta e quatro por cento (54%) repontou: “Falta de tempo”; dezenove (19), trinta e
trés por cento (33%): “Falta de vontade”; cinco (5), nove por cento (9%): “Outro, qual? ”, ndo

% Retratos da leitura no Brasil 4/ organizacdo de Zoara Failla. Rio de Janeiro: Sextante, 2016. 1. Livros e leitura
- Brasil. 2. Interesses na leitura - Brasil. 3. Leitura - Brasil - Estatisticas. I. Failla, Zoara.
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escreveram 0 motivo, e dois (2), quatro por cento (4%): “Dificuldade de acesso a materiais de

leitura”.

m Falta de tempo

# Falta de vontade

_IDificuldade de acesso a
materiais de leitura

|Qutro, qual?

Figura 21. Grafico correspondente & questio 48 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

O quesito falta de tempo®, registrado por mais da metade dos educadores, impede a
experiéncia com a leitura, a sua identificacdo enquanto ser, sujeito®, inserido nos varios
géneros narrativos, o qual pode desenvolver uma transformacéo de vida; no entanto, o acumulo
de trabalho, muitas horas dispensadas a docéncia, em mais de uma instituicdo, tal qual a Figura
13 — questdo 13 — em que sessenta e oito por cento (68%) dos professores totalizam 40 horas
semanais de laboro, necessitando, das 24 horas do dia, uma parte ao convivio familiar e social,
0 que alavanca a problematizacdo. Os investigadores Barker e Escarpit (1975, p. 123) tém
ciéncia desse quadro, mas argumentam que “a falta de tempo € geralmente o principal pretexto
para ndo ler. Na maioria dos casos, essa desculpa apenas esconde uma aversdo mais arraigada,
embora um inquérito feito na Alemanha, em 1964, tenha mostrado que existe mesmo uma
correlacéo entre tempo livre e frequéncia de leitura”.

Zoara Failla (2016, p. 36), na pesquisa Retratos de Leitura no Brasil 4, no mesmo ponto
de analise: Por que os brasileiros ndo leem? valida os dados: “A falta de tempo € o principal
motivo alegado por néo leitores (32%), leitores (43%) e ndo estudantes (50%) — que gostariam
de ter lido mais (3/4 dos leitores). Entre os ndo leitores, a falta de gosto pela leitura é
mencionada por 28%”. Acrescenta que, a barreira principal para a ascensdo de leitura e

formacdo leitora foi confirmada nos resultados de ‘ndo leitores’®”: “[...] Somente 33% deles

% Grifos da Pesquisadora.
% Grifos da Pesquisadora.
97 Grifos da Pesquisadora.
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respondem que ndo encontram nenhuma dificuldade para ler. A cada edicdo da pesquisa
aumenta o nimero dos que afirmam ter alguma dificuldade para ler [...]”.

Na comparacdo com os impactos das publicacdes anteriores, FAILLA (2016, p. 36)
reponta que: “[...] surge uma preocupacdo que coloca em suspenso a avaliacdo positiva sobre
os indicadores de leitura: em 2007, 48% dos ndo leitores disseram néo ter dificuldades, e, em
2011, 43%. Estamos piorando? Mais brasileiros dizem, em 2015, que ndo leem porque tém
alguma dificuldade para ler”.

Em correspondéncia a Figura 22 — questdo 52 — para que os professores citassem 0s
livros que mais gostaram de ler, os quais encontram-se listados no ANEXO E, foram elencadas
obras publicadas recentemente, e, também, divulgadas e trabalhadas junto as escolas publicas
municipais de Passo Fundo, no Projeto Livro do Més®, desenvolvido pela Universidade de
Passo Fundo — UPF - e a Secretaria Municipal de Passo Fundo — SME, como exemplo:
“Encontrada”, com duas indica¢es, “Perdida”, “Destinado” de Carina Rissi, 0s de autoajuda,
e 0s espiritas. Varias obras de literatura estrangeira e da literatura nacional.

Na contagem de cinco (5) docentes, com maior apuracdo, mencionaram a leitura do livro
“Incidente em Antares”, de Erico Verissimo, normalmente examinados na disciplina de
Literatura, no Ensino Médio; ainda, do mesmo autor, “O Tempo e 0 Vento”, com duas (2)

marcacoes, e outros do mesmo objeto, ou seja, contemporaneos: “A Moreninha”, de Joaquim

% O municipio de Passo Fundo, no ano de 2006, recebeu o titulo de Capital Nacional da Literatura, apds o
presidente Luis Inacio Lula da Silva sancionar a Lei Federal 11.264, de 02/01/2006, oriunda de projeto apresentado
a Camara Federal pelo deputado Beto Albuquerque. Da mesma forma, por indicacéo do entdo deputado estadual
Luciano Azevedo, Passo Fundo também, tornou-se Capital Estadual da Literatura, por meio da Lei n® 12.838, de
13/11/2007, da Assembleia Legislativa/RS. Uma das acdes proposta no Projeto Passo Fundo — Capital Nacional
da Literatura é o Projeto Livro do Més, que visa a consolidar o processo de formacéo de leitores, oferecendo aos
alunos a oportunidade de ler um livro, debaté-lo com o autor presente e apropriar-se das ideias emergentes das
discussoes, desenvolvendo atitudes positivas frente a leitura. O Projeto Livro do Més é uma promocéo da Prefeitura
Municipal de Passo Fundo e da Universidade de Passo Fundo, essa parceria foi firmada no més de junho de 2006,
apos a construcao da proposta do Projeto Passo Fundo — Capital Nacional da Literatura. Anualmente, a comissao
interinstitucional se retine para a sele¢do das obras observando alguns critérios, entre eles: ser obra de literatura
nacional contemporanea voltada para jovens, compor catalogos de editoras, sites e blogs, ser avaliada mediante
parecer de professores universitarios e constar, de preferéncia, em listas de autores premiados no Brasil e no
exterior, em prémios literarios reconhecidos nacional e internacionalmente. E importante salientar a parceria entre
as editoras responsaveis pela publicacdo do livro do més, as quais cabe viabilizar o deslocamento dos (as) autores
(as), a Prefeitura Municipal, que adquire duzentos e cinquenta exemplares de cada obra, produz o material de
divulgacéo e financia o transporte dos alunos da rede publica municipal de ensino para o seminario, a Universidade
de Passo Fundo, responsavel pela hospedagem e alimentacéo dos convidados, a divulgacdo da obra na imprensa
escrita, falada e televisiva e o Servico Social do Comércio de Passo Fundo (Sesc), que cede gratuitamente o seu
teatro para a realizacdo dos seminarios do projeto. O publico alvo do Livro do Més sdo alunos do Ensino
Fundamental e Médio, das modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos e Educagdo Especial, universitarios,
professores universitarios e da rede publica e privada de ensino. Também visa a atender a comunidade em geral
interessada em literatura. Na rede municipal, a Secretaria Municipal de Educacdo organiza um rodizio entre as
trinta e cinco escolas para que todas participem ao menos de um seminario no ano, sendo que normalmente
participam cerca de seis escolas municipais por més. As escolas estaduais e particulares participam por adeséo.
Disponivel em: http://www.upf.br/mundodaleitura/projetos/livro-do-mes. Acesso em: 20 jul. 2017
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Manuel de Macedo, “Dom Casmurro”, de Machado de Assis, “O Corti¢o”, de Aluisio Azevedo,
“Manha Transfigurada”, de Assis Brasil.

HOLOC. . HOLOCAUSTO Hunca
Munca O Didrio Aupusto Cury
el g el Anjos e Mais -  de Anne o o o
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Uim gato de rua chamado Bob
A cidade do Sol

A cabana
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Homem cobra - Mulher polvo

B 4 chave da casa

Figura 22. Grafico correspondente & questdo 52 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Fundamentado nas respostas a questdo 52, os classicos desempenharam um papel
infimo, analisando-se que foram pouco presentes na formacdo escolar e académica dos
educadores, sendo que, na Graduacdo em Letras, sdo consideradas leituras minimas, e também,
presentes nas listas de concursos vestibulares.

Em segundo lugar de mencéo aos livros que mais apreciaram ler, “Anjos e Demonios”,
de Dan Brown, com quatro (4) referéncias, o “Codigo da Vinci”, com trés sinalizagdes, “O
Inferno” e “O Simbolo Perdido”, com duas alusBes cada, considerados best-sellers, devido ao

sucesso de venda. As obras apontadas como best-sellers®® se constituem uma classe da industria

9 Best-seller, best seller ou, ainda, bestseller (em inglés, "mais vendido™) é um livro que é considerado como
extremamente popular entre os que é incluido na lista dos mais vendidos, sendo considerado como "literatura de
massa”. Inicialmente utilizada para rotular as obras de literatura mais vendidas nos Estados Unidos, atualmente a
expressdo é utilizada em todo o mercado editorial global, desde romances e histdrias de suspense a livros técnicos,
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do livro, contendo listas com indicacdes de ‘mais vendidos’'® e executadas, semanalmente,
através de jornais e revistas de grande fluxo nacional, veiculadas em suplementos ou sec¢Ges
reservadas a Cultura e a Literatura: “[...] que mede as obras adquiridas em livrarias brasileiras
(incluidos recentemente os pontos de venda virtuais, acessiveis por meio da internet),
independentemente da autoria, procedéncia e editora”. (ZILBERMAN, 2009, p. 120)

Revelou-se, em equivaléncia de leituras e sinalizagdes: “A cabana”, de William P.
Young, trés (3); “A culpa € das estrelas”, de John Green, duas (2); “A Menina que roubava
livros”, de Markus Zusak, trés (3); “A ultima Mdusica”, de Nicholas Sparks, duas (2);
“Ansiedade”, duas (2), “Holocausto”, trés (3) e “O Futuro da Humanidade”, duas (2), de
Augusto Cury; “Cem Anos de soliddo”, de Gabriel Garcia Marquez, trés (3); “Lacos Eternos”,
de Zibia Gasparetto, duas (2); “O Diario de Anne Frank”, editado por Otto H. Frank e Mirjam
Pressler, trés (3); e “O Principe”, de Oscar Wilde”, com duas (2), que os professores fizeram
referéncia.

Os livros de autoajuda e espirita contrapostos, de autores que mais fazem sucesso entre
0 publico de educadores, como Augusto Cury e Zibia Gasparetto, configuram que o educador
relaciona essas leituras ao seu éxito profissional e pessoal, como também, abduzir li¢des de
vida que, porventura, contribuam par uma autoestima maior, e a busca de refinamento interior
de que é possivel ‘crescer interiormente’'%!, ndo podendo minorar o impacto socioeconémico
e a sua forca conceitual, como Regina Zilberman (2009, p. 123) descreve: “[...] porque eles
conferem consisténcia ao mercado editorial brasileiro, garantindo os ganhos editoriais, livrarias,
autores. E, no caso das obras provenientes do exterior, tradutores. [...] 0 mundo do livro apoia-
se e depende dessas obras, fortalecendo um segmento da economia da cultura e, por extensao,
da economia em geral”.

Representam uma concepcdo de livro, de leitura e de Literatura na qual, tudo o que se
I8, transpde-se, imprescindivelmente, a uma finalidade pratica, aplicada e imediata: o professor
leitor lucra com a obra que leu, pois reproduz um aprendizado para a sua existéncia — vida —
conforme os autores retratam em suas narrativas, concluindo que, se deu certo para eles, dara

para si também:

manuais etc.. O best-seller é, portanto, definido unicamente pelo seu volume de vendas e por sua fama adquirida.
Outros fatores decorrentes de um best-seller sdo suas adaptacOes e traducdes para outros idiomas, 0 ndmero de
edicOes e revisdes e sua ampla exposicdo nos meios de comunicagdo de massa. Ironicamente, quando um livro
recebe este rétulo, desencadeia um processo de vendas ainda maior. Independente da qualidade literaria, técnica
ou didatica da obra, 0 mercado consumidor percebe este tipo de obra como sendo de boa qualidade deduzindo que,
se o livro vende muito, provavelmente deve ser bom. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Best-seller.
Acesso em 01 ago. 2017
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O pragmatismo esta no bojo de um tal conceito de livro, leitura e Literatura. O leitor
buscaria o que lhe traz vantagem, mesmo que essa tome a forma da consolacgdo. Ha,
pois, uma aprendizagem explicita, que o termo licdo antecipa, mas que se espraia nas
demais promessas contidas em cada um dos livros que se alinha ao grupo aqui
examinado. A imaginacdo, portanto, é relegada a um plano secundério, pois mesmo
um sonho precisa se converter em realidade, como insinua Augusto Cury, e a mera
suspeita de que o material lido é pura e exclusivamente produto da fantasia de um
individuo provoca a rejeicdo do leitor. Esse procura uma verdade que possa ser
transferida para sua existéncia. Logo, rejeita-se o ficticio, 0 maravilhoso e o onirico,
porque esses colocam-se na contramdo das aspirages de praticidade e proveito por
parte do leitor. (ZILBERMAN, 2009, p. 123)

O entendimento que se faz em relacdo as praticas de leitura dos docentes de Lingua
Portuguesa, é que esse género de leitura vém de encontro as expectativas de vida: primeira, que
pode, de uma forma ou outra, ser ajudado pelos livros que 1€, pois Ihe conferem importancia e
consisténcia; em segunda, a rejeicdo da imaginacdo, mesmo se tratando de obras que se
constroem embasadas em narrativas ficcionais; impde paradigmas contemporaneos e grande
espaco para a Literatura e a Leitura, mas no tocante a ‘fantasia’ e o ‘imaginario’'?, perdem
consideravelmente o seu espaco.

O que chama a atencdo é que, em relacdo aos livros que os educadores mais gostaram
de ler, as obras de literatura infanto-juvenil, normalmente trabalhadas em sala de aula, no
Ensino Fundamental, Anos Finais, ndo foram mencionadas, preconizando que a experiéncia
com a leitura na infancia ‘ndo’!% foi consideravel aos docentes; além disso, a maioria dos
docentes, registraram apenas o nome dos livros, alguns com erros, ndo destacando o nome do
autor, resultados que despontam para um perfil de leitura, em que o profissional da educacéo,
ndo costuma preservar livro algum em sua memoria.

Concerne ao professor, nas instituicbes de ensino, ampliar o seu préprio repertério de
leituras literarias, dessa forma, de acordo com Tania M. K. Rdsing (2009, p. 134), “[...] esse
educador passa a ter consciéncia de que ndo pode exercer docéncia sendo apenas reprodutor de

contetdos isolados, fragmentados de uma determinada disciplina do curriculo escolar”.

E preciso ter dominio aprofundado desse contetido numa perspectiva interdisciplinar
e atualizada, atendendo as necessidades do contexto atual. Precisa transformar-se num
leitor competente da diversidade e da heterogeneidade peculiar aos géneros textuais,
observando funcionamentos diferenciados da linguagem. E importante que tenha
prazer na leitura de textos literarios, sejam eles impressos ou apresentados em
distintos suportes. Por meio da literatura, os leitores encontram-se a si mesmos,
refletem sobre a sociedade, estando aptos a oferecer caminhos transformadores para
a humanidade. Docéncia combina com dominio de saberes, desenvolvimento criativo
de competéncias, atualizagio, transformagcao, sensibilidade. (ROSING, 2009, p. 135)

102 Grifos da Pesquisadora.
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Conclui-se, em ligacdo de interpretagdo a Figura 21 — questdo 52 — que a listagem de
obras que os docentes que compdem a presente pesquisa mais gostaram de ler, aponta um
arquivo bastante restringido, refletindo-se, certamente, na ‘Pratica Docente’'%, em razdo de
que, se ndo adquiriram um amplo conhecimento de textos, provavelmente ndo apresentarao
probabilidades maltiplas de leitura aos discentes, ou mesmo, em interagir com eles em relacdo
a aspectos consideraveis dos livros, vindo a fascina-los, construindo entdo, ‘novos leitores’%,

A respeito do local de leitura em casa — questdo 41 — Figura 23, o resultado prevalecente
de: quarenta e cinco (45) sinalizagdes, quarenta e nove por cento (49%): “quarto”, o que
certifica a busca por uma intimidade prépria, de encontro com a privacidade.  Vinte (20),
vinte e dois por cento (22%) declararam ser a “sala”, que é apontada como um dos ambientes

do habitat familiar que acrescenta a ideia de aconchego e vida intima em alguns momentos.

m Banheiro.

= Cozinha/copa.

m Escritorio/quarto de estudos.

= Quarto.
ISala.

= Varanda.
Outro.

Nao leio em casa.

Figura 23. Grafico correspondente & questdo 41 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

Catorze (14), quinze por cento (15%) repontaram: “Escritério/quarto de estudos”; cinco
(5), cinco por cento (5%): “Banheiro” e “Varanda”, respectivamente, num total de dez (10)
marcacoes, divididas em cada setor; dois (2), dois por cento (2%): “Outro”, ndo definindo qual,
um (1), com um por cento: ”Cozinha/copa”, e nenhuma designacao para a op¢éo de “Néo leio
em casa”, subtraindo-se que a leitura, no ambiente familiar sempre ocorre de alguma maneira.

No tocante ao acesso regular a bibliotecas escolares, salas de leitura escolares ou espacgo
equivalente para a realizacdo de leituras — questdo 42 — Figura 24: um (1) professor, com dois

104 Grifos da Pesquisadora.
105 Grifos da Pesquisadora.



86

por cento (2%) respondeu: “Sim, em bibliotecas privadas ou salas de leitura privadas”; dois (2),
trés por cento (3%): “Sim, em bibliotecas ou salas municipais, estaduais ou federais”; dezoito
(18), trinta e dois por cento (32%): “Sim, em bibliotecas ou salas de professores nas escolas em
que trabalho”, e trinta e seis docentes (36), sessenta e trés por cento (63%) assumiram “N&o”
lerem com constancia nos lugares mencionados, o que foi uma estranheza para a pesquisadora,
por ser um dado estatistico bastante alto, em razdo de que, essa espécie de leitura flui da conexao

entre o leitor e a obra/livro; consoante a Santaella (2015):

[...] leitura de manuseio, da intimidade, em retiro voluntario, num espaco retirado e
privado, que tem na biblioteca seu lugar de recolhimento, pois o espago de leitura
deve ser separado dos lugares de um divertimento mais mundano. Mesmo quando se
da em tais lugares, o leitor se concentra na sua atividade interior, separando-se do
ambiente circundante. E uma atividade de leitores sentados e iméveis, em abandono,
desprendidos das circunstancias externas. Mas essa aparente abandono néo deve nos
levar a minimizar o fato de que a leitura também é trabalho: por tras da aparente
imobilidade, ha a producdo silenciosa da atividade leitora. Trata-se, pois, de uma
imobilidade plena de energia mental que faz adivinhar uma animag&o interior, uma
tensdo pacifica, pois o ato de ler letras € um processo complexo que “envolve nao
apenas a visdo e percepcao, mas inferéncia, julgamento, memaria, reconhecimento,
conhecimento, experiéncia e pratica”. (SANTAELLA, 2015, p. 23)

Figura 24. Grafico correspondente & questdo 42 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Em relacéo a leitura praticada em casa — questdo 41 — ndo houve nenhuma mencéo a
opcao “Nao leio em casa”, apreendendo-se, coerente aos resultados de sessenta e trés por cento

(63%), ndo empreenderem leituras constantes em outros locais ou ambientes com acessibilidade
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literaria que ndo o seu lar, sua casa'®, transmitindo que é nesse interior que conseguem
seguranca, comodidade e tranquilidade.

Em contrapartida, a leitura, segundo pesquisadores, é considerada, incondicionalmente,
uma pratica, por conseguinte, o acesso a leitura de varias obras, no interior de uma biblioteca,
traz a lembranca, livros anteriores e elementos culturais obtidos; se o professor ndo faz uso da
Biblioteca ou Salas de Leitura, correspondente aos trinta e seis (36), expostos na Figura 24,
acabam por perderem novas leituras, baseadas nas leituras ja feitas, porque € produzida por uma
‘caminhada leitora’*%’.

Na apresentacdo da obra ‘Mediacdo de Leitura’, os autores Fabiano dos Santos, José
Castilho Marque Neto e Tania M. K. Rdsing (2009, p. 14) retratam que: “A escola brasileira
tem sido depositaria de um acervo de qualidade aceitavel para uso dos professores, de alunos
e, quem sabe, da comunidade proxima. O que se constata, no entanto, é que grande parte desses
acervos ndo sao animados por professores, muito menos por alunos”, perseveram desamparados

de atencdo, esquecidos, sem manuseio:

Esse cenario, pode-se dizer, se deve, em grande parte, ao fato de professores,
dirigentes de escola, responsaveis por bibliotecas escolares e municipais em ndmero
néo definido, mas amplo, ndo estarem preparados para reconhecer a riqueza que esses
materiais representam, nem de avaliar o0 quanto podem contribuir para a construcéo
da interioridade daqueles que tiverem a oportunidade de manusea-los. Nao
consideram o ato de ler como um processo de significacdo de textos representativos
de distintos géneros textuais, entre 0s quais assumem importancia impar os literarios.
Conseguem viver e sobreviver nos diferentes grupos a que pertencem sem terem
consciéncia da necessidade de interpretar o que subjaz as linhas, nas entrelinhas, para
se apropriar de ideias que possam contribuir significativamente no processo de
constituicdo do sujeito enquanto leitor, e, consequentemente, do cidaddo leitor.
(SANTOS, NETO & ROSING, 2009, p. 14)

Com referéncia aos espagos publicos em que os docentes costumam ler regularmente,

além de bibliotecas e salas de leitura, podendo assinalar uma ou mais respostas — questdo 43 —

106 Do ponto de vista simbolico, a CASA representa a nossa psiqué, ou seja, as varias instancias da nossa mente
consciente e inconsciente. Nesse sentido, a casa, assim como a mente, expressa o contetido cogntivo e emocional
que nos constitui como individuos distintos do grupo. Psicologicamente falando, isso faz da casa um repositorio
das nossas vivéncias fisicas, afetivas e intelectuais. A nossa memoria, nossa histéria de vida, encontra no espago
domeéstico um lugar favoravel de expressdao. Em fungao disso, a forma como organizamos nossa casa pode dizer
muito sobre como nos sentimos, como pensamos e como atuamos no mundo. A casa seria quase um espelho da
percepcdo que temos de nds e do mundo num determinado momento da nossa vida. Ao mesmo tempo, a casa
oferece pistas valiosas dos valores e crencas que nos caracterizam num nivel mais profundo, melhor dizendo, o
espaco que habitamos espelha tanto nossos comportamentos atuais quanto tragos mais permanentes da nossa
personalidade. Por ser parte tdo significativa daquilo que nos distingue dos demais — nossas crencas, atitudes e
valores — a casa pode oferecer um espaco de reconhecimento da nossa identidade, em especial para nds mesmos.
Disponivel em: https://angelitascardua.wordpress.com/2011/08/02/a-casa-e-seu-significado-para-0-bem-estar-
fisico-e-emocional. Acesso em: 15 ago. 2017

107 Grifos da pesquisadora.
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Figura 25, a ponderacgéo dos dados apresentou-se dessa forma: vinte e quatro (24), vinte e sete
por cento (27%): “Sala de aula”; dezenove (19), vinte e um por cento (21%): “N&o leio em
espacos publicos™; catorze (14), dezesseis por cento (16%): “Avides, bnibus, carros, etc.”; dez
(10), onze por cento (11%): “Praia, piscina ou clube”; seis (6), sete por cento (7%): “Café ou
restaurante”; quatro (4), cinco por cento (5%): “Praca”; trés (3), trés por cento (3%): “Igreja ou
templo religioso”; trés (3), trés por cento (3%): “Jardim ou parque”; trés (3), trés por cento
(3%): “Outro: Consultérios Médicos e Odontologicos”; dois (2), dois por cento (2%):
“Shopping ou centro comercial”, e um (1), um por cento (1%); “Lanchonete ou Cantina

Escolar”.

Lanchonete ou Cantina Escolar.

Outro: CONSULTORIOS MEDICOS E ‘

Shopping ou centro comercial.
Sala de aula.

Jardim ou parquec.

Igreja ou templo religioso.
Praia, piscina ou clube.

Praca.

Cafe ou restaurante.

Avioes, onibus, carros, etc.

Figura 25. Grafico correspondente & questio 43 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Novamente, presencia-se uma grande pontuacdo na opcao “N&o leio em espacos
publicos”1%, em comparacéo a questdo 42, Figura 24, instante em que a computacéo de trinta
e seis (36) educadores conceberam alusdo, consumando que os professores de Lingua
Portuguesa, das Escolas Publicas Municipais de Passo Fundo ndo se sentem a vontade para

108 A rua, a escola, os ambientes de trabalho e de lazer, de forma geral, sdo pensados para acolher a diversidade de
tipos humanos. Nos espacos publicos pode ser favorecida a distingdo grupal — como os “territérios urbanos” que
sdo frequentados por uma determinada tribo — mas, de forma alguma, é favorecida a distin¢do pessoal. Sendo
assim, boa parte do nosso tempo passamos em locais que ndo nos pertencem, que ndo sdo caracterizados pela
marca da nossa identidade pessoal. Disponivel em: https://angelitascardua.wordpress.com/2011/08/02/a-casa-e-
seu-significado-para-o0-bem-estar-fisico-e-emocional. Acesso em: 17 ago. 2017
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processarem leituras fora de sua esfera familiar ou dos educandarios em que ministram
docéncia, pois 0 maior registro, nessa alternativa, foi a “Sala de Aula”, ou seja, sem exposi¢ao
literaria pessoal, a ndo ser nos grupos em que se sente resguardado.

4.3 As Preferéncias Literarias Publicadas

O livro, como se apresenta atualmente, jamais sera considerado um mero objeto, pois
criou variados modelos de culturas particulares, a contar do Renascimento, Santaella (2015, p.
15) analisa que: “[...] nada menos do que o desenvolvimento da ciéncia moderna e a constituicdo
do saber universitario. [...] desde a Revolugdo Industrial, o incremento das técnicas de
impressao e sua fusdo com as imagens fotograficas levaram ao aparecimento e multiplicagdo
dos meios impressos de massa: 0s jornais e as revistas”, explicitando sua preocupagéo,
eminente, em relacdo a ‘recuperacao da historia do livro’, e 0s ‘suportes’ que o acompanham,
juntamente, com os leitores e suas praticas leitoras.

Conjuntamente as declaragdes e interpretacdes da autora, inquiriu-se, junto sujeitos que
compdem o corpus de anélise da presente investigacdo que, atualmente, qual o nimero de livros
impressos que tem em casa, aproximadamente, Figura 26 — questdo 20 — primeiramente, na
opcao “N&o tenho”, nenhum docente assinalou; “Até 20 livros”: doze (12), vinte e um por cento
(21%); “De 20 a 50": treze (13), vinte e trés por cento; “De 50 a 100”: vinte e sete (27), quarenta
e sete por cento (47%), e “Acima de 500”: cinco (5), perfazendo um total de nove por cento
(9%).

Figura 26. Grafico correspondente & questio 20 - ANEXO B — QUESTIONARIO -
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O ato de ler, para Ezequiel Theodoro da Silva (1981), comprova ‘uma perspectiva
humana’; ao interatuar com o texto escrito, o leitor, pelo seu conhecimento de mundo, ja dispbe
de uma intencionalidade, a qual sera compreendida, com base na atribuicdo de sentido, quando
0 mesmo faz relacBes do conteddo escrito ao mundo cultural ao qual esta inserido, e também,
pelas suas proprias experiéncias vividas.

Transparece o fato de que, um nimero expressivo de docentes que nao possuem muitos
livros, nesse caso, quarenta e sete por cento (47%) conta com 50 a 100 volumes, e para um
educador de Lingua Portuguesa, de Anos Finais, estd em desacordo com o desenvolvimento da
‘Industria Editorial’'%, que se processou na segunda metade do século XX, promovendo a
expansdo em namero de publicaces, facilitando a obtencdo maior de obras literarias variadas.
Também, tomando por anélise, insufla a dificuldade de compra ao menor poder aquisitivo do
educador, quadro econdmico relevante no estado do Rio Grande do Sul, mas ao mesmo tempo,
apreende-se um desinteresse em adquirir livros, como a Figura 29 — questdo 22 — em que
dezenove (19) professores, trinta e trés por cento (33%) geral, ‘ndo’'!° exercem o direito de
utilizacdo do ‘CHEQUE-LIVRO’, que € um incentivo a leitura docente, propiciado pelo seu
empregador, a Prefeitura de Passo Fundo, através da Secretaria de Educacéo.

Quanto a Figura 27 — questdo 33 — que indagou com que frequéncia os educadores leem
livros impressos integralmente, as respostas foram: “Diariamente”: doze (12), vinte e um por
cento (21%); “Semanalmente”: quinze (15), vinte e seis por cento (26%); “Mensalmente”: vinte
e um (21), trinta e sete por cento (37%); “Raramente”: seis (6), onze por cento (11%), e “Nao

leio livros impressos™: trés (3), cinco por cento (5%).

LIVROS IMPRESSOS

N&o leio livros impressos
Raramente

emsimente |1
semanaimerte | INS!
viramence [N

Figura 27. Grafico correspondente & questio 33 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

109 Grifos da Pesquisadora.
110 Grifos da Pesquisadora.
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O percentual dos docentes que possuem obras impressas em casa, sessenta e sete por
cento (67%) é considerado razoavel, mas ndo o essencial, e a frequéncia com que leem essas
obras integralmente, trinta e sete por cento (37%) declarou ser mensalmente; falta, ndo obstante,
um percurso literario de ‘valor’'t, ao que Santaella (2015, p. 24) reponta: “A leitura do livro
é, por fim, essencialmente contemplacdo e ruminagdo, leitura que pode voltar as paginas,
repetidas vezes, que pode ser suspensa imaginativamente para a meditacdo de um leitor solitario
e concentrado”.

De concordancia com a questdo 33, perguntou-se aos professores: “Caso leia livros
impressos, escreva alguns titulos que leu recentemente” — questao 34 — Figura 28, 0 “Diario de
Anne Frank”, editado por Otto H. Frank e Mirjam Pressler, foi apresentado com o maior

namero: quatro (4) referéncias.

HOLOCAUSTC Nunca Mais -

Augusto C O didric de 2 | Ofuturo Ascores | Fragosas
Pedagogia .ju Amar - Gabriel Anne Frank - Nimening da da Brenhas
Chalita Anne Frank [ | Humani_.. Escravi_ do__

O Principe Feliz - Oscar Wilde

L Pai.. Alg_ HO_ [Poar— Ro_
Orgulho e Preconceito - Jane P
Austin = OR_ Ni. O_ Po_ [FelE

0 futuro da Humanidade - S . E
Augusto Cury : .. g Lit.. Mo.. Bib.. As_  Pe.

.:Ia Escravidao - leda iy — = H ?
s j i | Pe_ A Co.

> 5eis anos depois - Harlan

= cak
aben Os... ) DE_.

Depois de Voo - Jojo Moyes
Professor refém - Tania
Fagury

Eu Passarinho - Mario
Cuintana

Paixdo - Lauren Kate

Alguns livros - Monteiro
Lobato

Figura 28. Grafico correspondente & questio 34 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

111 #valor’ ¢ um substantivo masculino que, dependendo do contexto, pode ter diferentes acep¢Bes: No sentido
figurado, apresentado acima, “é a importancia dada a quem se tem estima, afeto, aprego e consideragdo”.
Disponivel em: https://www.significados.com.br/valor/. Acesso em: 19 ago. 2017
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Em segundo, com trés (3) mengdes foram: “A Menina que roubava livros”, de Markus
Zusak, “As cores da Escravidao”, de leda de Oliveira, “Desequilibristas”, de Manu Maltez,
“Fragosas Brenhas do Mataréu”, de Ricardo Azevedo, e “O Futuro da Humanidade”, de
Augusto Cury.

Terceira classificacdo, com dois (2) registros: “A Ultima Princesa, de Galaxy Crase,
“Ansiedade”, de Augusto Cury, “Contos de fada galcho, de R. S. Keller, “Contos gauchescos
e lendas do Sul”, de Simdes Lopes Neto, “Cronicas”, de Martha Medeiros, “Quem Ama Educa”,
de Icami Tiba, e “Seis anos depois”, de Harlan Cabert.

Novamente, como na Figura 22 — questdo 52 - a maior parte dos docentes ficharam
apenas o titulo das obras, ndo identificando o nome do autor, efeitos que comprovam, para um
perfil leitor docente que nédo salva as leituras em sua lembranca.

Os livros de autoajuda, assim como o0s best-sellers se fizeram particularmente
presentes!? como exemplos das leituras recentes dos educadores, que em consonancia com a
investigacdo de Angela da Rocha Rolla (1995)**3, na Tese de Doutorado, verificou, através das
entrevistas com uma turma de professores de Lingua Portuguesa, que desenvolvem docéncia
em Escolas Publicas de Porto Alegre/RS, a transmissdo de um sentimento de ‘vergonha’'!* ao
se posicionarem frente a leitura de best-sellers e autoajuda , pois, em sua argumentacao, aponta
que, na escola, a posicdo conservadora ainda ignora tal género literario, mesmo sendo as
‘leituras de cabeceira’® destes.

No artigo “Novos formatos de Leitura”, Sérgio Caparelli (2002)'® argumenta que:

[...] Essa sua escolha é uma mostra de que ele é ativo e, num sentido mais amplo,
interativo, mesmo que essa interatividade ndo seja instantanea. Dentro de um
determinado contexto, com diversas ofertas, ele escolhe o que vai ler, e o fara
conforme suas necessidades, seus objetivos e seus caprichos. Trata-se de um
deslocamento analogo ao dos pesquisadores de comunicacdo que nos anos 50
continuaram a julgar importante o que a televido fazia com a sociedade, mas,
igualmente, importante o que a sociedade fazia com a televiséo. (CAPARELLI, 2002,
p. 97)

112 Conforme ANEXO E.

113 ROLLA, Angela da Rocha. Professor: Perfil de Leitor. 1995, 194f. Tese (Doutorado em Letras) — Curso de
Pds-Graduacao em Letras, Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, 1995.

114 Grifos da Pesquisadora.

115 Grifos da Pesquisadora.

116 CAPARELLI, Sérgio. Novos formatos de Leitura e Internet. In: Rosing, Tania M. K, BECKER, Paulo (Org.).
Leitura e Animacé&o Cultural: repensando a Escola e a Biblioteca. Passo Fundo: UPF, 2002.
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Ou seja, Caparelli (2002, p. 97) objeta, quanto as leituras recentes, que “[...] ndo se trata
do que os livros trazem ao leitor, mas a que o leitor procura num livro”. H& uma relagéo de
intimidade entre tais leituras, muitos docentes conseguem constituir um equilibrio emocional
da vida pessoal e profissional, tdo atribulada na atualidade.

Pertinente as Preferéncias de Leitura, a Figura 29 — questdo 22 — indagou-se aos
docentes: “Sendo Funcionario (a) Publico (a) em &mbito municipal, e tendo conhecimento que
a SME - Secretaria Municipal de Educacdo - do municipio de Passo Fundo propicia um
incentivo a leitura para os professores, que é o entdo nominado: ‘CHEQUE-LIVRO’. Vocé o

utiliza?”: trinta e oito (38), sessenta e sete por cento (67%), asseguraram que “SIM”, dissertando

que:
i “Raramente”;
& “Aproveita as oportunidades”;
W “Renovacdo Literaria”;
W “Bom o incentivo”;
W “Oportunidade de compras de livros que ndo sejam didaticos
somente”;
W “Gosta de comprar livros e de ler”;
W “Parainstrucao”;
i “Atualizacdo com baixo custo”;
W “Iniciou este ano a utilizacdo”;
i “Adquire livros com frequéncia”;
W “E uma gorjeta na aquisicao de livros™;
& “Ler é sempre importante”;
W “Porque se os alunos veem o professor lendo, leem também”;
W “Utiliza sempre que tem interesse”;

W “Exigéncia Profissional”.
Na subtracdo de cinquenta e sete (57) educadores, dezenove (19), trinta e trés por cento
(33%), repontou que “NAO”, manifestando:
& “Esquecimento”;
W “Permutada de outro municipio”;
@ “E pouco o valor”;
-

“Nao vale a pena perder tempo”;
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W “Pago os livros que compro, mas nao busco reembolso por
desinteresse”;

i “Muita burocracia”;

E

“Esquece de pegar a nota e 0 prazo para o recebimento do valor”;
& “Por ndo ser préatico ter de ir a prefeitura para conquistar esse
direito”.

Figura 29. Grafico correspondente & questio 22 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

O numero de educadores que ‘NAO’* desfruta da politica pablica de incentivo a leitura
docente, apresenta-se bastante elevado e as justificativas dadas sao refutaveis, em consonancia
a Figura 15 , momento em que foram indagados, se eram leitores ou ndo, e no universo de
cinquenta e sete (57) professores, com a porcentagem de oitenta e oito por cento (88%),
pronunciaram-se “leitores”, o que desconfigura o resultado a questao 21, pois estd em desacordo
com o perfil de leitor.

O Cheque-Livro, segundo o portal da Secretaria de Educagdo — SME -8 libera ao
docente municipal das Escolas Publicas de Passo Fundo, obter livros/obras com custeios da

Prefeitura:

17 Grifos da Pesquisadora.
118 Disponivel em: http://www.pmpf.rs.gov.br/secao.php?t=11&p=329. Acesso em: 20 abr. 2017
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+ O Cheque Livro caracteriza-se por ser uma politica publica de promog&o a leitura,
por meio da qual professores efetivos da Prefeitura tém direito a subsidios para
aquisicao de livros. Desta forma, para utilizar o Cheque Livro, o professor podera
adquirir uma obra na livraria de sua preferéncia, com sede em Passo Fundo. As obras
a serem adquiridas deverdo ter relagdo com a area de formacdo do professor.

+ Assim, o valor a ser percebido é de R$ 50,00 a cada quadrimestre, para cada
professor, 0s quais ndo serdo cumulativos, totalizando o valor de R$ 150,00 ao ano.

+ O projeto funciona por meio de ressarcimento. Apds adquirir o livro, o professor
devera preencher o formulario!'® disponivel no Portal, imprimi-lo e, juntamente com
a nota fiscal de compra, via original, entrega-lo ao diretor(a) da escola, que se
responsabilizard de repassa-lo ao Ndcleo de Recursos Materiais e Financeiros, da
Coordenadoria de Administracédo e Planejamento, da SME.

+ Destaca-se que o Cheque Livro é um beneficio que possui carater indenizatério,
sendo pessoal e intransferivel. Para tanto, a nota fiscal deverad estar em nome do
professor a ser indenizado.

De conformidade a Figura 29 — questdo 22 — quanto ao numero de educadores que

proferiram usar o Cheque-Livro, a Figura 30 — questéo 23, aborda que: “Se utiliza 0 ‘CHEQUE-

LIVRO’, que obras costumas comprar? Cite-as”, todos escreveram 0s géneros e 0s objetivos da

compra, tais como:

W “Diversas”, dez (10), vinte e seis por cento (26%);

W “Literatura Contemporanea”, cinco (5), treze por cento (13%);

& “Para enriquecimento das aulas”, quatro (4), dez por cento (10%);

W “Leitura de lazer”, trés (3), oito por cento (8%);

i “De acordo com a necessidade de leitura” — “Livros para os filhos”
— “Obras de Literatura Infanto-Juvenil”, dois (2) por item, com
cinco por cento (5%) em cada;

i “Livros para Alfabetizagdo” — “Livros de ficcdo” — “Livros

Pedagogicos” — “Literatura Infantil e Adulta” — “Obras de autoajuda
e Educacao”, um (1) por unidade, com trés por cento (3%) no total,

preferindo ndo discriminar os titulos.

118 ANEXO D.
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Figura 30. Grafico correspondente & questio 23 - ANEXO B — QUESTIONARIO -
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Inquiridos a respeito da frequéncia com que leem jornais impressos — questdo 25 —

Figura 31, os professores indicaram:

i “Diariamente”, vinte e um (21), trinta e sete por cento (37%);

W “Semanalmente”, dezoito (18), trinta e dois por cento (32%);

& “Raramente”, catorze (14), vinte e cinco por cento (25%);

& “Mensalmente” e “N&o leio jornais impressos”, com duas (2)

sinalizagOes cada, findando com o percentual de trés por cento

(3%).

Figura 31. Grafico correspondente a questdo 25 - ANEXO B — QUESTIONARIO -
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Consultados acerca de que se¢éo do jornal impresso possuem maior interesse — questao

26 — Figura 32, os docentes apontaram:

ﬁ

EE E FE

-

Outra: - PAGINAPGIS[GEIA S EDITQF‘.IA\SZ‘

“Cultura”, quarenta e sete (47), trinta e seis por cento;
“Entretenimento”, trinta (30), vinte e trés por cento (23%);
“Politica”, vinte e sete (27), vinte e um por cento;

“Economia”, dezesseis (16), doze por cento (12%);

“Esportes” e “Outra: Pagina policial — Editoriais”, quatro (4)
observacdes cada, trés por cento (3%);

“Classificados”, trés (3), com o nimero de dois por cento (2%).

Political
Esportes
Entretenimento
Economial
Cultural

Classificados

Figura 32. Grafico correspondente & questdo 26 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Na inspecdo quanto a leitura de jornais impressos e qual secdo de maior interesse,

resultante do parecer nas questdes 25 e 26, é necessario inteirar-se do que os professores da

pesquisa ora empreendida, tencionam obter, alcangar, travarem-se como leitores e mediadores

de leitura, em conformidade aos pensamentos de Caparelli (2002):

[...] Esmiucar pressupde uma leitura fria de um texto, decompondo-o0 em suas partes
e dizeres, enquanto olhar uma revista indica uma composicdo de imagens que o leitor
apreende junto com a escrita, e folhear um jornal indica certo alheamento, pois o verbo
aponta mais para uma acdo fisica, marginal ao ato de ler; enquanto devorar um livro
esta no campo dos sentidos e longe de uma anélise critica prdpria de esmiugar ou
analisar. E claro que ha pessoas que folheiam um contrato, devoram um jornal ou
esmilicam uma revista. Aquele que apenas folheia um contrato e o assina pode se ver
em apuros posteriormente e quem esmilica uma revista pode bem ser um pesquisador.
(CAPARELLI, 2002, p. 97)
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Concluiu-se que a relagdo da leitura como parte integrante de suas atividades atuais, 0s
educadores evidenciaram que esta presente em sua rotina, pois a maior parte citou
‘Diariamente’. De forma geral, predomina a se¢éo “Cultura’, seguida do ‘Entretenimento’, onde
aparece em grande propor¢do do que as outras, permitindo que os profissionais da educacéo,
aqui, os de Lingua Portuguesa, determinem essas, como consideraveis em sua docéncia, pois,
viabilizam a atualizacdo e a reflexdo, auxiliando-os nas tarefas das Instituicdes de Educacéo —
Escolas Pablicas Municipais de Passo Fundo.

Solicitados a respeito da frequéncia com que leem revistas impressas — questdo 29 —
Figura 33, os professores atestaram:

W “Mensalmente” e “Raramente”, dezessete (17) marcagfes cada,
com trinta e dois por cento (32%), individualmente;

W “Semanalmente”, catorze (14), vinte e seis por cento (26%);

& “Nao leio revistas impressas”, cinco (5), dez por cento (10%);

& “Diariamente”, quatro (4), finalizando com oito por cento (8%).

N&o leio revistas impressas

Raramente

Mensalmente

Semanalmente

Figura 33. Grafico correspondente & questio 29 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

No quesito “ler revistas impressas, escreva alguns titulos” — questdo 30 — Figura 34, 0s
educadores de Lingua Portuguesa, das Escolas Publicas Municipais de Passo Fundo nomearam:
i com maior indicacdo, vinte e quatro (24), com vinte e cinco por
cento (25%), a “VEJA”,
i consoante, catorze (14), com quinze por cento (15%), a “NOVA
ESCOLA”;
& nove (9), com nove por cento (9%), a “SUPER INTERESSANTE”;
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E

sete (7), com sete por cento (7%), a “CLAUDIA”;

[ 3

cinco (5), com cinco por cento (5%) em cada titulo: “CARAS” e
“EPOCA”;

E

quatro (4), com quatro por cento (4%) para cada revista: “ISTO E”
e “NOVA”;

& duas (2), com dois por cento (2%), da mesma forma para: “CARTA

CAPITAL” e “MUNDO JOVEM?”;

& um (1) grifo, com um por cento (1%), as subsequentes publicacdes:
“CRESCER”, “ESCOLA”, “EXAME”, “FILOSOFIA - EDITORA
ESCOLA”, “GLAMOUR?”, “LINGUA”, “MESTRE”, “MONICA
JOVEM”, “MUITO INTERESSANTE”, “MUNDO ESTRANHO”,
“NATIONAL GEOGRAFIC”, “NOSSO AMIGUINHO”,
“PATIO”, “PEDAGOGICA”, “PSIQUE”, “REVISTA NOVA”,
“RECREIO”, “SPEAK UP”, e “VIDA SIMPLES”.

TITULOS DE REVISTAS IMPRESSAS

11 71 211111 414 1111241111141 41
E ﬁﬂ ﬂ-<-|.|.|_ ] U:ﬁﬁﬁﬂ % Ugéﬁ
SEEESsf £ ST EEY3 K
“’Esgz 2 T 22 £ “@a 3
23238 § 3 §2 k& = >
§Ee 2 ¢ =
2 S % 2

Figura 34. Grafico correspondente & questio 30 - ANEXO B — QUESTIONARIO -



100

Com referéncia as respostas auferidas as questdes ‘29’ e ‘30" — Figuras 33 e 34 - quanto
a leitura de “Revistas Impressas’ e seus ‘Titulos’, os docentes enfatizam, mesmo citando as de
maior circulagdo como a ‘VEJA’*? e a ‘NOVA ESCOLA’*?!, que o envolvimento com essa
espécie de suporte ainda parece, condizente aos trinta e dois por cento (32%) que realizam o
ato de lé-las ‘mensalmente’ e ‘raramente’, desprovidos, aparentemente, de motivacdo e
dedicacdo, o que os ajudaria, substancialmente, no trabalho didatico em sala de aula, pela
variedade de textos e géneros, como ‘tiras’*?? e ‘charges’'?, as quais poderiam ser coadjuvantes

a interpretacdo, compreensdo e analise textual com os discentes.

120 \VEJA (estilizada dentro da revista como VEJA) é uma revista de distribuicdo semanal brasileira, publicada
pela Editora Abril, as quartas-feiras. Criada em 1968 pelos jornalistas Roberto Civita e Mino Carta, a revista trata
de temas variados de abrangéncia nacional e global. Entre os temas tratados com frequéncia, estdo
questdes politicas, econdmicas e culturais. Apesar de ndao ser o foco da revista, assuntos
como tecnologia, ciéncia, ecologia e religido sdo  abordados em alguns exemplares. Sdo publicadas,
eventualmente, edi¢Bes que tratam de assuntos regionais como a Veja S&o Paulo, Veja Rio, Veja Brasilia e Veja
BH. Com uma tiragem superior a um milh&o de cdpias, sendo a maioria de assinaturas, a revista Veja é a revista
de maior circulacdo nacional. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Veja. Acesso em: 30 mar. 2017

121 NOVA ESCOLA surgiu em 1986 com a missao de apoiar todos os professores brasileiros na misséo de educar,
um sonho antigo de Victor Civita, fundador da Editora Abril. Com esse objetivo em mente, ele criou um ano antes
a Fundacdo Victor Civita, mantida por sua familia. Um acordo com o Governo Federal possibilitou que a
publicacdo fosse inicialmente desenvolvida e distribuida mensalmente, de forma gratuita, para as cerca de 220 mil
escolas publicas do pais. Foi assim até 2010, quando o Ministério da Educacdo (MEC) comegou a realizar
licitagbes publicas, que mantiveram a entrega de Nova Escola por quatro anos consecutivos. Ja em 2015, a venda
em bancas e em pontos comerciais foi encerrada e a entrega das edicfes passou a ser exclusiva para 0s assinantes.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_ Escola. Acesso em: 30 mar. 2017

12 TIRA de banda desenhada (chamada ainda detira comica (Pertugués europeu) o tirinha/tira de
quadrinhos (Portugués brasileiro)y & o gquivalente em portugués do termo inglés comic strips, o qual se refere a uma
apresentacdo possivel de banda desenhada, caracterizada por uma série de vinhetas, publicada regularmente
(normalmente diariamente ou semanalmente), em jornais, revistase mais recentemente nas paginas
da Internet (webcomics). Estrutura-se em enunciados curtos, e traz um contetido em que predomina a critica, com
humor, a modos de comportamento, valores, sentimentos, destacando-se, portanto, nessa composicdo, codigos
verbais e ndo-verbais. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Tira_de banda_desenhada. Acesso em 02 abr.
2017

123 Charge é um estilo de ilustracdo que tem por finalidade satirizar, por meio de uma caricatura, algum
acontecimento atual com uma ou mais personagens envolvidos. A palavra é de origem francesa e significa carga,
ou seja, exagera tragos do carater de alguém ou de algo para torna-lo burlesco. Muito utilizada em criticas politicas
no Brasil. Apesar de ser confundido com cartoon (ou cartum), que é uma palavra de origem inglesa, ao contrario
da charge, que sempre é uma critica contundente ligada a temporalidade, o cartoon retrata situagdes mais
corriqueiras do dia-a-dia da sociedade. Mais do que um simples desenho, a charge é uma critica politico-social
onde o artista expressa graficamente sua visdo sobre determinadas situacdes cotidianas através do humor e
da satira. Para entender uma charge, ndo é preciso ser necessariamente uma pessoa culta, basta estar ao par do que
acontece ao seu redor. A charge pode ter um alcance maior do que um editorial, por exemplo, por isso a charge,
como desenho critico, é temida pelas pessoas com poder. Por isso que quando se estabelece censura em algum
pais, a charge pode ser o primeiro alvo dos censores. O termo charge vem do francés charge que significa carga,
exagero ou, até mesmo ataque violento (cargade cavalaria). Isto  significa aqui uma
representagéo pictogréafica de carater, como diz no primeiro paragrafo, burlesco e de caricaturas. E um cartum que
satiriza um certo fato, como ideia, acontecimento, situacdo ou pessoa, envolvendo principalmente casos de carater
politico que seja de conhecimento do publico. As charges foram criadas no principio do século XIX (dezenove),
por pessoas opostas a governos ou criticos politicos que queriam se expressar de forma jamais apresentada,
inusitada. Foram reprimidos por governos (principalmente impérios), porém ganharam grande popularidade com
a populagcdo, fato que acarretou sua existéncia até os tempos de hoje. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Charge. Acesso em 02 abr. 2017
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4.4 A Internet e as TradicGes Culturais

A leitura por meio digital esta cada vez mais presente na vida cotidiana de educadores
e educandos, pois o século XXI reverencia a ‘Internet’*?* como um suporte necessario ao
desenvolvimento social e cultural das pessoas; sendo assim, € imperioso que as Instituicdes de
Ensino e os Docentes superintendam esse processo de evolugdo tecnoldgica e a disponham em
sua préatica pedagogica, podendo auxiliar os estudantes na selecdo de sites, blogs e dados,
construindo, de forma harmoniosa, uma percepcdo critica, concernente ao preliadio das
informacdes e a credibilidade das origens de indicagdes variadas; em “Textualidade Digital”,

Roger Chartier (2014) julga que:

O mundo digital carrega uma promessa sedutora, oferecida pela capacidade da nova
tecnologia de inventar formas originais de escrever, livres das restri¢des impostas pela
morfologia do cddice e do regime juridico do copyright. Essa escrita que combina
polifonia e palimpsesto e que é aberta e maleavel, infinita e em movimento, perturba
as categorias que, desde o século XVIII, tém sido o alicerce da propriedade literarias
e de todas as préticas e habitos de leitura. [...] Isso significa que a leitura consiste em
“desdobrar” aquela textualidade mdvel e infinita. Uma leitura dessa espécie, traz para
a tela unidades textuais efémeras, multiplas e individuais, reunidas pela vontade do
leitor, que ndo podem ser definidas, de uma vez por todas, como paginas.
(CHARTIER, 2014, p. 125)

Nessa perspectiva, a abstracdo da navegacédo digital tdo familiarizada, atualmente, na
docéncia, foi questionada junto aos professores de Lingua Portuguesa, das Escolas Publicas
Municipais de Passo Fundo, no tocante a Figura 35 — questdo 19 — se possuem computador com
internet em casa; o resultado foi Unico: cinquenta e sete (57), com cem por cento (100%) logram

dessa ferramenta tecnoldgica.

124 A INTERNET é um sistema global de redes de computadores interligadas que utilizam um conjunto préprio
de protocolos (Internet Protocol Suite ou TCP/IP) com o propdsito de servir progressivamente usuarios no mundo
inteiro. E uma rede de varias outras redes, que consiste de milhdes de empresas privadas, piblicas, académicas e
de governo, com alcance local e global e que esta ligada por uma ampla variedade de tecnologias de rede eletronica,
sem fio e dpticas. A internet traz uma extensa gama de recursos de informagao e servigos, tais como os documentos
inter-relacionados de hipertextos da World Wide Web (WWW), redes ponto-a-ponto (peer-to-peer) e
infraestrutura de apoio a correio eletrénico (e-mails). As origens da internet remontam a uma pesquisa
encomendada pelo governo dos Estados Unidos na década de 1960 para construir uma forma de comunicacdo
robusta e sem falhas através de redes de computadores. Embora este trabalho, juntamente com projetos no Reino
Unido e na Franga, tenha levado a criacdo de redes precursoras importantes, ele ndo criou a internet. Ndo ha
consenso sobre a data exata em que a internet moderna surgiu, mas foi em algum momento em meados da década
de 1980. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Internet. Acesso em: 30 mar. 2017
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Figura 35. Grafico correspondente a questdo 19 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

De imediato, Zoara Failla (2016)'?° argumenta que se assiste, nos Gltimos oito anos, em
consonancia a tecnologia digital: “[...] a uma revolucdo nas formas de leitura, no acesso as
informacdes e nos dispositivos para a comunicacdo, que impactam, de forma revolucionaria,
tanto as formas de leitura e escrita, como o suporte e as formas de acesso aos livros e contetdo”,

pronunciando-se que:

[...] A popularizagdo do uso de dispositivos mdveis para acesso a internet e para a
comunicagdo instantanea, sem duvida, revolucionou as formas de interacéo e do uso
do tempo, especialmente pelos jovens. A comunicacdo, que em tempos analégicos
acontecia principalmente por meio de voz, passa, nos tempos digitais, a ser feita por
meio da escrita e da leitura. Esse fendmeno leva especialistas a dizerem que nunca se
leu e escreveu tanto. De fato! N&o sabemos até quando, pois, muitos, especialmente
guem tem pouca escolaridade ou tem pressa, usam a mensagem de audio, no
WhatsApp, para se comunicar. De qualquer forma, vale avaliar de forma aprofundada
se essa pratica continua, mesmo que de leituras e escritas fragmentadas e para a
comunicacdo ligeira, poderia criar o habito e, quica, o interesse por narrativas mais
complexas. De qualquer forma, apesar do livro ser pouco citado (15%), a leitura de
noticias e informacdes é a mais frequente em meio digital (52%), e a pesquisa para ter
mais conhecimento sobre temas de interesse (32%) vem em terceiro lugar, apds as
pesquisas escolares (35%). Esses nimeros sdo muito positivos. (FAILLA, 2016, p. 37
e 38)

Outrora, na publicacdo “Novos formatos de Leitura e Internet”!?®, o autor Sérgio
Caparelli (2002) destaca, concernente as multimidias, que elas se sucedem de modelos

125 Retratos da leitura no Brasil 4/ organizacéo de Zoara Failla. Rio de Janeiro: Sextante, 2016. 1. Livros e leitura
- Brasil. 2. Interesses na leitura - Brasil. 3. Leitura - Brasil - Estatisticas. |. Failla, Zoara.

126 CAPARELLLI, Sérgio. Novos formatos de Leitura e Internet. In: Résing, Tania M. K, BECKER, Paulo (Org.).
Leitura e Animagdo Cultural: repensando a Escola e a Biblioteca. Passo Fundo: UPF, 2002.
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diferenciados, ou seja, ao contrario de se realizar as leituras, se ‘surfa’, se ‘navega’*?’ nos

hipertextos:

[...] Navegar, no caso, significa soltar as amarras, parar em certos portos ou lancar
ancoras aqui e ali para observar as caracteristicas dessa convergéncia de imagens,
sons, escrita e movimento num Unico suporte informatico. E no ato de navegar, o
navegador aventura-se; age como um cagador em busca de uma caca precisa; ou
bisbilhota as ilhotas durante o percurso, caminha pelas praias dos textos, incursiona
nos conteldos e depois reparte-se para novas navegagdes; acontece que nem sempre
se volta ao porto, indo de um lugar para outro, até que se desliga o computador e se
vai dormir. (CAPARELLLI, 2002, p. 98)

Em suma, o autor relata que, no momento em que se discorre sobre as midias nas
escolas, manifestam-se questdes de preocupacédo ‘fora do lugar’*?8, como representasse uma
perda de tempo promulgar a Internet ou o Hipertexto em sala de aula, pois: “[...] 0s estudantes
ndo estdo preocupados com bits'?, mas com problemas basicos de subsisténcia. De fato, a
aquisicdo de um computador esta fora do alcance da maior parte dos trabalhadores, mas nem
por isso, os estudantes devem ficar fora das discussdes e do aprendizado desses dispositivos”.
O antagonismo que se apresenta em polemizar as novas midias nas Instituicbes de Ensino,
Educandarios, Escolas, Colégios, esta relacionado ao fato de haver uma inquietacéo por parte
dos docentes: primeira, por nao terem o dominio de tais ferramentas, e, em segunda, por
sentirem-se excluidos desses contextos.

Sincroénico e incontinenti as argumentacdes de Sérgio Caparelli, o artigo “Conferéncias
a Duas Vozes — As Novas Tecnologias”**°, produzido por Anne-Marie Chartier e Roger
Chartier (2016), definem que, relevante & ‘inseguranca’*! por parte dos educadores, esta
presente a frustracdo: “E como se todas essas novas tecnologias tivessem prometido um mundo
melhor, um acesso mais facil a cultura desinteressada, a difusdo de saberes que esclarecem e

emancipam”; os teoricos franceses acreditam que:

[...] a internet seria a “Enorme Biblioteca” com que todos sonhavam, democratica,
que qualquer pessoa poderia consultar “quando, como e se quisesse”, simples, rapida
e gratuita. Mas essas promessas na realidade nunca existiram: o que houve foi uma

127 Grifos da Pesquisadora.

128 Expressdo utilizada pelo autor.

129 Bit (simplificacdo para digito binario, " Binary digit " em inglés) é a menor unidade de informacéo que pode
ser armazenada ou transmitida, usada na Computacgdo e na Teoria da Informacdo. Um bit pode assumir somente 2
valores: 0 ou 1, corte ou passagem de energia respectivamente. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Bit.
Acesso em: 30 abr. 2017

130 CHARTIER, Anne-Marie; CHARTIER, Roger. Conferéncia a Duas Vozes: As Novas Tecnologias. In:
ROSING, Tania M. K. (Org.). Literatura e Identidade na era da Mobilidade. Passo Fundo/RS: Ed. Universidade
de Passo Fundo, 2016, p. 59-87.
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profusdo de fantasias provocadas pelo encantamento diante da técnica. Mas logo se
percebeu que se tratava de crencas ilusorias e nos sentimos chocados ao constatar o
reino do comércio, a vulgaridade das mensagens, e a manipulagdo dos espiritos
escravizados, os efeitos incontrolaveis do seu uso viciante. (CHARTIER &
CHARTIER, 2016, p. 67 € 68)

De imediato, Ezequiel Theodoro da Silva (In: ROSING & ZILBERMAN, 2010, p. 95),
relativo ao tema ‘Internet no Campo Educacional’, argumenta que a leitura se tornou a mais
prejudicada, sendo que a Pedagogia Tecnicista dos anos 1970, foi bastante criticada: “[...]
atualmente, parece retornar com maior forca, com as Plataformas de Educacéo a Distancia, com
0 comeércio de empacotados, com as propostas institucionais customizaveis, com o0s tutoriais,
enfim, como a grande panaceia para os problemas das Escolas Brasileiras [..]”, ou seja, abrir
Laboratdrios de Informatica, a tendéncia de lan-houses*? dentro das Escolas, sugerindo que a

aquisicdo do conhecimento e a aprendizagem estardo garantidas, € uma utopia:

A leitura passa a significar “control c&” “control v&” ou, se quiser, como copiar e colar
para fazer frentes as tarefas passadas por um professor geralmente sem rosto, situado
num lugar ndo sei onde e esparramando atividades para a busca desenfreada de
informacdes nos oceanos da internet. Navegar é preciso, viver a relagdo pedagdgica,
presencial e dialégica como queria Paulo Freire, ndo é mais preciso. Nestes termos,
os livros se transformam em instrumentos pré-historicos, objetos descartaveis pela
virtualizacéo crescente dos costumes e da vida. Aqui o livro leva a breca, a escrita
manuscrita e a escrita impressa vao ficando para tras porque ndo mais motivam 0s
jovens, porque nao mais atendem ao espirito dos tempos modernos. (SILVA, 2010, p.
100)

As indagacdes que se prenunciaram, de acordo com os investigadores, possuem teor de
fundamento, mas n&o tdo alarmantes nesse quesito de ‘lamentacdo’'3; a preocupacio primeira,
é a de como lidar com 0 manejo das novas tecnologias referentes a leitura, escrita, apreensdo
do conhecimento, ao conectar-se corretamente, para se obter a aplicabilidade positiva, sem a
ocorréncia dos professores tornarem-se vitimas da Internet, e sim, serem eficazes no manuseio
desses suportes digitais com os estudantes.

Mediante a repercussao das respostas demarcadas na Figura 35, indagou-se os docentes
quanto a frequéncia de leitura de revistas eletronicas — questdo 31 — Figura 36:

W “Nao leio revistas eletronicas”: vinte e cinco (25), quarenta e quatro
por cento (44%);
W “Raramente”: dezesseis (16), vinte e oito por cento (28%);

W “Semanalmente”: sete (7), doze por cento (12%);

132 Expressdo oriunda da Lingua Inglesa.
133 Expressdo utilizada pelos autores.
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& “Mensalmente”: cinco (5), nove por cento (9%);

i “Diariamente”: quatro (4), sete por cento (7%).

Figura 36. Grafico correspondente & questao 31 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Em consonancia a questdo 31, perguntou-se aos educadores se, caso lessem revistas
eletronicas, escrevessem alguns titulos — questdo 32 — Figura 37:

W A revista “VEJA” foi a primeira indicada: seis (6) marcacgoes,
totalizando vinte e oito por cento (28%).

@ Em segundo, a revista “EPOCA”: quatro (4) — dezenove por cento
(19%).

W Em terceiro, as revistas “ISTO E” e “NOVA ESCOLA”: duas (2)
sinaliza¢es individuais — nove por cento (9%).

W Com uma (1) indicacdo cada — cinco por cento (5%), as revistas:
“CARTA CAPITAL”, “CARTA FUNDAMENTAL”, “CARTA
NA ESCOLA”, “GLAMOUR”, “HQ”, “MSN NOTICIAS” e
“VOGUE”.
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Figura 37. Grafico correspondente & questdo 32 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Repetidamente, processou-se 0 mesmo fendmeno da ‘pouca’ ou ‘quase nada’*** leitura
das ‘Revistas Eletrénicas’, fortalecendo as decorréncias estabelecidas as questdes ‘29’ e “30’,
como também, a recorréncia dos titulos das ‘Revistas Eletrénicas — Figura 32 — em que a
‘VEJA’ foi a primeira lembrada, com vinte e oito por cento (28%), e das ‘Revistas Impressas’
— Figura 34 — idem a “VEJA’, com vinte e cinco por cento (25%).

Acerca do género que os docentes mais leem, no geral — questdo 38 — Figura 38, 0
“Conto e cronica” apareceu com trinta e quatro (34) apontamentos — dezesseis por cento (16%);
seguidos, em ordem decrescente: “Literatura Infantil ou Juvenil” — vinte e nove (29) — catorze
por cento (14%); “Textos diversos da area de Educagdo” — vinte e seis (26) — doze por cento
(12%); “Poema” — quinze (15) — sete por cento (7%); “Matéria ou Reportagem” — catorze (14)
— seis por cento (6%); “Postagem de rede social” — dez (10) — cinco por cento (5%); “Obra
didatica ou de autoinstrugdo” — nove (9) — quatro por cento (4%); “Texto informativo ou de
divulgacdo cientifica” — sete (7) — trés por cento (3%); “Entrevista”, “Ficcéo cientifica”, “Texto
técnico ou de formacdo profissional” — seis (6) em cada — dois por cento (2%); “Outros” (N&o

mencionaram quais) — cinco (5) — dois por cento (2%).

134 Grifos da Pesquisadora.
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= Artigo académico ou cientifico.

GENERO u Autoajuda.

Autobiografia e biografia.
= Blog ou similar.
= Carta ou e-mail.
= Conto e cronica.
= Ensaio.
m Entrevista.
u Fanfiction.
= Ficco cientifica.
m Literatura Infantil ou Juvenil.

m Literatura Religiosa.

Figura 38. Grafico correspondente & questio 38 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Ao mencionarem, com maior designacgdo, o ‘Conto e a Cronica’**® como géneros de
leitura que mais leem, chama a atencdo da pesquisadora tal resposta, visto que, ndo houve
referéncia anterior, como na Figura 22 — questdo 52 — de “livros que mais gostaram de ler”, na
Figura 28 — questdo 34 — de “livros impressos que leram recentemente”, como também, na
Figura 29 — questdo 22 — “se utiliza o CHEQUE-LIVRO, que obras costumas comprar”,
momento que discriminaram o género e 0s objetivos da compra, mas nao fizeram referéncia a
citada acima, e por fim, a Figura 32 — questdo 26 — “se¢do do jornal impresso que possuem
maior interesse”, ou algum autor ou obra que se enquadre nessa classe de leitura.

Presumivelmente, por tratar-se de composic¢Ges que requeiram menos tempo de leitura,
a familiaridade com tal estilo se dé por suportes variados como ‘jornais diarios’**, o que, por
consequéncia, ndo impele os educadores a nomearem um autor significativo e, muito menos,

destacarem um livro/obra, pelo motivo que a leitura pode se realizar, continuamente, fluida com

135 0 CONTO é uma narrativa curta, que envolve todos os elementos. A histdria trazida no conto deve ter inicio,
meio e fim, e envolver um grupo especifico de personagens, incluido ai também o narrador. Sao excelentes opg6es
para atividades que necessitem de uma narrativa que possa ser lida em sua totalidade, mesmo em tempo mais
limitado. Isso € bom, pois ndo compromete a integridade da obra, o que acontece ao se utilizar apenas alguns
excertos, que muitas vezes, ndo sdo contextualizados adequadamente. Ja a cronica traz uma reflexdo critica sobre
assuntos do cotidiano. Pode ndo envolver personagens ou acontecimentos em si, mas é um género textual muito
explorado. Também pode trabalhar com humor, propondo uma analise critica de alguma situacdo por meio da
ironia. Sao muito trabalhadas em periédicos, como revista e jornais. Além disso, as tirinhas humoristicas também
podem ser consideradas uma espécie de cronica, na medida em que fazem essa analise critica de temas e assuntos
atuais. Disponivel em: https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/significado-de-conto-e-
cronica/28393. Acesso em 02 abr. 2017
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o restante das se¢des, no caso especifico de jornais, ndo subsequente de uma demanda exclusiva
por parte dos professores de Lingua Portuguesa dessa investigacao.

O que mais chamou a atencdo, é que o género “Fanfiction”, ndo foi considerado por
nenhum dos professores; ou realmente ndo possuem o habito, ou por ndo ser atraente a eles, ou,
pela conclusdo da pesquisadora, de desconhecerem o género: Fanfic'®” é a abreviacdo da
expressdo inglesa fanfiction, que tem o sentido de “ficcdo de f4’1%8, na traducéo literal para a
Lingua Portuguesa.

Avangando na relagéo da internet e das tradigdes culturais, considerou-se o estudo em
relacdo a frequéncia da leitura de livros eletrénicos, integralmente, pelos educadores — questéo
35 — Figura 39: “Nao leio livros eletrénicos”, com quarenta (40) mencdes, totalizando setenta
por cento (70%); “Raramente” - treze (13) marcagbes — vinte e trés por cento (23%);
“Mensalmente” — trés (3) indicagdes — cinco por cento (5%), e “Semanalmente” — um (1)

apontamento — dois por cento (2%).

Figura 39. Grafico correspondente & questao 35 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Em consenso a questdo 35, explorou-se junto aos professores — questdo 36 - Figura 40:
Caso leia livros eletrénicos, escreva alguns titulos que leu recentemente: “Memdrias” e

“Memorias Literarias” — trés (3) cada — dezessete por cento (17%); “Alguns Classicos: O

137 palavra Inglesa.

138 As fanfics sdo histdrias ficcionais que podem ser baseadas em diversos personagens e enredos que
pertencem aos produtos midiaticos, como filmes, séries, HQ’s, videogames, mangas, animes, grupos musicais,
celebridades, e etc. Os fas desses produtos se apropriam do mote da histéria ou dos seus personagens para criarem
narrativas paralelas ao original. Por exemplo, um fa de determinado filme escreve uma narrativa utilizando
caracteristicas do enredo ou dos personagens desta produgdo cinematogréfica, alterando e criando algumas
situacdes diferenciadas conforme a sua imaginacao desejar. Disponivel: https://www.significados.com.br/fanfic/
Acesso em: 11 abr. 2017
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Tempo e o Vento; Olhai os lirios do campo” e “Educacgdo - Gestdo e Orientagdo” — dois (2)
cada — doze por cento (12%); com uma (1) citagio — seis por cento (6%): “Area do Direito”,
“Artigos de Opinido”, “Croénicas de futebol”, “Os miseraveis - Victor Hugo”, “O monge e 0

executivo - James C. Hunter” e “3096 Dias”.

Figura 40. Grafico correspondente & questio 36 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Relevante ,outrossim, € a assertiva da ‘falta de tempo’ associadas as ‘horas’ concedidas
para o exercicio da leitura pelos docentes — questdo 45 — em que cinquenta e trés por cento
(53%) devota menos de trés horas semanais para tal, ja contrapostas anteriormente; no artigo
‘Livros Digitais para criancas e praticas de Leitura’**®, sob o assunto: ‘O fim do livro impresso,
ou um debate sem fim’, a investigadora Regina Zilberman (2016) reporta para:

Por outro lado, o livro tornou-se tema de discusséo e, sobretudo, de afirmag&o, depois
de anunciado, ou suposto, seu fim enquanto objeto fisico. Umberto Eco [...] chama a
atencdo de que aquele produto atingiu em dado momento, a maneira de outras
ferramentas de nossa experiéncia cotidiana (a faca, por exemplo) sua forma acabada,
de modo que sua perenidade — ou, ao menos, longevidade — esta garantida: “O livro é
como a colher, o martelo, a roda ou a tesoura. Uma vez inventados, ndo podem ser
aprimorados”. (ZILBERMAN, 2016, p. 24)

139 ZILBERMAN, Regina. LITERATURA, REDES E SISTEMAS - Livros Digitais para criangas e Praticas de
Leitura. In: ROSING, Tania M. K. (Org.). Literatura e Identidade na era da Mobilidade. Passo Fundo/RS: Ed.
Universidade de Passo Fundo, 2016, p. 13 a 30.
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Diante da elevada porcentagem de educadores que ndo realizam a leitura de livros
eletronicos, encontra-se evidente que a expanséo da Cultural Digital, em confronto com o Livro
Impresso — questdo 33 — trinta e sete por cento (37%) que efetuam leituras somente
“Mensalmente”, ndo logrou éxito no desmonte da Cultura Tradicional, pois, em contrapartida
a questdo 19, em que todos os docentes declararam possuir computador com internet em casa,
pressupbe-se um avango as midias e a outras formas de leitura e mediac&o.

Além da relacdo dos professores com a Internet!*?, julgou-se indispensavel saber qual
é 0 espaco envolvido por outras formas de leitura — questdo 53 — Figura 41: ‘Quantas horas
diarias vocé dispensa a assisténcia de programas televisivos?’; em ordem descensional: “Até
uma hora” — trinta e dois (32) — cinquenta e seis por cento (56%); “De uma a trés horas” —
quinze (15) — vinte e seis por cento (26%); “De trés a cinco horas” — cinco (5) — nove por cento
(9%); “Nao assisto” — quatro (4) — sete por cento (7%), e “Mais de cinco horas” —um (1) — dois

por cento (2%).

HORAS DE TELEVISAO

= N&o assisto

H Mais de cinco horas
De trés a cinco horas

= De uma a trés horas

m Até uma hora

Figura 41. Grafico correspondente & questio 53 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Com referéncia aos programas a que costumam assistir na televisdo — questdo 54 —
Figura 42, em primeiro lugar: “Telejornais/noticiarios” — quarenta e oito (48) mengdes — trinta
e oito por cento (38%); em segundo: “Filmes” — trinta e uma (31) marcag0es — vinte e um por
cento (21%); em terceiro: “Documentérios” — vinte e cinco (25) sinalizacbes — dezessete por
cento (17%); em quarto: “Programas de reportagens” — vinte e quatro (24) referéncias —

140 Grifos da pesquisadora.
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dezesseis por cento (16%); em quinto: “Outros” (ndo designaram quais) — cinco (5) alusdes —
trés por cento (3%), e em sexto: “Programa de auditério” — um (1) apontamento — com um por

cento (1%), finalizando.

Outi 09|

Documentarios|

Progiamas de reportagens|

Filmes]
Programa de auditorio
Novelas

Telejornais/noticiarios

Figura 42. Grafico correspondente & questio 54 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

A ocorréncia de dispensarem, no minimo, uma (1) hora diaria para assistirem a televisao,
funde e transparece a pesquisadora, uma leitura televisiva habitual e fiel dos docentes, visto
que, na Figura 42, os ‘Telejornais/Noticiarios’, surgem como 0s programas que, diariamente,
contam com a audiéncia macica dos professores de Lingua Portuguesa, nesses sessenta (60)
minutos, reportando a analise de que procuram estarem mais informados, atualizados, ja que,
segundo a questdo 45 — Figura 15 — a média de leitura semanal, em horas, apresentou-se
‘baixa’'*, com menos de trés (3), concebendo-se a pressuposicdo do ‘pouco tempo’ 4
disponivel a apreciacdo ao ato de ler; assim, haveria uma compensagcdo literéria no intercambio

com o suporte ‘televisao’*,

141 Grifos da pesquisadora.

142 Grifos da pesquisadora

143 TELEVISOR, por vezes chamado também televisdo (do grego zijie (tele) - distante e do latim visione - visdo)
é um sistema eletronico de reproducdo de imagens e som de forma instantanea. Funciona a partir da andlise e
conversdo da luz e do som em ondas eletromagnéticas e de sua reconversao. As cameras e microfones captam as
informagdes visuais e sonoras, que sdo em seguida convertidas de forma a poderem ser difundidas por
meio eletromagnético ou elétrico, via cabos; o televisor capta as ondas eletromagnéticas e através de seus
componentes internos as converte novamente em imagem e som. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Televisor. Acesso em: 02 abr. 2017
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Ao fato de os “Telejornais/noticiarios” terem despontado em primeiro lugar de
referéncias na questdo 54, comprova que os educadores assistem, prioritariamente, para se
alicercarem na atualidade, conjuntamente com os filmes, que ficaram em segundo lugar. Em
concordancia com a andlise feita, questionou-se, na Figura 43 — questdo 55 — a frequéncia com
que assistem, especificamente a filmes, é de:

i “Trés vezes por més” — vinte e nove (29) marcagdes — cinquenta e
um por cento (51%);

W “Duas vezes por més” — treze (13) sinaliza¢Ges — vinte e trés por
cento (23%);

W “Uma vez por més” — doze (12) mencdes — vinte e um por cento
(21%);

W “Nunca” — trés (3) referéncias — cinco por cento (5%).

FREQUENCIA DE FILMES

= 1 vez por més
= 2 vezes por més
3 vezes por més

= Nunca

Figura 43. Grafico correspondente & questio 55 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

A demanda da pesquisa em relacdo as tradi¢des culturais, envolvendo os percentuais
presentes nas questbes 54 e 55, aborda, em concordia a Figura 44 — questdo 56 — o
questionamento disposto aos professores quanto a frequéncia com que vao ao cinema:

W “Uma vez por ano” — dezenove (19) marcagdes — trinta e trés por
cento (33%);
W “Nunca” — doze (12) sinaliza¢bes — vinte e um por cento (21%);

*guatro vezes por ano”;
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i “Duas vezes por ano” — nove (9) mencdes em cada — dezesseis por
cento (16%), e “trés vezes por ano” — oito (8) referéncias — catorze

por cento (14%).

Figura 44. Grafico correspondente & questio 56 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Em conciliacdo ao tema investigado e a questdo anterior, os docentes foram inquiridos,
também, em relacdo a frequéncia com que véo ao teatro — questdo 57 — Figura 45:

W “Nunca” — vinte e uma (21) marcacgdes — trinta e sete por cento

(37%);

W “Uma vez por ano” — quinze (15) mengdes — vinte e sete por cento
(27%);

W “Duas vezes por ano” — onze (11) referéncias — dezenove por cento
(19%);

i “Trésvezes por ano” —sete (7) sinalizagdes — doze por cento (12%);
W “Quatro vezes por ano” — trés (3) apontamentos — cinco por cento
(5%).
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FREQUENCIA AO TEATRO

1vezporano 2 vezesporano 3 vezespor ano 4 vezes por ano Nunca

Figura 45. Grafico correspondente & questio 57 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

A antropologa francesa Micheéle Petit (2010)%*4 ressalta a importancia de se rememorar,
referente ao aspecto da ‘crise na Transmissdo Cultural’'*®, ao mesmo tempo em que se
investiga aqui, a respeito dos habitos culturais dos educadores de Lingua Portuguesa,
percebendo que a utilizacdo dos suportes tecnoldgicos se expandiram em um curto espaco de
tempo, validando para que alguns atrativos culturais, como o ‘teatro’*® e o ‘cinema’ 4’
perdessem, consideravelmente, espacos literarios e artisticos, sendo relevante aos professores

da area de Linguagens, nesse objeto, a familiaridade com as varias formas de arte; é através da

144 PETIT, Michéle. A transmissdo cultural para tornar mundo o habitavel. In: ROSING, Tania Mariza
Kuchenbecker; BURLAMAQUE, Fabiane Verardi. De casa e de fora, de antes e de agora: estudos de literatura
infantil e juvenil. Passo Fundo: Editora da Universidade de Passo Fundo, 2010, p. 13-33.

145 Grifos da Pesquisadora.

146 TEATRO - do Latim theatrum, do Grego theatron, literalmente “lugar para olhar”, de theasthai, “olhar”,
mais —tron, sufixo que denota “lugar”. O sentido inicial de “prédio onde sdo realizados espetaculos” passou depois
a ter maior alcance, designando pecas, producédo, a preparacdo de uma peca teatral em geral. Disponivel em:
http://origemdapalavra.com.br/site/palavras/teatro/. Acesso em: 30 abr. 2017

147 CINEMA tem a sua origem no francés “CINEMA”, abreviacio de “CINEMATOGRAPHE”, nome dado
pelos irmédos Lumiére & sua invengdo, em meados de 1890, a partir do grego “KINEMA”, que por sua vez significa
‘movimento’, de “KINEIN”, ‘deslocar, movimentar, mexer’. O termo trata-se da técnica/arte de fixar e de
reproduzir imagens que suscitam movimento, assim como designa a industria (de cinema) que produz estas
imagens. Disponivel em: https://www.gramatica.net.br/origem-das-palavras/etimologia-de-cinema/. Acesso em:
30 abr. 2017
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proximidade com a ‘cultura’'*® que, simultaneamente, instituem vinculos entre obra Literarias,
como exemplo, o ‘filme’**° e o ‘romance’*°.

A maioria dos docentes na questdo 55 — Figura 43 — assiste a filmes trés vezes por més,
o0 que reflete uma média ‘muito’*! baixa, que pode estar relacionada a situacdo de que, no
momento atual, o espago denominado como ‘Cinema’*®? ou ‘Salas de Cinema’, na cidade de
Passo Fundo, permanece & disposicao da populacdo um (1) dnico, no Shopping Bella Citta; em
razdo da modernidade, os tradicionais fecharam pelo motivo de pouca apreciacao e presenca da
populacdo a eles, o que também transparece na questdo 57 — Figura 45 — com vinculacédo a
frequéncia ao teatro, em que a réplica “Nunca”, com trinta e sete por cento (37%) foi a de pleno
registro, contestando as ‘Politicas Publicas’*®® de incentivo a Arte e a Cultura, nas quais, 0

municipio conta com o tradicional teatro Mdcio de Castro®™*, que mensalmente, externa pecas

148 CULTURA (do latim cultura) é um conceito de varias acepc@es, sendo a mais corrente, especialmente
na antropologia, a definicdo genérica formulada por Edward B. Tylor segundo a qual cultura é "todo aquele
complexo que inclui o conhecimento, as crencas, a arte, a moral, a lei, os costumes e todos os outros habitos e
capacidades adquiridos pelo homem como membro da sociedade". Embora a definicdo de Tylor tenha sido
problematizada e reformulada constantemente, tornando a palavra "cultura" um conceito extremamente complexo
e impossivel de ser fixado de modo Unico. Na Roma antiga, seu antepassado etimoldgico tinha o sentido de
"agricultura” (do latim culturae, que significa “acéo de tratar”, “cultivar” e "cultivar conhecimentos”, o qual
originou-se de outro termo latino, colere, que quer dizer “cultivar as plantas”), significado que a palavra mantém
ainda hoje em determinados contextos, como empregado por Varrdo, por exemplo. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura. Acesso em 02 mai. 2017

149 FILME (em Portugal também fita) é um produto audiovisual finalizado, com uma certa duragéo, para ser
exibido no cinema, natelevisdo ou em algum outro veiculo. Um filme é formado por uma série finita
de imagens fixas, registradas sobre um suporte fisico e que, projetadas a uma velocidade maior que a capacidade
resolutiva davisdo humana, ddo ao espectador a sensacdo de movimento. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filme. Acesso em: 02 mai. 2017

150 ROMANCE (do latim romanice: "em lingua romanica", através do provencal romans) pode referir-se a
dois géneros literarios. O primeiro deles é uma composi¢do poética popular, histérica ou lirica, transmitida
pela tradicéo oral, sendo geralmente de autor andnimo; corresponde aproximadamente a balada medieval. Como
forma literdariamoderna, o termo designa uma composicdo em prosa. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Romance. Acesso em: 02 mai. 2017

151 Grifos da Pesquisadora.

152 CINEMA (do grego: xiviua - kinema "movimento™) é a técnica e a arte de fixar e de reproduzir imagens que
suscitam impressao de movimento, assim como a indUstria que produz estas imagens. As obras cinematogréaficas
(mais conhecidas como filmes) sdo produzidas através da gravacao de imagens do mundo com cameras (camaras)
adequadas, ou pela sua criacdo utilizando técnicas de animagao ou efeitos visuais especificos. Os filmes sdo assim
constituidos por uma série de imagens impressas em determinado suporte, alinhadas em sequéncia,
chamadas fotogramas. Quando essas imagens sao projetadas de forma rapida e sucessiva, o espectador tem a iluséo
de observar movimento. A cintilacdo entre os fotogramas ndo é percebida devido a um efeito conhecido
como persisténcia da visdo: o olho humano retém uma imagem durante uma fracdo de segundo apds a sua fonte
ter saido do campo da visdo. O espectador tem assim a ilusdo de movimento, devido a um efeito psicoldgico
chamado movimento beta. E um artefato cultural criado por determinadas culturas que nele se refletem e que, por
sua vez, as afetam. E uma arte poderosa, é fonte de entretenimento popular e, destinando-se a educar ou doutrinar,
pode tornar-se um método eficaz de influenciar os cidadaos. E a imagem animada que confere aos filmes o seu
poder de comunicagdo universal. Dada a grande diversidade de linguas existentes, é pela dublagem (dobragem) ou
pelas legendas, que traduzem o didlogo noutras linguas, que os filmes se tornaram mundialmente populares.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Cinema. Acesso em: 02 mai. 2017

153 Grifos da Pesquisadora.

154 O Teatro Municipal MUCIO DE CASTRO: Essa edificagio datada das décadas finais do século XIX (sua
construcdo teve inicio em 1883, concluido em 1889), foi sede do Clube Dramético Passo-Fundense. O teatro




116

teatrais, bem como, o Teatro do SESC**®, e 0 PASSO FUNDO EM CENA®, preparando, para
0 més de aniversario de Passo Fundo, uma ‘Mostra de Teatro’'®, através da Secretaria de
Cultura da Prefeitura, abarcando excelentes areas para esse trabalho artistico e cultural,
conduzido, na maioria das vezes, pontualmente, a clientela das Escolas Pablicas Municipais de
Passo Fundo e ao publico em geral.

Julga-se, decorrente dos dados especificos as ‘Tradicdes Culturais’*® que, por via de
regra, os professores aqui investigados, desfrutam ‘pouco’**® do acesso facilitado que Ihes é
ofertado, o que, se fosse bem aproveitado, concorreria significativamente para a expansédo do
conhecimento, e para 0s recursos didaticos no trabalho educacional docente, ligado aos

discentes, nos Educandarios Publicos Municipais.

4.5 A Opcéo Profissional e 0 Exercicio Docente: mediacao de leitura

Fez-se relevante, em relacdo a mediacdo de leitura, indagar aos educadores quanto a
leitura dos professores de sua caminhada estudantil, se eles demonstravam gostar de ler —
questdo 58 — Figura 46: “Alguns” — trinta e duas (32) marcagdes — cinquenta e seis por cento
(56%); “Sim” — vinte e uma (21) sinalizagdes — trinta e sete por cento (37%); “N&o” — quatro

(4) referéncias — sete por cento (7%).

representa a memoria politica de Passo Fundo, abrigou, a partir de 1911, o poder Judiciario, o Clube Pinheiro
Machado (associacdo de orientacdo republicana/positivista) e as instalagdes do jornal “O Gaulcho”. Em 1932
também abrigou uma instituicdo de ensino publico e no periodo de 1940 a 1977 foi sede do poder Legislativo
Municipal. No ano de 1991 foi inaugurado como Teatro Municipal Mucio de Castro. Disponivel em:
http://www.pmpf.rs.gov.br/secao.php?t=11&p=126. Acesso em: 11 mai. 2017

1% O SESC conta com 11 espacos cénicos com toda infraestrutura necessaria e acessibilidade para a realizagéo de
diferentes manifestacdes artisticas de circo, danga, teatro e musica nas cidades de Porto Alegre, Canoas, Carazinho,
Gravatai, Camaquad, Caxias do Sul, Bento Gongalves, Lajeado, Santa Rosa, ljui e Passo Fundo. Disponivel em:
https://www.sesc-rs.com.br/cultura/teatro/. Acesso em: 15 maio. 2017

1% PASSO FUNDO EM CENA: Durante 0 més de aniversario de Passo Fundo ocorre Mostra de Teatro.
Periodo: Agosto - Local: Teatro Mdcio de Castro, Teatro do Sesc e Pracas - No ano de 2013 a Prefeitura de Passo
Fundo com intuito de ampliar o fomento e acesso as artes cénicas criou A Mostra de Teatro Passo Fundo em
Cena. A Primeira edicdo foi realizada em uma parceria entre a Prefeitura e o SESC, o encontro reuniu 10
apresentagdes de grupos locais, que conta com artistas locais reconhecidos nacionalmente em apresentacoes
gratuitas a comunidade. Sua programacdo ocorre anualmente no més de agosto, durante as comemoracdes de
aniversario do municipio de Passo Fundo. Em paralelo aos espetaculos sdo disponibilizadas a comunidade
gratuitamente oficinas teatrais, de circo e danca. Disponivel em:
http://www.pmpf.rs.gov.br/secao.php?t=11&p=125. Acesso em: 20 mai. 2017

157 Grifos da Pesquisadora.
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Figura 46. Grafico correspondente & questéo 58 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Os efeitos resultantes de um nimero elevado, ou seja, mais da metade dos docentes de
Lingua Portuguesa, das Escolas Publicas Municipais de Passo Fundo, ndo tiveram a mediagao
completa promovida pelo seu professor, 0 que seria vigorosa ao despertar o interesse pela
leitura; a pesquisa Retratos da leitura no Brasil 4%°, por Zoara Failla (2016) diagnosticou
equivaléncia de informacBGes a essa investigacdo que: “[...] apontam para 0 numero de
brasileiros que ndo tiveram a oportunidade de encontrar alguém — na sua escola, na sua familia,
e até na biblioteca que algum dia frequentou — que Ihe oferecesse um livro; [...] que lesse para
ele; que o presenteasse com livros; ou, ainda, que perguntasse o que achou de um livro que

indicou para ler”.

Destacar alguns desses questionamentos nos ajuda a ilustrar as inquietacdes que
podem gerar 0os nimeros que nao correspondem as nossas leituras ou expectativas.
Em relagdo a formacdo de leitores, a 4a edicdo da Retratos traz uma informacao que,
em uma primeira andlise, parece contradizer a importancia da mediacéo. Foi elevada
a proporcéo de leitores que ndo reconheceram quem influenciou seu gosto ou interesse
pela leitura. Apesar de o percentual daqueles que disseram que ninguém os
influenciou (Quadro 1) ser menor entre leitores (55%) do que em relagdo aos ndo
leitores (83%), e de termos esclarecido que o resultado apresentado incluia a
populacdo adulta, o nimero causou estranheza pois ndo reflete o que dizem varios
estudos sobre a importancia da media¢do na formag&o de novos leitores. (FAILLA,
2016, p. 25)

160 Retratos da leitura no Brasil 4/ organizacéo de Zoara Failla. Rio de Janeiro: Sextante, 2016. 1. Livros e leitura
- Brasil. 2. Interesses na leitura - Brasil. 3. Leitura - Brasil - Estatisticas. I. Failla, Zoara.
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Nas categorias de analise da pesquisa desenvolvida por Ezequiel Theodoro da Silva, no
periodo de 2004 e 2005, na Faculdade de Educagdo — UNICAMP! no quesito ‘Histéria da
Leitura’'®?, comprovou que a idade de maior frequéncia de leitura foi observada no periodo
dos 18 aos 40 anos, com uma grande ingeréncia dos professores dos Cursos de Graduacao, de
Atualizacdo Pedagdgica, Especializacdo, Extensdo e Mestrado, situacdo em que os docentes
comecam a ler com maior regularidade depois que entram na Graduacdo: “[...] podendo
apresentar, por iSso mesmo, vazios nas etapas anteriores de desenvolvimento como leitores.
Igualmente, a maioria dos professores se desvincula ou diminui a frequéncia de leitura
exatamente no momento em que atingem a sua maturidade intelectual [...]” (SILVA, 2009, p.
31); com certeza, torna-se mais sintomatica e significativa nessa faixa etaria, ocorréncia que
certifica os resultados obtidos, contiguos aos educadores de Lingua Portuguesa, das Escolas
Publicas Municipais de Passo Fundo.

Quanto ao motivo para seguir 0s estudos na area de Letras e, também, o porqué da
escolha dessa profissdo — questdo 59 — Figura 47, os professores repontaram para, em primeiro
lugar: “Inclinacdo pessoal” — vinte e nove (29) apontamentos — cinquenta e um por cento (51%);
segunda escolha: “Influéncia dos professores da area que marcaram tua caminhada” — dezesseis
(16) indicagdes — vinte e oito por cento (28%); em terceiro item: “Mercado de trabalho™ - nove
(9) grifos — dezesseis por cento (16%) e, em quarta e ultima opcéao: “Determinacéo dos pais” —

trés (3) mencdes — cinco por cento (5%).

161 SILVA, Ezequiel T. Uma caracterizacdo das praticas de leitura e escrita entre os professores do Teia do Saber.
Relatdrio da Pesquisa. Campinas: Faculdade de Educacdo — Unicamp; Delart — Departamento de Educacao,
Conhecimento, Linguagem e Arte; Grupo de Pesquisa ALLE — Alfabetizag8o, Leitura e Escrita, 2006. (N&o
publicado)

162 Grifos da Pesquisadora.
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Figura 47. Grafico correspondente & questio 59 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Consoante o resultado exposto, em maior mencdo, a ‘Inclinacdo Pessoal’% pelos
sujeitos da presente pesquisa, se considera que, historicamente, no século XX, em meados dos
anos 1960, houve uma reproducao de novos cursos para a formacdo de professores. Inimeros,
sem premissas a oferecer uma composicao pedagdgica acessivel, nesse quesito, aos educadores
de Lingua Portuguesa, pois nessa época, as Ciéncias Linguisticas dispuseram de inovacoes
quanto as concepcdes do ensino da Lingua Portuguesa, da leitura e dos processos de formacao

leitora, Magda Soares (2001) ilustra que:

Por serem ciéncias recentes no Brasil, a época, as agéncias de formacao de professores
nao tiveram condic@es de introduzi-las em seus curriculos de formacéo de professores
de Portugués, ou, quando introduzidas, ndo foram ministradas adequadamente e,
como consequéncia, ndo vém formando os professores de maneira conveniente. Outro
aspecto é o rebaixamento salarial, juntamente com a depreciacéo da funcéo docente,
e, com isso, a consequente precariedade das condicBes de trabalho, o que leva os
professores a buscarem formas que visem a facilitar sua acdo docente, entre elas, ha
uma transferéncia para o livro didatico da sua tarefa de preparar aulas. A concepgdo
atual do professor de Portugués é “que ele tem pouca familiaridade com a leitura, ndo
é¢ um bom leitor, na quantidade e na qualidade do que 1€”. Esse sujeito ndo é
propriamente um professor ndo-leitor, ou mau leitor, porém: um professor a quem,
por raz@es sociais, econdmicas e, sobretudo, politicas, ndo sao hoje proporcionadas as
condigBes necessarias para o exercicio pleno de sua profissdo (SOARES, 2001, p. 75).

O educador de Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental, Anos Finais, corpus dessa
investigacdo, ndo deve esquecer, em nenhum momento, de que a docéncia, de acordo com

Ezequiel Theodoro da Silva (2009, p. 26), “[...] ndo € um dom, mas um oficio constituido

163 Grifos da Pesquisadora.
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através de um processo formativo que envolve um percurso pessoal e profissional de vida”.
Torna-se, na caminhada, progressivo, agil, empreendedor; o engajamento primordial é com a
‘organizacdo-transmissdo’ do conhecimento, interligado & ‘formacdo do ser humano’,

desenvolvido e aplicado através do curriculo internalizado pela escola:

O fortalecimento da docéncia como profisséo envolve, irrefutavelmente, a vivéncia e
a incorporagdo de porgdes continuas de leitura. O magistério, em termos de trabalho
e de atualizacdo, esta calcado em experiéncias de leitura. Por dever do oficio e por
expectativa social, o professor tem na leitura, além de instrumento e de pratica, uma
forma de atuar ou agir, seja porque ele (o professor) simboliza leituras ja realizadas e
assimiladas, seja porque faz a mediagdo e informa leituras relacionadas a matéria que
ensina, seja porque o conhecimento, para ser organizado e dinamizado, exige
competéncias multifacetadas de leitura. (SILVA, 2009, p. 26)

O docente, oriundo do Curso de Letras, em harmonia aos posicionamentos de Maria da
Gldria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar (1988, p. 29), “[...] nem sempre faz ideia de que sua
tarefa de ensino de Literatura ndo é inocente, mas vem direta ou indiretamente impregnado de
nocBes que acabam por funcionarem como critérios para a critica e a avaliacao das obras, bem
como, para a organizagdo dos processos de leitura e interpretacdo ao nivel do aluno”.

Condizente as interpretacdes de Soares (2001), ndo é somente a ‘Inclinagdo Pessoal’
que envolve a escolha do Curso de Letras, mas também, a ‘Influéncia dos professores da area
gue marcaram a caminhada’ de cada docente, como o ‘Mercado de trabalho’ e,
incondicionalmente, a ‘Determinacdo dos pais’®*, que se somaram e persuadiram, de forma
positiva, os professores de Lingua Portuguesa, das Escolas Publicas Municipais de Passo Fundo
a optarem por essa Graduagéo.

Além de se inteirar da justificativa dos docentes seguirem o estudo na area de Letras —
questdo 59 — Figura 47, julgou-se substancial compreender um pouco mais de sua pratica
docente, analisando como a forma de sua trajetoria, constituicdo e o percurso de leitura
movimentam o exercicio da profissao de um professor de Lingua Portuguesa.

Solicitou-se um questionamento em relacdo ao gostar de ministrar a disciplina de Lingua
Portuguesa nos Anos Finais e/ou Fundamental 1l — questdo 60 — Figura 48: cinquenta e trés
(53), com noventa e trés por cento (93%) foram enféticos ao assinalarem a opgdo ‘Sim’%,
fundamentando com as mais variadas justificativas:

W “_ Porque os alunos estdo num processo de aprendizagem muito

importante para o seu crescimento pessoal”.

164 Grifos da Pesquisadora.
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“  Em todos o0s sentidos, mas principalmente, para
aperfeicoamento profissional”.

“__ Estou saindo da zona de conforto, e também, aprendendo
muito”.

“__E muito gratificante perceber o crescimento dos alunos no
decorrer do ano, a partir das contribuigdes durante as aulas com
comentarios, opinides e posicionamentos”.

“  Ainteracdo que consigo obter com os alunos e contribuir no
nivel em que 0s mesmos ja estdo mais maduros, e com muitos
interesses e curiosidades”.

“__Adisciplina é rica; é possivel fazer muitas atividades diferentes
e trabalhar com a linguagem”.

“  Pelas manifestacbes recorrentes dos estudantes, e seus
familiares, contribuo (com minha pratica pedagogica) para a
formacéo deles”.

“__ As palavras nos proporcionam um ndmero muito grande de

possibilidade de compreenséo da realidade cotidiana”.

O restante, apenas quatro (4) professores, com sete por cento (7%), fizeram mencéo a

alternativa ‘N&o’'%, defendendo, através das colocagdes como:

-
[
[
-

“ N&o sou da area”.
“ _ Somente complemento Carga Horaria”.
“  Tem sido um desafio trabalhar com a Lingua Portuguesa”.

___Porque faz muitos anos que trabalho com a Lingua Espanhola”.

166 Grifos da Pesquisadora.
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DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA

HSim. m Nao.

Figura 48. Grafico correspondente & questio 60 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

De acordo com as relacdes de Angela B. Kleiman'®” (In: ROSING & BECKER, 2005),

Néo é s6 a teoria que faz um bom professor. O bom professor se disp8e a continuar
no papel de aprendiz a vida toda, em fungdo dos interesses dos alunos, das
transformagdes da vida social, das novas tecnologias; ele se dispde a ensinar que vale
a pena porque é valorizado pelo grupo social ou porque contribui para o
desenvolvimento do aluno; ele se dispde a ajudar o aluno na construgdo de seus
conhecimentos levando em conta a capacidade e diferencas individuais. (KLEIMAN,
2005, p. 39)

Nesse interim, observa-se que todas as acgdes, estdo ligadas a Teorias, como a dos
estudos do letramento, a dos estudos discursivos e a dos estudos sociolinguisticos, as quais
possibilitam, integralmente, um conhecimento tedrico, permitindo ao docente de Lingua
Portuguesa, um melhor entendimento e conhecimento da pratica docente e didatica, inquirindo-
a para aperfeicoa-la, como representada através das respostas'®: “_ Porque gosto de transferir
conhecimentos e aprendo muito com os estudantes; € o que gosto de fazer”; “__ Porque gosto
de inspirar meus alunos a serem bons leitores e bons escritores, gosto pelos debates, reflexdes,

enfim... Adoro a Literatura” e “__ Além de ser a minha area que me identifico, sei da
importancia da Lingua Portuguesa na nossa vida”.
Indagados se a relagdo com a leitura, desde os primeiros contatos estabelecidos,

influenciou ou influencia a prética docente, e de que forma — questdo 61 — Figura 49, os

167 KLEIMAN, Angela B. Contribuices teoricas para o desenvolvimento do leitor — teorias de leitura e ensino.
In: ROSING, Tania M. K. (Orgs). Leitura e Animagéo Cultural: Repensando a escola e a biblioteca. Passo Fundo:
UPF, 2005.

168 Respostas dos professores ao ANEXO B.
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educadores redarguiram: quarenta e nove (49) referéncias, com oitenta e seis por cento (86%)

que ‘Sim’1%% e somente oito (8) alusdes, com catorze por cento (14%) ao ‘N&o’1"°, sem

especificarem as ocorréncias ou 0S motivos para tanto.

Através das varias razdes que os docentes mencionaram, fica incontestavel a

importancia de ser um modelo como leitor ao educando, pois deixa transluzir seu gosto pela

leitura em sua préatica docente:

[

E E E E E E

E

“ __ Por intermédio da leitura no Ensino Médio comegou a
curiosidade para ler outras obras, e viajar nesse mundo fantastico”.
“__ Principalmente, pelo prazer de ler e poder ou tentar passar para
os alunos esse prazer”.

“ _ Procuro passar o amor pela Literatura como fonte de prazer e
instrucdo para os alunos”.

“ Uma iniciacdo literaria adequada, na infancia, resulta em
leitores™.

“ O meu pai lia mais de cinco livros por més”.

“__E que somos o resultado de nossa historia”.

“_ Foi pelo prazer de ler que me tornei professora de Lingua
Portuguesa”.

“ Com certeza! Amo ler e procuro passar esse amor para 0S meus
alunos para que gostem de ler; leio muito para eles, desde o Ensino

Fundamental | ao Ensino Médio”.

“  Hoje, trago para os meus alunos, textos, na maioria,
informativos, dando énfase a textos relacionados as atitudes basicas
para uma vida melhor”.

“__ Aleitura influencia na pratica docente, porque muitos casos de
doencas na familia, me ajudou orienta-los, pelo fato de ter
conhecimento através da leitura”.

“  Leio para os alunos as histérias que fazem parte da minha
formacd@o como leitora, e desenvolvo atividades com os livros que

1]
li”.

169 Grifos da Pesquisadora.
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Figura 49. Grafico correspondente & questio 61 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

A partir da década de 1970, intensificou-se, pelos investigadores da area de leitura, uma
inquietude em torno da real maestria com que a leitura das pessoas, inseridos no &mbito escolar
e também, fora dele; nasce entdo, a disseminagdo do termo ‘Analfabetismo Funcional’™?, tdo
comentado na Modernidade, e caracteristico, fortemente, no Brasil. O contexto da competéncia
de leitura estar para alguns e ndo para outros, comunica uma situagdo que parece ser grave,
exposta no campo docente, com intensas limitacdes, ao que Tania M. K. Résing (2001)72, no

estudo do perfil do novo leitor, reitera que,

[...] também entre os professores em geral, ler ndo pressupde conhecer as operacdes
mentais capazes de desencadear um processo de construcdo de significados a partir
do envolvimento do leitor com texto de qualquer natureza. Esses profissionais da
educacdo trabalham com um objeto de estudo — o texto — com o qual ndo tem
intimidade e do qual ndo tem conhecimento acerca de sua estrutura e complexidade.
A realidade é surpreendente de um ponto de vista negativo: as pessoas declaram que
sdo leitoras, que formam leitores sem ter a minima curiosidade cientifica sobre o que
o ato de ler significa, o que requer, o que implica, o que resulta. (ROSING, 2001, p.
16)

A educacdo brasileira ainda necessita de muito investimento e cumprimento de politicas

publicas acordadas no ambito politico, ou seja, a real competéncia de leitura é uma qualidade

71 ANALFABETISMO FUNCIONAL é a incapacidade que uma pessoa demonstra ao nédo
compreender textos simples. Tais pessoas, mesmo capacitadas a decodificar minimamente as letras,
geralmente frases, sentencas, textos curtos e 0s nimeros, nao desenvolvem habilidade de interpretacéo de textos e
de fazer operacGes matemaéticas. Também é definido como analfabeto funcional o individuo maior de quinze
anos  possuidor de  escolaridade inferior a quatro anos  letivos.  Disponivel  em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Analfabetismo_funcional. Acesso em: 12 set. 2017

172 ROSING, Tania M. K. Perfil do Novo Leitor: em construcdo a importancia do Centros de Promocéo de Leitura
de Miultiplas Linguagens. Passo Fundo/RS: Ed. Universidade de Passo Fundo, 2001.
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de poucos, consoante as respostas®’® auferidas pelos professores de Lingua Portuguesa, que
despontam para uma contemporaneidade otimista: “__ Acredito que, um professor ndo é
formado apenas na graduacgdo, mas sim, desde o principio de seus estudos. Como um professor
de Lingua Portuguesa fara uso da variedade culta diante dos estudantes se, desde 0s primeiros
contatos estabelecidos com a leitura, ndo tiver sido persuadido por ela?”; “ A leitura constante
proporciona o conhecimento necessario para a pratica profissional; além do contato com 0s
jovens através de assuntos que girem em suas conversas”; “__ N&o consigo perceber um
professor de Lingua Portuguesa que ndo 1€”, e “ A leitura me faz e faz entender o contexto
das coisas. Gosto de desafios. Estou em constante pesquisa”, completaram.

Levando em conta os posicionamentos da pesquisadora Regina Zilberman (2003, p. 28),
em encadeamento a ‘influéncia da leitura na pratica docente’, questdo 61 — Figura 49 - pondera
que: “[...] ao professor cabe o desencadear das multiplas visfes que cada criacao literéria sugere,
enfatizando as variadas interpretacGes pessoais [...] em razdo de sua percepc¢do singular do
universo representado”, ocasido em que o educador deve ter clareza do quéo grande sdo suas
intervencdes e atuacGes em sala de aula, com os estudantes, pois a mediacdo posta e viva,
influenciara e motivara ou ndo o estudante a avancar nas praticas de leituras.

Com o propésito de averiguar, junto aos professores de Lingua Portuguesa, das Escolas
Publicas Municipais de Passo Fundo, de que maneira propdem a leitura a seus alunos — questéo

62 — Figura 50, argumentaram, em ordem decrescente, de maior grau de sinalizaces que:

W “ Levo para a Biblioteca para fazerem a escolha das obras”. (14
mencoes);

& “_ Proponho a leitura e, apés, que a socializem”. (14 mencoes);

i “  Pelo Projeto de Leitura”. (12 mencgdes);

W “_ Indico pelo Ano em que estuda”. (7 mencgdes);

W “_ Faco pela contacdo de histérias”. (6 mencgoes);

i “  Escolho as obras para um trabalho a ser determinado”. (5
mengoes);

W “_ Exponho alguns textos de diferentes géneros”. (4 mencdes);

W “  Através de Seminarios”. (3 mencdes);

W “  Fichade Leitura”. (2 mencdes);

W “  Rodas de Leitura”. (2 mencdes);

W “_ Pormeio de conversas”. (2 mencdes);

173 Respostas dos professores ao ANEXO B.
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i “ Horada leitura em sala de aula”. (1 mencéo);
i “_ Mostra de trabalhos”. (1 mencdo);
i “ _ Peloexemplo e por indicagfes”. (1 mencao);
W “  Mudo adindmica a cada leitura”. (1 mencéo);
W “ Videos”. (1 mencdo).

PROPOSTA DE LEITURA

Leva para a Biblioteca para fazerem a escolha das

obras. A
= PropGe a leitura e, ap0s, que a socializem.

Contagéo de histérias.

14

= Videos.
= Escolha de obras para trabalho a ser determinado
= Empréstimos para ler em casa, como atividade de
= Projeto de Leitura.
= Indicagéo pelo Ano em que estuda.
= Seminarios.
u Mostra de trabalhos. 6
= Hora da leitura em sala de aula. —
= Ficha de Leitura 4

Rodas de Leitura.

Expondo alguns textos de diferentes géneros. I 1 B

Através de conversas.

1 I III bl |

e L L | . . . . ___ L ___ |

Figura 50. Grafico correspondente & questio 62 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Incluso as citagdes que os educadores fizeram - Figura 50, com 0 maximo de referéncias,
Anne-Marie Chartier (2016), em seu texto intitulado: “Como fazer os jovens lerem? Olhar

historico sobre o caso francés de incentivos a leitura”, ilustra metodicamente que:

Observamos hoje, em muitos paises do mundo, uma mobilizagdo para fazer os jovens,
criancas e adolescentes, ler. Na Franga, profissionais (professores, bibliotecéarios,
escritores, livreiros, jornalistas, oficineiros) e voluntarios (pais, aposentados,
estudantes) trabalham, isolada ou conjuntamente, para “auxiliar os jovens a ler”,
falando de livros que leram ou que foram lidos par eles. Incitam-nos a participar de
“festas do livro”, de “concursos de leitura”, de “maratonas de leitura”; a ir a encontros
com autores; a se tornar membros de jdris literarios; a compartilhar ou a escrever, nas
redes sociais, suas impressdes e conselhos de leitura. [...] (CHARTIER, 2016, p. 13)



127

Recordando, como na questdo 42 — Figura 24 — que sessenta e trés por cento (63%) dos
professores de Lingua Portuguesa dessa pesquisa, ndo leem com assiduidade em ‘bibliotecas’
ou ‘salas de leitura’, e que as varias instituicdes de ensino publicas municipais de Passo Fundo
ndo possuem 0S espacos acima mencionados, e outras que 0s possuem, tém, muitas vezes, de
dividi-los com os computadores, materiais diversos da disciplina de Educacéo Fisica, e ,ainda,
a maioria, ndo possui o ‘bibliotecario (a)’ ou um ‘mediador de leitura’, transparece uma
desarmonia na mediagdo literéria, ao qual, Ezequiel Theodoro da Silva (2009) auxilia na

avaliacéo:

A imagem da biblioteca escolar (quando esta existe, é claro!), como um local onde os
alunos cumprem castigos ou séo levados apenas “em Ultimo caso”. Nao sdo poucos
os professores deste Pais que, para se livrarem de alunos indisciplinados, transformam
0 espaco da biblioteca em um instrumento de corre¢do. Se ao menos os alunos
pudessem ali encontrar um acervo adequado as suas necessidades e interesses, mas
ndo: o local é tétrico, uma verdadeira cAmara de tortura, ou entdo, mantido as moscas,
fazendo-se morrer aos poucos no tempo. Como, entdo, criar a paixdo pela leitura, o
amor a biblioteca, agindo dessa forma? (SILVA, 2009, p.194)

Em associacdo as argui¢Ges de como os educadores propdem a leitura aos alunos, em
que responderam, com maior citacdo: “__ Levo para a Biblioteca para fazerem a escolha das
obras” (14 mencdes), resta a divida para a pesquisadora, se realmente essa acdo acontece no
interior das escolas publicas municipais de Passo Fundo, ou, foi destacada somente para
preencher o questionario sugerido, devido ao cenario atual em que se apresenta essa operagdo
didatica.

De consonéncia aos resultados expostos na Figura 50, impetrou-se na pesquisa, a
indagacéo de que tipo de leituras os docentes propdem aos estudantes — questdo 63 — Figura 51:
primeiro lugar, com vinte e oito (28) marcaces, foi a opcdo “Diversas”, sem descrever quais

seriam, deixando ‘vaga’*’* a resposta.

174 VAGA: substantivo feminino. Ato ou efeito de vagar. Cargo ou funcdo que se acha em disponibilidade.
[Brasil] Lugar vazio, em que, p. ex., se pode estacionar um veiculo. Sindnimos de Vaga: Vaga é sindbnimo
de: povaréu, multiddo, claro, onda. Definicdo de Vaga: Classe gramatical: substantivo feminino - Flexdo do
verbo vagar na: 22 pessoa do singular do Imperativo Afirmativo, 32 pessoa do singular do Presente do Indicativo -
Separacdo silabica: va-ga - Plural: vagas. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/vaga/. Acesso em: 30 set.
2017
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Leituras cléssicas e solicitadas por avaliacGes
extenas.

Literatura Infanto-Juvenil.
Leituras com os livros da Biblioteca da Escola.
Livro do Més.

Textos Infomativos.

Livros de Literatura e textos que incentivem a

reflexdo sobre a qualidade de nossas atitudes...

Ficcdo, aventura, gibis, cientifico, romance e
contos.

Diversas.

De acordo com a faixa etaria.

As leituras de interesse proprio, estando de
acordo com a faixa etaria.

Figura 51. Grafico correspondente & questio 63 - ANEXO B — QUESTIONARIO -

Como segunda posicdo, com dezessete (17) mencdes: “Ficcdo, aventura, gibis,
cientifico, romance e contos”; terceira, com doze (12) sinalizacGes: “As leituras de interesse
proprio, estando de acordo com a faixa etaria”; em quarto, com seis (6) referéncias: “De acordo
com a faixa etaria”; ponderando que, nas Institui¢ces de Ensino Publicas Municipais de Passo
Fundo, os professores possuem a responsabilidade, primeira, de outorgar aos alunos, a
proximidade com multiplos tipos de textos e suportes, 0s quais, nem sempre estao disponiveis,
com heterogeneidades no ambiente extraescolar, mas que seriam de grande valia, pois estdo
relacionados, diretamente, com os periodos da historiografia literaria.

Com menos alusfes, citaram: “Literatura Infanto-Juvenil” — quatro (4); “Livro do

Més”1" —trés (3), dado bastante baixo e preocupante, em razdo de ser uma agdo conjunta entre

175 O Municipio de Passo Fundo, no ano de 2006, recebeu o titulo de Capital Nacional da Literatura, ap6s o
presidente Luis Inacio Lula da Silva sancionar a Lei Federal 11.264, de 02/01/2006, oriunda de projeto apresentado
a Camara Federal pelo deputado Beto Albuquerque. Da mesma forma, por indicacdo do entdo deputado estadual
Luciano Azevedo, Passo Fundo também tornou-se Capital Estadual da Literatura, por meio da Lei n° 12.838, de
13/11/2007, da Assembleia Legislativa/RS. Uma das a¢fes proposta no Projeto Passo Fundo — Capital Nacional
da Literatura é o Projeto Livro do Més, que visa a consolidar o processo de formagcéo de leitores, oferecendo aos
alunos a oportunidade de ler um livro, debaté-lo com o autor presente e apropriar-se das ideias emergentes das
discussdes, desenvolvendo atitudes positivas frente a leitura. E uma promogéo da Prefeitura Municipal de Passo
Fundo e da Universidade de Passo Fundo, essa parceria foi firmada no més de junho de 2006, apds a construcdo
da proposta do Projeto Passo Fundo — Capital Nacional da Literatura. Anualmente, a comissdo interinstitucional
se relne para a selecdo das obras observando alguns critérios, entre eles: ser obra de literatura nacional
contemporanea voltada para jovens, compor catalogos de editoras, sites e blogs, ser avaliada mediante parecer de
professores universitarios e constar, de preferéncia, em listas de autores premiados no Brasil e no exterior, em
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a Universidade de Passo Fundo/UPF e a Prefeitura Municipal de Passo Fundo, através do
‘Mundo da Leitura’*’®, no qual, docentes e discentes operam atividades variadas, com diferentes
suportes de leitura, no qual, intenta a consolidacdo do processo de formacdo de leitores,
conferindo-lhes o instante de ler uma nova obra, discuti-la com o autor presente e apreender
ideias provenientes das analises, discussfes e argumentacdes, prosperando com atitudes
efetivas frente a leitura, numa perspectiva critica e cidada; a Figura 51 demonstra que esse
fomento a ‘Formagcao Leitora’ e & ‘Mediac&o’*’” ndo esta sendo usufruido pelos educadores
de Lingua Portuguesa, da prépria Instituicdo que € a parceira, como a Prefeitura de Passo Fundo.

As “Leituras com os livros da Biblioteca da Escola” — duas (2), lembrando que algumas
das Escolas Publicas Municipais de Passo Fundo ndo possuem ‘Biblioteca’t’®, aludido em
paragrafo anterior, e o acesso direto, faz-se pela ‘Biblioteca Publica Municipal Arno

Viuniski’*’; “Textos Informativos” — duas (2); “Livros de Literatura e textos que incentivem a

prémios literarios reconhecidos nacional e internacionalmente. E importante salientar a parceria entre as editoras
responsaveis pela publicacdo do livro do més, as quais cabe viabilizar o deslocamento dos (as) autores (as), a
Prefeitura Municipal, que adquire duzentos e cinquenta exemplares de cada obra, produz o material de divulgacédo
e financia o transporte dos alunos da rede publica municipal de ensino para o seminario, a Universidade de Passo
Fundo, responsavel pela hospedagem e alimentacdo dos convidados, a divulgacdo da obra na imprensa escrita,
falada e televisiva e 0 Servico Social do Comércio de Passo Fundo (Sesc), que cede gratuitamente o seu teatro
para a realizacdo dos seminarios do projeto. O publico alvo sdo alunos do Ensino Fundamental e Médio, das
modalidades de Educacao de Jovens e Adultos e Educacdo Especial, universitérios, professores universitarios e da
rede publica e privada de ensino. Também, visa a atender a comunidade em geral interessada em literatura. Na
rede Municipal, a Secretaria Municipal de Educacéo organiza um rodizio entre as trinta e cinco escolas para que
todas participem ao menos de um seminario no ano, sendo que normalmente participam cerca de seis escolas
municipais por més. As escolas estaduais e particulares participam por adesdo. Disponivel em:
http://www.upf.br/mundodaleitura/projetos/livro-do-mes. Acesso em: 30 set. 2017

176 O Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios iniciou suas atividades no ano de 1997, é o laboratdrio
do curso de Letras e do programa de P6s-Graduagdo em Letras, em nivel de mestrado e doutorado, do Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade de Passo Fundo. Nesse espaco professores e alunos realizam
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. O espago € mais conhecido pela comunidade como "Mundo da Leitura"
e atende ndo s6 aos académicos e professores, mas a leitores da cidade e da regido. Nesse ambiente, com acesso a
Internet, sdo encontrados diferentes suportes de leitura e ha contacéo de historias e espetaculos de teatro. O Mundo
da leitura esta aberto & comunidade, oferecendo também servicos de visitas agendadas e de empréstimos de livros.
As visitas agendadas ao Mundo da Leitura devem ser previamente agendadas se destinadas a recep¢do de
professores, alunos ou grupos afins. Dispensa-se 0 agendamento quando se trata da comunidade em geral. Seu
objetivo principal é a formacdo de leitores em ambiente multimidial, atendendo a demanda de um novo leitor,
numa perspectiva critica e cidada. Parceiros: Prefeitura Municipal de Passo Fundo/PMPF/RS - Secretaria de
Educagdo/SME -
7% Coordenadoria Regional de Educagdo. Disponivel em: http://www.upf.br/mundodaleitura/o-mundo-da-
leitura/equipe. Acesso em: 01 jun. 2017

177 Grifos da pesquisadora.

178 Grifos da pesquisadora.

179 Biblioteca Publica Municipal Arno Viuniski: Desde 2013, a Biblioteca Publica Municipal Arno Viuniski
apresenta um novo conceito de biblioteca, com um espaco dedicado as criancas e formagdo de novos leitores, ao
aprendizado de novas linguagens e a percepcao audiovisual. Uma area com espaco ao ar livre foi incorporada a
redefinicdo das salas com o intuito de favorecer a leitura. Além disso, todas as estantes tém dicas de leitura,
juntamente com a reposicdo de novos livros, obras de arte expostas, contacdo de histérias e palco para
apresentacdes. Além de contar com um acervo entre os diferentes géneros da literatura, a biblioteca oferece o
Espago Autor Passo-fundense, com a intencdo de valorizar a producéo intelectual local. A Biblioteca Publica
Municipal Arno Viuniski foi criada através do decreto de lei federal n°® 1.939, pelo entdo prefeito Arthur Ferreira
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reflexdo sobre a qualidade de nossas atitudes diante da vida” — duas (2); “Leituras classicas e
solicitadas por avaliagdes externas” — uma (1); constata-se, por meio das sinalizacdes, a falta
de leitura do ‘Texto Literario’*®, visto que, esses mecanismos sio ineficazes no que concerne
a formacéo da inclinacdo pela leitura.

Com a atencdo voltada totalmente para a escola e o estudante, compete ao professor de
Lingua Portuguesa do ensino fundamental 11, ou, de anos finais, estender o seu repertorio de
leituras literérias, como os contos, lendas, cangfes, poemas, e as demais, pois, somente dessa
forma, tera a consciéncia de que o exercicio da docéncia ndo sera apenas como uma
‘reproducao’ de conteudos isolados, fragmentados, de uma disciplina especifica do curriculo

escolar, ao que Tania M. K. Résing (2009) defende:

E preciso ter dominio aprofundado desse contetido numa perspectiva interdisciplinar
e atualizada, atendendo as necessidades do contexto atual. Precisa transformar-se num
leitor competente da diversidade e da heterogeneidade peculiar aos géneros textuais,
observando funcionamentos diferenciados da linguagem. E importante que tenha
prazer na leitura de textos literrios, sejam eles impressos ou apresentados em
distintos suportes. Por meio da literatura, os leitores encontram-se a si mesmos,
refletem sobre a sociedade, estando aptos a oferecer caminhos transformadores para
a humanidade. Docéncia combina com dominio de saberes, desenvolvimento criativo
de competéncias, atualizagdo, transformagc&o, sensibilidade. (ROSING, 2009, p. 135)

Sondados acerca dos géneros de leituras, se costumam levar em consideracdo o que 0s
alunos estdo lendo, e de que forma — questdo 64 — Figura 52, cinquenta e um (51) educadores
objetaram afirmativamente:

W “  Vamos dialogando e percebendo as preferéncias e novos
géneros” —treze (13);

W “  Através de Seminarios” — onze (11);

W “_ Quando estdo lendo por livre escolha, peco que contem como é
o livro” — onze (11);

W “  Discussoes, fichas de leitura” — seis (6);

& “  Quando é para valer nota, cobro através de resumos e resenhas”
— quatro (4);

W “  Valorizando o conhecimento prévio dos alunos” — trés (3).

Filho. Foi inaugurada no dia 02 de abril de 1940, na Sede do Grémio Passo-fundense de Letras. Disponivel em:
http://www.pmpf.rs.gov.br/secao.php?t=11&p=661. Acesso em 02 jun. 2017
180 Grifos da pesquisadora.
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Figura 52. Grafico correspondente & quest&o 64 - ANEXO B - QUESTIONARIO -

Em relacdo a questdo, seis (6) professores argumentaram: “Mais ou menos, pois eles
ndo fazem leituras em casa, além daquelas que Ihes séo propostas”, reiterando o papel da escola
e a responsabilidade direta na mediacdo de leitura, como também, o desapreco dos estudantes
em conexdo a leitura.

Nesse interim, a consideracdo breve da pesquisadora € a de que, em nenhum momento
os docentes apontaram a tecnologia da internet como apreciavel, a qual, poderia ser uma notavel
aliada na busca de informacdes e atualizagdes, agregada a pratica docente, nas escolas publicas

municipais de Passo Fundo.



132

5 CONSIDERACOES FINAIS: UM TRAJETO DE APRENDIZAGENS

“Pesquisar é isso. E um itinerario, um caminho que
trilhamos e com o qual aprendemos muito, ndo pelo
acaso, mas por ndo podermos deixar de colocar em xeque
‘nossas verdades’ diante de descobertas reveladas, seja
pela leitura de autores consagrados, seja pelos nossos
informantes, que tém outras formas de marcar suas
presencas no mundo. Eles também nos ensinam a olhar o
outro, o diferente, com outras lentes e perspectivas. Por
isso, ndo saimos de uma pesquisa do mesmo jeito que
entramos porque, como pesquisadores, somos também
atores sociais desse processo de elaboracdo”.

Nadir Zaga

Uma vez que os objetivos dessa dissertagédo de Mestrado foram essencialmente, tracar a
relacdo dos professores de Lingua Portuguesa, das escolas publicas municipais de Passo Fundo
com a leitura, examinando o perfil leitor desses docentes que trabalham no ensino fundamental
I1, anos finais, como também, a analise da trajetoria de leitura e a sua formagéo como professor
leitor ou n&o-leitor, e a averiguacdo das concepgOes acerca da Literatura, ou seja, de como se
deve ler e 0 que ler nos Educandarios Municipais, tenderam a questdes que apontaram, ndo s
0 encadeamento que esses educadores possuem com a disciplina que lecionam, mas, com a
forma de como o ensino literario se estrutura na sua pratica diaria, confiando a pesquisadora,
de que foi possivel coletar dados que apontaram serem esses vinculos, de fundamental
relevancia na constituicdo de sujeitos leitores, e de educadores aptos de um ensino de literatura
livre e emancipada, instituidores de saberes contemporaneos.

Assim sendo, para se conhecer a formacéo leitora dos cinquentas e sete (57) professores
de Lingua Portuguesa, dos anos finais, sujeitos deste estudo, que lecionam nas trinta e duas (32)
escolas de ensino fundamental, da rede publica municipal de Passo Fundo, atuantes em sala de
aula no ano letivo de 2016, que essa pesquisa de campo se efetivou, tendo como instrumento
de coleta de dados, primeiro, 0 questionario, juntamente com a Carta Convite. Alicercado no
diagndstico das informagOes coletadas, examinou-se que, a maioria dos docentes, ou seja,
noventa e seis por cento (96%) sdo do sexo feminino, originarios de familias com baixo nivel
de escolarizacdo e um limitado contato com a leitura durante a infancia, dentro do nucleo
familiar e pelos seus professores da caminhada estudantil, no ensino Fundamental e Médio,
cursado, em sua grande maioria, em Escolas Pablicas Estaduais, e o Curso de Graduagéo em
Letras, efetivado em Instituicdo Particular, prioritariamente no periodo noturno. Tal
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composicdo ndo costuma movimentar esses educadores a ampliarem as propensdes
imprescindiveis ao hébito da leitura literaria, no sentido de absorverem as obras literérias,
explorando-as efetivamente; meramente, remessa-os a discernir o que é legitimo, incluso na
cultura letrada construida; dessa forma, inclinam-se a reproduzir a aprendizagem a que
conceberam no acesso, sem que possuam habilidades de sujeitos de suas leituras e analogos ao
conhecimento.

Fundamentado nos resultados auferidos nessa investigagdo, na qual, diversos
professores apontaram um caminho de ligacdo e conexdo esmorecida e fragil com a leitura,
torna-se, em tempo, viavel a afirmacdo de que os docentes de Lingua Portuguesa, da Escolas
Pubicas Municipais de Passo Fundo sao leitores, pois estdo em contato a textos diversificados
e as deficiéncias sociais da leitura, comprimidas pela profissdo que exercem, se constitui
derredor da escrita e da leitura. Retratam um perfil leitor extremamente heterogéneo e com uma
pontuacdo de leitura insatisfatoria, pois quando a realiza, primeiramente, a faz de livros de
ficcdo e de ndo ficcdo, procurando a atribuicdo de sentido a tudo que os cerca, e em segundo
plano, por interesses pessoais e profissionais, por fruicdo e prazer; ao mesmo tempo em que
institui caréncias multiplas no quesito ‘cultura’®!, com um acesso limitado, justificado pela
‘falta de tempo’'®2, apresentam-se ambientes de mediagao leitora, na cidade em que vivem e
trabalham, como a Biblioteca Publica Municipal Arno Viuniski, o Centro de Referéncia de
Literatura e Multimeios, as Salas de Cinemas nos shoppings, os Teatros, como o Mucio de
Castro e 0 do SESC, como também, no Passo Fundo em Cena, nos quais nao se observou a
presenca e apreco desses profissionais da educacao, ao que, Tania M. K. Rdsing (2009) destaca

que:

O fomento a leitura, a formacdo de leitores e a formagdo de mediadores de leitura é
um caminho longo a ser percorrido. Essa caminhada fica menos ardua quando
apresenta paradouros em que se observam pessoas lendo distintos materiais de leitura,
desejando compartilhar temas, recursos de linguagens, e, ainda, construir significados
colaborativamente. E uma forma eficiente de ampliar a curiosidade pela descoberta
dos mundos existentes no interior de cada texto, de cada livro em particular, ou
mesmo, de conteldos apresentados em outros suportes ndo tradicionais, como as
revistas em quadrinhos, 0s mangas, ou textos impressos que importam o formato
hipertextual proprio da linguagem informatizada. (ROSING, 2009, p. 14)

Em relacdo a conjuntura atual, os educadores realizam diferentes leituras, mas
especificamente, as de best-sellers estrangeiros e de autoajuda séo as de prazer e preferéncia,

fazendo-se, particularmente, presentes no levantamento de dados, revelando portar leituras

181 Grifos da Pesquisadora.
182 Grifos da Pesquisadora.
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canonizadas e as mais empreendidas, que os alicergam como sujeitos leitores; no que concerne
a aquisicdo dessas obras, com o incentivo de seu empregador, aqui, a Prefeitura de Passo Fundo,
com o estimulo do Cheque-Livro, um pouco mais da metade dos professores, sessenta e sete
por cento (67%) aproximadamente, usufrui, mas ainda é pouco, pois, 0s que ndo o utilizam,
poderiam ampliar 0 acesso a leitura e a propria mediacdo com os alunos; como justificativas
para as compras, argumentam que ler € sempre importante, e que se 0s estudantes 0s veem
lendo, lerdo também; em via de regra, revelaram-se com um repertorio de leitura diminuto,
visto que, os livros de literatura brasileira, que sdo classicos, em sua preponderancia e
importancia, e que se designam leituras imprescindiveis na Graduacdo em Letras, ndo foram
citados e nem lembrados.

No tocante ao acesso as ferramentas digitais como o computador e a internet, cem por
cento (100%) dos docentes estdo inseridos nesse meio digital, mas o que perdura como uma
preocupacao é quanto ao manejo das novas tecnologias referentes a leitura, escrita e apreensdo
do conhecimento, para que os educadores ndo se tornem vitimas e nem reféns no manuseio
desses suportes; para tanto, os professores deixaram evidente, através das respostas a questao
solicitada quanto a forma de como propdem a leitura aos estudantes, na qual, essas estruturas
digitais ndo foram evidenciadas em nenhum periodo do estudo, como também, na indagacao
quanto a leitura de revistas, livros e jornais eletronicos, foram unanimes em repontar, em maior
parte, que ndo os leem, ou raramente 0s instituem para uma apreciacdo mais minuciosa, ao

mesmo tempo em que Anne-Marie Chartier (2016) descreve:

Na verdade, as ferramentas digitais “fazem ler”, pois as novas telas (contrariamente
as da televisdo) sdo interativas e munidas de um teclado. Entretanto, misturando
leitura e escrita, imagem e som, elas desfizeram o0s gestos culturais que dissociam
desde sempre o tempo da producdo escrita e o de sua recepgdo. A escrita era lenta: se
visava a publicacao, ela mobilizava toda a cadeia de produgdo do impresso (edicdo
impressa) antes de chegar ao “grande publico”. Se era privada, as correspondéncias
manuscritas s6 chegavam ao destinatario apds o prazo de entrega dos correios.
(CHARTIER, 2016, p. 28)

Com respeito a opcdo profissional dos docentes e sua opgdo pela area de Letras, a
preponderancia foi pela inclinacéo pessoal, seguida da influéncia dos professores que marcaram
a sua caminhada estudantil, e quanto a pratica docente, se gostam de ministrar a disciplina de
Lingua Portuguesa no ensino fundamental, nas escolas pubicas municipais de Passo Fundo,
proximo do namero total dos participantes da pesquisa, enfatizaram afirmativamente, porém,
ndo € o que se retrata, pois varios educadores expressaram uma insatisfacdo, ainda que velada,

com a realidade atual, e um dos fatores presentes, se valeu do desinteresse dos estudantes pela
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leitura, quando inquiridos a respeito de que tipos de leituras propdem aos alunos, situacdo em
que citaram metodologias tradicionais, sem inovagdo, mas, simultaneamente, ndo foram
capazes de questionar sua propria formacao leitora e nem as metodologias limitadas e de escassa
motivacao: antes de emitir juizo de valor em relacéo a postura dos discentes, € preciso conceber
estratagemas de conformidade e mediacdo da leitura; para justificar tais procedimentos,

Ezequiel Theodoro da Silva (2009) exemplifica:

No Brasil, a formacéo aligeirada — ou de meia tigela — dos professores, 0 aviltamento
das suas condices de trabalho, 0 minguado saldrio e as politicas educacionais caolhas
fazem com que os sujeitos do ensino exercam a profissdo sem serem leitores. Ou
entdo, sejam tdo somente leitores pela metade, pseudoleitores, leitores nas horas
vagas, leitores mancos, leitores de cabresto e outras coisas assim. Os resultados desse
quadro lamentavel e vergonhoso todos sabem: dependéncia de livros didaticos e
outras receitas pronta, desatualizacdo, redundéncia dos programas de ensino,
homogeneizagao das condutas didaticas, repertério restrito, auséncia de habilidades e
competéncias de leitura, estagnacdo intelectual, etc. (SILVA, 2009, p. 23)

N&o é de se esperar de um professor que ndo se tornou sujeito de suas escolhas e de suas
leituras, que ndo estabeleceu com o aluno vinculos a criacdo de um ser leitor, sem o estimulo e
sem a configuracdo a uma heterogeneidade literaria, se transfigure em um sujeito pleno; nesse
contexto, torna-se plausivel que os educadores de Lingua Portuguesa procedam a leitura de
textos que os assessorem na procura de sua prépria independéncia, porquanto, as leituras
informativas praticadas, ndo propiciam agdes transformadoras e nao se organizam como uma
bagagem literaria, ao que Maria da Gldria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar (1988, p. 28)
aludem que: “[...] o professor esta recuperando para o aluno as fungdes basicas de toda a arte:
captar o real e repassa-lo criticamente, sintetizando-o de modo inovador, através das infinitas
possibilidades de arranjo dos signos.”

Portanto, ao finalizar essa investigacdo, admite-se sua contribuicdo no que concerne a
reflexdo acerca da trajetéria de leitura dos Professores de Lingua Portuguesa, das Escolas
Publicas Municipais de Passo Fundo, quanto a sua formacdo leitora, os seus héabitos e
preferéncias, o seu papel como mediador de leitura, pondo em foco, o estudo de seu perfil leitor,
por meio do levantamento de dados em relagdo a formacdo escolar e académica, com
interferéncias ou nao na relacdo com a leitura, e a histéria de sua prépria literatura como pratica
em sala de aula, atualmente, além do objetivo geral dessa investigacdo que foi o de tragar a
relacdo desses docentes com a leitura, por meio do estudo de seu perfil leitor, como também, a
analise da trajetdria de leitura e a sua formacgdo como professor leitor ou ndo-leitor em Lingua
Portuguesa, e a averiguacao das concep¢des acerca da Literatura, de como se deve ler e o que

ler nos Educandarios Municipais; questdes que apontaram ndo sé o encadeamento que esses
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educadores possuem com a disciplina que lecionam, mas com a forma como o ensino literario
se estrutura na pratica, na qual, resultaram em concepcGes positivas e alguns aspectos que
poderiam ser aperfeicoados e enriquecidos. Outrossim, constatou-se que a instrucéo escolar e a
formacéo académica dos profissionais da educagdo, como também, o seu percurso literario, a
leitura de mundo e sua competéncia linguistica, intervém e influencia, significativamente, em
seu exercicio docente.

Julga-se, antecipadamente, que esse estudo viabilizou aos professores de Lingua
Portuguesa dos anos finais, dos educandarios publicos municipais de Passo Fundo a obtencédo
de uma analise quanto a sua compreensédo de leitura, de como é o seu perfil representativo, a
sua concepcao de leitura e os espacos onde acontecem essas leituras, as suas preferéncias
literarias publicadas, o uso da internet relacionada as suas tradigdes culturais, e a opcao
profissional conjunta ao exercicio docente, significando e resultando em uma mediacao global
de leitura. Ademais, concedeu um conhecimento supremo na familiaridade do sistema de
formacdo de leitores em andamento, e na propagacdo de novos leitores, sendo que, 0
entendimento de tal processo, € vital para os profissionais que exercem o labor na educacéo, de
forma sui generis'®, posto que, sdo esses educadores que configuram a mediacéo de leitura no
campo educacional, com a fungdo impar na formacdo global de novos leitores, ou no

aprimoramento dos leitores em evolugéo.

183 Expressdo em latim que significa ‘de seu proprio género’ ou ‘de espécie Unica’. Traducdo livre da
pesquisadora.
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ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO

CARTA DE APRESENTACAO

‘CONVITE’

Prezado (a) professor (a),

Eu, Fatima Cristina dos Passos Cunert, aluna do Programa de P6s-Graduacdo em Letras
da Universidade de Passo Fundo, convido vocé, professor (a) de Lingua Portuguesa dos Anos
Finais, das Escolas Publicas Municipais de Passo Fundo, a participar desta pesquisa sobre o
‘Perfil leitor dos professores de Lingua Portuguesa das Escolas Publicas Municipais de
Passo Fundo’, contribuindo comigo para a conclusdo do curso e obtencéo do titulo de Mestre
em Letras.

Anexo, estd 0 questionario, que norteara minha pesquisa, e terd a orientacdo da Profa.
Dra. Fabiane Verardi Burlamaque. E muito importante para o éxito da pesquisa que vocé
responda com sinceridade as perguntas. Seu nome ndo constara no questionario e também no

trabalho, a fim de se manter o sigilo e a confidencialidade das fontes.

Agradeco a sua colaboracao!

Fatima Cristina dos Passos Cunert

Mestranda em Letras/Universidade de Passo Fundo



ANEXO B - QUESTIONARIO

144

»
~

cr

P | PPGL

Universidade Programa de Pos-Graduacao em Letras
de Passo Fundo Instituto de Filosofia e Giéndas Humanas - IFCH

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

- MESTRADO -

“A presenca da leitura na vida dos professores de Lingua Portuguesa

no municipio de Passo Fundo”

Prof? Fatima Cristina dos Passos Cunert (Mestranda)
Prof? Dra. Fabiane Verardi Burlamaque (Orientadora)

= QUESTIONARIO =

- Perfil-leitor dos professores de Lingua Portuguesa dos Anos Finais e/ou
Ensino Fundamental |1, das escolas publicas municipais

da cidade de Passo Fundo/RS -

1. ldade?

( ) Entre 24 e 30 anos
( ) Entre 31 e 40 anos
( ) Entre 41 e 50 anos
( ) A partir de 51 anos

2. Género:

( ) Feminino.
( ) Masculino.
( ) Outro.
3. Estado Civil:
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() Solteiro (a).
() Casado (a).
( ) Divorciado (a).
() Viavo (a).
4. Cidade de origem:

5. Tipo de escola frequentada no ensino fundamental:

() Escola pablica municipal
() Escola pablica estadual
() Escola particular
6. Tipo de escola frequentada no ensino medio:

() Escola pablica municipal
() Escola publica estadual
() Escola particular

7. Forma de conclusdo do ensino médio:
) Diurno e regular em 3 anos
) Noturno e regular em 3 anos
) EJA — Aulas presenciais
) EJA — Exames fracionados

) EJA - Provas (supletivo)

AN AN AN AN N/

) Outra, qual?

8. Escolaridade:
) Magisteério
) Ens. Superior Incompleto
) Ens. Superior Completo
) Ens. Superior + Especializagéo Incompleta
) Ens. Superior + Especializacdo Completa

) Ens. Superior + Mestrado ou Doutorado Incompleto

AN AN AN AN AN N/

) Ens. Superior + Mestrado ou Doutorado Completo

9. Instituicdo da Graduacao:

10. Instituicdo da Pdés-Graduacao:
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11. Tempo de servigo:

12. Escola(s) em que trabalha:

13. Carga horéria semanal:
()20h ( )40h ( )60h

14. Vocé exerce alguma outra atividade profissional, além da docéncia?
( )Nao ( )Sim,qual?

15. Qual era a escolarizag@o dos seus pais ou dos responsaveis por vocé na infancia

[considere a(s) pessoa(s) que foi (foram) mais importante(s) na sua cria¢ao]?

() Eram analfabetos ou semialfabetizados.
() Ensino Fundamental incompleto.

( ) Ensino Fundamental completo.

() Ensino Médio incompleto.

() Ensino Médio completo.

( ) Ensino Superior incompleto.

() Ensino Superior completo.

( ) Pos-graduacdo incompleta.

() Pos-graduacdo completa.

() Nao sel.

16. Qual € a sua lingua materna / primeira lingua?

( ) Portugués. ( ) Outra,

17. Vocé pratica /é adepto (a) de alguma religido?

18. Se pratica alguma religido, com certeza, faz leituras religiosas com frequéncia?

()Sim. () Néo.

19. Tem computador com internet em casa?

()Sim. () Nao.
20. Atualmente, qual o numero de livros impressos que tem em casa,

aproximadamente?
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( ) Néo tenho. () Até 20 livros. ( ) De20e50. ( ) De50e 100. ( ) Acima de 500.

21. Vocé se considera leitor/leitora?

() Sim. () N&o. Por qué?

22. Sendo Funcionario (a) Publico (a) em ambito municipal, e tendo conhecimento de
gue a SME do municipio de Passo Fundo propicia um incentivo a leitura para 0s

professores, que € o entdo nominado ‘CHEQUE-LIVRO’; vocé o utiliza?

() Sim, porque:

() Néo, porque:

23. Se utiliza 0 ‘CHEQUE-LIVRO?’, que obras costumas comprar? Cite-as:

24. Na sua formacao escolar, vocé teve acesso regular a bibliotecas escolares, salas de

leitura escolares ou espaco equivalente? [Assinale apenas uma resposta.]

() Sempre.

( ) Em alguns momentos no Ensino Fundamental.

( ) Em alguns momentos no Ensino Médio.

( ) Em alguns momentos no Ensino Fundamental e em alguns no Ensino Médio.
( ) Em alguns momentos na Graduag&o.

() Néo.

25. Com que frequéncia Ié jornais impressos? [Assinale apenas uma resposta.]

( ) Diariamente.
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() Semanalmente.
() Mensalmente.
( ) Raramente.
( ) N&o leio jornais impressos.
26. Em que secdo do jornal impresso tem mais interesse? [Assinale uma ou mais

respostas.]

() Classificados.

() Cultura.

() Economia.

() Entretenimento.
( ) Esportes.

() Politica.

() Outra:

27. Com que frequéncia Ié jornais eletrénicos? [Assinale apenas uma resposta.]

( ) Diariamente.
() Semanalmente.
() Mensalmente.
( ) Raramente.
( ) N&o leio jornais eletronicos.
28. Em que secdo do jornal eletronico tem mais interesse? [Assinale apenas uma

resposta.]

() Classificados.

() Cultura.

( ) Economia.

() Entretenimento.
( ) Esportes.

() Politica.

() Outra:

29. Com que frequéncia Ié revistas impressas? [Assinale apenas uma resposta.]

( ) Diariamente.
() Semanalmente.

( ) Mensalmente.
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( ) Raramente.
() N&o leio revistas impressas.

30. Caso leia revistas impressas, escreva alguns titulos:

31. Com que frequéncia Ié revistas eletronicas? [Assinale apenas uma resposta.]

( ) Diariamente.

() Semanalmente.

( ) Mensalmente.

( ) Raramente.

() N&o leio revistas eletrénicas.

32. Caso leia revistas eletrdnicas, escreva alguns titulos:

33. Com que frequéncia Ié livros impressos integralmente?

( ) Diariamente.

() Semanalmente.

( ) Mensalmente.

( ) Raramente.

() N&o leio livros impressos.

34. Caso leia livros impressos, escreva alguns titulos que leu recentemente:

35. Com que frequéncia Ié livros eletrdnicos integralmente?

( ) Diariamente.

() Semanalmente.

( ) Mensalmente.

( ) Raramente.

( ) N&o leio livros eletronicos.

36. Caso leia livros eletronicos, escreva alguns titulos que leu recentemente:
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37. Quanto aos livros, sejam impressos ou eletrénicos, que vocé Ié, qual categoria é

predominante?

( ) Leio mais frequentemente livros de ficcéo.

() Leio mais frequentemente livros de nao ficgéo.

() Leio de modo equivalente livros de ficcdo e livros de ndo ficcao.
() Né&o leio ou muito raramente leio livros.

38. Que género vocé mais Ié no geral? Marque trés opgdes somente:

( ) Artigo académico ou cientifico.

() Autoajuda.

() Autobiografia e biografia.

( ) Blog ou similar.

( ) Carta ou e-mail.

() Conto e crénica.

() Ensaio.

() Entrevista.

( ) Fanfiction.

() Ficcdo cientifica.

() Literatura Infantil ou Juvenil.

() Literatura Religiosa.

( ) Matéria ou Reportagem.

() Obra didatica ou de autoinstrugéo.

( ) Piada e demais textos humoristicos.

() Poema.

() Postagem de rede social.

() Texto informativo ou de divulgagdo cientifica.
() Texto técnico ou de formacéo profissional.
() Textos diversos da area de Educacao.

() Qutros:

39. Quanto as suas leituras espontaneas, qual categoria é predominante?
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() Leio espontaneamente mais frequentemente livros de ficcao.

( ) Leio espontaneamente mais frequentemente livros de néo ficcao.

( ) Leio espontaneamente de modo equivalente livros de ficcdo e livros de ndo ficgéo.
( ) Né&o leio ou muito raramente leio livros espontaneamente.

40. Indigue um motivo para suas escolhas espontéaneas.

41. Onde |Ié em casa?

( ) Banheiro.

() Cozinha/copa.

( ) Escritério/quarto de estudos.
() Quiarto.

() Sala.

( ) Varanda.

() Outro:

( ) Néo leio em casa.

42. Lé com regularidade em bibliotecas ou salas de leitura?

() Sim, em bibliotecas ou salas municipais, estaduais ou federais.
() Sim, em bibliotecas ou salas de professores nas escolas em que trabalho.
() Sim, em bibliotecas privadas ou salas de leitura privadas.
( ) Néo.
43. Em que espacos publicos costumas ler regularmente, além de bibliotecas e salas

de leitura? [Assinale uma ou mais respostas.]

() Avides, 6nibus, carros, etc.
( ) Café ou restaurante.

() Praga.

( ) Praia, piscina ou clube.

() Igreja ou templo religioso.

() Jardim ou parque.
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() Sala de aula.
() Shopping ou centro comercial.
( ) Outro:

( ) Lanchonete ou Cantina Escolar.

( ) Né&o leio em espacos publicos.
44. Quanto a disposicao fisica para a leitura, qual é/séo a/s sua/s posi¢ao/6es mais

frequente para ler em espacos privados? [Assinale uma ou mais respostas.]

() Deitado.

() Recostado.

( ) Sentado a vontade.

() Sentado em cadeira, a mesa.

( ) Sentado em carteira ou poltrona de leitura.
() De pé.
() Qutra:
() Né&o leio em espacos privados.

45. Quanto tempo vocé dedica semanalmente a leitura?
) Mais de 7 horas
) De 5a7 horas
) De 3 a5 horas
) Menos de 3 horas

N N N /N

46. No altimo ano, o numero de livros lidos por vocé corresponde a:
) Um

) Dois

) Trés

) Quatro

) Cinco

) De cinco a dez.

) Mais de dez. Quantos?

AN AN AN AN AN N N/

) Nenhum

47. Por qual motivo vocé 1?
() Obrigacao

() Para buscar informagoes

() Para adquirir conhecimento, estudar



N AN N /S

AN AN AN N /N
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) Fruicdo/prazer
) Para utilizar o texto em outra finalidade
) Outro, qual?

48. Caso vocé nao tenha lido com frequéncia, qual € o motivo?
) Falta de tempo

) Falta de vontade

) Dificuldade de acesso a materiais de leitura

) Outro, qual?

49. Os materiais que vocé Ié sdo em sua maioria de seu acervo pessoal? Se sua resposta
for positiva, como e onde vocé os adquire?
)Sim () Nao
50. Se a resposta da pergunta anterior foi negativa, a quem pertencem?
) Escola ( ) Colegas ( ) Amigos ( ) Biblioteca Publica ou da escola
51. Vocé tem muitos livros?
) Mais de 60
) Cerca de 50
) Cerca de 30
) Cerca de 10
) Menos de 5

52. Cite os livros que mais gostou de ler:

AN AN AN N/

N AN N /N

53. Quantas horas diarias vocé dispensa a assisténcia de programas televisivos?
) N&o assisto

) Mais de cinco horas

) De trés a cinco horas

) De uma a trés horas

) Até uma hora

54. A que programas costuma assistir na televisao?

) Telejornais/noticiarios

) Novelas

) Programas de auditdrio

) Filmes



AN AN AN N /N N AN N /S

AN AN AN N/

) Programas de reportagens
) Documentarios
) Outros

55. A frequéncia com que vocé assiste a filmes é de:

) 1 vez por més

) 2 vezes por més

) 3 vezes por més

) Nunca

56. A frequéncia com que vocé vai ao cinema é de:
) 1 vez por ano

) 2 vezes por ano

) 3 vezes por ano

) 4 vezes por ano

) Nunca

57. A frequéncia com que vocé vai ao teatro é de:
) 1 vez por ano

) 2 vezes por ano

) 3 vezes por ano

) 4 vezes por ano

) Nunca

58. Seus professores (as) demonstravam gostar de ler?

() Sim.
() Néo.
() Alguns.

59. O que motivou vocé a seguir os estudos na area de Letras? Escolheste por que esta

profissédo?

() Inclinacéo pessoal.

() Determinacdo dos pais.
() Mercado de trabalho.

(') Influéncia dos professores da area que marcaram tua caminhada.

154

60. Gosta de ministrar a disciplina de Lingua Portuguesa nos Anos Finais e/ou

Fundamental 11?

() Sim.
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() Nao.
() Por que:

61. Considera que a sua relacdo com a leitura, desde os primeiros contatos

estabelecidos com ela, influenciou ou influencia sua pratica docente?

() Sim. De que forma?

( ) Néo.

62. De que maneira propde a leitura a seus alunos?

63. Que tipo de leituras propde a eles?

64. Nesses géneros de leituras, costuma levar em consideracdo o que eles estéo lendo?

De que forma?
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ANEXO C - ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS
DA CIDADE DE PASSO FUNDO

ESCOLA

ENDERECO

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Antonino Xavier

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Arlindo Luiz Osério

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Arlindo de Souza Mattos

Escola Municipal de Ensino Fundamental Benoni
Rosado

Escola Municipal de Ensino Fundamental Cohab
Secchi

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Coronel Lolico

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Incompleto Coronel Sebastido Rocha

Escola Municipal de Ensino Fundamental Daniel
Dipp

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Dyo6genes Martins Pinto

Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom
José Gomes

Escola Municipal de Ensino Fundamental Eloy
Pinheiro Machado

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Etelvina Rocha Duro

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Frederico Ferri

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Fredolino Chimango

Escola Municipal de Ensino Fundamental Escola
do Hoje

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Georgina Rosado

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Guaracy Barroso Marinho

Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria
Catarina

Escola Municipal de Ensino Fundamental Jardim
América

Escola Municipal de Ensino Fundamental Le&o
Nunes de Castro

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Incompleto Lions Clube Passo Fundo

Rua Oscar Pinto, 903 - Vila Jardim - CEP:99072-700

Rua Pedro Culmann, 385 - Dona Julia - CEP: 99032-
640

Rua Felipe Muliterno, 100 - Vila Mattos - CEP: 99064-
340

Rua Deputado Fernando Ferrari, 189 - Sdo José -
CEP:99052-140

Rua Dalila Mello, 160 - Luiz Secchi - CEP:99030-420
Travessa Peri, 25 - Tupinamba - CEP:99072-390
Rua Braz Cubas, 350 - Valinhos - CEP:99042-240

Rua Sao Sebastido, 1941 - Hipica - CEP:99042-010

Rua Coronel Bicaco, 850 - Prof.° Schisler - CEP:99032-
060

Rua Daniel Arenzi - Loteamento Santa Rita

Rua 1° de Abril, s/n - Leonardo Ilha

Rua Sinimbu, 790 - Parque Farroupilha - CEP:99052-
720

Rua Jerdnimo Marques, 351 - Maggi De Césaro -
CEP:99064-270

Av. Alvorada, s/n - Jaboticabal - CEP: 99034-240

BR 285, KM 171 - S&o José

Rua Alfredo Chaves, 1791 - Lucas Araujo -
CEP:99072-250

Rua Francisco Dal Conte, s/n - José Alexandre Zacchia
- CEP:99042-390

Rua Esteio, 135 - Vila Ipiranga - CEP:99032-320

Rua Felipe Cunha, 524 - Jardim América - CEP:99010-
970

RS 153, KM 09 - Bom Recreio

Rua Parobé, 86 - Nova Estagéo




Escola Municipal de Ensino Fundamental
Marcelino Bortolin

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Incompleto Nossa Senhora Aparecida

Escola Municipal de Ensino Fundamental Notre
Dame

Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre
José de Anchieta

Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.
Arno Otto Kiehl

Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof?
Olga Caetano Dias — ESCOLA DOS AUTISTAS

Escola Municipal de Ensino Fundamental Helena
Salton

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Romana Gobbi

Escola Municipal de Ensino Fundamental Santo
Agostinho

Escola Municipal de Ensino Fundamental Santo
Antédo

Escola Municipal de Ensino Fundamental Santo
Antonio

Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o
Luiz Gonzaga

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Senador Pasqualini

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Urbano Ribas

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Wolmar Salton

Escola Municipal de Ensino Fundamental
Zeferino Demétrio Costi

UNIVERSIDADE POPULAR - Projeto PRE-
VESTIBULAR - ENEM
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BR 285 - RS 324 - CEP:99010-970
Rua Nicolau José Ribeiro, 171 - Nossa Senhora
Aparecida - CEP:99034-000

Rua Jodo Catapan, 733 - Vila Berthier - CEP:99036-
000

Rua Alfredo Amaral, 174 - Jerdnimo Coelho -
CEP:99034-230

Rua Dona Paula, s/n - 1° Centenario - CEP:99040-550

Rua Scarpelini Ghezzi, 353 - Lucas Araljo

Rua Francisco Bianchini, 444 - Loteamento César
Santos - CEP:99064-180

Rua Roberto Silveira, 130 - Santo Antoénio -
CEP:99064-120

Rua Alceu Laus, 789 - Nené Graeff - CEP:99032-030
Jaboticabal, Santo Antao - CEP:99010-970

Rua Dirceu Sander, 816 - Ricci - CEP:99060-010
Rua Buenos Aires, 749 - Sdo Luiz Gonzaga -
CEP:99054-380

Rua Ludovico Della Méa, 508 - VVera Cruz -
CEP:99040-170

Rua Frederico Graeff, 85 - Vila Independente -
CEP:99025-460

Rua Claudino Toldo, 155 - Sdo Cristovao - CEP:99060-
500

Rua Independéncia, 380 - Centro - CEP:99010-230

Rua Rui Barbosa — Petropolis - Faculdade IDEAU
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ANEXO D - FORMULARIO PARA RESSARCIMENTO DO

CHEQUE-LIVRO

Estado do Rio Grande do Sul
Prefeitura de Passo Fundo

Secretaria de Educacao
Coordenadoria de Administragdo e Planejamento - CAP/SME

FORMULARIO PARA

RESSARCIMENTO DO CHEQUE-LIVRO N° ..........

Nome do professor:

Matricula:

Endereco: NC:
Bairro: Telefone: ()

CPF do professor: RG do professor:

Escola de lotagéo do professor:

Area de atuacio do professor:

Titulo da obra adquirida:

Autor da obra:

Numero de paginas da obra: Editora:

Valor da obra: N° da nota fiscal:

Livraria onde a obra foi adquirida:

Assinatura do professor

“Um pais se faz com homens e livros
(Monteiro Lobato)
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ANEXO E - LIVROS IMPRESSOS QUE OS PROFESSORES
LERAM RECENTEMENTE

A Cabana, de William P. Young (1 referéncia)

A Magia - Rhonda Byrne (1 referéncia)

A Menina que roubava livros, de Markus Zusak (3 referéncia)

A Outra face, de Deborah Ellis (1 referéncia)

A Rainha do Castelo de Ar, de Stieg Larsson (1 referéncia)

A Teoria de tudo, de Jane Hauking (1 referéncia)

A Ultima Musica, de Nicholas Sparks (1 referéncia)

A Ultima Princesa, de Galaxy Crase (2 referéncia)

Alguns livros, de Monteiro Lobato (1 referéncia)

Alb Chics!, de Gloria Kalil (1 referéncia)

Anjos e Demonios, de Dan Brown (1 referéncia)

Ansiedade, de Augusto Cury (2 referéncia)

As Bruxas, de Roald Dahl (1 referéncia)

As Cores da Escravidao, de leda de Oliveira (3 referéncia)

As Novas Aventuras de Dom Quixote, de Miguel de Cervantes (1 referéncia)
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (1 referéncia)
Biblia de Jerusalém, de Paulus Editora (1 referéncia)

Bisa, Bia, Bisa, Bel, de Ana Maria Machado (1 referéncia)
BULLYNG: Mentes perigosas nas escolas, de Ana Beatriz Barbosa Silva (1 referéncia)
Chaves para harmonia pessoal, de Nelson Ribeiro (1 referéncia)
Como conversar com um fascista, de Marcia Tiburi (1 referéncia)
Como eu era antes de vocé, de Jojo Moyes (1 referéncia)
Comunique-se melhor, de Xavier Guix (1 referéncia)

Contos de fada gaucho, de R. S. Keller (2 referéncia)

Contos gauchescos e lendas do Sul, de Simdes Lopes Neto (2 referéncia)
Coroas, de Mirian Goldenberg (1 referéncia)

Cronicas, de Martha Medeiros (2 referéncia)

De Volta para Casa, de Karen White (1 referéncia)

Depois de Vocé, de Jojo Moyes (1 referéncia)

Descanse em paz meu amor, de Pedro Bandeira (1 referéncia)
Desequilibristas, de Manu Maltez (3 referéncia)

Destinado (Série Perdida), de Carina Rissi (1 referéncia)

Dez (quase) amores, de Claudia Tajes (1 referéncia)

Diario de Classe: a verdade, de Isadora Faber (1 referéncia)

Dias Perfeitos, de Raphael Montes (1 referéncia)

Doze Anos de Escravidéo, de Solomon Northup (1 referéncia)

Ei, tem alguém ai?, de Jostein Gaarder (1 referéncia)

Em Busca do Amor, de George Bloomer (1 referéncia)

Eu Passarinho, de Mario Quintana (1 referéncia)

Fale com ela, de Betty Milan (1 referéncia)
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Felicidade Croénica, de Martha Medeiros (1 referéncia)

Feliz por nada, de Martha Medeiros (1 referéncia)

Fragosas Brenhas do Mataréu, de Ricardo Azevedo (3 referéncia)
HOBBIT, de J. R. R. Tolkien (1 referéncia)

HOLOCAUSTO Nunca Mais, de Augusto Cury (1 referéncia)

Irmao Negro, de Walcyr Carrasco (1 referéncia)

Judy Moody, de Megan Mcdonald (1 referéncia)

LAOWAY, de Sonia Bridi (1 referéncia)

Literatura Infantil e Juvenil - Vania Maria Resende (1 referéncia)
MATILDA, de Roald Dahl (1 referéncia)

Menina Méae, de Maria da Gléria Cardia de Castro (1 referéncia)

Minha luta, de Adolf Hitler (1 referéncia)

Morangos Mofados, de Caio Fernando Abreu (1 referéncia)

Mulher Perdigueira, de Fabricio Carpinejar (1 referéncia)

Mulheres que correm com lobos, de Clarissa Pinkola Estés (1 referéncia)
Mulheres que ndo sabem chorar, de Carol Sant (1 referéncia)

Numero Zero, de Galeano (1 referéncia)

O Cadigo da Vinci, de Dan Brown (1 referéncia)

O Chamado do Cuco, de Robert Galbraith (1 referéncia)

O Diario de Anne Frank, editado por Otto H. Frank e Mirjam Pressler (4 referéncia)
O Duque e EU, de Julia Quinn (1 referéncia)

O Futuro da Humanidade, de Augusto Cury (3 referéncia)

O Grande Gataby, de Fitzgerald (1 referéncia)

O Inquilino, de Roland Topor (1 referéncia)

O Livreiro de Cabul, de Asne Seierstad (1 referéncia)

O Menino Peixe, de Pablo Moreno (1 referéncia)

O Mensageiro, de Andy Andrews (1 referéncia)

O Poder do Agora, de Eckhart Tolle (1 referéncia)

O Poder do Subconsciente, de Joseph Murphy (1 referéncia)

O Principe Feliz, de Oscar Wilde (1 referéncia)

O Que Eu Sei de Verdade, de Oprah Winfrey (1 referéncia)

O Que Sentem os Animais - Barbara J. King (1 referéncia)

O Segredo do Amor, de Ruediger Schache (1 referéncia)

O Simbolo Perdido, de Dan Brown (1 referéncia)

O Tempo e o Vento, de Erico Verissimo (1 referéncia)

O Vermelho e o0 Negro, de Stendbal (1 referéncia)

Organizacao do PPP, pelo Grupo Gestor da Escola (1 referéncia)
Orgulho e Preconceito, de Jane Austin (1 referéncia)

Os Arquétipos e o Inconsciente Coletivo, de Carl G. Jung (1 referéncia)
Os Homens que ndo Amavam as Mulheres, de Stieg Larsson (1 referéncia)
Os Quatro Elementos, de Stephen Arroyo (1 referéncia)

Os Sete Habitos das Pessoas Altamente Eficazes, de Stephen R. Covey (1 referéncia)
Paix&o, de Lauren Kate (1 referéncia)

Palavra Cigana, de Florencia Ferrari (1 referéncia)



Papai € Pop, de Marcos Piangers (1 referéncia)

Pedagogia da Amizade, de Gabriel Chalita (1 referéncia)
Pedagogia do Amor, de Gabriel Chalita (1 referéncia)
Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry (1 referéncia)
Poesias & Outras Poesias, de Adriel Alves (1 referéncia)

Por que os homens ndo voam?, de Pablo Moreno (1 referéncia)
Professor Refém, de Tania Zagury (1 referéncia)

Quem Ama Educa, de Icami Tiba (2 referéncia)

Romeu e Julieta, de Ruth Rocha (1 referéncia)

Seis anos depois, de Harlan Caben (2 referéncia)

Sermdes, do Padre Antonio Vieira (1 referéncia)

Sombra, de Michael Morpurgo (1 referéncia)

Um homem de sorte, de Nicholas Sparks (1 referéncia)

161



162

ANEXO F - LIVROS QUE OS PROFESSORES
MAIS GOSTARAM DE LER

1964 - Golpe Midiatico - Civil - Militar, de Juremir Machado da Silva (1 referéncia)
1968 - Ano que ndo terminou, de Zuenir Ventura (1 referéncia)

A Cabana, de William P. Young (3 referéncias)

A Cidade do Sol, de Khaled Hosseini (1 referéncia)

A Chave da Casa, de Ivan Jaf (1 referéncia)

A Culpa é das estrelas, de John Green (2 referéncias)

A Elegéancia do Ourico, de Muriel Barbery (1 referéncia)

A Insustentéavel leveza do Ser, de Milan Kundera (1 referéncia)

A Menina que roubava livros, de Markus Zusak (3 referéncias)

A Menina de Ouro, de Peter Lear (1 referéncia)

A Moreninha, de Joaquim Manuel de Macedo (1 referéncia)

A Revolucdo dos Bichos, de George Orwell (1 referéncia)

A Sombra do Vento, de Carlos Ruiz Zafon (1 referéncia)

A Ultima Musica, de Nicholas Sparks (2 referéncias)

A Vida na parte da geladeira, de Alice Kuipers (1 referéncia)

A Vidente, de Hannah Howell (1 referéncia)

As Cores da Escravidao, de leda de Oliveira (1 referéncia)

As Mulheres que correm com os lobos, de Clarissa Pinkola Estés (1 referéncia)
Anjos e Demonios, de Dan Brown (4 referéncias)

Ansiedade, de Augusto Cury (2 referéncias)

Através do Espelho, de Jostein Gaarder (1 referéncia)

Biblia Sagrada, por UNIVERSIDADE BIBLIA (1 referéncia)
Caminhando na Chuva, de Charles Kiefer (1 referéncia)

Cem Anos de Soliddo, de Gabriel Garcia Marquez (3 referéncias)
Cadigo da Vinci, de Dan Brown (3 referéncia)

Colegio OPERACAO Cavalo de Troia, de J. J. Benitez (1 referéncia)

Comer, Rezar e Amar, de Elizabeth Gilbert (1 referéncia)
Como Eu era Antes de Vocé, de Jojo Moyes (1 referéncia)
Cora Coralina, de Vinicius de Moraes (1 referéncia)

Cronicas para uma Nova Escola, de Danilo Gandin (1 referéncia)
Demian, de Hermann Hesse (1 referéncia)

Depois de VVocé, de Jojo Moyes (1 referéncia)

Destinado, de Carina Rissi (1 referéncia)

Dias Perfeitos, de Raphael Montes (1 referéncia)

Dom Casmurro, de Machado de Assis (2 referéncias)
Eles estdo entre nos, de James Van Praagh (1 referéncia)
Encontrada, de Carina Rissi (2 referéncias)

Esmeralda, de Zibia Gasparetto (1 referéncia)

Harry Potter, de J. K. Rowling (1 referéncia)

Holocausto Nunca Mais, de Augusto Cury (3 referéncias)



Homem cobra - Mulher polvo, de Igami Tiba (1 referéncia)
Hora da Estrela, de Clarice Lispector (1 referéncia)

Incidente em Antares, de Erico Verissimo (5 referéncias)
Inferno, de Dan Brown (2 referéncias)

La Casa de los Espiritus, de Isabel Allende (1 referéncia)
Lacos Eternos, de Zibia Gasparetto (2 referéncias)

Livros de Poesias, para Sarau da Escola (1 referéncia)
Madame Bovary, de Gustave Flaubert (1 referéncia)

Manha Transfigurada, de Assis Brasil (1 referéncia)

Mar Morto, de Jorge Amado (1 referéncia)

Meus dez (quase) Amores, de Claudia Tajes (1 referéncia)
Mulheres que mudaram o Mundo, de Gabriel Chalita (1 referéncia)
Nem mesmo todo o Oceano, de Alcione Aradjo (1 referéncia)
O Anel de Noivado, de Danielle Steel (1 referéncia)

O Caso da Cacada de Perdiz, de José Clemente Pozenato (1 referéncia)
O Cortico, de Aluisio Azevedo (1 referéncia)

O Diario de Anne Frank, editado por Otto H. Frank e Mirjam Pressler (3 referéncias)
O Doador de Memodrias, de Lois Lowry (1 referéncia)

O Futuro da Humanidade, de Augusto Cury (2 referéncias)

O Livro dos Abracos, de Eduardo Galeano (2 referéncias)

O Mundo de Sofia, de Jostein Gaarder (2 referéncias)

O Poder da Acéo, de Paulo Vieira (1 referéncia)

O Principe Feliz, de Oscar Wilde (2 referéncia)

O Simbolo Perdido, de Dan Brown (2 referéncias)

O Sol também se levanta, de Ernest Hemingway (1 referéncia)
O Tempo e o Vento, de Erico Verissimo (2 referéncias)

O Tesouro da Casa Velha, de Cora Coralina (1 referéncia)

Os Prémios, de Julio Cortazar (1 referéncia)

Os Ratos, de Dyonelio Machado (1 referéncia)

Os Trabalhadores do Mar, de Victor Hugo (1 referéncia)
Palavra Cigana, de Florencia Ferrari (1 referéncia)

Passaros Feridos, de Colleen McCullough (1 referéncia)
Perdida, de Carina Rissi (2 referéncias)

Poderosa, de Sergio Klein (1 referéncia)

Pollyanna, de Eleanor H. Porter (1 referéncia)

Série RANGERS: A ordem dos arqueiros - 12 Volumes, de John Flanagan (1 referéncia)

Trem-Bala, de Martha Medeiros (1 referéncia)

Uma Carta de Amor, de Nicholas Sparks (1 referéncia)

Um Centauro no Jardim, de Moacyr Scliar (1 referéncia)

Um Gato de rua chamado Bob, de James Bowen (1 referéncia)
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