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RESUMO

O objetivo deste estudo foi averiguar aspectos determinantes da formacdo do professor de
Educacdo Fisica, mais precisamente, identificar o perfil do professor de Educacdo Fisica
presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo em Educacdo Fisica. Dentre 0s
objetivos especificos, pretendeu-se apresentar os elementos basicos definidos pelas DCNs para a
formacdo de professores em ambito geral e a formacdo especifica em Educacdo Fisica,
investigando como os processos de formacdo em Educacdo Fisica foram evoluindo frente as
politicas educacionais, a fim de contribuir para o enriquecimento cientifico da area. Diante do
exposto, a investigacdo pautou-se pela seguinte questdo: que perfil de formacdo de professores
pode ser inferido das Diretrizes Curriculares Nacionais em Educagdo Fisica? Para responder tal
questdo, o delineamento metodoldgico da investigacdo iniciou com uma revisdo de literatura
sobre a tematica, realizada por meio de artigos publicados nos Gltimos anos, seguido de uma
fundamentacdo teorica, utilizando fontes advindas de autores como Noévoa (1992; 2001),
Pimenta (1997; 1999; 2001; 2004), Libaneo (2001), Alarcdo (2001; 2005), entre outros autores.
Na sequéncia, procedeu-se a uma andlise documental da legislacdo educacional: Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo em Educacdo Fisica (BRASIL, 2002). Na
terceira parte, foram apresentados os dados das analises feitas em trés PPCs do curso de
Educacao Fisica, oriundos de uma faculdade federal, uma comunitaria e outra privada, mediante
os quais foi possivel fazer um cruzamento entre a legislagdo educacional e os PPCs dos cursos
analisados. A investigacao proporcionou os seguintes resultados: o professor de Educacéo Fisica,
além de saber sobre a area da saude, necessita ter conhecimentos sobre as sociedades complexas
modernas e ser capaz de refletir sobre questdes de ética pessoal e profissional, pois isso faz com
que o perfil de profissional seja generalista e ndo especialista. Constatou-se, ainda, a necessidade
de averiguar os PPCs dos cursos de Educacao Fisica, uma vez que sao eles que designam o perfil
do profissional a ser formado e ndo a legislacdo propriamente dita.

Palavras chave: Formacao inicial de professores. Educacdo Fisica. Diretrizes Curriculares
Nacionais. Projeto Pedagogico.



ABSTRACT

The objective of this study was to investigate determinant aspects of the Physical Education
teacher training, more precisely, to identify the profile of the Physical Education teacher present
in the National Curricular Guidelines for Physical Education training. Among the specific
objectives, it was intended to present the basic elements defined by the DCNs for the training of
teachers in general scope and the specific formation in Physical Education, investigating how the
processes of formation in Physical Education were evolving in front of the educational policies,
in order to contribute to the scientific enrichment of the area. In view of the above, the
investigation was based on the following question: what profile of teacher education can be
inferred from the National Curriculum Guidelines in Physical Education? To answer this
question, the methodological design of the research began with a review of the literature on the
subject, carried out through articles published in recent years, followed by a theoretical basis,
using sources from authors such as Névoa (1992; 2001), Pimenta (2001, 2004), Libane (2001),
Alarcdo (2001, 2005), among other authors. Following, a documentary analysis of the
educational legislation was carried out: Federal Constitution (BRASIL, 1988), Law on
Guidelines and Bases of National Education (BRASIL, 1996) and National Curriculum
Guidelines for Physical Education Training (BRASIL, 2002). In the third part, the data of the
analyzes made in three PPCs of the Physical Education course, from a federal, a community and
a private college, were presented, through which it was possible to make a cross between the
educational legislation and the PPCs of the analyzed courses . The research has provided the
following results: the Physical Education teacher, in addition to knowing about the health area,
needs to have knowledge about modern complex societies and be able to reflect on personal and
professional ethics issues, as this makes the profile professional is generalist and non-specialist.
It was also verified the need to find out the PPCs of Physical Education courses, since they are
the ones that designate the profile of the professional to be formed and not the legislation itself.

Key words: Initial teacher training. Education Phisical. National Curricular Guidelines.
Pedagogical project.
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1 INTRODUCAO

Desde muito cedo dediquei minha vida ao esporte e a tudo o que nele estava
interligado, despertando meu interesse pelas aulas de Educacdo Fisica escolar e por outras
questdes pertinentes a &rea. Durante minha formacdo, vivenciei a Educacdo Fisica em
diferentes niveis de ensino e pude analisar de perto a realidade na qual a disciplina se
encontra. Procurei participar de diversos tipos de eventos, buscando o conhecimento e o
aprofundamento das questfes da area, no intuito de ampliar minha experiéncia e indissociar
a teoria e a prética, buscando sempre aprimorar 0 senso critico em mim e nos sujeitos com

0s quais tive a oportunidade de ter contato.

Tive o descontentamento de ver a Educacdo Fisica, sendo relegada a segundo plano
dentro das escolas, servindo para ocupar a grade de horérios, sendo ofertada em periodos
escolares que nenhum outro professor quer, vendo o professor da Educacdo Fisica apenas
como um “cuidador” de alunos. Mas também tive o privilégio de ver a Educacdo Fisica
sendo ministrada com maestria aos educandos, por um docente preocupado com 0 processo
de ensino e aprendizagem, com as questdes sociais e culturais, buscando atender a
necessidade da sociedade complexa e cumprindo com o seu papel fundamental, que € o de

contribuir com a formacéo do cidadé&o.

Depois de Licenciada em Educacdo Fisica pela Universidade de Passo Fundo (UPF),
iniciamos nossa atuacdo profissional com um projeto de psicomotricidade, trabalhando com
educandos da educacdo infantil. Mas, somente a graduacdo ndo ofereceu uma base solida
para encarar os desafios da docéncia, foi necessario aperfeicoar os conhecimentos. Para
tanto partimos para uma pds graduacdo em nivel de Especializacdo na area da Educacéao

Fisica Escolar.

Com o passar do tempo, alguns questionamentos formam me acompanhando no
ambito profissional e académico. E intrigante perceber que académicos que recebem a
mesma formacdo apresentem perfis profissionais tdo distintos, sendo que os elementos
basicos apresentados pelas politicas educacionais para a formacdo de professores de
Educacéo Fisica sdo as mesmas em qualquer regido do pais, ocorrendo algumas variagdes de
acordo com as caracteristicas regionais. Outro questionamento indispensavel é saber porque
a Educacdo Fisica apresenta este contexto historico que € de ser uma disciplina sem

contetdo tedrico e ser exclusivamente pratica. Para tanto é valido fazer o seguinte
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levantamento: serd que pode haver tantas divergéncias dentro de uma mesma area? sera que
o perfil profissional lancado no mercado de trabalho pelas varias instituicdes sdo 0s
mesmos? Mas, se seguem 0 que esta prescrito nas legislagdo, ndo deveria ser a mesma

formagéo docente?

Essas foram as principais inquietacfes que motivaram a busca pelo Mestrado em
Educacao. Os motivos em realizar este estudo sdo de ordem pessoal e profissional. Fazendo
parte da linha de pesquisa “Politicas Educacionais”, o objetivo € a investigar a formagao
pedagbgica e também a constituicdo de politicas publicas educacionais. Desta forma,
buscamos pela melhoria do cenario atual na qual se encontra a Educacgdo Fisica diante das

sociedades complexas.
1.1 Delimitando o problema

A proposta de estudar o perfil de formacéo profissional dos professores de Educacao
Fisica surgiu das inquietacdes que tive enquanto académica, sobre a cultura formativa nesta
area, fazendo um resgate dos elementos que contribuiram para a minha formacao e atuacao

na area da docéncia em Educacao Fisica para a educacdo basica.

Estudar a legislacdo que regulamenta a formacdo docente no Brasil é apresentar os
encaminhamentos orientadores para uma politica de formacao de professores que estabeleca
0s principios, as condi¢cbes e os procedimentos para a formacdo profissional. As Diretrizes
Curriculares Nacionais apresentam as orientacfes especificas para todas as licenciaturas,
dentre elas a Educacdo Fisica,ofertando um curriculo basico na formacdo de professores,
apontando ndo somente os limites, mas as possibilidades da elaboragdo de um curriculo
dialético®, reflexivo e flexivel. Para tanto, questiona-se: Quais s&o 0s principios bésicos
apresentados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a elaboracdo dos curriculos dos

cursos de licenciatura?

No que se refere a formagcdo em Educagdo Fisica, as DCNs apresentam as
competéncias e habilidades, os principios basicos e as dimenses do conhecimento que a
matriz curricular de cada curso devera abranger. Desta forma, considerando que o Plano

Politico Pedagogico de cada curso, em cada instituicdo, contemple todos os critérios

! Entemos por curriculo dialético o fruto da discursividade entre o conhecimento e o meio social no qual a
escola esté inserida, onde as diversas relagcdes entre os sujeitos, conhecimento e realidade, constroem novos
saberes.
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propostos pelas DCNs, a matriz curicular apresentard uma formacdo basilar, logo, se todos
0s cursos de graduacdo em Educacdo Fisica tiverem a mesma base, poderemos ter no
mercado de trabalho o mesmo perfil profissional. Assim surge a seguinte questdo: Quais sdo
os elementos apresentados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais que diferem a Educacéo

Fisica das demais licenciaturas?

As atribuicOes feitas pelas DCNs, vistas como instrumento determinante dos
curriculos de formacéo profissional, quando analisadas na progressdo da formacédo docente
em Educacdo Fisica, promoveu algumas atribui¢bes culturais a area da Educacdo Fisica.
Sendo relegada a segundo plano nas escolas de educagédo basica e vista como uma disciplina
exclusivamente pratica?, com perfil higienista, militarista, com o propésito de formar
homens fortes para o trabalho bracal e sem conteldos teoricos, desta forma podemos
questionar quais sdo os problemas histéricos da Educacdo Fisica que ndo foram superados
devidos a qualificacdo profissional ofertada? De que maneira esse processo de formagédo em

Educacao Fisica foi evoluindo em nosso pais?

Assim, nossa pesquisa se relaciona com a formacdo docente em Educacdo Fisica, no
ambito de sua formacao inicial. Especificamente abarca o perfil profissional inferido a partir
das Diretrizes Curriculares Nacionais em Educacdo Fisica. Problematizamos o perfil
profissional a partir da legislacdo atual no Brasil, que regulamenta as Instituicdes de Ensino
Superior — IES . Assim, com base no exposto, questiona-se: Que perfil de formacdo de

professores pode ser inferido das Diretrizes Curriculares Nacionais em Educacéo Fisica?
1.2 Definindo os objetivos e a probleméatica de investigacao.

O objetivo geral € identificar o perfil profissional inferido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo em Educacdo Fisica. Como objetivos especificos
foram definidos: 1) Averiguar por meio das producdes da ANPED Sul a caréncia de
producdes na area de formacdo de professores de Educacdo Fisica. 2) Apresentar 0S
elementos bésicos definidos pelas DCNs para os cursos de licenciatura com o proposito de

inferir um perfil para o profissional em Educagdo Fisica com base na legislagdo. 3)

2 Freire e Scaglia (2003, p. 7-12) afirma que a Educagdo Fisica ¢ uma disciplina que “liberta os alunos do
confinamento da sala de aula” e trabalha o aluno de corpo inteiro, trazendo a pratica corporal, o Iudico ¢ a
criatividade como elementos chaves do processo de ensino e aprendizagem, possibilitando a trabalhar a
coletividade, socializagdo, emancipa¢do e autonomia. O autor afirma também que “Quem educa para a
autonomia confia que seus educandos saberdo seguir pela vida, orientados por sua prépria consciéncia
auténoma” (FREIRE; SCAGLIA, 2003, p. 11)
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Comparar os elementos apresentados pelas DCNs que diferem a Educacéo Fisica das demais
licenciaturas a fim de apresentar a diferenca da formacdo em Educacéo Fisica com as demais
licenciaturas. 4) Discernir os problemas histéricos da Educagdo Fisica, como &rea de
conhecimento, que ndo foram superados devido a qualidade profissional ofertada. 5)
Analisar de que forma o processo de formacdo em Educacdo Fisica foi evoluindo no
contexto das DCNs. 6) Contribuir com as producdes cientificas na area da formacao inicial

de professores de Educacao Fisica.

Quando nos reportamos aos elementos basicos apresentados pelas D.C.N.s. aos
cursos de licenciatura, nossa intensdo é apresentar os principios basicos que norteiam a
formacdo inicial, considerando a consolidacdo das normas nacionais para a formacéo inicial
de professores, a garantia do projeto da Educacdo Nacional, a igualdade das condicdes de
ensino e a padronizacdo da organizacdo e gestdo das Instituicdes de Ensino Superior — IES.
No que diz respeito a formacdo em Educacdo Fisica, temos como principio, destacar 0s
elementos, presentes nas politicas educacionais, que diferenciam a Educacdo Fisica das
demais disciplinas. Assim neste quesito, objetivamos fazer o levantamento das normas
vigentes que estruturam os cursos de Educacdo Fisica, apreciando o conjunto de doutrinas
emitidos pelo Conselho Nacional de Educacdo - CNE, acerca da separa¢dao dos cursos apos

a reforma curricular.

Mais adiante, nos reportando ao contexto histérico da Educacéo Fisica, o objetivo foi
entender de que forma se deu a evolucdo da disciplina na sociedade, partindo da
miscigenacdo cultural, advindo dos indios, dos imigrantes, onde a necessidade de se ter um
corpo saudavel era necessidade de sobrevivéncia, até a Educacdo Fisica integrar a matriz
curricular da educagéo bésica, onde foi evoluindo até se tornar a disciplina que conhecemos

hoje.

A evolucdo da Educagdo Fisica dentro do contexto educacional,inferidonas
Diretrizes Curriculares Nacionais, foi sofrendo algumas alteracdes no decorrer dos anos e
sdo essas alteracbes nosso ponto de partida para identificar o perfil profissional inferido
pelas D.C.N.s. para a formacao em Educacéo Fisica.
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1.3 Justificando a pesquisa

O que justifica nosso ponto de partida nesse estudo, é o fato de ter poucas pesquisas
encontradas na area da formacdo de professores de Educacdo Fisica e também analisar a
formacdo inicial e as leis que amparam a preparacdo docente dentro das politicas
educacionais, buscando a melhoria da formag&o docente.

Nosso ponto de chegada se justifica pela importancia em diagnosticar o perfil
profissional que é inferido na formacdo profissional em Educacdo Fisica a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais, e, reparar até que ponto este perfil profissional proposto
pelas DCNs esté atendendo as necessidades da sociedade na qual o profissional esta inserido
no que se refere a revolucdo técnico-cientifica, a comunicacdo e informacao, nas questdes

sociais e como agente transformador dos contextos culturais contemporaneos.

A intensdo ao realizar este trabalho € ressignificar minha prética, enquanto docente e
também poder contribuir com os processos de formacdo em Educacdo Fisica. O estudo,
justifica-se ainda pelo fato de apresentar de uma maneira mais clara e de facil compreensédo
os elementos basicos para a formacdo de professores em ambito geral e especificamente a
formacdo de professores de Educacdo Fisica. Além de trazer para a atualidade os problemas
histéricos que rodeiam da Educacgdo, propondo uma melhor compreensdo da mesma na
sociedade contemporanea.

Essa inquietude com a Educacao Fisica surgiu em épocas escolares, onde viamos a
disciplina como um “periodo vago” no decorrer do turno ou um momento destinado ao
lazer e recreacdo, sem contetdos tedricos a serem ministrados e sendo uma atividade
exclusivamente pratica. Essa ideia que tinhamos se acentuou quando adentramos na vida
académica. Na graduacdo em Educacgdo Fisica, pouco era incentivado a formagdo de uma
aluno critico e reflexivo, tdo pouco as leituras eram propostas e incentivadas, da mesma
forma com que a producdo cientifica também ndo era incentivada.

A Educacdo Fisica contempla tanto a préatica corporal, como a teoria, a reflexdo e a
criticidade, atraves dos contetdos praticos que devem ser fundamentados tedricamente, pois
ndo basta saber fazer as praticas corporais, € preciso saber também qual sua finalidade e ter
em mente um objetivo a ser alcangado. Neste fiés, € necessario que a formacao académica
em Educacdo Fisica ofereca subsidios tedricos para que a prética das atividades seja
realizada com seguranca e sabendo porque tal exercicio € aplicado para tal finalidade.
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Considerando que a Educacdo Fisica escolar tem como proposta a educacdo pelo
movimento, as autoras Darido e Rangel (2000) destacam que a disciplina deve propor o
desenvolvimento humano em trés eixos: conceitual, procedimental e atitudinal. No
desenvolvimento conceitual a proposta é entender, por exemplo os modos corretos de
execucdo de varios exercicios fisicos, das praticas desportivas, das atividades fisicas, das
questdes da saude e da qualidade de vida proporcionadas através das praticas corporais. O
desenvolvimento procedimental deve enfatizar as vivéncias fundamentais praticas dos
esportes, das dangas, ginasticas, lutas e etc. Na dimensdo atitudinal, as questdes de valores e
ética devem estar em destaque. Os educandos deverdo respeitar os advdersarios e seus
limites, resolver problemas através do didlogo e ndo de forma violenta. Deverdo também
participar de atividades em grupos, visando a cooperagdo e integracdo, reconhecendo e
valorizando atitudes ndo preconceituosa.

Desta forma entendemos que as aulas de Educacdo Fisica contribuem ndo somente
no desenvolvimento psicomotor, mas também para a construcdo de um cidaddo que saiba
respeitar leis e conviver em sociedade. Para tanto, se faz necessario que a formacdo destes
professores ndo se limite Unica e exclusivamente aos contetdos praticos, mas que trate de
formacdo profissional como um todo e que conscientize de que o papel do professor de

Educacao Fisica esta além do que elaborar treinamentos.

1.4 Descrevendo a metodologia e a estrutura da dissertacao

Segundo Gil (1995, p. 45) as pesquisas podem ser classificadas de acordo com o
nivel de profundidade do assunto, “é¢ possivel classificar as pesquisas em trés grandes
grupos: exploratorias, descritivas e¢ explicativas”. Desta forma, o estudo que segue se
caracteriza por ser uma pesquisa exploratoria, de natureza qualitativa, que consiste em uma

revisao tedrica/bibliografica e documental

Além desta introducéo, este trabalho encontra-se dividido em quatro capitulos. Na
introducdo a intencdo é de situar o leitor. Neste topico esta a contextualizacdo do problema,
a questdo de pesquisa, 0s objetivos, a justificativa, bem como o caminho metodoldgico que

foi trilhado para tal fim.

Primeiramente, sera feita uma revisdo de literatura. Para tanto, a eleicdo destas

pesquisas se deu por meio de termos descritores, palavras-chave, resumos focados no nosso
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problema de pesquisa e pelo recorte historico feito através do ano de publicacdo dos estudos.

Desta forma, foram selecionadas quatro dissertacdes e dez artigos

Na sequéncia partiremos para uma revisao bibliografica, assim, nos ancoramos em
autores como: Antonio Novoa (1992, 2016), José Carlos Libaneo (2001), Selma Garrido
Pimenta (1997, 1999, 2001, 2004), Isabel Alarcdo (2011, 2005) e Demerval Saviani (1996).
A busca por esses autores se deu através do conhecimento prévio das obras dos autores e por
termos descritores, tais como: “formagao de professores”, “professor de Educacdo Fisica”,

“Diretrizes Curriculares Nacionais’e “Curriculo”.

Tanto na revisdo de literatura quanto na revisdo bibliografica, o foco é mapear as
possiveis concep¢des de perfil profissional, identificar quais sdo as caracteristicas que 0s
autores supra citados estdo listando em seus estudos. Este serd o primeiro capitulo da

dissertacdo.

Neste capitulo foi feita uma subdivisdo em oito textos. No primeiro trataremos sobre
formar professores nas sociedades complexas modernas®. A intensdo foi de identificar a
“evolucdo” da sociedade, seus avangos e os principais aspectos que surgem na formagao
profissional a partir de uma sociedade complexa. Como a evolugdo da sociedade influenciou
na evolucdo dos processos educativos. Nosso segundo subtitulo trata sobre a formacdo de
professores em ambito geral, estando voltado para a formacdo inicial, momento que
proporciona aos académicos analisar e refletir sobre sua pratica profissional. Este texto esta
subdivido no texto que trata sobre a formacéo de professores a partir da producao cientifica
da érea. Para tanto foi feita uma “garimpagem” nas producdes da ANPED SUL nos anos de
1998 até 2016. Finalizamos este capitulo tratando a respeito da formacdo especifica em
Educacdo Fisica. Este texto esta subdividido em quatro textos, que tratam sobre a formagéo
especifica na area, a formacdo do bacheral, a formacéo do licenciado e o perfil descrito para

os professores de Educacdo Fisica a partir da luz das teorias.

O instrumento utilizado para a coleta dos dados foi a analise e interpretacdo da

Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB —

3 Favero e Ody (2014, p. 28) para explicar as sociedades complexas modernas, citam Gilberto Velho (1981),
destacando que é necessario uma regressao histdrica para encontrar a origem das sociedades complexas,
citando “eventos historicos, tais como a divisdo social do trabalho, o desenvolvimento da vida urbana, o
surgimento da ciéncia moderna ou até mesmo o aparecimento da escrita, poderiam ser indicados como fatores
que tornaram complexa a sociedade”.
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Lei 9.394/96 e das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs dos cursos de graduacdo em
Educacao Fisica e das Licenciaturas em ambito geral. Os documentos descritos acima foram
analisados por meio de uma leitura critica e posteriormente, dispostos em forma de

fichamento para facilitar a analise dos dados e a organiza¢do dos mesmaos.

Com base no exposto acima, o primeiro documento analisado sera a Constituicdo
Federal de 1988, fazendo um recorte nos artigos que tratam sobre a educacdo brasileira, na
sequéncia a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Dando continuidade faremos uma andlise das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de formacgdo superior para a docéncia na educacdo basica. Para
complementar nossa pesquisa e atingir a resposta para nossa problematizacao, partiremos
para a analise das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Educacdo Fisica, as

resolucdes e pareceres. Este seré o capitulo trés desta dissertacao.

O terceiro capitulo esta subdividido em onze textos. No primeiro é feito um resgate
historico das politicas educacionais no Brasil. Seguido pelo texto sobre as Politicas publicas
para a formacéo de professores, apresentando a consolidacéo das leis que regem a formacao
de professores, este texto, se subdivide em outros trés textos, assim, na sequéncia trataremos
sobre a educacdo prescrita na Constituicdo Federal de 1988, seguida pela Lei 9.394/96, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagéo de professores em geral. As DCNs para a formacdo de professores de Educacéao
Fisica, aparecem divididas em trés textos. No primeiro sdo elencados os elementos basicos,
expostos pelas DCNs para a formacdo em Educacdo Fisica, apOs recorreremos a questao
historica para analisar a evolucdo das politicas de formacdo de professores de Educagéo
Fisica e destacaremos também os elementos que diferem a Educagdo Fisica das demais
disciplinas. Para finalizar este capitulo apresentaremos o perfil que as DCNs propde para a

formacéo de professores de Educacdo Fisica.

No quarto capitulo fizemos a apreciacdo do contetdo, confrontando os dados
produzidos nas andlises e interpretacdes da revisdo de literatura e da revisdo bibliografica,
apresentados no segundo capitulo com a analise documental, feita no terceiro capitulo,
diagnosticando qual o perfil de formacgédo profissional inferido a partir das Diretrizes

Curriculares Nacionais na formagdo em Educacéo Fisica.
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Desta forma, o quarto capitulo denominado como “O perfil do professor de Educacéo
Fisica”, esta subdividido em quatro topicos. No primeiro tratamos sobre a analise das DCNs
em consonancia com 0 exposto pelos autores para a formagdo de professores em ambito
geral. O segundo topico trata também do cortejo das DCNs frente a opinido dos autores,
porém especificamente para a formacdo em Educacéo Fisica. No terceiro topico, adentramos
para os Planos Pedagdgicos de Curso de Educacdo Fisica. Para tal finalidade, onde foram
analisados trés PPCs, sendo um de uma faculdade federal, outro de uma faculdade
comunitaria e por ultimo de uma faculdade privada, no qual foi verificado até que ponto as
DCNs estdo presentes nos PPCs destes cursos. E por ultimo, o quarto topico deste capitulo,
tem como proposta, apresentar o perfil inferido para os professores de Educacéo Fisica.

Finalizando a dissertacdo, teremos a concluséo, onde estaremos apresentando a
contribuicdes deste estudo para nosso problema de pesquisa, retomando o problema de
pesquisa e 0 objetivo geral desta pesquisa e as possibilidades de darmos continuidade para as

investigacOes sobre essa tematica.
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2 AFORMACAO DO PROFESSOR

As questdes relacionadas a formacdo de professores tem sido discutidas em varios
segmentos da sociedade. Formar professores é uma tarefa complexa. Na medida em que a
formacao inicial de professores é algo complexo, as medidas apresentadas para tal formacéo,
também devem seguir este mesmo fio condutor, apresentando os principios mais eficientes e

produtivos a fim de preparar o profissional para a realidade da educacao.

Pimenta (1997) ressalta em um de seus estudos que a educagdo ndo € somente uma
das manifestacdes humanas, mas também a mais complexa.O processo de formacdo docente
deve abrir caminhos para que oportunize ndo somente a questdo de conteddo, mas que
apresente ao graduando a realidade profissional na qual estd inserido, para que posso
interferir na sociedade por meio de sua profissdo e que seu perfil profissional consiga

interagir de forma consciente com a realidade a qual esta inserido.

Neste capitulo trataremos sobre a formacdo docente. O que significa e como é formar
professores nas sociedades complexas modernas, quais sdo as competéncias e habilidades
necessarias para a formacao docente, quais sdo as limitacdes apresentadas pelos autores para
tratar sobre a formacgdo especifica em Educacdo Fisica. Para tanto, no primeiro topico
dissertamos sobre “Formar professores nas sociedades complexas modernas”, que, através
de uma revisdo bibliografica sera exposto as transformacdes pelas quais a sociedade vem
enfrentando, de qual forma estas mudancas estdo afetando os sujeitos e quais Sdo 0s quesitos
que a formacéo inicial de professores requer ao tratar de uma sociedade complexa. O
segundo topico aborda “A formacdo pedagdgica geral”, ou seja, o que é a formacdo em
ambito geral, quais sdo os saberes necessarios para a formacgdo docente, 0s principais
eventos que tratam a respeito dessa tematica, o numero de produgdes por evento que
abordem a questdo de formacéo de professores. Para finalizar, o terceiro topico, vai discorrer

sobre a formagdo do professor de Educacéo Fisica ...

2.1 Formar professores nas sociedades complexas modernas

As sociedades foram pluralmente evoluindo, se desenvolvendo tecnico e

cientificamente, aprimorando a linguagem, as questdes culturais, globalizando a economia,
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quebrando paradigmas e afetando todas as dimensdes da vida humana. Flickinger (2014)
destaca os estudos de Niklas Luhmann (1968) que diagnosticou complexidade como algo
incontroldvel da sociedade contemporanea. Os desafios impostos pelas sociedades
complexas através do conjunto de fatores que evoluiram junto com a mesma, além de
transforma-la, impulsionou os individuos a se qualificarem profissionalmente, exigindo uma
formacédo, que, aléem de entender de sua area de atuacéo profissional, invista na construcao
da pratica social, disseminando a cidadania e desenvolvendo as potencialidades dos
profissionais, levando em consideracdo a sociedade complexa moderna em que estdo
inseridos. Da mesma forma, Goergen (2014, p. 23) afirma que: “[...] a sociedade plural ndo é
uma realidade tdo recente quanto muitas vezes se imagina. Novas mesmo sdo suas
caracteristicas contemporaneas, sobretudo sua radicalidade e incidéncia na vida subjetiva,

social e institucional”.

Pensar na formagéo de professores numa sociedade complexa moderna, remete-nos a
refletir sobre diversos problemas que surgem com a ‘“complexidade incontrolavel” da
sociedade. Os saberes pedagdgicos pertinentes a formacdo docente, na sociedade complexa,
exigem repensar o processo de formagdo, superando desafios e reformulando técnicas e
condigdes de ensino. Cruz e Romani (2011, p. 80), quando se referem a sociedade complexa,
formacdo de docente e educagdo, afirmam que “trata-se de uma &rea que precisa ser
constantemente repensada, reconstruida e reorientada, tendo como principal objetivo criar as

condicBes necessarias e suficientes para a formag&o integral do ser humano.”

Para tanto, se tornar professor exige primeiramente, o desejo de estar envolvido com
as questdes educacionais e encorajamento para enfrentar a formagéo inicial, que juntamente
com a evolucdo da sociedade tambeém precisa evoluir. Na transicdo das caracteristicas de
uma sociedade para outra, se tornou necessario identificar os pontos falhos do processo de
formacdo docente. Desta forma, se torna possivel reorganizar e repensar 0 processo de
formagdo dos professores, assim, apresentar caminhos para resolucdes de problemas,
proporcionando a reflexdo dos mesmos, adquirindo assim, critérios novos e diversos para
uma formagdo mais ampla. Como destaca Pimenta (2007) o processo de formacdo de
professores necessita (re) significacdo epistemologica, apontando as necessidades de novas
investigagdes dos “ novos” problemas educacionais. Referente as mudancas, rupturas e

construcdo da educacdo na contemporaneidade, Alarcdo (2001, p. 80) destaca que:
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Acreditar na possibilidade de mudanga como resultado do esforco continuo,
cientifico, ético, solidario, coletivo e persistente que se processa em um
movimento iniciado na reflexdo feita sobre as acdes efetivas na espessura concreta
do cotidiano e, dialeticamente, a ele retorna com maior qualidade e mais
consisténcia, voltando com vigor epistemoldgico e com forca coletiva para
provocar rupturas e (re) construgéo.

A formagéo de professores numa sociedade complexa moderna, faz com que o perfil
de formacdo docente se reconfigure de acordo com as necessidades da sociedade. Neste
particular, Favero e Tonieto (2015, p. 27) citam que “as praticas educativas repousam em
principios tradicionais em que ha um enorme descompasso entre o0 que a sociedade espera
dos futuros profissionais e que se tem conseguido fazer”. Os saberes docentes devem ser
trabalhados na mesma proporcdo em que a complexidade da sociedade aumenta, provendo
uma permuta entre conteido e o contexto social que sera mediada no processo ensino e
aprendizagem, pelos sujeitos professor e aluno. Ferreira, Santos e Costa (2015, p. 190)
destacam que a

A constatacdo de uma sociedade em constante evolugéao tecnoldgica fez da escola
0 principal espaco para o desenvolvimento e a democratizacdo de novos

conhecimentos e de novas competéncias profissionais e de formagéo do cidadéo
critico e autbnomo no contexto social, cultural e politico.

Partindo do modo plural de ser da sociedade contemporanea, € preciso ter em mente
que a formacdo que nossos professores estdo recebendo devem desenvolver suas
potencialidades de acordo com as demandas de uma sociedade globalizada e complexa, isto
é, a ideia para formar deve vir a partir de valores predominante em cada época. No tocante,

Blissari (2009, p.2), afirma que:

A formacéo universitaria dos profissionais da Educacdo, com énfase na formagéo
de um cidaddo emancipado, devera estar pautado em um profissional que
compreenda o todo do ser humano, buscando o equilibrio dentro de sua formacéo,
considerando as exigéncias educacionais da formacéo docente que provém do
mundo do trabalho e, sendo ainda um profissional critico, participativo, solidario,
responsavel, ético, fraterno, ecolégico e espiritualizado, respeitando as pessoas e
realizando a¢des que visem ao bem comum, comprometendo-se significativamente
com o desenvolvimento pessoal e social, auxiliando seus pares em situacdes na
vida futura.
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Na formacdo inicial docente, os curriculos dos cursos, além de estar de acordo com
as leis educacionais, deverd contemplar as necessidades de uma sociedade plural,
preparando de maneira integral o futuro professor. Buscar a inserc¢éo dos futuros professores
na realidade onde irdo atuar, estudando, analisando e refletindo sobre aspectos pedagdgicos,
epistemoldgicos e metodologicos, articulando mdaltiplos componentes curriculares para
atender a complexidade da sociedade, como aponta Alarcdo (2001, p.51) “cidadaos
preparados, formados de maneira diferente para poderem dar respostas mais adequadas,
competentes, democraticas e eficazes aos enormes desafios que 0s esperam na nossa
sociedade emergente”. Assim, Nacarato (2016, p. 702) afirma que as préaticas de formacéo
docente colocam cada vez o professor como 0 protagonista do processor de ensino e

aprendizagem. A este respeito, Favero e Tonieto (2015, p. 26) assinalam que:

[...] em sociedades complexas como as da contemporaneidade, onde o ritmo de
mudancas e novas exigéncias sdo constantes, as profissdes, 0 mundo do trabalho e
0 mundo da vida, exigem dos futuros profissionais muito mais que dominio de um
cabedal de conhecimentos especializados, exigindo competéncia e habilidades
voltadas para o desenvolvimento da lideranga, iniciativa, empreendedorismo,
gerenciamento, criatividade, desenvoltura para lidar com contextos e problemas
multifacetados e complexos.

As politicas educacionais precisaram mudar o rumo no mundo hodierno devido ao
enfrentamento de inimeros fatores, anteriormente citados, como o desenvolvimento técnico
e cientifico, questdes culturais, aprimoramento da linguagem, etc., que contribuem para que
surjam novas demandas, propondo uma reestruturagdo das politicas educacionais. Assim,
conforme Flickinger (2014, p.16) “a complexidade crescente do espaco pedagogico resulta,
portanto, de sua reestruturacao interna para assimilar novos fatores externos. Esta assertativa
é confirmada por Goergen (2014) o qual destaca que uma sociedade global e plural, aumenta
0 risco de o ser humano se transformar num ser genérico e isso se deve ao fato das mais
variadas influéncias culturais, concepcgdes de ética. etc., e a partir de entdo se torna
necessario encontrar meios para uma politica publica com conteudos e processos

pedagogicos condizentes com a situacdo da sociedade.

Desta forma o sistema educativo é visto como uma grande area de reacdo destes

desafios supra citados, frisa Flickinger (2014). Para atenderas demandas da sociedade
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complexa da area da educacdo, as politicas educacionais precisam ser reestruturadas de tal
modo a provocar uma redefinicdo nas concepg¢des, como destacam Favero e Tonieto (2015).
O Estado deveria oportunizar uma politica educativa de ensino que oferte aos alunos,
variadas oportunidades para explorar seu potencial. Para Flickinger (2014, p. 16):

“[...] a educacdo deveria ser considerada um processo de formag¢do amplo do
educando. A base dessa convicgdo, seria prioritario o desenvolvimento do
potencial de cada aluno; ele é que deveria estar no centro da preocupacdo do
educador.”

Cada vez mais complexo, o campo da educacdo estabelece critérios para orientar o
trabalho de formacdo de professores. Assim, em seu estudo, Flickinger (2014,p.16) traz para
o debate, quatro diretrizes pedagogicas, “ a ideaia humboldtiana de formacéo, a usurpagéao
(neo) liberal do sistema educativo, a pedagogia de resisténcia e a orientacdo por critérios
burocratico-formais.”.

Na primeira diretriz, Flickinger (2014) se reporta a ideia humboldtiana, na qual o
Estado precisa implantar uma politica educativa que oportunize inimeras experiéncias para
explorar as potencialidades de cada um. Ja a segunda diretriz, diz respeito a orientagdo (neo)
liberal da educacdo, onde compreendemos que a educagdo esta assumindo o papel de
“treinar” os sujeitos para o campo profissional, entendendo a logistica do mercado que
prioriza 0s processos econdmicos, a fim de satisfazer o mercado de trabalho, desta maneira,
determinados objetivos da educacdo sdo ignorados. Sobre isso Favero e Ody (2015, p. 73)
acrescentam que as Universidades passaram de um bem cultural, para um bem econdmico,
cuja a funcdo é prestar servicos, melhor preparar seus académicos para competirem no

mercado de trabalho. Em suas préprias palavras:

Em tempos atuais percebemos certos retrocessos quando verificamos que a
formacdo superior coloca como preponderante (ou quase exclusiva) a formagdo
técnica em detrimento a formagdo com base tedrica consistente. A tendéncia de
acompanhar o mercado que exige formacao rapida, em cursos de curta duracao,
com fins de atender demandas de mao-de-obra especializada tecnicamente retira
da universidade, de certa forma, o dever de formar profissionais integralmente.

r

A “pedagogia da resisténcia” ¢ a terceira diretriz pedagodgica apresentada por
Flickinger (2014). Para ele a formacdo académica deve oportunizar ao sujeito condigdes
para que passe do status quo para criticas emancipatorias, frisando que a formacao devera

promover o contato com a experiéncia na realidade profissional. A quarta e Gltima diretriz
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pedagdgica indicada por Flickinger (2014), é a orientacdo por critérios burocraticos nédo
formais, que promove o cumprimento das regras institucionais, tendo como ponto positivo a
orientac@o pelas regras legais e como ponto negativo a limitagcdo da atuagdo profissional,
uma vez que os mesmos deverdo cumprir o que for prescrito pelas leis.

Apesar de transmitirem seguranca na realizacgdo do trabalho, as diretrizes
pedagdgicas, com toda a questdo burocratica, fazem com que a complexidade na area
educacional seja mantida, ou, em certos casos, até maior do que se espera. A dindmica da
modernizacdo do sistema educacional, oportunizam que a complexidade das situa¢des sejam
cada vez mais frequentes. Flickinger (2014) explica que a teoria de sistemas tem por

finalidade a reducédo dessa complexidade.

Os estudos de Flickinger (2014) explicam que existem dois caminhos para reduzir a
complexidade. O primeiro é a teoria da acdo, onde os interesses dos individuos sdo
primeiramente analisados e em seguida encaminhados para a tomada de decisdes. No
entanto a teoria da acdo exige uma organizacdo racional e flexivel, considerando que a
complexidade da sociedade contemporanea impede que esse caminho seja seguido. Assim,
para por em prética a teoria da acdo é necessario que haja, antes, a teoria de sistemas, que
estabelece funcgbes aos sujeito sem prol da estabilidade da ordem social, pois, o foco da
teoria de sistemas é atribuir funcdes as pessoas. Sobre isso, complementa Flickinger
(2014,p.12):

[...] enquanto a teoria da agdo pressupde individuos capazes de ler a construcdo da
ordem social no seu todo, vendo nela a base da legitimizacdo de seu
comportamento, os defensores da teoria de sistemas argumentam com o alto grau
da complexidade social que impossibilitaria seu acesso por parte dos individuos.

O campo da educacdo vem sofrendo com a complexidade na qual a sociedade se
encontra. E preciso estabelecer um fio condutor através das politicas educacionais a fim de
reduzir a complexidade. Formar professores nas sociedades complexas requer, antes de mais
nada, compreender quais 0s principios das sociedades complexas, e, a partir de entdo,

partimos para 0s aspectos em que a formacéo inicial de professores devera dar conta.

Por tanto, formar professores na sociedade complexa moderna requer que a formagéo

inicial trate, além, de conteudos e conhecimentos especificos de cada area, também da
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compreensdo da sociedade de forma global. Para Chaves (2012, p.3) “ a formacao
pedagdgica de um professor compde-se de dois elementos: a Formacdo Pedagdgica Geral e
da Formacdo Pedagdgica Especifica” e que essa formacao apresente as questdes voltadas a
economia, as culturas, as linguagens e aos assuntos técnicos-cientificos. Considerando que o
mercado de trabalho tem “urgéncia” de profissionais mais qualificados € em menos tempo

de formacao.

2.2 A formacao pedagdgica geral

De forma particular, torna-se importante, estudar o processo de formacdo inicial dos
professores, sendo que este momento, proporciona aos académicos a possibilidade de
analisar e refletir sobre a préatica docente na escola, permitindo assim fazer as possiveis e

necessarias adequacdes no processo de formacao da sua préatica docente.

As mudancas na formacdo docente, decorrentes do cenario da sociedade complexa,
fizeram com que a formacdo inicial de professores, contemplasse, além da relacdo dialética
entre habilidade didatica e competéncia disciplinar, teoria e pratica, a reflexdo, a acdo e o

didlogo mais critico da prdpria realidade.

Em decorréncia da complexidade que habita a sociedade atual, a questdo de formar
professores nunca foi tdo aclamada como na contemporaneidade. Todavia, a formagéo
docente vai além dos conteludos especificos e das didaticas aprendidas em sala de aula.
Sabemos que a educacdo é uma das bases mais solidas da nossa sociedade, e, como afirma
Cruz e Romani (2011) ela precisa criar condi¢des para o desenvolvimento integral do ser
humano. Por isso € um dos maiores desafios das universidades que ofertam cursos de
licenciatura, o de qualificar os futuros professores que irdo contribuir para o exercer da
cidadania, para o desenvolvimento técnico-cientifico e culturais. Assim, fica claro a
necessidade da pratica com a realidade escolar desde o primeiro semestre para que 0

professor aprenda a lidar com essas questoes.

Consequentemente, é necessario refletir a respeito dessa formacgdo para que néo
fique, somente num processo de formacdo tedrica distante da préatica ou na indicacdo de

pratica superficiais, mas que prepare o professor para resolver situacdes conflituosas e



27

inesperadas, que consiga articular teoria e pratica de forma produtiva e que possa ser
inserindo no ambiente escolar e no contexto da classe social a qual os estudantes pertencem.
Silva (1995) relata que o termo “contexto social” ¢ tratado por Pierre Bourdieu como o
“capital cultural”, que busca compreender as desigualdades de desempenho escolar dos
sujeitos vindos de diferentes grupos sociais. Nesse particular, Cunha (2007) vai ao encontro
das afirmacOes de Silva (1995) quando defende o ponto de vista que o rendimento dos
estudantes sofre influéncia de acordo com os diferentes grupos sociais em que 0s educandos
estdo inseridos e vai ao encontro, também, ao exposto nos estudos feitos por Almeida (2007,
p.45-46).

Em um primeiro momento, Bourdieu apropria-se explicitamente da heranca
neokantiana e durkheimiana e conceitua a cultura — ou os “sistemas simbolicos”
como mito, lingua, arte, ciéncia — como instrumento de construgdo do mundo,
dando inteligibilidade aos objetos e definindo aquilo que é bom ou ruim, aceita-
vel ou inaceitavel etc.

Farias et al (2011, p.497) frisa que “o0s cursos de graduacdo inicial necessitam
garantir aos estudantes uma formacédo que estimule o desenvolvimento tanto de perspectivas
positivas quanto de elementos que caracterizem o fazer docente”. A formagéo docente deve
ser contemplada como um todo. Nessa direcdo, Tardif (2011) enfatiza que o professor ideal
é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir
certos conhecimentos, relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um
saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.Para tanto, Tardif (2011,
p. 54) salienta que o “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das
instituicdes de formagdo, da formagdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”
contribui para o processo de formacdo, tanto inicial, quanto continuada do professor.
Partindo dessa ideia de pluralidade, o referido autor discute que os saberes docentes devem
levar em conta suas origens, as diferentes fontes de aquisicao e a relagdo que os professores
estabelecem entre 0s seus saberes, com 0s seus saberes numa relagdo dialética com o0s seus

educandos.

O mesmo autor, diz ainda que o fendBmeno formativo é algo complexo e dinamico e

que deve organizar suas agdes conforme os quatro pilares da educacdo citados por Delors
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(1998), “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a ser” e “aprender a viver
juntos”,e por consequéncia, esses quatro pilares da educacdo estdo coadunando com 0s
quatro tipos de saberes docentes defendidos por Tardif (2011). A respeito do conjunto dos
saberes que o professor tem que possuir, Gauthier et al (2006p.31) frisa que:

Em suma, [o professor] possui um conjunto de saberes a respeito da escola que é
desconhecido pela maioria dos cidaddos comuns e pelos membros das outras
profissdes. E um saber profissional especifico, que ndo esta diretamente
relacionado com a acdo pedagdgica, mas serve de pano de fundo tanto para ele
quanto para 0s outros membros de sua categoria socializados da mesma maneira.
Esse tipo de saber permeia a maneira de o professor existir profissionalmente.

No debate sobre a formacgdo pedagégica de professores em ambito geral,se faz
importante destacar os estudos de Fazenda (2001), que trata o termo “formag¢do” como uma
acao de formar, do latim formare , dar forma, ou seja, ir desenvolvendo, construindo e
lapidando, passo a passo o futuro professor. As afirmagdes de Fazenda (2001) vdo ao
encontro dos estudos de Tardif (2011) onde expde que 0s saberes docentes sdo constitidos e
mobilizados cotidianamente, afirmando também que o saber docente é um saber plural, pois
a formacdo docente deve estar associada a diversas circunstancias, dentre elas o contexto
social onde se pretende atuar, o capital cultural, a questdo da economia, as linguagens e a
disposicdo para a ruptura de paradigmas. Tardif (apud CARDOSO, DEL PINO;
DORNELLES, 2012, p.2) “destaca a existéncia de quatro tipos de saberes implicados na
atividade docente: ‘os saberes da formacdo profissional’; ‘os saberes disciplinares’, ‘0s
saberes curriculares’ e os ‘saberes experienciais’. Gauthier el at (2006) acrescenta ainda 0s
saberes ‘das ciéncias da educacdo’, ‘da tradicdo da pedagogia e os saberes da ‘acédo

pedagdgica’.

Os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e o saber-fazer que o0s
professores mobilizam diariamente na prépria pratica, devem ser tratados durante a
formacdo docente inicial. Os saberes e o saber-fazer, ndo se originam nos proprios
professores, nem no seu trabalho cotidiano, mas sim possuem uma origem na natureza
social, ou seja “[...] o saber profissional se da na confluéncia de varios saberes oriundos da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educacionais, das universidades, etc.”

(TARDIF, 2011, p. 19), o que comprova que o saber dos professores é plural e temporal e
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aprendido progressivamente, adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma
carreira profissional. Para tanto, Tardif (2011) propde uma reflexdo entre a relagéo teoria e
préatica na questdo da formacdo de professores. Apresentamos na sequéncia, 0 quadro que
apresenta os estudos de Gauthier et al (2006, p. 29) sobre os saberes dos professores. Desta
forma, para dar conta dos objetivos tracados, os professores devem mesclar os saberes e
desta forma, como cita Tardif, Lessard e Lahaye (1991) constitui, possivelmente, o que é

necessario saber para ensinar.

Quadro 1 - o reservatdrio dos saberes

SABERES SABERES SABERES SABERES SABERES SABERES
Disciplinares Curriculares Das ciéncias | Da tradigao da Experienciais Da acao
da educacao pedagogia pedagdgica
(A matéria) (o programa) ( o uso) (O repertério de

conhecimentos

do ensinooua

jurisprudéncia
publica validada)

(GAUTHIER ET AL, 2006, p. 29)

Os saberes da formacdo profissional, apontado por Tardif (2002, p. 54), como um
dos quatro tipos de saberes implicados na atividade docente, expde o0 conjunto de saberes
que sdo transmitidos aos futuros docentes no periodo de formacéo inicial. Fazem parte do
conjunto de saberes da formacédo inicial os conhecimentos pedagdgicos relacionados a
técnicas e métodos de ensino, ou o saber-fazer, como destaca Tardif (2011). Nesse aspecto,
Cardoso; Del Pino; Dorneles (2012, p.1) frisam que:

Uma das maiores contribui¢cBes do movimento pela profissionalizacdo do ensino,
iniciado na década de 1980, foi o reconhecimento da existéncia de saberes
especificos que caracterizam a profissdo docente, saberes desenvolvidos pelos
professores tanto no seu processo de formagdo para o trabalho quanto no préprio
cotidiano de suas atividades como docentes. A partir desse reconhecimento,
diversos estudos tém sido desenvolvidos tendo os saberes docentes como objeto,
ocasionando um crescimento e uma diversificacdo cada vez maior no que diz
respeito a esse campo de pesquisa.

Nas pesquisas feitas na area da educacdo, que enfatizam a formacéo docente, muito
se fala nos saberes docentes, identificando as diferentes referéncias e abordagens tedrico-
metodoldgicas, conforme cita Nunes (2001). A referida autora, em um dos seus estudos,
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considera que todo o professor, durante sua trajetoria vai construindo e reconstruindo seus
conhecimentos conforme a necessidade de sua empregabilidade, seus percursos formativos e
profissionais. Destaca ainda a importancia de analisar a questdo da pratica pedagogica que se
opde a separagdo da formacdo tedrica e da pratica cotidiana.

Além do mais, Nunes (2001) demonstra a complexidade da prética pedagogica e dos
saberes docentes que visa “buscar resgatar o papel do professor, destacando a importancia de
se pensar a formacdo numa abordagem que vai além da academia, envolvendo o
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da profissdo docente” (NUNES,
2001, p. 28). A este respeito € preciso levar em conta os diferentes aspectos da historia dos
professores, tanto individual quanto profissional e nessa perspectiva além de valorizar a
formacdo de professores, impulsiona a identificar os diferentes saberes da pratica docente,
Novoa (1992, p. 27), comprova isso afirmando que “é preciso investir positivamente os
saberes de que o professor é portador, trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e

conceptual.”

Neste contexto esta abordagem tedrica-metodoldgica da a voz ao professor que
utiliza suas experiéncias da trajetéria de vida e profissional em prol da sua formacéo
docente. Ndévoa (1992) discorda com o ponto de vista de que a formacdo docente seja
reduzida ha um conjunto de competéncias e técnicas de ensino, mas sim que o profissional
crie sua prépria identidade, levando em conta que o0 modo de vida pessoal acaba interferindo
no profissional, o referido autor acrescenta ainda que num universo pedagdgico e realidade

educativa deve estar proxima do quotidiano dos professores.

Assim, os saberes da formagéo profissional, defendidos por Tardif, como um dos
quatro tipos de saberes implicados na atividade docente, segue da mesma forma nos estudos
de Silva (et al)(2006) onde afirmam que nos cursos de licenciatura deve haver o contato com
a prética desde o primeiro semestre do curso, para que assim, em sua formacdo, unindo
teoria e pratica, voltados para formar alunos criticos e reflexivos para proporcionar
mudangas na préatica, desenvolvendo acOes para atender as necessidades advindas da pratica

profissionais.

O segundo saber apontado por Tardif (2011, p. 245 — 250), implicado na atividade
docente, sdo os saberes disciplinares. Os saberes disciplinares séo os diferentes campos do

conhecimento como a linguagem, as ciéncias humanas, as ciéncias bioldgicas, entre outros
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conhecimentos, que sdo produzidos e acumulados pela sociedade ao longo da historia da
humanidade e esses conhecimentos chegam aos demais atraves dos processos educacionais,

mediados pelos professores.

Inmeros autores tem procurado tratar da importdncia da formacdo e
desenvolvimento dos professores, além de Tardif (2011), destacamos Tardif, Lessard e
Lahaye (1991), que focam, exatamente nos saberes da formacdo profissional, nos saberes
das disciplinas, nos saberes curriculares e nos adquiridos através da propria experiéncia. E
valido destacar os estudos de Pimenta (1999) que tratam a respeito dos saberes adquiridos
através da experiéncia, dos conhecimentos cientificos e dos saberes pedagdgicos,
coadunando com os conhecimentos de Gauthier et al (1998), que além dos saberes
disciplinares, curriculares e experienciais, trata também dos saberes das Ciéncias da
Educacdo, da tradicdo e da acdo pedagdgica. Ja Saviani (1996) trata dos saberes atitudinais,
critico contextual, especifico, pedagdgico e didatico curricular. E valido salientar Paulo
Freire e sua Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996, p. 32) que traz valiosas reflexfes a
respeito desta tematica, tratando do rigor metodoldgico e intelectual necessario ao exercer
docente, assimilando a critica como uma forma de construgdo profissional, relacionando os
conhecimentos adquiridos com a realidade pessoal e profissional, afirmando que "ndo ha
ensino sem pesquisa nem pesquisa sem ensino”. Segundo Campelo (2001, p. 51) existem
diversas nomenclaturas que designam os saberes pertencentes a area educacional e que tém

0 proposito de:

a) confirmar a construcdo e o reconhecimento da identidade profissional do
docente;b) formar professores para desenvolverem um ensino, a cada dia, mais
coerente com os fins da educagdo socialmente estabelecidos, apesar das
diversidades que marcam a sua vida e o seu trabalho.

N&o resta duvidas do valioso papel que o professor tem no cenario educacional e que
o0s saberes disciplinares ndo se limitam somente na sua formacao inicial, mas que é preciso
investir na formacgéo continuada. Esta formacéo se inicia com conhecimentos mais amplos,
contemplando diversificadas areas e, posteriormente, partindo para 0s conhecimentos de

carater mais especificos. Os conhecimentos de carater mais especificos permitem ao
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educador avaliar os avancos e as caréncias no processo de ensino e aprendizagem dos

educandos.

Os saberes curriculares trazidos por Tardif (2011, p. 168- 183) como o terceiro, dos
quatro tipos de saberes implicados na atividade docente, nos remete aos conhecimentos
relacionados & forma de como as instituicdes educacionais fazem o processo de gestdo dos
saberes disciplinares, ou seja, fazem o planejamento e cronograma dos conhecimentos
socialmente produzidos e que devem ser transmitidos aos estudantes. Estes saberes,
segundo Tardif; Lessard e Lahaye (1991), estdo associados aos objetivos, contetdos e
métodos, dentre 0s quais a escola se organiza para categorizar e apresentar concretamente 0s

saberes definidos por ela para aplicar e fazer parte do processo de ensino e aprendizagem.

Os saberes curriculares, tem como funcéo, facilitar a decodificacdo do mundo, por
parte da tradicdo cultural, mais respeitosa com a pluralidade de culturas, desejos intelectuais
e o respeito e tolerdncia a uma sociedade aberta. Como destaca Sacristan, (2001, p. 109) que
um curriculo para ser plural, atender as necessidades e representar os campos dos saberes,
deve ser publicamente discutido e argumentado com fortes ideias, assim todos assumem o

Ccompromisso.

Ja os saberes experienciais sdo 0s conhecimentos adquiridos na propria pratica, no
dia-a-dia, na rotina dos professores, por meio das vivéncias de situa¢fes ocorridas no espago
escolar. No entendimento de Tardif e Lessard (2012, p.195-198) as experiéncias dos
professores, sdo o produto final de um processo que se constroi individualmente, de forma
particular, onde cada um tem sua fase para melhor absorver as vivéncias e poder
compartilhar suas conquistas, anseios, medos e duvidas e socializagdo profissionalmente.
Nesse sentido, a interacdo entre os professores desencadearia um processo de valorizacao e
de reconhecimento desses saberes como saberes de uma classe e ndo somente de um
profissional. Assim, para Tardif e Gauthier (1996, p. 11) “o saber docente é um saber
composto de varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos

institucionais e profissionais variados”.

A pluralidade dos saberes docentes atribui caracteristicas que asseguram a identidade
profissional do professor, mas Gauthier (2006), vai de encontro a afirmativa, e expde que
esse processo ndo tem garantia suficiente de que os professores possuem um saber

caracteristico. O autor supra citado afirma que é preciso que os saberes experienciais dos
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professores sejam verificados através de métodos cientificos, divulgados e entéo,

posteriormente, reconhecidos como saberes tipicos de professores.

Os saberes das ciéncias da educacdo, defendidos por Gauthier (2006, p. 25-
28)apresentam uma forma plural de entender os saberes docentes e a relagdo entre eles
existentes. O exposto, anteriormente, por Tardif, € aqui reafirmada por Gauthier (2006, p.
28), quando o autor afirma que “é muito mais pertinente conceber o ensino como a
mobilizacdo de varios saberes que formam uma espécie de reservatorio no qual o professor

se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacdo concreta de ensino”.

Referente ainda, aos saberes da ciéncias da educacdo, que sdo descritos aqui por
Corréa e Rocha Filho (2011), dizendo que todos os pressupostos tedricos, sdo derivados da
formacdo ou adquiridos no decorrer do oficio de professor. Os autores deixam claro que no
exercicio docente usa-se trés pressupostos teoricos que sdo: a interdisciplinaridade, a

resolucdo de problemas e o construtivismo pedagdgico.

Libdneo (2001, p. 6) define as ciéncias da educacdo como ‘“um campo de
conhecimentos sobre a problemética educativa na sua totalidade e historicidade e, a0 mesmo
tempo, uma diretriz orientadora da ac¢do educativa.” Destaca ainda que a educacdo € uma
pratica social e humana e que transforma os seres humanos, no que diz respeito aos aspectos
fisicos, mentais, espirituais e culturais. Rovaris e Walker (2012, p. 11) criam um consenso
entre os autores, Libaneo, Saviani, Mazzotti e Pimenta, defende que “a pedagogia ¢ a ciéncia
da Educacdo, a Pedagogia € ciéncia da préatica educativa; é possivel uma ciéncia da pratica
educativa segundo pressupostos da ciéncia contemporanea”. Os mesmos autores salientam
que a ciéncia da Educagao requer a “defini¢do do real papel da pedagogia e ndo somente um
resgate, presente na Legislacdo atual, como uma coadjuvante da Educacdo.” (ROVARIS;
WALKER, 2012, p. 12). Através destas constatagfes conclui-se a necessidade de um novo

olhar sobre a dialética teoria e pratica, para projetar novos rumos a pedagogia.

Gauthier (2006, p. 29), traz os saberes da tradicdo da pedagogia, como uma
representacdo que o docente possui de todo o contexto educacional, sendo a escola em si, 0
professor, os alunos e os processos de ensino e aprendizagem. Essas representagdes ndo sao
somente do periodo de graduacdo docente, mas sim, de todo capital cultural que o professor

carrega em sua bagagem.
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Referente aos saberes da acdo pedagdgica, Cardoso; Del Pino e Dornelles (2012, p.9
- 10) afirmam que estes saberes estdo ancorados nas teorias da pedagogia, somando 0s
saberes disciplinares, que seria a matéria a ser ensinada em sala de aula, o0s saberes
curriculares, que condiz ao planejamento do ensino, aos saberes da educac&o, trazido através
do resultado do processo de formacao docente, os saberes da acdo pedagogica e 0s saberes
experienciais, que é o fruto do cotidiano do professor, ou seja, nos saberes da acédo
pedagogica ocorre a unido de todos os saberes anteriormente citados, ou seja, este saber tem
origem na relacdo de todos os outros saberes. Este saber auxilia o professor na tomada de
decisbes para cada especifico que ocoore dentro da sala de aula. Para tanto, Cardoso; Del

Pino e Dornelles (2012, p. 4) afirmam que:

Sendo assim, por mais que o autor especifique que os saberes docentes podem ser
provenientes do conhecimento a respeito das ciéncias da educagdo e de métodos e
técnicas pedagogicas (saberes da formagdo profissional), do dominio do
conhecimento especifico a ser ensinado (saberes disciplinares), da apropriacdo de
uma forma “escolar” de tratar oS conhecimentos que serdo objeto de ensino
(saberes curriculares) ou da prépria vivéncia diaria da tarefa de ensinar (saberes
experienciais), a0 mesmo tempo reconhece que existe um saber especifico que é o
resultado da jungdo de todos esses outros e que se fundamenta e se legitima no
fazer cotidiano da profisséo.

Com base no exposto por Cardoso; Del Pino e Dornelles (2012), pode-se afirmar que
os saberes docentes sdo oriundos de diversas fontes e que nenhum saber de concebe de
forma isolada. Ao abordar os saberes docentes é viavel considerar além da sua origem, “seu
uso ou ainda as suas condi¢des de apropriagdo e construgdo” (CARDOSO; DEL PINO E
DORNELLES, 2012, p. 4)

Quadro 2 - O quadro abaixo, elaborado porTardif (2002, p. 63) apresenta uma classificacdo aos
saberes docentes de acordo com a sua origem e finalidade.

SABERES DOS FONTES SOCIAIS DE MODOS DE
PROFESSORES AQUISICAO INTEGRACAO NO
TRABALHO
DOCENTES
Saberes  pessoais  dos | A familia, o ambiente de | Pela histéria de vida e pela
professores vida, a educacao no sentido | socializacdo primaria
lato, etc.
Saberes provenientes da | A escola primaria e |Pela formacdo e pela
formacdo escolar anterior | secundaria, os estudos pré- | socializacao pré-

secundarios ndo | profissionais



Saberes provenientes da
formacéo profissional para
0 magisterio

Saberes provenientes dos

programas e livros
didaticos usados no
trabalho.

Saberes provenientes de
sua propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e

especializados, etc.

Os estabelecimentos de
formacdo de professores,
0s estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

A utilizacao das
“ferramentas” dos
professores: programas,

livros didaticos, cadernos
de exercicios, fichas, etc.

A préatica do oficio na
escola e na sala de aula, a
experiéncia dos pares, etc.

Pela formacdo e pela
socializacdo profissionais
nas instituicoes de
formacéo de professores.

Pela utilizagéo das
“ferramentas” de trabalho,
sua adaptacdo as tarefas.

Pela pratica do trabalho e
pela socializagéo
profissional.
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na escola
(TARDIF, 2004, p. 63)

Assim, percebemos que estes saberes nos permitem a resolucdo de indmeros
problemas dentro do ambiente escolar, desde a gestdo da instituicdo, gestdo de contetdos e
gestdo em sala de aula. Acreditamos que € de grande valia os educadores socializarem suas
experiéncias vistas como possibilidade de crescimento profissional e construcdo de

identidade do professor.

2.2.1 Formacao de professores a partir da producéo cientifica na area

Da mesma forma com que os saberes docentes se expandiram, contribuindo para a
formac&o de novos professores, a producio cientifica nesta area também avancou. E preciso
levar em consideracdo que ndo € somente aumentar o nimero de publicacfes nesta area, é
preciso que a qualidade dos artigos produzidos, aumentem de acordo com o ritmo de

producdo.

Partindo das afirmacfes de Aradjo, Santos e Malanchem (2012, p.1) os estudose
producdes sobre a formacdo de professores se iniciou no Brasil na década de 1980 e se
intensificou a partir da década de 1990, “gerando polémicas, embates e contradi¢des”. Como
fio condutor para analises de publicacGes, elencamos as producGes aprovadas e publicadas
na ANPED — Associacdo Nacional de P6s-Graduacédo e Pesquisa em Educagdo. Nos estudos
de Menezes (2001) destacam que a ANPED foi fundada em 1976 por alguns programas de

pos-graduacdo da area da educacdo e em 1979 passou a admitir professores, estudantes e
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pesquisadores como socios, tendo como objetivo desenvolver e consolidar a pos-graduacgéo
na area da educacdo no Brasil. A sociedade da ANPED esta dividida de acordo com as
regides do Brasil, sendo elas: ANPED Sudeste, ANPED Centro-oeste, ANPED Norte,
ANPED Nordeste e ANPED Sul que sera nosso objeto de investigacao.

As producges oriundas da ANPED SUL revelam que a maioria dos estudos sobre a
formacdo de professores se concentra na sua formacao inicial. Para tal comprovacéo, foi
feito um balango do nimero de producdes a respeito desta tematica. Foram analisadas
produgdes da ANPED Sul produzidas nos anos de 1998, 1999, 2000, 2002, 2004, 2006,
2008, 2010, 2012 ,2014 e 2016. No total foram encontrados 1065 trabalhos inscritos no G.T.
de formacédo de professores, destes 240 trabalhos traram especificamente da formacao inicial
de professores no Brasil, e destes 10 trabalhos tratam especificamente da formacgdo de
professores de Educacéo Fisica. E valido salientar que a proposta ndo foi de esmiucar os
artigos destacados nestes onze eventos promovidos, mas sim, citar, através de numeros,a

crescente marca das producdes cientificas na area da formacao de professores.

A tabela que segue abaixo tem por finalidade de apresentar os dados coletados na
ANPED SUL desde 1998 até 2016.

Quadro 3 - Quadro: producéo cientifica na area da formacéo inicial de professores.
ANO Total do | Total sobre formacéao Especifico para %
G.T. inicial de professores formacao em (formacéo de

Educacao Fisica professores em

geral)
1998 15 02 - 13,33 %
1999 60 10 - 16,66 %
2000 65 12 01 18,46 %
2002 82 13 01 15,85 %
2004 171 26 - 15,20 %
2006 115 30 02 26,08 %
2008 65 18 - 27,69 %
2010 133 43 03 32,33 %

2012 179 38 01 21,22 %
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2014 107 24 01 22,42 %
2016 73 24 01 17,52%

Fonte: elaborado pela autora

Através desta tabela pudemos observar que o numero de publicacbes no GT
Formacdo de professores da ANPED SUL foi aumentando num ritmo consideravel.
Compreendendo o primeiro evento realizado no ano de 1998 o que menos teve trabalhos
publicados dentro deste GT e o evento realizado no ano de 2012, o que mais teve artigos

submetidos e publicados neste GT.

Quando tratamos a respeito da temaética sobre a formacédo inicial de professores,
verificamos que no ano de 2010 o VIII ANPED SUL obteve a maior porcentagens de
trabalhos apresentados sobre o tema de formacdo de professores. Neste ano foram
publicados o total de 133 trabalhos, destes 43 tratavam a respeito da formacdo de

professores o equivalente a 32,33% dos trabalhos.

Preocupante é o baixo nimero de trabalhos encontrados na ANPED SUL referente a
formagcdo inicial de professores de Educacéo Fisica. Considerando as dez edigdes do evento
analisadas, constatamos que em quatro delas ndo haviam trabalhos que tratassem deste tema,
publicados, que foram nos anos de 1998, 1999, 2004 e 2008. No ano de 2000 foi encontrado
um trabalho com o titulo “A pratica de ensino na formagdo de professores de educacao
fisica” pelo autor Fabio Machado Pinto. Em 2002 novamente, apenas um trabalho com esse
tema, cujo titulo € “A corporeidade como referencial para a defini¢do das competéncias em
Educacao Fisica” e os autores sdo Tarcia Paula Schlemer e Péricles Saremba Vieira. Logo,
no ano de 2006, através das buscas foram encontrados dois trabalhos, que s&o “Construindo
saberes na formagé&o inicial de educadores fisicos: do senso comum aos saberes necessarios”
por Marcelo Silva da Silva ¢ “O mundo vivido na trajetoria da formagdo profissional em

Educacéo Fisica” escrito por Leonardo Germano Kruger e Hugo Norberto Krug.

Dando continuidade aos artigos que tratam sobre a formagéao inicial de professores
em Educac&o Fisica, no ano de 2010 constatamos trés trabalhos desta &rea. Valendo salientar
que este foi 0 evento que mais tivemos publicacfes desta area e 0s artigos encontrados
foram “Diédlogos possiveis em educacgdo: a educacao comparada na formagao de professores

de Educacdo Fisica” de Carolina Machado de Oliveira € Adolfo Ramos Lamar. Na
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sequéncia temos os estudos de Silvia Cristina Fink e Nei Alberto Salles Filho, com o texto
“Educagao Fisica, esportes e educagdo pela paz: dimensdes conceituais, metodologicas na
formagao de professores” e finalizamos o VIII ANPED SUL com o trabalho de Ilma Célia
Ribeiro Honorato ¢ Gilmar de Carvalho Cruz “Formagao profissional em Educagdo Fisica:
tensoes e distensOes na relagdo estabelecida entre ciéncia ¢ docéncia.” Em 2012 no IX
ANPED SUL, temos “Des-continuidades na formacdo inicial do docente de Educacao
Fisica: que formacdo? Qual/is concepcao?cOes de professor/es?” de Tiago Locatelli. Na
sequéncia temos o trabalho publicado no X ANPED SUL no ano de 2014 “A formacéo do
professor de educacéo fisica e o estagiosupervisionado: mapeando a producdo académicano
ambito da CAPES” dos autores Oliveira Machado Fernandes Junior e Sonia Regina de
Sousa Fernandes. Finalizando. No ano de 2016, no XI ANPED SUL, encontramos a
producéo de Silvia Christina Madrid Finck, com o trabalho intitulado “Grupo de estudos e
pesquisas em educacdo fisica escolar e formacdo de professores-gepefe: espaco de
interlocucdes com a educacdo bésica e as contribui¢ées no ambito da pesquisa e da formacéo

docente em educacao fisica”.

Observamos o significativo numero de trabalhos que foram crescendo,
gradativamente, nas edices da ANPED Sul. A variedade de trabalhos tratando sobre a
formacdo de professores das mais diversificadas areas, destaca, ainda mais, a urgente
atencdo que devemos dar para a area educacional, essa urgéncia é ainda maior quando se
trata da formacdo de professores de Educacdo Fisica, pois, sabemos da necessidade e da
caréncia que essa area tem, mais poucas producdes foram encontradas. E preciso reverter
esta realidade das producdes cientificas na area da Educacdo Fisica, pois acredita-se que

estudos mais detalhados fazem falta na formacao docente nesta area.

As producoes referentes a formacgéo de professores de Educagdo Fisica encontradas
nas edicdes da ANPED SUL que tratam a respeito da formacdo inicial dos professores,
contabilizam o total de dez (10) artigos, tentam delinear um perfil de formacdo docente para
os futuros educadores fisicos e apresentam alguns elementos teoricos sobre os saberes

docentes caracteristicos da area da Educacao Fisica.

O total de dez(10) artigos encontrados referentes ao tema tratado, representa,
quantitativamente, um nimero “timido” em relag@o a totalidade de artigos produzidos em

dezoito anos de evento ANPED SUL. Esse baixo nimero de produgfes da ANPED SUL, na
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area da Educacao Fisica, faz com que o propdsito deste estudo, seja novamente, confirmado
como o intuito de contribuir com a area e com a formacdo dos futuros professores de

Educacdo Fisica.

2.3 A formacdo do professor de Educacéo Fisica: Dialogos iniciais.

Ao iniciar as investigacOes referentes ao tema de formacdo de professores de
Educacdo Fisica, é valido refletir, buscando as reprodugdes das imagens que ficaram
retratadas sobre a Educagdo Fisica que vivenciamos na época escolar. Silva (2006, p.1)
propGe uma reflexdo sobre como eram as aulas de Educacdo Fisica que tivemos durante o
ensino fundamental e médio, questionando: “quando estuddvamos na escola basica, que
tipos de alunos fomos nas aulas de Educagdo Fisica? Como eram as aulas? Como eram 0s
professores? Quais eram seus conteldos e como se organizavam as aulas? Quais 0s

conteudos que mais nos recordamos? Qual era a énfase das aulas?” (SILVA, 2006, p. 1-2)

As herancas das vivéncias que tivemos em épocas escolares, contribuem para o
profissional que nos tornamos. Seja por aprender em uma aula devidamente planejada, com
objetivos, conteudos, metodologia e avaliacdo, seja por aprender com uma aula sem
objetivos, sem conteudos, com professores e alunos desmotivados e falta de materiais
basicos, onde se aprende o que ndo deve ser feito diante de seus educandos pautadas em
aulas de carater técnico-esportivo, as aulas que se realizavam na escola de educac¢édo basica,
pouco se diferem das aulas praticas tidas no ambiente académico: o esporte reina
hegemonicamente, destacando os esportes coletivos tradicionais. E possivel afirmar que

cada professor carrega um pouco das caracteristicas profissionais de seus professores.

2.3.1. Formacéo pedagogica especifica em Educacéo Fisica

Desde a década de 1980, a formacao profissional em Educacéo Fisica no Brasil foi
marcada por mudancas e transformacdes, sendo protagonista de inimeros debates e
publicacbes referentes a formacdo destes profissionais. N&o pretendemos revisar esta

histéria, mas, inicialmente, caracterizar alguns aspectos da formacdo profissional
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decorrentes deste processo historico que foi constituindo a formacdo em Educacao Fisica no

decorrer dos anos.

Ao incorporar questdes da area de Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais, acreditava-
se que a Educacdo Fisica se emanciparia do perfil do esporte, do rendimento fisico e se
apresentaria de forma mais critica e reflexiva. No entanto, observa-se que as mesmas
discussOes de trés décadas atras, ainda estdo presentes nesta area . Ferraz e Correia (2012, p.

531) destacam que:

Atualmente, pode-se afirmar que ha um consenso na area profissional e académica
em Educacdo Fisica Escolar de que a fungdo precipua do professor de educacao
fisica na escola é a de elaborar, implementar e avaliar programas de ensino que
tematizam, do ponto de vista didatico-pedagdgico, os jogos, 0s esportes, as lutas,
as ginasticas, as dancas, o0s exercicios fisicos, as atividades ritmicas e etc., com
propositos educacionais explicitos e implicitos, ou seja, com a intencdo de
influenciar a formacdo dos sujeitos para a participagdo democratica na vida em
sociedade. Todavia, este consenso se dilui quando aplicado ao campo do curriculo
e da formagéo de professores(as)

Betti e Betti (1996, p. 10) destacam dois tipos de curriculo de formacdo que estdo em
vigor nas instituicdes de ensino superior brasileiras — IES, o “tradicional-esportivo” e o de
“orientagdo técnico’-cientifico”. Estes curriculos sdo fruto do processo histérico pela qual a

Educacdo Fisica passou desde a década de 1980.

O curriculo tradicional-esportivo di énfase para as disciplinas “praticas”,
especialmente para os esportes. A pratica neste caso, estd associada a demonstracdo e
execucdo dos movimentos corporais, visando o desempenho fisico, isto &, o graduando
deverd passar pelas vivéncias praticas, ndo somente obter seu conhecimento através do
referencial tedrico. Neste tipo de curriculo ha separacdo entre teoria e pratica. As aulas
tedricas ocorrem em sala de aula, com uma atencdo especial para as disciplinas da area
bioldgica e psicoldgica, ja as aulas préaticas, sdo realizadas na piscina, quadra, pistas. Nas
afirmacGes de Betti e Betti (1996), esta concepgdo de uma Educacdo Fisica voltada para a

“esportiviza¢do”, ainda prevalece em muitos, especialmente nas IES privadas.

* A expressdo “técnico” refere-se & tecnologia de maneira geral, e ndo a técnica de movimento (técnicas
esportivas, por exemplo).



41

No curriculo de orientagédo técnico-cientifico, Betti e Betti (1996, p.10) afirmam que
“se valoriza as disciplinas teéricas-gerais e aplicadas- e abre espaco ao envolvimento com as
Ciéncias Humanas e a Filosofia”. Neste aspecto o conceito de préatica é outro, se tratando de
“ensinar a ensinar”, ou seja, disciplinas como “Praticas Pedagogicas”, “Processos de ensino
e aprendizagem” ou “Programas de Educacéo Fisica”, fazem aplicar o conhecimento tedrico
para a préatica, sendo esta pratica uma aplicacdo dos conhecimentos teodricos. Este modelo
desestabilizou as forcas conservadoras que se apoiavam na tendéncia do curriculo
tradicional-esportivo. O profissional formado com este perfil, atuara perante uma “reflexdo
na acdo”, ou seja, uma reflexao na sua pratica cotidiana. Segundo Betti e Betti (1996, p. 11)
“ a reflexao sobre a agdo [...] ¢ uma analise efetuada a posteriori sobre as caracteristicas e

processos da sua propria acgao, e que exige verbalizacao”.

O profissional advindo de uma educacéo reflexiva, devera se mobilizar antes, durante
e apls a sua propria acdo. De acordo com Betti e Betti (1996, p.13) a reflexdo na acdo se
caracteriza como um conhecimento que o profissional adquire durante a sua pratica, sendo
um conhecimento que ndo pode ser ensinado, pois é fruto das vivéncias, podendo trazer uns
“vicios” aos granduandos, que ndo estdo fundamentados tedricamente. J4 a reflexdo sobre a
acdo é uma analise feita apOs a pratica, que permite compreender e reconstruir a prépria
pratica. Neste sentido, “o professor constroi uma teoria adequada a situagdo peculiar do seu
contexto e elabora uma estratégia de acdo adequada, podendo-se falar numa verdadeira
teoria da pratica” (BETTI e BETTI, 1996, p. 13)

Diante disso, 0 modelo de curriculo tecnico-cientifico proporcionou um aumento na
carga horaria das disciplinas de fundamentacdo cientifica e filosofica. Assim, os dois
modelos de curriculo citados por Betti e Betti (1996, p. 11), dificilmente aparecem
separados, mas encontram-se combinados um com 0 outro. Por conta desta concepgédo e
também da diversificacdo do mercado de trabalho, que ja ndo estava mais restrito somente a

escola, surgiu a implementacéo do Bacharelado em Educacéo Fisica.

Acredita-se que estd cada vez mais ascendente a fuga dos estudantes das areas das
licenciaturas e desta forma, com a Educacéo Fisica nao foi diferente. Os académicos buscam
por atuacdo profissional em &reas pertinentes ao bacharelado. Diante do exposto, Oliveira e
Lamar (2010, p. 2) afirmam que:
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[...] se queremos romper com a reinante pratica pedagogica existente em nossas
escolas, amparada ainda no paradigma da técnica-esportiva com énfase nos
esportes hegemodnicos basquetebol, voleibol, futsal, futebol e handebol,
necessitamos repensar nossa pratica pedagdgica de maneira ndo egocéntrica.
Visualizar préaticas corporais realizadas em contextos diferentes daqueles que
estamos acostumados pode fazer com que percebamos nossa realidade e a propria
pratica docente de forma mais criativa e reflexiva.

A formacgdo inicial do docente de Educacdo Fisica, apresenta determinadas
especificidades com relacdo as demais licenciaturas, pois desenvolve sua pratica pedagogica
através do movimento e pelo movimento. Assim, Silva e Souza (2009) apontam indmeras
peculiaridades para o processo de formacdo em Educacdo Fisica que formam dois
profissionais distintos dentro da area da Educacdo Fisica, o licenciado e o bacharel. Tal
separacdo, ocorreu por volta da década de 1990, onde os cursos de licenciatura em Educacéo
Fisica, formavam profissionais para atuar no ensino formal e, além disso, trabalhavam em
areas que ndo faziam parte do contexto escolar, contemplando as exigéncias de um outro
mercado de trabalho.

A partir da década de 1990 a area da Educacéo Fisica no Brasil, teve seus aspectos de
formacdo e de intervencdo alterados a partir de leis, resolucdes e pareceres.Para tanto, a
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo — CNE — 01 e 02/2002;3 — deixa claro que o
licenciado em Educacdo Fisica podera atuar na area da educagdo bésica. JA a Resolucdo
07/2004;3 — esclarece que o graduado ou o bacharel, podera atuar em todos os campos de
trabalho da area, exceto a area da educacéo.

Na concepcdo de Ghiraldi (1998, p.1), com a criacdo do bacharelado, as instituicdes
de ensino precisaram reformular seus curriculos havendo a separacdo entre o licenciado
(professor) e o bacharel (profissional), visando a atender as necessidades do mercado de
trabalho e da sociedade, ou seja, teremos os professores ligados a Educacdo Fisica escolar e
os profissionais ligados a programas de atividades fisicas no atendimento das necessidades
da sociedade. Para ambas as habilitacdes, o objeto de estudo sera sempre 0 mesmo: O
movimento humano e suas implica¢fes para o ser humano, sua satde e seu bem estar.

Nesse aspecto, Silva (2011, p. 78) explica essa divisdo dos cursos através das
dimensdes do conhecimento. O autor afirma que as dimensbes do conhecimento sdo
divididas em duas categorias: formacéo ampliada e formacéao especifica. Na forma ampliada,
as dimensdes da relacdo ser humano- sociedade, dimensdo bioldgica do corpo humano e
dimensdo da producdo do conhecimento cientifico e tecnologico. A segunda parte da
formacdo, compreende a formacgdo especifica. Nessa formagdo as dimensdes culturais do
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movimento humano, dimensdo técnico-instrumental e didatico pedagogico sdo enfatizadas
(SILVA, 2011, p. 78).

O curriculo de formagdo académica, deve aproximar os graduandos com a realidade
profissional. Neste viés, Marcon, Graca e Nascimento (2012, p. 296), recomendam que
desde o inicio da formacao, a aproximacao dos futuros profissionais com os dilemas e as
situacOes-problema, permitindo-os transitar por distintos contextos e aplicando seus
conhecimentos, sdo fundamentais para estabilizar uma base inicial de conhecimentos,
estabelecendo uma relacdo entre a pratica e a teoria, promovendo a construcdo do

conhecimento e contribuindo para a qualificacdo profissional.

Silva (2006, p.6) frisa que “ensinar ndo ¢ um ato instantdneo, mas uma pratica
complexa que exige um conjunto de saberes construidos ao longo de uma trajetdria pessoal e
profissional, académica ¢ experiencial”. O autor destaca ainda que esta relacdo com a

realidade profissional ndo é tdo enfatizada nos curriculos de formacao de professores.

As préticas pedagdgicas e 0s estagios supervisionados contribuem para que o futuro
professor “expresse sentimentos, exponha suas concepgdes e¢ fale, comente e se posicione
critica e criativamente sobre sua propria pratica pedagdgica e sobre a pratica pedagogica dos
outros colegas” (MARCON; GRACA e NASCIMENTO, 2012, p.297). Assim, a perspectiva
de atuar como professor, surge antes da formag&o inicial. Fiorini e Manzini (2016, p. 61)
defendem que é durante a formacdo que os académicos delimitam seu perfil profissional e

também vivéncias suas primeiras experiéncias enquanto professores

Acredita-se que com tantas mudancas feitas nos cursos de Educacdo Fisica, que o
mesmo se sustente academicamente, tanto em oferta de servi¢cos socialmente relevantes,
quanto na qualidade de ensino, formando assim, um profissional qualificado e pronto para o

contribuir, efetivamente, com o mercado de trabalho e por consequéncia, com a sociedade.

Portanto, a proposta dos proximos topicos e expor as peculiaridades da formacao do
bacharel (ou graduado) e do licenciado em Educacdo Fisica e apresentar caracteristicas que

formam o perfil destes profissionais.
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2.3.2 A formacdo do Bacharel em Educacéo Fisica

Na década de 80, com as mudancas no mercado de trabalho, surgiram outras
possibilidades de atuacdo na area da Educacao Fisica que ndo se limitava somente ao campo
escolar. Essas novas possibilidades tinham uma visdo lucrativa e empreendedora desta area,
vendo a Educacdo Fisica como um “mercado das atividades fisicas”. O Conselho Federal de
Educacdo Fisica (CONFEF) e os Consclhos Regionais de Educagdo Fisica (CREF’s)
idealizaram a criagdo de um curso que viesse a suprir a demanda desse novo mercado de
trabalho que se abria. Apds um tempo, surge a Resolugdo 03/87 criando o bacharelado, que
foi uma descaracterizacdo epistemoldgica da area, na tentativa de assegurar o trabalho nos
campos ndo-escolares, descaracterizando assim o trabalho pedagdgico. Depois de longas
discussdes, anos mais tarde em 2004 ocorre a divisdo do curso de Educacéo Fisica, sendo
assim, aprovada as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (07/2004).

Com tudo, uma das caracteristicas presentes no curriculo da formacéo em Educacao
Fisica é a fragmentacdo do mesmo, tornando visivel a separacdo entre a teoria e a pratica,
dando énfase a pratica de esportes, dentro de um curriculo tecnicista, sem se preocupar com
a reflexdo do conteudo. Desta forma, com a separacdo do curso entre licenciatura e
bacharelado, acabou fracionando ainda mais o curso de Educacdo Fisica e delimitando as
areas de atuacao profissional, de acordo com o curriculo a ser seguido. Assim,fragmentaram
0 ensino da Educacdo Fisica, criando dois cursos, ou melhor, dois curriculos distintos para o
mesmo curso. (TAFFAREL, 1997, p. 863).

No entender de Castellani (1988, p. 108) a legislacio® da area expressava uma Vis&o
tecnicista, onde a Educacdo Fisica é considerada uma atividade no sentido desvinculado de
uma reflexdo teorica, ou mesmo, em outras palavras,“fazer pelo fazer”. Assim, a Educacéo
Fisica acaba assumindo um cardter instrumental necessario a “preparagdo, recuperagdo e
manutencéo da forga de trabalho, assegurando o desenvolvimento econémico atraves da méo
de obra fisicamente adestrada e capacitada” (CASTELLANI, 1988, p. 121).

Com relacdo a reforma curricular, Damiani (1997) salienta que a mesma apresentou
o predominio das atividades préaticas, correspondendo a 60% das disciplinas do curriculo, 20

% de disciplinas da area de conhecimento filosofico e o restante do curriculo dividido entre

> Nas leis 5.540/68 e 5.692/71 e no parecer n.° 853/CFE/71
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as praticas pedagogicas e 0s estagios supervisionados. O autor alerta para a negligéncia de
reflexdo entre a relagcdo dialética educacdo, pedagogia e professor, mesmo se tratando da

area de bacharelado.

A proposta para a formagdo do bacharel em Educacdo Fisica, oriundo a partir da
reforma curricular e da separacdo dos cursos, propde-se a formar profissionais com
conhecimento técnico-cientifico e humanistico, qualificados para atuarem na prescricao,
planejamento, orientacdo, gestdo de atividades da cultura do movimento humano e
exercicios fisicos, na prevencdo e promoc¢do da salde, da formacdo cultural, da educacdo
motora, do rendimento fisico-desportivo e do lazer. O curso visa a formacdo de bacharéis
para atuarem na area da Educacdo Fisica ndo-escolar. A partir da cultura do movimento
humano que englobam os jogos e brincadeiras, as ginasticas, os esportes, as lutas/artes
marciais e as atividades ritmicas e expressivas, 0 bacharel ir4 intervir na promocdo e

melhoria da qualidade de vida das pessoas.

Nesse tocante, Silva (2011, p. 79) caracteriza o perfil profissional do bacharel ou
graduado em Educacdo Fisica, destacando que é um profissional “alinhado com seu tempo ¢
com a realidade da sociedade brasileira, consciente de sua responsabilidade para com a
sociedade, com o conhecimento técnico-cientifico, ético, politico, cultural de sua profissdo e
comprometido com as transformagdes da realidade”.Esse profissional ird atuar promovendo
a saude e a qualidade de vida da populacdo. Devera ser capaz de orientar, supervisionar e
coordenar as préaticas de exercicios fisicos, as praticas esportivas e lazer, dando énfase aos
processos de promocdo individual e coletiva da saude, ao lazer, através de treinamentos

apropriados com as faixas etarias ou caracteristicas de cada grupo.

O bacharel em Educacdo Fisica, estara apto a atuar em espacos em academias,
clubes, parques, hotéis, hospitais, clinicas, condominios residenciais, associacdes esportivas

e em programas publicos como a salde da familia, centros de apoio psicossocial.

Quando falamos de formagdo académica em Educacdo Fisica, € necessario se
reportar ao sujeito como um todo, de corpo e mente, ndo fragmentando, além do ensino, o
aluno também. Como é o cérebro, o érgdo que une e coordena todo o corpo humano, é
viavel que se ensine primeiro a teoria, para que seja refletida, analisada e posteriormente
posto em pratica. Como afirmam Schelemer e Vieira (2002, p. 3), “o homem ¢ corporeidade

e como o tal ¢ movimento, é gestos, ¢ expressividade e presenca”.
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E assim que o curso de licenciatura em Educacfo Fisica retrata a disciplina no
ambiente escolar, como sendo a Unica disciplina que trabalha o educando de corpo inteiro,
que liberta-o do confinamento da sala de aula e busca, antes de ensinar contetudos da cultura

corporal, formar um cidaddo com principios de ética e moral para a sociedade.

2.3.3 A formag&o do licenciado em Educagdo Fisica

Nos estudos de Schlemmer e Vieira (2002) se evidencia que a base da formacéo do
professor de Educacdo Fisica estd na concepcdo de rendimentos, visando a performance
fisica. O sujeito ndo € visto em sua formacdo como um todo, tendo uma formacdo de
qualidade que o faga interagir com a sociedade, que conscientize sobre a sua prépria
corporeidade. E preciso deixar de lado a escola tradicional, onde o foco principal é o repasse
de conhecimento por si s6 e ndo por mediacdo dos conhecimentos. Nesse viés, temos Paulo
Freire com a “educac¢do bancaria” e de encontro com suas afirmacfes, temos Reuven

Feuerstein, que traz a mediacdo como principio educacional.

Propondo uma reflexdo filoséfica da aprendizagem, Paulo Freire (1987), o livro
“Pedagogia do Oprimido” traz uma explicagio para a “educagdo bancaria”, °em que o
conhecimento €, simplesmente, transmitido para o educando e, por consequéncia, 0 mesmo
deverd absorver as informacgbes, sem fazer questionamentos, criticas e qualquer outra
possibilidade de expressar a sua opinido, sendo reduzido a um mero expectador, tornando-gqo
um objeto do processo de ensino, pois ndo € permitido que o mesmo dialogue ou participe
de qualquer forma

Feuerstein, citado por Souza, Depresbiteris e Machado (2004, p. 58) afirma que o
professor enquanto mediador, tem um papel de parceiro da aprendizagem, que favorecer
esse progresso, organizando o contexto e propondo situagdes problemas para o levantamento
de hipdteses, indo além de ensinar, mas estimulando os alunos, fomentando discussoes,

compreendendo que para aprender ndo basta reproduzir a realidade.

® Na obra Pedagogia do Oprimido (1987), Paulo Freire ndo trata somente da educago bancéria, mas de uma
educagdo libertadora ou emancipatéria fazendo um comparativo do curriculo escolar tradicional que tende a ser
estatico e unilateral com o curriculo critico que tende a ser dinamico e democratico. Freire destaca que a
concepcdo tradicional do curriculo é opressiva e antidialdgica, ja a concepcéo critica de curriculo é dialégica e
emancipatdria.
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Trazendo para a area escolar, ou seja, para a area de atuacdo de um licenciado em
Educacao Fisica, entendemos que o professor da referida disciplina deve desenvolver sua
pratica pedagdgica através da mediacdo do conhecimento. O professor deve oportunizar as
discussOes e debates, deve agucar 0s questionamentos e colocar o educando como o centro

do processo de ensino e ndo deixa-lo apenas como mero expectador.

Para Schlemmer e Vieira (2002) a educagdo passa por um periodo de reducdo do
conhecimento, fragmentando o todo em partes, consolidando a formacdo inicial num
processo de especializagdo.Inimeros autores como Betti (1987), Taffarel (1993, 1997),
Castellani (1988) e Ghiraldelli (1998) apresentam reflexdes criticas a respeito da
fragmentacdo dos curriculos de formacdo de professores de Educacdo Fisica,
preponderando, quase que exclusivamente, o esporte de performance, dentro de um curriculo

técnico-bioldgico, como afirma Taffarel (1997).

A respeito da formacdo em Educacdo Fisica Licenciatura, Locatelli (2012, p.5)
socializa seus saberes trazendo os dados de suas pesquisas sobre a formacdo de professores
de Educacdo Fisica. O autor analisou o Plano Politico Pedagégico — P.P.P.- de duas
Instituicdes de Ensino Superior Privadas — IESP — do Rio Grande do Sul. Na IESP “A” o
documento (P.P.P.) “contempla especificidades referentes a Educagdo Fisica, docéncia e
movimento” (LOCATELLI, 2012, p. 5) destacando que devera ser formado um professor
critico e que sua formacédo oportunize o desenvolvimento de um professor reflexivo, critico,
ético, do espirito de autocritica, de avaliacdo permanente de sua atuacdo pedagogica,
propiciando o ensino integrado através da pesquisa, extensdo e ensino. O referido autor
afirma que “a articulacdo do curriculo contempla trés principios interligados investigagéo-
acao-formacéo: o estudante é levado por meio de acgdes investigativas e criticas, reflexdes a
luz da realidade escolar vivenciada (LOCATELLI, 2012, p. 5).

Na IESP “B” o Plano Politico Pedagogico do curso de Educagdo Fisica —
licenciatura, destaca que a formag&o do professor deve ser critica, reflexiva e autbnoma. O
curso de Educagdo Fisica na instituicao “B” propde um perfil de professor competente, que
saiba analisar suas acdes de maneira critica, ou seja, sua avaliacdo enquanto profissional é
didria ao longo de sua carreira (LOCATELLI, 2012, p. 5). Referente a formagdo do

professor de Educacéo Fisica, Locatelli (2012, p. 6) afirma que:
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[...] o professor formador deve incentivar e desencadear reflexfes: levar o
estudante a pensar e refletir criticamente, num movimento constante de acéo-
reflexdo-acdo, que incentiva a atitude investigativa, a curiosidade, a incerteza e o
pensamento divergente. A avaliacdo deve possibilitar ao professor formador
refletir sobre sua acdo docente e sobre seu papel politico na educagdo, sendo
envolvido numa postura reflexiva. Os principais orientadores da avaliagdo
objetivam um processo de reflexdo sobre e para a acéo.

Referente aos estagios supervisionados, Filho e laochite (2015, p. 201) frisam que as
“experiéncias de ensino durante o estagio curricular supervisionado desempenham um papel
importante na formacgéo de futuros professores”, coadunando com o exposto por Locatelli
(2012) onde destaca que é um momento peculiar na formacdo profissional, pois propde
condicdes do académico refletir, analisar e compreender sua acdo, identificando os
problemas presentes na realidade escolar, constituindo um campo de investigacdo para a
realizacdo da pesquisa concomitante com o estagio supervisionado. De acordo com Pimenta
(2001, p. 76) o estagio constitui-se em um movimento de “saber, observar, descrever,
registrar, interpretar e problematizar e, consequentemente, propor alternativas de
intervengao”. Ainda nessa direcdo, Pimenta e Lima (2004) citados por Fernandes Junior e

Fernandes (2014, p. 2) destacam que:

[...] é no estagio que os estudantes se deparam com a necessidade de articulagao
entre os conhecimentos (tedricos e praticos) para compreenderem a realidade
escolar, ou seja, a pratica social, bem como para compreenderem os sistemas de
ensino e as politicas plblicas voltadas & educagdo. E nesse processo que podera
ocorrer a devida aproximacdo com a realidade, uma vez que o futuro professor
vivenciard a profissdo por meio da experiéncia que o estagio proporcionara.

Aparentemente as licenciaturas se estabeleceriam como um curso especifico para a
formacdode professores para a educacdo basica, tendo conteddos pedagdgicos voltados para
odesenvolvimento desta area, diferente dos cursos de bacharelado. Ainda, o licenciado em
Educacao Fisica podera atuar, além da docéncia, na coordenacdo pedagogica, na direcéo e
supervisdo da escola, em unidades publicas e privadas, tematizando a cultura corporal de
movimento, ou seja, as diferentes manifestacdes e expressdes culturais do movimento
humano, dando énfase a ampliacdo da formacdo cultural dos seus alunos na educacdo em
salde, nas atividades fisico-esportivas de lazer, na formacéo esportiva, entre outras situacoes

que se articulem no cotidiano da escola, da cultura e da sociedade.
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E necessario repensar no conceito, ja conhecido da Educacio Fisica escolar, que vai
além das praticas esportivas. E na formagéo do licenciado em Educac&o Fisica que esta nova
visdo deve ser implantada para que o mesmo tenha uma visdo advinda de diferentes
contextos, que sejam provocados a refletirem sobre suas praticas, materializando as praticas
pedagdgicas, realizadas no decorrer do curso, a ponto de provocarem novas rupturas na
estrutura vigente da Educacdo Fisica escolar.

Nessa perspectiva, Silva (2011, p. 80) retrata o perfil do licenciado em Educagéo
Fisica, afirmando que dentro da instituicdo de ensino, tanto privada quanto publica, o
professor que estiver ali atuando, podera, além de docéncia, propriamente dita, coordenar,
orientar e ocupar a funcdo de diretor da escola. Como docente devera tematizar a Cultura
Corporal do Movimento, isto é, as diferentes manifestacdes e expressdes culturais do
movimento humanao.

Locatelli (2012, p. 10), afirma pelo estudo, que o perfil identificado pelos
documentos analisados é de um professor reflexivo. Acao-reflexdo-acao, refletir, reflexdo,
séo jargbes com mesmo significados, que ganharam visibilidade a partir das producdes de
Como pensamos John Dewey (1933) O profissional reflexivo de Donald Schon (1983).
Coadunando com a afirmacdo anterior, Novoa (2001) frisa que o professor reflexivo é
aquele que pensa sobre a sua propria pratica. O referido autor destaca ainda que “professor

pesquisador” e “professor reflexivo” tem o mesmo sentido.

2.4 O perfil do professor de Educacao Fisica a luz das fundamentaces tedricas

Formar uma identidade profissional vai alem da concepc¢do dualista em que o
conhecimento cientifico se obtém na universidade e o conhecimento empirico fica a cargo
das experiéncias advindas da préatica. E necesséario que o professor esteja imbuido num
processo de formacgdo constante, em que o0s saberes trabalhados na universidade, sejam

confrontados com as praticas cotidianas.

O diferencial primordial é que tanto a licenciatura quanto o bacharelado passam a ser
regidos por legislacdo diferente, embora, analisando a matriz curricular destes cursos,

percebeu-se que as duas habilitacdes apresentam disciplinas em comum, que poderia levar a



50

crer, que o perfil profissional sdo semelhantes, pois sdo 0s mesmos conhecimentos tedricos e

as mesmas praticas.

Outro diferencial esta na area de atuacao, onde o licenciado podera atuar em todos 0s
niveis de ensino, desde a educacéo infantil ao ensino médio. Para tanto, durante a graduacé&o,
0s académicos ja tém a primeira experiéncia com a realidade escolar, através das préaticas
pedagdgicas e dos estagios supervisionados. O curso tem duracdo de trés anos, podendo
variar a trés anos e meio, conforme a L.E.S., com carga horéria de 2.800 horas, de acordo
com a resolucdo CNE/CP n.° 1/2002. J& o bacharel pode atuar com ginasticas, natacao,
musculacdo, hidroginasticas, personal training, técnico em esportes, etc., apresentando um
campo de atuacgdo profissional com maiores possibilidades. A duracdo do curso é de quatro

anos com carga horaria de 3.200 horas, conforme a resolucdo CNE/ CES 7/2004

Com esse novo desenho curricular exigido, as Instituicbes de Ensino Superior
(LE.S.), dividindo a formacdo em Educacdo Fisica, entendeu-se inicialmente que o
licenciado em Educacédo Fisica estaria habilitado a atuar na docéncia em nivel de Educacéao
Bésica e o bacharel atuaria no ambiente ndo escolar. Portanto, o aluno que desejar atuar nas
duas frentes deveria obter ambas as graduacdes, comprovadas através de expedic¢do de dois
diplomas, como consequéncia de haver concluido dois cursos distintos, com um ingresso
para cada curso. E valido destacar, que tanto o bacharel quanto o licenciado, podem, quando
especializados e p6s graduados, atuarem no Ensino Superior.

Assim, como sdo profissionais advindos de dois cursos distintos, porém com as
mesmas bases, o perfil desses profissionais, também apresenta caracteristicas diferentes.
Enquanto o bacharel em Educacgéo Fisica, apresenta uma formacgdo mais especializada para
trabalhar com a saldde humana, qualidade de vida, treinamentos, etc., voltados aos
conhecimentos fisioldgicos, de anatomia humana e analises do movimento, destacando ainda
que a matriz curricular deste curso apresenta uma significativa reducdo das disciplinas
didatico-pedagdgicas. Ja o licenciado apresenta uma formacao mais generalista, que antes de
trabalhar a cultura do movimento humano, deve compreender o aluno com um todo,

apresentando uma visao critica da realidade.

Para tanto, no que se refere ao perfil profissional, que caracteriza o professor de
Educacdo Fisica, ha toda uma producéo cientifica que tenta delinear um perfil, mas, o que,
de fato, os documentos da area estdo dizendo a respeito deste perfil? No capitulo que segue,
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trataremos dos documentos que amparam e ditam os principios e conceitos da formagéo de

professores e da formacéo de professores especificas em Educacao Fisica.

3 POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

Refinar nosso olhar para a histdria da educacdo no Brasil, nos permite analisar o
trajeto percorrido para chegarmos até a atual situacdo das politicas educacionais, tendo a
consciéncia do que ja foi passado para poder projetar, de uma melhor forma, o futuro das
politicas que regem a educacdo brasileira. Assim, buscamos no passado as raizes para
entender o presente e planejar o futuro.

Os estudos referentes a histdria das politicas educacionais no Brasil, sdo
relativamente, recentes, datando pouco mais de meio século, como afirmam Vieira e Farias
(2011). Para tal finalidade, fizemos um recorte historico, a partir de 1930, sendo esta data
um referencial para as politicas educacionais no Brasil. Neste periodo, se iniciava 0 processo
de industrializacdo no pais e a necessidade de aumentar a capacidade de producdo para a
importacdo. A industrializacdo foi entdo, o fator que ocasionou a elevacdo do numero de
escolas de formacdo profissional a nivel de ensino superior, pois assim, aumentariam 0s
recursos humanos necessarios as novas exigéncias do processo produtivo (ARANTES,
2006, p.2-3; VIEIRA e FARIAS, 2011, p. 81-84), desta forma a educacdo assumia a fungéao
de instruir as geracOes para a atuacao profissional. A década de 1930, também se consolida
por despontar nomes que fardo parte da histéria da educacdo brasileira como Fernando
Azevedo’, Anisio Teixeira % Lourenco Filho. °

Getulio Vargas, quando assume o poder em 1930, forcado pela Revolucdo
Constitucionalista de 1932, estabeleceu na Constituigéo de 1934%(art.150) a importancia de
um Plano Nacional da Educacéo que coordenasse e superviosionasse as atividades em todos
0s niveis do ensino. Freitag (1977, p. 45-46) afirma que neste periodo, regulamentado pelo

Estatuto das universidades brasileiras, surgiram duas universidades publicas no Brasil: A

’ Fernando Azevedo: nasceu em 2 de abril de 1894 em S&o Gongalo (MG) e faleceu em 18 de setembro de
1974 em S&o Paulo (SP).

8 Anisio Teixeira: nasceu em 12 de julho de 1900 em Caetité (BA) e faleceu em 11 de marco de 1971 no Rio
de Janeiro (RJ).

® Manuel Bergstrom Lourenco Filho: nasceu em 10 de marco de 1897 em Porto Ferreira (SP) e faleceu em
1970 no Rio de Janeiro (RJ).

9 promulgada em 16 de julho de 1934
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USP (S.P./1934) e a Universidade do Distrito Federal UDF (R.J./1935). Freitag (1977,p. 46)

frisa que:

[..] as décadas de 1930 a 1940sdo um periodo representativo para o
desenvolvimento da educacédo nacional: é quando ela ganha organicidade e oferece
condi¢Bes de expansdo de sua oferta. As medidas desse periodo, contudo, nao
implicaram uma ruptura com a antiga forma dualista de conceber a educacéo, [...]
mantendo o carater assistencialista da educacao profissional. Esse carater dualista
da Educacdo, além de produzir e reproduzir a forca de trabalho para o processo
produtivo, garante a consolidacdo e reproducdo de uma sociedade de classe mais
configurada. E as chances educacionais oferecidas pelas escolas técnicas [...]
parecem ter carater de prémio.

A constituicdo de 1937*! amplia a competéncia da Unido para ndo somente tracar as
diretrizes, como estava previsto na Carta de 1934, mas para “fixar as bases e determinar os
quadros da educacdo nacional, tracando as diretrizes que deve obedecer a formacao fisica,
intelectual e moral da infancia e juventude” (Art. 15, IX), coadunando com as afirmacdes de
Aratjo (2011, p. 283) onde aponta que a educagdo “se conecta a esfera publica e ao civismo,
transformando-se em instrumento de regeneragao social, [...]”.

Freitag (1977) destaca que em 1946, no periodo pés ditadura Vargas, surge a nova
Constituicdo Federal, advinda da necessidade de elaboracdo de novas leis e diretrizes para a
educacdo brasileira, substituindo assim, aquelas leis consideradas ultrapassadas do governo
de Vargas. No periodo pds 1945 “da-se inicio a uma nova fase da universidade, em busca da
autonomia”, como destaca Arantes (2006, p. 3), reestabelecendo a liberdade de catedra, ja
prevista na Constituicao de 1934 e refletindo a ambivaléncia dos grupos no poder.

Dos debates travados sobre a questdo da liberdade do ensino versus monopdlio,
resultou na primeira Lei de Diretrizes e Bases, a Lei nimero 4.024 de 1961, onde afirma
que tanto o setor publico quanto o privado tém o direito de ministrar o ensino no Brasil em
todos os niveis de ensino. A este respeito Araujo (2011, p. 283) salienta que

[...] a educacéo passa a ser entendida como um dever moral de aperfeicoamento
social, assumindo a configuracdo de uma responsabilidade coletiva [...] assinala a
ligacdo entre a ideia de Estado e de educagdo que servird de base para a sua

compreensdo como direito social e para sua inscricdo como um dos componentes
da medida de igualdade social.

O capitulo que trata do Ensino Superior, no artigo 80 da Lei 4024/61 estabelece que

as universidades terdo autonomia didatica, administrativa, financeira e disciplinar,

“Outorgada em 10 de novembro de 1937
12 promulgada em 18 de setembro de 1946
'3 promulgada em 20 de dezembro de 1961
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considerando que essa situacdo da liberdade académica, ndo ficando restrita ao curriculo
minimo.

Arantes (2006) relata que a politica educacional era utilizada como uma forma de
assegurar o controle, assim, a educacé@o estaria a servigo dos interesses econdmicos. Nas
afirmacdes de Cardoso (1972, p. 149) a politica educacional expressa “reordenagdo das
formas de controle social e politico”. Essa assertativa é confirmada por Saviani (1999), onde
afirma que as reformas educacionais da década de 1970 tiveram como base a teoria do
capital humano, onde se acreditava que a educagdo favorecia o desenvolvimento e a
ascensdo social dos individuos. Essa nova situacdo, contribui para a reestruturacdo da
educacdo brasileira e vai ao encontro do exposto por Cury (2002, p. 247) destacando da
importancia que é para as politicas educacionais atuais se reportar a todo o contexto
historico, pois “a inscri¢do de um direito no codigo legal de um pais ndo acontece da noite
para o dia”. Sabemos que mesmo com a evolucdo da sociedade e as demandas na area
educacional que surgiram no decorrer dos anos, a legislacdo vigente a anos atrds ndo foi
invalidade, mas sim transformada para atender as necessidades de uma sociedade complexa
moderna.

Na tentativa de dar conta das mudancas propostas na uUltima década, a educacgédo
profissional devera ser mais abrangente, para além do adestramento das técnicas de trabalho
e com uma organizagdo curricular voltada para o desenvolvimento de competéncias
profissionais. Neste aspecto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, nos
artigos 39 e 42 concebe a educagdo profissional como “integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia” de modo a conduzir “ao permanente
desenvolvimento para a vida produtiva”. Assim, no século XX a ideia da educa¢do como
propulsora da igualdade econémica e social pode ser relacionada com a de direito a ser
garantido pelo Estado, conforme afirma Araujo (2011, p 2830).

Percebemos que vivemos um tempo de “desencantos”, em que as pessoas evitam
projetos sociais e coletivos, se encaminhando para agdes mais individualizadas. E possivel
que essa fragmentacdo da visdo de totalidade, seja um reflexo do compromisso politico.
Esses “desencantos” atingiram todos os setores sociais, notadamente o educacional. O
ambiente de ensino ndo ficou imune as transformagdes econdmicas, ideoldgicas e politicas.
A educacéo se fortaleceu vista como um produto, sendo consumido apenas por quem desejar

desenvolver habilidades técnicas.
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Os profissionais da educacdo, no geral, se limitam apenas aos espacos da escola e
da sala de aula, a formacéo reflexiva e por competéncias, e buscam, dessa forma, resolver
as exigéncias impostas pelas politicas e problemas educacionais. Assim, as politicas de
formacéo de professores acompanham as transformacdes histéricas do Brasil, seja por meio
das lutas da categoria dos professores ou por demandas que chegam por vias externas, as
quais preveem a adaptacdo aos padrdes internacionais. E valido salientar que o governo
federal, na intencdo de formar um maior nimero de docentes, facilita o acesso e a
permanéncia destes alunos nas universidades, ofertando cursos a distancia, vestibular apenas
feito com a realizacdo da redacdo e até 50 % de descontos nas mensalidades em
universidades privadas. Sabe-se que as politicas educacionais, por vezes, acompanham 0s
padrdes de governo e ndo de uma perspectiva de estado brasileiro, e isso ainda precisa ser
alterado, na tentativa de se alcangar um projeto comum para a educacgdo brasileira. Assim,
verifica-se que hoje a formacdo de professores tem impregnado, em sua estrutura, aspectos
relacionados a atual perspectiva econémica e politica, de nivel mundial, conforme afirmam
Coutinho e Pereira (2011, p. 34)

Portanto, o capitulo que segue, tratard a respeito das politicas publicas para a
formacdo de professores, analisando a atual politica educacional brasileira para tal
finalidade, bem como aspectos da historia da formacdo de professores, tomando por
referéncia de andlise a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo em Educacdo Fisica e, por fim o perfil

tracado para a formacdo em Educacdo Fisica com base nas DCNs.

3.1. Politicas publicas para a formacéao de professores

As diversas mudancas ocorridas na trajetoria da educacdo e das politicas
educacionais brasileiras resultaram na consolidagéo das leis educativas hoje existentes. A
formagé&o inicial docente, no que tange a qualidade na formacéo, o olhar para a construcao
de profissionais criticos e reflexivos, constitui-se como um fator determinante e essa
formagdo, tem se refletido na atual conjuntura politica que envolve a educacdo. Nesta

perspectiva, Freitas (2007, p. 1204) destaca que:
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A necessidade de uma politica global de formacéo e valorizacdo dos profissionais
da educacdo que contemple de forma articulada e prioritaria a formacéo inicial,
formacdo continuada e condicdes de trabalho, salérios e carreira, com a concepcéo
socio-histdrica do educador a orienta-la, faz parte das utopias e do ideario de todos
os educadores e das lutas pela educacéo publica nos Gltimos 30 anos.

Na legislacdo vigente é possivel perceber tentativas de uma formacdo que prima,
primeiramente, pela construcdo de cidadédo e, posteriormente o ensino tecnicista. Mas de
fato, o que acontece € a busca para uma formacdo no ensino superior almejando uma
situacdo financeira promissora. Desde o principio o ensino era direcionado para as classes
dominantes, que investiam na preparacao profissional, excluindo as camadas mais pobres da

sociedade, que deixavam os estudos precocemente para trabalhar.

Para entender melhor todo o contexto da formacao de professores no Brasil é preciso
fazer um percurso histérico para entender a atual conjuntura que envolve a formacdo de
professores no que diz respeito as politicas educacionais, conforme citam Coutinho e
Pereira (2011)

Coutinho e Pereira (2011) trazem um breve histérico sobre as politicas publicas de
formacdo de professores no Brasil, destacando que este momento foi marcado por lutas,
principalmente na década de 1980. Essa assertiva é confirmada por Freire (2002),
complementando que as lutas tinham o objetivo de reformular os cursos de formacéo de
professores, deixando de lado a visdo tecnicista obtida durante as décadas de 1960 e 1970.
Na década de 1970 “a formagdo de professores correspondia ao modelo de racionalidade
técnica, em que nos trés primeiros anos da formacdo centravam-se no conteido e no ultimo
ano, nas disciplinas pedagogicas (COUTINHO e PEREIRA 2011, p. 34). Assim,
entendemos que a habilidade didatica ndo era algo levado tdo a sério, no entanto a
competéncia disciplinar garantia seu destaque na formacéo de professores. Logo, esses eram

0s principais motivos pelos quais as lutas e reivindicagdes eram tracadas.

Freitas (2002, p. 139) afirma que os professores precisavam de uma formagao ‘“de
carater amplo, com pleno dominio e compreensdo da realidade de seu tempo, como
desenvolvimento da consciéncia critica que lhe permite interferir e transformar as condigdes
da escola, da educacdo e da sociedade”. A lei 4.024/61, no que diz respeito a formagao

docente, apresentacdo e a organizagdo da mesma em trés dimensdes: “O ensino normal era a
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etapa de formacao de professores e especialistas para atuar no nivel primario, as faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras formavam os professores para o ensino médio; e os institutos
de Educacdo eram os responsaveis pela formacdo dos professores atuantes no ensino

normal” afirma Coutinho e Pereira (2002, p. 35).

Jé& a Lei 5.540/68, fortemente ligada ao militarismo, reforcou a parte burocrética das
universidades, visando a democratizacdo do ensino superior, a modernizacdo do ensino e a
liberdade politica. Posteriormente, a Lei 5.692/71, passou a denominar o ensino primario e
médio, como ensino de primeiro e segundo grau, respectivamente. Ricci (2007) explica que
a Lei 5.692/71 se caracterizou pela énfase na formacéo profissional, em que o objetivo era
buscar resultados a curto prazo, no que se refere a profissionalizacdo e a privatizacdo do

ensino.

A Lei 7.044/82, que alterou a legislacdo de 1971, destacando que para poder atuar
como professor de 12 a 42 serie deve ter no minimo a habilitacdo de 2° grau. Para atuar como
professor da 42 a 82 série, os professores deveriam cursar licenciatura de curta duragdo e para
trabalhar com o ensino médio era preciso ter uma licenciatura plena completa. Em 1986, a
indicacdo n.®® 8/86 propds a extincdo das licenciaturas curtas, objetivando melhorar a
qualidade do ensino e o aperfeicoamento da formacdo docente. E vélido salientar que as
licenciaturas nesse modelo, s6 foram de fato extintas apds a Lei 9.394/96. Ricci (2007, p.
163) frisa que neste mesmo ano foi redigida durante a IV Conferéncia Brasileira de
Educagao a “Carta Goidnia” que apresentava propostas referentes a educagao na constitui¢ao
brasileira, desta forma “ganhava corpo 0 movimento para elaboracdo de novas diretrizes e

bases para a educagdo nacional”.

A nova legislacdo brasileira, aprovada em 20 de dezembro de 1996, foi o produto de
debates politicos e ordenamentos militares, “cujas sugestdoes foram consubstanciadas na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96. Podemos afirmar que a LDB
procurou atender as solicitagdes dos professores, no entanto, criticas foram inevitaveis a
nova LDB. Autores como Severino (2003) e Saviani (1996) destacam qua a legislacdo néo é
inovadora, ndo corresponde as reais necessidades, estando comprometida com o publico
privado, com uma tendéncia centralizadora, ndo correspondendo a uma tomada de

consciéncia dos problemas da educacgéo, sem apresentar uma teoria norteadora.
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Gatti e Barreto (2009) informam que os principios norteadores da formacéo docente
no Brasil perpassam pela formacgdo de competéncias, pela coeréncia entre pratica e pesquisa
e pelo foco no ensino e na aprendizagem. Ja para Pereira (2008) as competéncias na
formacéo dos professores deve ser uma adaptacdo dos sujeitos as exigéncias do mercado. A

este respeito Pereira (2008, p. 108) afirma que:

De modo a aproximar a escola e 0 mundo do trabalho, a legislacdo valoriza os
conhecimentos tedricos para serem transformados em acfes, indicando que a
qualidade tem tido sua base de sustentacdo na nocdo de competéncia.
Coerentescom as exigéncias da formacdo colocadas para a educacdo bésica,
inscrevem-se as politicas de formacao de professores para esse nivel de ensino, de
modo a formar o pessoal adequado aos novos modos de produgdo.

No que se refere a formacdo de professores de Educacdo Fisica, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, como politicas de ensino, apontam perspectivas na formacdo inicial
de um professor mais qualificado, dando énfase para as dimens6es politicas da profissdo e
do conhecimento e saberes especificos da area, estabelecendo relacdo entre teoria e pratica,
visando o equilibrio na formacdo. As DCNSs, neste caso, apresentam um conjunto de
conhecimentos, pertinentes a formacdo inicial que constroem a identidade profissional. Para
se encontrar essa “identidade profissional” € preciso a articula¢do dos diferentes conteudos,

isto €, uma sistematizacdo dos saberes e das competéncias.

As alteracdes nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Fisica, sempre
ocorreram de forma paralela aos normativos da educagao, pois, de acordo com Benites, Neto
e Hunger (2008, p. 345) “quando comparadas com as demais arcas de formagdo de
professores [...] assumiu um caminho préprio, sendo que muitas das deliberacfes foram
incorporadas no “seu ritmo”, mas ndo no mesmo “tempo” das demais licenciaturas.” Neste
aspecto, no final do século XX a Educacéao Fisica, passa a (re) organizar sua area de estudos
e formagdo profissional por eixos de estudos, delimitando duas areas académico-

profissionais: a licenciatura e o bacharelado.

Assim, verificamos que a formacéo de professores nos dias de hoje, tem impregnado,
aspectos relacionados a atual perspectiva econémica e politica, de nivel mundial. A atual
politica educacional vigente, assim como as demais politicas vigente hoje em dia, se
constituiram através do conjunto de normas, de principios, de estruturas a compor um

documento escrito, denominado Constituicdo. No caso do Brasil, nossa constitui¢do vigente
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¢ a de 1988, que inclui varias constituicbes historicas que contribuiram para o0
desenvolvimento da atual. Nessa perspectiva, a proposta para o texto que segue € apresentar
uma sintese da Constituicdo Federal de 1988, considerada 0 marco da redemocratizagdo do
Brasil.

3.2 A Educacéo na Constituicdo Federal de 1988

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco na redemocratizacdo do Brasil, apds
tantos anos de ditadura militar, no periodo compreendido entre 1964-1985. No dia 5 de
outubro de 1988 a Constituicdo Federal, que tinha o objetivo de devolver ao povo brasileiro
os direitos sociais, econdmicos, politicos e culturais, essa tornou-se a sétima constituicdo na

historia de nosso pais.

Também chamada de Carta Magna ou Constituicio da Democratizacdo, a
Constituicdo Federal de 1988, em um de seus artigos mais importantes, deixa claro que a
educacdo, em consonancia com a salde, moradia, trabalho e alimentacdo, sdo itens
fundamentais para o desenvolvimento de qualquer pessoa e sdo setores indispensaveis para a
construcdo do cidadao ( BRASIL, 1988, Art. 6° p.19). Por isso, como consta nos artigos 21,
23 e 34, é dever do Estado tanto definir as bases e diretrizes do ensino, bem como destinar
parte da receita federal para a educacdo. A prépria Unido podera intervir nos Estados e nos

municipios caso isso ndo esteja acontecendo.

Conforme aponta o artigo 205, existe na Constituicdo Federal de 1988 uma dupla
funcdo para a educagdo: Formar o sujeito com espirito cidaddo e formar para o mercado de
trabalho. Com isso, é de responsabilidade de toda a sociedade contribuir para que haja o
desenvolvimento formativo do sujeito. Para isso, estabeleceu-se principios norteadores

fundamentais para o ambiente educativo:

o Garantir que todos tenham acesso e meios para manterem-se na escola, independente
da condigé&o social que o educando ocupa (Artigo 206, I).

o E garantida a liberdade no ambiente educacional no que concerne ao aprender,
pesquisar e divulgar o pensamento, o saber e a arte produzida (Artigo 206, II).

o E assegurado o direito de mdltiplas ideias e concepcBes pedagdgicas, isto €, as
escolas podem adotar programas pedagdgicos distintos. E conservado, também, a

coexisténcia de escolas publicas e privadas (Artigo 206, 111). No entanto, no que diz respeito
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a escola privada, o poder publico devera avalia-la. E esta, devera cumprir as regras nacionais
da educacéo estabelecidas (Artigo 209, I-11).
o O ensino publico deve ser de carater gratuito (Artigo 206, 1V).
o Em relacdo ao professor de ensino publico, ou, em termos mais gerais, a todo
profissional da educacdo escolar, sdo garantidos um plano de carreira e 0S mesmos so
poderdo ingressar através de concurso publico e mediante titulacdo (Artigo 206, V).
o E amparado a todos os profissionais da educacdo um piso salarial nacionalmente
estabelecido (Artigo 206, VIII).
o O ensino publico deve ser gerido por gestdes democraticas (Artigo 206, VI).
o O inciso VII, do artigo 206 afirma que a educacédo publica deve ser de qualidade, mas
ndo esmidga no sentido de definir pardmetros para o que seja um ensino de qualidade.
o
A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados profissionais da
educacdo basica e sobre a fixagdo de prazo para a elaboragdo ou adequacéo

de seus planos de carreira, no &mbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios (BRASIL, 1988, Artigo 206).

J& as Universidade possuem autonomia no ambito didatico, autonomia cientifica e
administrativa, vedada, nesse sentido, a interferéncia do Estado. Por sua vez, estas deverdo
estar sustentados no tripé ensino, pesquisa e extensdo. A admissao de professores, técnicos e
cientistas também fica a critério de cada instituicdo de ensino superior (Artigo 207, I).
Ainda, a educacdo em niveis superiores, deve ser determinada pela capacidade e interesse do
aluno, nas amplas areas cientificas, tecnoldgicas e artisticas.

A educacdo Basica, no periodo regular, compreende dos quatro aos dezessete anos
do educando, com a ressalva de que ao sujeito que foi negado o direito de cursar a educacéo
béasica no periodo regular podera cursa-la em qualquer outro periodo e, também, de forma
gratuita. Antes disso, a educacdo infantil deve ser ofertada as criangas de até cinco anos de
idade. Também aos deficientes é dado o direito de receberem educacdo especializada
(BRASIL, 1988, Art. 207, lI-1V).

No artigo 207, incisos VI e VII deixam claro que todo aluno tem direito e acesso aos
setores basicos de desenvolvimento humano para assegurar a aprendizagem, isto é, todo
aluno tem o direito a material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e saude. O ensino
noturno também deve ser ofertado pelo poder publico na intensdo de melhor se ajustar aos

horérios e disponibilidades dos alunos.
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Sobre o0 ensino, valem as seguintes normas:

o Séo determinados contetidos basicos e fundamentais das disciplinas, tendo em vista
que todo o educando possua uma no¢do minima dos valores culturais e artisticos, no ambito
nacional e regional (Art. 210).

o O Ensino religioso ¢ facultativo (Art. 210, 8 1).

o O ensino dever ser em lingua portuguesa exceto para comunidades indigenas que
possuem dialeto proprio. A estes, é segurado linguagem e métodos proprios de
aprendizagem (Art. 210, § 2).

o E a unido que devera organizar o ensino federal de modo a garantir oportunidades e
uma qualidade minima da educacédo. Providenciando suplementos técnicos e financeiros aos

estados, municipio e distrito federal (Art. 211, § 1).

o E de responsabilidade dos municipios trabalhar em prol da educac&o infantil e basica
(Art. 211, § 2).
o Unido, estados e municipios devem trabalhar em conjunto e de forma colaborativa na

determinacéo dos contelidos basicos nacionais a serem trabalhados (Art. 211, § 4).

o A unido deve destinar da receita anual ndo menos de dezoito por cento da receita de
impostos a educacdo. Os estados, municipios e distrito federal devem destinar vinte e cinco
por cento de suas receitas anuais de impostos (Art. 212). A educacdo do ensino obrigatorio é
prioritaria para receber esses recursos e a educacdo basica também pode receber recursos
financeiros de empresas como uma contribuicdo social. (Art. 212, § 3-5).

o Os recursos obtidos das contribuicdes sociais devem ser divididos considerando o
nameros de alunos das escolas (Art. 212,8 6). Ja os recursos publicos sdo destinados a
escolas publicas de carater comunitario, confessionais ou filantropicas desde que
comprovem 0s seguintes requisitos: (I) Que sejam sem fins lucrativos e que a sobra de
recursos seja completamente investida em educacdo; (I1) caso uma escola seja fechada, seu
patrimonio devera ser doado a outras escolas ou devolvido ao poder publico.

o Os recursos das escolas podem ser utilizados em bolsas de estudo no Ensino Médio e
Fundamental, quando os alunos demonstrarem dificuldades financeiras. Além disso, € de
responsabilidade do poder publico investir na expansdo do ensino, de forma a promover

escolas e vagas perto dos estudantes.
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o A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, com validade de dez anos, para
definir métodos, objetivos e estratégias para o0 melhor desenvolvimento do ensino, em todas
as modalidades (Artigo 214 - EC no 59/2009). As metas séao:

“I —erradicacdo do analfabetismo;

I1 — universaliza¢do do atendimento escolar;

I11 — melhoria da qualidade do ensino” (Artigo 214)

A nova Constituicao do Brasil, promoveu a redemocratizacdo da patria, que até entdo
vivia nas lembrancas dos aspectos do regime militar. Deste entdo, muitos educadores ja
estavam envolvidos na discussdo que tratava sobre a educagdo, tendo em vista que
privilegiasse 0 ingresso e a permanéncia na escola, assegurando a gratuidade e a
obrigatoriedade. Para tanto, no ano de 1987, o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica
— FNDEP, acompanhado do “Manifesto da Escola Publica e Gratuita” ocasionou debates,
abertos para a participacdo da sociedade civil. Destes debates nasceu a primeira das duas
propostas para a Lei de Diretrizes e Bases - LDB. A segunda proposta para a LDB foi
articulada pelos senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Correa através do
Ministério da Educacdo e Cultura — MEC. Assim , a LDB, define e regularia o sistema de
educacdo brasileiro, com base nos principios presentes na Constituicio de 1998 que
desconsidera a LDB anterior, Lei 4.024/61. A LDB de 1996 trouxe diversar mudancas que

veremos no texto a seguir.

3.3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

A LDB 9.394/96 é a lei organica e estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional. A Lei de Diretrizes e Bases foi sancionada pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso, ao lado do ex-ministro da educacdo Paulo Renato Souza. Recorrendo a historia da
LDB, compreendemos que a primeira foi criada em 1961. Uma nova verséo foi aprovada em
1971 e a terceira, ainda vigente no Brasil, foi sancionada em 1996. A Lei 9.394/96,
desconsidera a Lei 4.024/61 apresentando mudancas e caracteristicas “*préprias, tais como:

e Ensino fundamental obrigatorio e gratuito (art. 4)
e Carga horaria minima de oitocentas horas distribuidas em duzentos dias na educacéo
bésica (art. 24)

1 As mudancas e caracteristicas serdo melhor detalhadas no decorrer do texto.
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e Formacdo de docentes para atuar na educacdo basica em curso de nivel superior,sendo
aceito para a educacdo infantil e as quatro primeiras séries do fundamentalformacéo em
curso Normal do ensino médio (art. 62).

e Formacdo dos especialistas da educacdo em curso superior de pedagogia ou pos-
graduacdo (art. 64)

e A Unido deve gastar no minimo 18% e os estados e municipios no minimo 25% de seus
respectivos or¢camentos na manutencao e desenvolvimento do ensino publico(art. 69)

e Prevé acriacdo do Plano Nacional de Educacdo (art. 87)
A Lei de Diretrizes e Bases possui 92 artigos, distribuidos da seguinte forma:

e Titulo I - Da educacdo

e Titulo Il - Dos Principios e Fins da Educacao Nacional

e Titulo Il - Do Direito a Educacédo e do Dever de Educar

e Titulo IV - Da Organizacdo da Educacdo Nacional

e Titulo V - Dos Niveis e das Modalidades de Educacéo e Ensino

o Capitulo I - Da Composi¢do dos Niveis Escolares
Capitulo Il - Da Educacéo Basica
Secdo | - Das Disposicdes Gerais
Secdo Il - Da Educacéo Infantil
Secdo Il - Do Ensino Fundamental
Secdo IV - Do Ensino Médio
Secdo V - Da Educacdo de Jovens e Adultos
Capitulo 111 - Da Educacdo Profissional
Capitulo IV - Da Educacdo Superior
Capitulo V - Da Educacéo Especial

e Titulo VI - Dos Profissionais da Educacéo
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e Titulo VII - Dos Recursos Financeiros
e Titulo VIII - Das DisposicOes Gerais

e Titulo IX - Das Disposicdes Transitorias

A educacdo abrange os processos formativos tanto no que diz respeito a
competéncias técnicas sobre 0 ensino e a pesquisa, quanto no ambito formativo em valores
na organizacdo da sociedade. E dever da familia e do Estado prover uma educagdo com
principios libertadores, tendo como principal objetivo o preparo de seu educando para o
exercer da cidadania. O ensino, proposto pela Lei 9.394/96, em seu artigo terceiro, destaca
onze principios que serd a base do ensino. Assim, de acordo com a LDB (Lei 9.394/96,
artigo 3°)

l. Igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il. Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e 0 saber;

1. Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV.  Respeito a liberdade e aprec¢o a tolerancia;

V. Coexiténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI.  Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIIl.  Valorizagéo do profissional da educacéo escolar;

VIII. Gestdo democratica do ensino publico, na form desta Lei e da legislacdo
dos sistemas de ensino;

IX.  Garantia de padréo de qualidade;
X. Valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

XI1.  Vinculagio entre a educagéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

O Estado tem o dever de ofertar o ensino fundamental gratuitamente e por
consequéncia o ensino médio também devera ser gratuito. Os educandos com necessidades

especiais receberdo atendimento especializado e de forma gratuita.

As criangas de zero a seis anos receberdo atendimentos gratuitos em creches e pré-
escolas, da mesma forma ocorre com 0 ensino noturno e com educagdo para jovens e
adultos, que alem de ser de forma gratuita deve estar adequado as necessidades e
disponibilidades de seus educandos. O Estado deverd ofertar um padrdo minimo de
qualidade de ensino em todos os niveis da educacdo. No que diz respeito ao ensino
fundamental, é dever do Estado e dos municipios, zelar, junto com 0s pais ou responsaveis
pela frequéncia do estudante a escola, considerando que é dever dos pais ou responsaveis

realizar a matricula dos menores de idade, a partir dos seis anos de idade. Quando se trata do
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ensino privado, 0 mesmo devera respeitar as normas gerais da educacdo e do sistema de

ensino. A autorizacdo de funcionamento € feita pelo Poder Publico.

E dever da unifo coordenar a politica nacional de educagéo, levando em conta que 0s
sistemas de ensino tém liberdade de organizacéo, desde que esteja nos termos da Lei. Sobre
0 ensino superior e 0s cursos superiores de graduacdo, a Unido fara a avaliacdo e supervisdo
das instituicdes. A Unido juntamente com os Estados, Distrito Federal e Municipios
estabelece as competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, ensino fundamental e
médio, propondo uma formacéo basica comum, apresentando os conte(ldos minimos a serem

trabalhados.

Os Estados tém o dever de organizar, manter e desenvolver seus sistemas de ensino,
elaborando e executando politicas e planos educacionais, de acordo com as diretrizes e
planos nacionais de educacdo, autorizando, reconhecendo, credenciando, supervisionando e
avaliando os cursos das instituices de educacdo superior e os estabelecimentos do seu
sistema de ensino. E ainda dever dos Estados assegurar o ensino fundamental e oferecer com

prioridade o ensino medio.

J& os Municipios tém o dever de gerenciar as instituicdes e seus sistemas de ensino,
integrando-os as politicas e aos planos de educacdo da Unido e do Estado. Os
estabelecimentos de ensino em cumprimento da Lei terdo normas e bases incomuns para

serem respeitadas, dentre elas elaborar e executar sua proposta pedagégica.

Para o corpo docente, dentre tantas funcdes que o mesmo devera desempenhar, a
participacdo na construcdo e cumprimento da proposta pedagdgica da instituicdo de ensino
séo as funcbes primordiais de sua funcdo. O zelo pela aprendizagem dos alunos, bem como
0 acompanhamento diferenciado para aqueles educandos com baixo rendimento e
dificuldades de aprendizagem e propor a articulacdo do educandario com a familia. E valido
destacar que tanto a instituicdo de ensino como seu colegiado devem trabalhar de acordo
com as leis de ensino, considerando que as instituicdes de ensino tém autonomia pedagdgica
e administrativa, estando classificadas em duas categorias: publica e privada. As Instituicdes
de ensino publicas sdo criadas, mantidas e administradas pelo Poder Publico, logo as
instituicOes de ensino privadas sdo mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas

de direito privado. As instituicdes de ensino privadas, por consequéncia se subdividem em
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outras quatro categorias, que sdo elas: particulares, comunitarias, confessionais e

filantrépicas.

A educacdo esta dividida em educacgdo basica e ensino superior. A educacéo basica
se divide em educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. E dever da educagéo
basica ofertar uma formacdo comum, tanto em conhecimentos quanto em formacdo para o
exercer da cidadania. A educacdo basica poderd organizar-se em series (anuais) periodos

semestrais.

A Educacdo Fisica ministrada na educacdo basica, deve estar integrada a proposta
pedagdgica das escolas e € um componente curricular obrigatorio. Alguns casos, a pratica da
Educacdo Fisica escolar se torna facultativo, como se por exemplo, se o0 aluno trabalhar igual
ou superior a seis horas diarias, ter mais de trinta anos de idade, que estiver prestando
servico militar e que tenha prole. Além dos conteddos, é valido destacar a difusdo de

valores, frisando os direitos e deveres dos cidadaos e o respeito ao bem comum.

Se tratando da educacdo basica para a populacéo rural, sua metodologia e conteidos
deverdo ser apropriados com as necessidades dos educandos da zona rural, adequando o
calendario escolar com o ciclo agricola, as condi¢des climéticas e a natureza do trabalho na

zona rural.

A educacdo infantil, tem como finalidade contemplar o desenvolvimento integral da
crianca até os seis anos de idade e complementa a acdo da familia e da comunidade. Ja o
ensino fundamental € obrigatdrio e tem duracdo de nove anos e devera iniciar aos seis anos
de idade, assegurando uma formacao bésica do cidaddo. No que se refere ao ensino médio,
ultima etapa da educacdo bésica, terd duracdo de minima de trés anos, consolidando os
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental e possibilitando o prosseguimento dos
estudos. Se tratando da educacdo de jovens e adultos, que se destina aqueles que ndo tiveram
a oportunidade de continuar seus estudos na idade propria, os sistemas de ensino assegurarao

a gratuidade, o acesso e a permanéncia dos jovens e adultos na escola.

A educagdo superior, nos tramites da Lei 9.394/96, trazem como finalidade o
desenvolvimento do espirito cientifico, formando diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a inser¢cdo no mercado de trabalho. No ensino superior também

deve ser incentivada as pesquisas cientificas, objetivando o desenvolvimento da ciéncia e
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tecnologia, estimulando o conhecimento dos problemas presentes no mundo, especialmente
0S nacionais e regionais, contribuindo com seus conhecimentos para a resolucdo destes

problemas.

Seguindo ainda sobre o ensino superior, 0s cursos de graduacdo sO poderdo ser
ofertados para quem ja tenha concluido o ensino médio ou o feito de forma equivalente e
que tenham sido classificados no processo seletivo. O processo seletivo devera ser divulgado

publicamente e devera ter como base 0 ensino medio ofertado naquela regiao.

Os programas de pos-graduacdo, compreendem as especializacGes, mestrados e
doutorados, aberto a candidatos ja diplomados. No entanto, os cursos de extensdo, sao

abertos a candidatos que se enquadram nos requisitos apontados pela instituicao.

Na educacdo superior, deverdo ser contabilizados no minimo duzentos dias letivos,
incluindo os periodos reservados para as provas finais e exames. E dever da IES informar
seus académicos sobre os programas de curso, recursos, critérios de avaliacao, titulacdo dos
professores e pré requisitos para as disciplinas, quando houver. E obrigatdrio a presenca de
professores e alunos, salvo em casos de ensino a distancia. A qualidade do ensino ofertado

para as aulas noturnas devera ser a mesma que a dos cursos diurnos.

Os diplomas dos cursos superiores quando registrados, terdo reconhecimento em
todo o territorio nacional, como documento de comprovacdo da titulacdo obtida. As
universidades sdo instituicdes pluridisciplinares de formacéo profissional em nivel superior,
pesquisa e extensdo. As IES gozando de sua autonomia didatico-cientifico podem criar,
organizar e extinguir cursos e programas de educacdo superior de acordo com a LDB.
Poderdo também estabelecer planos e programas de pesquisa cientifica e atividades de
extensdo, elaborar e reformar seus estatutos e regimentos, administrar os rendimentos e

receber doagdes, herancas etc..

As Instituicbes publicas de ensino superior obedecerdo ao principio da gestdo
democratica, ocupando os docentes o equivalente a setenta por cento dos assentos em cada

orgao de colegiado.

Partindo para a educacdo especial, entende-se que essa seja ofertada especialmente
para educandos com necessidades, dispondo de um servico de apoio especializado para
atender as peculiaridades destes estudantes. Os sistemas de ensino assegurardo que 0S
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estudantes recebam toda estrutura em curriculos, métodos, espaco fisico e professores com

especializacao adequada para atender a esses educandos.

Para atuar tanto na educacao béasica é necessario ter uma formacao em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidade de ensino,
compreendendo cada fase do desenvolvimento dos estudantes. A preparacdo para atuar no
magistério superior dar-se-4 em nivel de pds graduacdo, especificamente em programas de

mestrado e doutorado.

Os recursos financeiros destinados a educacdo sdo originario da receita de impostos
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, dos recursos previstos em leis,
do salério educacdo e de outras contribui¢fes sociais. A Unido aplicard anualmente, nunca
menos de dezoito e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, nunca menos de vinte e

cinco por cento, ou 0 que consta nas respectivas constituicdes ou Leis Organicas.

As despesas das instituicdes englobam remuneracéo e aperfeicoamento docente e dos
demais profissionais. Aquisicdo, manutencdo, construcdo e conservacao dos espacos fisicos.
Pesquisas visando o aprimoramento da qualidade de ensino, concessao de bolsas de estudos
a alunos de escolas privadas e aquisicdo de material didatico-escolar e manutencdo de
programas de transporte escolar. Ndo constituirdo despesas com a educacao as pesquisas que
ndo estiverem vinculadas com as instituicdes de ensino, programas suplementares de
alimentacdo, assisténcia médico-odontoldgico, pessoal docente e demais funcionarios

guando em desvio de funcao.

O sistema de ensino da Unido, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa para a educacdo escolar bilingue e intercultural dos povos indigenas
proporcionando aos indios e toda comunidade indigena a preservagdo de suas memorias, a
reafirmacdo de sua identidade étnica, a valorizagdo de suas linguas e ciéncias, garantindo
aos indios o0 acesso a informagdo. A Unido disponibilizara de apoio técnico e financeiro para

toda pesquisa de educacéo intercultural & comunidades indigenas.

O Poder Publico incentivard o desenvolvimento de ensino e educacdo continuada a

distancia, desde que as instituicdes que ofertardo esta modalidade de ensino estejam
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devidamente credenciadas pela Unido, que regulamentara a realizacdo de exames e registros

de diplomas relativos a cursos de educacéo a distancia.

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adaptardo sua legislacao
educacional, estatutos e regimentos de ensino as disposicdes da Lei 9.394/96. As
universidades, diferente das demais instituicbes de ensino, tiveram um prazo maior para a

adaptacdo de acordo com as leis.

A LDB 9.394/96 assinalou um momento de transi¢cdo da educacéo brasileira que nos
permite identificar, compreender e avaliar suas propostas. Todavia, no que diz respeito a
formacdo dos profissionais da educacdo, as Diretrizes e Bases da Educagdo nacional, “nédo
tém o poder, por si sé de alterar a realidade educacional e, de modo especial, a formagao
inicial e continuada de professores, mas podem produzir efeitos em relacdo a essa mesma
realidade”, afirma Carvalho (1998, p. 82). E necessario uma politica publica que trate, de
forma ampla da formacéo inicial docente. Por essas raz@es, procuraremos apontar no texto
que segue as os elementos que norteiam a elaboracdo de curriculos de formacdo de
professores, tanto na formacdo em ambito geral, quanto na formacdo especifica em
Educacdo Fisica, destacando também os avancos pelos quais passaram os curriculos do

Curso.

3.4 Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de professores.

Os anos de 1980 e 1990 foram marcados por avancos significativos para a educagéo
brasileira. As mudangas universalizaram o ensino fundamental obrigatério, aumentando o
numero de matriculas e investindo na qualidade da aprendizagem. Mais adiante, ocorreu um
aumento significativo na oferta do ensino médio e também da Educacdo Infantil.Os
impactos sociais causados pelas novas tecnologias de informagdo e comunicagdo, a
necessidade de dispor profissionais qualificados no ramo da economia, a promocao do
desenvolvimento sustentadvel, a superacdo das desigualdades sociais, sdo desafios
educacionais que estimulam e mobilizam a realizagcdo de pesquisas e estudos referentes as
politicas educacionais. Visando a melhoria da educacdo bésica, 0 ambiente académico passa
a ser o campo de investigacao, levando em consideracdo que a qualidade do ensino se inicia

com a qualidade na formacao dos professores.
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O preparo dos professores deve estar adequado com o contexto que os educandos se
encontram, contemplando as caracteristicas da sociedade contemporanea. Inerentes a
atividade docente, o professor, devera estar apto para desenvolver as seguintes habilidades (
BRASIL,Parecer N.: CNE/CP 009/2001, p. 4).

orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;
assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
incentivar atividades de enriquecimento cultural,

desenvolver praticas investigativas;

elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos curriculares;
utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho em equipe.

As instituicGes de ensino superior, devem apresentar, em seus curriculos, uma base
comum de formacdo docente que fomente e fortaleca os processos de mudancas na
educacdo, aprimorando a capacidade académica e profissional dos docentes formadores,
relacionando a teoria com a pratica, promovendo a atualizagdo de recursos bibliogréficos e
tecnoldgicos. Neste aspecto, é importante destacar que a melhoria da qualificacdo

profissional vai depender das politicas educacionais que estiverem amparando tal préatica.

A LDBEN 9.394/96 dé& suporte para a educacao brasileira, partindo desde a educacao
infantil, perpassando pelo ensino fundamental ao ensino médio, compreendendo a faixa
etaria dos zero aos dezessete anos, até comtemplar o ensino superior. A educagdo brasileira,
¢ produto de um contexto historico, herdado no decorrer dos anos, neste sentido, foi
recebendo caracteristicas que ndo estdo de acordo com os fatos atuais. Para isso, na
perspectiva da Lei, as rupturas epistemologicas devem existir na formacédo dos professores
de criancas, adolescentes, jovens e adultos. Quando se trata de estabelecer um perfil
profissional para os professores, a LDBEN traca um perfil profissional independentemente
do tipo de docéncia a ser trabalhada: multidisciplinar ou especializada, por area de

conhecimento ou disciplina, para criancas, jovens ou adultos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs - para a formacdo de professores,

busca seus alicerces prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
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9.394/96, que esta de acordo com a Constituicdo de 1988. A nova lei tragou diretrizes

inovadoras para a organizacao e a gestdo dos sistemas de ensino da educacgéo basica.

O processo de elaboracao das DCNs para a graduacgéo, consolidou a formacéo de trés
categorias de carreira: O Bacharelado Académico, o Bacharelado Profissionalizante e a
Licenciatura, assim, de acordo com o Parecer N.°2 CNE/CP 009/2001os curriculos da
Licenciatura ndo podem ser iguais ao do Bacharelado. O artigo primeiro das DCNSs, destaca
que para a formacéo de professores da Educacdo Basica, tanto em nivel superior, quanto em
cursos de licenciatura e graduacdo plena, sdo constituidos a partir de um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos que devem ser observados nos estabelecimentos de

ensino e sdo validos para todas as etapas e modalidades da educacéo basica.

As DCNs, assim como as demais propostas, ndo partem do zero, pois sdo frutos de
um longo processo de reflexdes, criticas e confronto de ideias e concepgdes, buscando
descrever o contexto global e o nacional, dando-lhe suporte as linhas orientadoras das
mudancas dos cursos de formacdo de professores. Com base nos relatos de problemas ja
detectados da formacao de professores, as Diretrizes apresentam uma politica de preparacdo
de professores com principios norteadores amplos, dando autonomia para as Instituicdes de
Ensino Superior — IES — adequarem seus curriculos conforme o contexto que estdo inseridas,
acompanhando o desenvolvimento da sociedade contemporanea, permitindo que as reformas

das politicas educacionais avancem na mesma velocidade e qualidade que a educacéo.

As propostas inovadoras dispostas pela LDBEN introduz os indicativos legais para
os cursos de formacdo de professores. Assim, é dever do professor zelar pelo sucesso da
aprendizagem do aluno, independente do ritmo com que esses alunos aprendem. Creditando
na autonomia do professor, que execute um plano de trabalho proprio, tanto na elaboragéo
da proposta pedagdgica quanto na execucdo da mesma. Mostrando ao professor, que sua
responsabilidade vai além da sala de aula, necessitando sua contribui¢do entre a escola e a
comunidade. Em cada fase da formacdo do professor deverd ser contemplada a associagdo
entre teorias e praticas. E importante destacar que a Lei prevé que o docente, durante sua
graduac&o, tenha experiéncia em cada nivel e modalidade de ensino. E preciso ter a clareza

da Lei como referéncia principal para a formacao dos profissionais da educacéo.
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A LDBEN dedica dois artigos, descritos a seguir, aos tipos e modalidades dos cursos
de formacdo de professores e sua localizacao institucional, séo eles (LEI 9.394/96 — artigis
62 e 63):

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63. Os Institutos Superiores de Educacdo manterdo: 1- cursos formadores de
profissionais para a educagdo basica, inclusive o Curso Normal Superior,
destinado & formacdo de docentes para a educagdo infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental; 2- programas de formagdo pedagdgica para
portadores de diplomas de educagdo superior que queiram se dedicar a educacao
bésica; 3- programas de educacgdo continuada para os profissionais de educacao
dos diversos niveis.

Alguns pontos citados nestes dois artigos, merecem destaque, como a defini¢do de
todas as licenciaturas como plenas e a reafirmacéo do ensino superior como nivel desejavel
para a formacdo do professor, formacdo que deverd ser oferecida em Curso Normal
Superior, logo, s6 serdo admitidos professores habilitados em nivel superior de ensino.

De acordo com o documento, para lecionar até a quarta série do ensino fundamental,
é suficiente que o docente tenha apenas uma formagdo em nivel de ensino médio (neste caso,
sd0 0s cursos de magistério), sendo que para lecionar a partir da quinta série é exigido que o
docente tenha curso de formacdo superior de quatro anos. A formacdo académica dos
professores, certamente, repercute na trajetdria escolar dos alunos

Tanto a proposta pedagdgica quanto a organizacdo institucional dos cursos de
formacgédo de professores, devem estar interligadas, sendo que a segunda deve ter como
funcdo dar condigdes a primeira, estabelecendo um curso com identidade propria. Deve ser
destacado que o estagio curricular supervisionado, deve ser favorecido pelo planejamento da
instituicdo, assegurando uma parceria entre 0s profissionais do curso e as escolas de

educacéo basica que receberdo os estagiarios.

Referente ao envolvimento da escola com toda a comunidade, é preciso integrar 0s
diversos espacgos educacionais que existem na sociedade, contribuindo para criar um
ambiente cientifico e cultural, que sera um campo de pesquisa e investigacdo para 0
professor em formacédo. A abertura das escolas a participa¢do da comunidade é fundamental,

visando satisfazer as demandas sociais apresentadas a educacao escolar.
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Alguns aspectos na formacdo de professores sdo levados em consideracdo, dentre
eles o fato destes graduandos e futuros professores ja possuirem experiéncias e
conhecimentos sobre a vida cotidiana escolar, portanto, j& possuem conhecimentos
profissionais na pratica, e mesmo assim, estes conhecimentos acabam por ndo serem levados

em consideracao no processo de formacéo.

Mas ha determinados casos em que, atraves da experiéncia, o graduando aprende de
uma maneira diferente, sem o embasamento tedrico necessario para subsidiar o
planejamento das suas acdes de formac&o. E importante que os professores que trabalham
com formagéo profissional, leve em consideragéo o ensino ofertado para estes alunos ainda
na educacdo basica e seu capital cultural. Em muitos casos o graduando chega até o ensino
superior carente de determinados conhecimentos. Para reverter essa situacdo, se faz
necessario que os cursos de formacdo de professores, tomem para si a responsabilidade de
suprir as deficiéncias de persistirem da educacdo bésica.

Compreender os contetdos das areas de conhecimento que serdo o foco de sua
atuacdo didatica, se torna essencial para o professor planejar, criar, avaliar e realizar de
forma didatica suas aulas. No entanto, os conteddos nem sempre estdo disposto com clareza,
assim, a relacdo que existe entre o conhecimento do objeto de ensino e a transposicao

didatica, necessitam de mediacdo, para que o produto final seja a aprendizagem.

Ampliar o repertdrio cultural é uma necessidade e uma exigéncia da sociedade
contemporanea. No caso dos professores ela se torna mais importante ainda, no entanto a
maioria dos cursos de formacdo de professores ndo se compromete com essa exigéncia.
Sabemos que a realidade de alguns dos professores em formacéo, € carente de acesso a
livros, revistas, filmes, teatros e demais producdes culturais de natureza diversas. Se faz
necessario que os professores de todos os segmentos da escolaridade basica tenha uma boa
formagéo cultural, para contribuir com a constru¢do da cidadania e no tratamento de

guestbes sociais atuais.

Os professores, em decorréncia de sua formacdo, ficam restritos basicamente a
preparacdo para a regéncia da classe e ndo para atividades, como por exemplo sua
participacdo no projeto educativo da escola, seu trato com os estudantes e comunidade em
geral, ficando ausentes em discussfes relacionadas ao sistema educacional e a atuacdo de

professores.
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A formacéo de professores € dividida em dois momentos, conforme ja mencionados
anteriormente, onde um € o trabalho realizado em sala de aula e o outro € 0 momento dos
estagios. O primeiro momento, supervaloriza os conhecimentos tedricos, menosprezando as
praticas, ja o segundo momento supervalorizava o fazer pedagdgico, dando menos

importancia a dimenséo teorica dos conhecimentos, havendo uma visdo ativista da pratica.

O planejamento e a execucdo das praticas no estagio devem estar apoiados nas
reflexdes desenvolvidas nos cursos de formacgdo. A avaliacdo da préatica é uma tarefa que
ndo se limita somente ao “supervisor de estagios”, mas para todo o corpo docente que esteja

envolvido na formagéo profissional.

Se tratando dos estagios, a questdo do tempo, geralmente curtos e pontuais, acabam
dificultando a andlise do desenvolvimento das propostas, da dindmica do grupo, sendo
poucos momentos dedicados a pratica propriamente dita. Referente a avaliacdo dos estagios
supervisionados, € inadequado que o professor/orientador va realizar a observacdo somente
na Gltima etapa do curso, pois a ideia a ser superada, enfim, é a de que 0 estagio € o0 espaco
reservado a préatica, enquanto, na sala de aula se da conta da teoria. Sobre estagios, Pimenta
e Lima (2004, p 36) destacam que este deve ser um momento de interacdo da teoria com a
realidade pratica, a a partir dai reformular um nova maneira de pensar sobre a pratica

docente. Nas afirmagdes de Pimenta e Lima (2004, p. 36):

O estagio, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula e imitar
os modelos, sem proceder a uma andlise critica fundamentada teoricamente e
legitimada na realidade social em que o ensino se processo. Assim, a observacao,
se limita a sala de aula, sem andlise do contexto escolar, e espera-se do estagiario a
elaboracdo e execucdo de “aulas-modelo”

As pesquisas académicas servem como uma ferramenta didatica utilizada para unir a
pratica e a teoria, mas a realidade € que as pesquisas passam a ser ignoradas como
componente constitutivo do conhecimento. Sabemos que as teorias sdo construidas sobre
pesquisa que lhes ddo sustentacdo. Da mesma forma, a atuacdo pratica, contribui com as
pesquisas através de sua investigacdo, criagdo ou recriagdo do conhecimento, considerando o
estdgio supervisionado um campo de investigacdo para pesquisas, devendo ser

fundamentado teoricamente.
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Muito tem-se falado a respeito das novas tecnologias da informacéo e comunicacéo,
que sdo usadas como um recurso importante para a educacdo béasica e assim, por
consequéncia, deve valer para a formacgdo de professores. Porém, ainda sdo raras as
iniciativas de garantia que o futuro professor aprendera a usar, no desempenho da docéncia

de computadores, radios, internet, etc.

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA — oportuniza a todas as pessoas que nao
conseguiram cursas a educacdo basica dentro da faixa etéaria estabelecida. No Brasil, 0os
cursos de formacdo de professores ndo podem deixar de lado esta categoria de ensino, pois
as necessidades especificas destes alunos, faz com que o professor trabalhe de uma maneira
diferenciada da que se trabalha com os alunos do ensino fundamental ou médio regular,
apesar de se tratar das mesmas etapas de escolaridade. Neste contexto, 0s cursos de
formagéo de professores devem mudar a visao tradicional para os professores que pretendem
trabalhar com a Educacdo de Jovens e Adultos, enfatizando que estes alunos ja carregam
consigo uma experiéncia de vida, condicdes psicoldgicas e sociais diferentes das criancas e

dos adolescentes

Determinadas &reas de conhecimento desenvolvidas no ensino fundamental como as
Ciéncias Naturais ou Artes, que englobam as disciplinas de: Biologia, Fisica, Quimica,
Astronomia, Geologia, etc., no caso de Ciéncias Naturais e diferentes linguagens, como por
exemplo: a Musica, a Danca, as Artes Visuais, 0 Teatro, etc., sdo ministradas por professores
preparados para ministrar apenas uma dessas disciplinas. Logo, a questdo em debate é a
definicdo de qual é a formacdo necessaria para que os professores dessas areas possam
efetivar as propostas contidas nas diretrizes curriculares. E necessario um
redimensionamento do enfoque disciplinar dado na formacéo de professores, propondo a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, articulando os saberes previstos na
organizacdo curricular. Os saberes disciplinares sdo recortes de uma mesma area e se
correlacionam entre si, as areas do conhecimento devem remeter-se umas as outras,

construindo um curriculo integral.

Assim, é necessario propor alguns principios norteadores de uma reforma curricular
dos cursos de formacgdo de professores, sendo que o préprio processo de formacdo docente
seja um agente de criticas da tradicional visdo de professor, com um ensino superior voltado

para atender as demandas de um exercicio profissional, que ndo seja uma formacao genérica
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e unificada, mas que atenda &s necessidades da sociedade contemporanea. No processo de
ensino e aprendizagem, os deveres nao estdo a cargo somente do professor, que por sua vez,
ndo esta restrito somente ao dominio dos contetdos, mas também envolvendo questdes, da
identificacdo e resolucdo de determinadas situacOes, requerendo que o professor saiba

avaliar criticamente sua propria atuacao.

Para a formacdo dos professores ter éxito, € preciso refletir sobre os objetos de
formacdo, a eleicdo de seus contetdos, a organizacdo institucional, a abordagem
metodoldgica, criando diferentes tempos e espacos para diversificar as vivéncias dos
professores em formagdo. A relacdo teoria e préatica, sistematiza a teoria e articula com o
saber fazer proporcionando ao futuro professor, reflexdes sobre as competéncias que s6
existem em situacdes reais do cotidiano. Para a aquisicdo das competéncias, o percurso de

aprendizagem deve unir a teoria com a pratica e propor uma reflexdo acerca desta situacao.

No decorrer de sua formacdo, o futuro professor aprende a profissao no lugar similar
aquele em que vai atuar, porém em situacao invertida. A simetria invertida ocorre quando o
futuro professor utiliza da sua experiéncia enquanto aluno, ndo apenas na graduagdo, mas
durante toda sua trajetoria escolar, para constituir o papel docente que exercera futuramente,
ou seja, ele estara se espelhando na atuacdo dos professores que teve durante as etapas da
educacdo basica. Todavia, as atitudes, os modelos didaticos sdo indispensaveis para
concretizar suas praticas pedagdgicas, levando em conta, que isso ndo basta para a formacédo
docente, pois 0 processo ndo pode ser analoga a situacdes tipicas de quando eram criancas e
jovens. Nao se trata de ignorar o capital cultural que o professor carrega, mas sim de torna-lo

uma experiéncia que contribuira e facilitara sua formag&o académica.

O professor durante seu processo de formacao, ndo vé o conhecimento como algo a
ser construido, mas sim como algo a ser transmitido, sem considerar importante
compreender as razdes explicativas de determinados fatos, tratando-os somente de forma
descritiva. O conhecimento € transmitido a partir da interagdo com a realidade, com o0s
demais individuos e unindo as suas capacidades pessoais. Desta forma, o conhecimento
adquirido por uma pessoa, se constroi, primeiramente com as experiéncias ja vivenciadas
por ela agregando as novas situacdes de aprendizagem. Por isso, é importante a relagdo que
0 sujeito mantém com o meio social e, particularmente, com a escola. Essa construgdo do

conhecimento, desenvolve-se por meio do convivio, da interacdo entre o individuo e a
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cultura na qual vive. Por mais que os professores, 0s colegas de classe, os materiais didaticos
contribuam para a aprendizagem, nada substitui a atuacéo, a vivéncia do proprio aluno neste
processo. E ele quem vai modificar, enriquecer e, portanto, construir novos e mais potentes
instrumentos de acéo e interpretacdo. Se temos como meta que a formacgédo docente promova
e incentive o compromisso do professor com a aprendizagem dos seus alunos, € preciso que
os formadores também assumam este compromisso, confrontando diferentes obstaculos,
exigindo superacdo e vivenciando situagdes didaticas nas quais possam refletir,

experimentar e agir, a partir dos conhecimentos que possuem.

No que se refere aos contetdos, esses assumem papel central na aprendizagem, pois
é através destes que se desenvolvem as competéncias na dimensdo conceitual, através de
teorias, informacoes e conceitos, na dimensdo procedimental, que se refere a forma do saber
fazer e na sua dimensdo atitudinal, que diz respeito a forma de valores e atitudes. E
primordial articular o conteudo e o método de ensino, pois , muitas vezes a incoeréncia entre
0 contetdo e a metodologia usada leva a aprendizagens muito diferentes daquilo que se
objetiva a ensinar. Para ter éxito no processo de aprendizagem é preciso que 0s conteldos

analisados construam uma rede de significados.

Havendo conteudos e didatica de ensino, é necessario que o resultado do processo
seja avaliado. Neste caso, a avaliacdo € um componente do processo de aprendizagem que
permite averiguar os resultados alcancados, as competéncias construidas e as lacunas a
serem superadas. A avaliacdo no processo de formacdo docente, permite diagnosticar a
aprendizagem dos futuros professores, de modo a favorecer seu percurso, com a finalidade
de certificar sua formacéo profissional. Nao tendo a finalidade de punir, mas sim de ajudar
cada aluno a identificar suas limitagdes, favorecendo a consciéncia do professor em
formacdo sobre seu processo de aprendizagem. Portanto, os instrumentos de avaliagdo tém

por finalidade diagnosticar o uso funcional e contextualizado dos conhecimentos.

A pesquisa na formagdo do professor, consiste na busca cotidiana de entender o
proprio processo de ensino e aprendizagem, pois é importante que os professores saibam
como sdo produzidos os conhecimentos que ele ensina, para que ndo se torne mero
repassador de informacdes. Todavia, os cursos de formacdo de professores devem incentivar
a construcdo coletiva de conhecimento, tendo na pesquisa uma fonte importante para a

compreensdo da tarefa de educar.
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3.4.1. Concepcao, Desenvolvimento e Abrangéncia dos curriculos de formacdo de
professores de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais

Ao elaborara e organizar um curso de formacéo de professores é necessario definir o
conjunto de competéncias necessérias a atuacdo profissional e tomé-las como norteadoras
tanto da proposta pedagdgica quanto da organizacédo institucional e da gestdo de escola de
formacdo. No decorrer do curso, espera-se que os futuros professores tenham construido e
desenvolvido os conhecimentos e competéncias previstas para esta etapa do ensino.

Ninguém promove a aprendizagem de contetdos que ndo domina nem constitui significados.

E imprescindivel que o professor em preparagdo demonstre que desenvolveu as
competéncias estabelecidas na LDBEN e nas diretrizes/parametros/ referenciais curriculares
nacionais da educacdo bdsica pois, estes documentos apontam uma condicdo minima
indispensavel para qualifica-lo como capaz de lecionar na educacdo infantil, no ensino
fundamental ou no ensino médio, garantindo que os aspirantes a docéncia dominem

efetivamente os conhecimentos.

Para atuacdo multidisciplinar ou em campos especificos do conhecimento, aquilo que
o0 professor precisa saber para ensinar ndo é equivalente ao que seu aluno vai aprender. 1sso
se justifica porque a compreensdo do processo de aprendizagem dos contetdos pelos alunos
da educacdo basica e uma transposicdo didatica adequada e dependem do dominio desses
conhecimentos. A definicdo do que um professor de atuacdo multidisciplinar precisa saber
sobre as diferentes areas de conhecimento nédo é tarefa simples. Quando se afirma que esse
professor precisa conhecer e dominar os conteddos bésicos relacionados as areas de
conhecimento que serdo objeto de sua atividade docente, o que se quer dizer ndo é que ele
tenha um conhecimento t&o estrito, basicamente igual ao que vai ensinar, como também nao
se pretende que ele tenha um conhecimento t&o aprofundado e amplo como o do especialista
por area de conhecimento. Da mesma forma, definir o que um professor especialista, em
uma determinada area de conhecimento, precisa conhecer sobre ela, ndo é facil. Também,
nesse caso, € fundamental que o curriculo de formagdo ndo se restrinja aos contetdos a
serem ensinados e inclua outros que ampliem o conhecimento da area em questao.
Entretanto, é fundamental que ampliacdo e aprofundamento do conhecimento tenham

sentido para o trabalho do futuro professor.
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A respeito da tematica sobre multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinarida, o grupo de estudos “Interdisciplinaridade, Docéncia Universitaria e

13 traz producdes que fornecem bons subsidios sobre essa temética.

Politicas Educacionais
Das discussfes oriundas no grupo sobre tal tematica, a maior parte delas nos faz pensar
numa cultura humana, uma cultura de direitos, onde volta-se para a interdisciplinaridade

como possibilidade de integrar os conhecimentos.

Cada éarea do conhecimento tem suas peculiaridades no que diz respeito a sua
metodologia de ensino e objeto de estudo. Os professores em formacdo, precisam
primeiramente, conhecer os conteudos definidos nos curriculos da educagdo bésica, dos
quais sdo responsaveis por ministrar e as didaticas proprias de cada conteudo e as pesquisas
que embasam. E necessario trata-los de modo articulado, o que significa que o estudo dos
contetidos da educacéo basica que irdo ensinar devera estar associado a perspectiva de sua
didatica e a seus fundamentos.

Sdo as competéncias que orientam a selecdo e o ordenamento dos contetdos dos
diferentes &mbitos de conhecimento profissional bem como a alocagéo de tempos e espagos
curriculares. Planejar uma matriz curricular de formacéo de professores constitui o primeiro
para a transposicao didatica que o formador de professores precisa realizar para transformar

os contetdos selecionados em objetos de ensino de seus alunos, futuros professores.

A equipe de formadores, quando for elaborar seu projeto curricular, deve buscar
formas de organizagdo, em contraposicéo as formas tradicionais concentradas em cursos de
disciplinas, a partir das quais se trabalhem contetdos significativos para a atuacdo

profissional dos professores.

Para contemplar a complexidade da formagdo profissional € preciso instituir tempos

e espacos curriculares diversificados, proporcionando oficinas, seminarios, grupos de de

B Grupo de Pesquisas “Interdisciplinaridade, Docéncia Universitaria e Politicas Educacionais” onde a
proposta do grupo visa consolidar um espaco de pesquisa, formacdo, referéncia e inovagdo para o ensino de
filosofia a fim de assegurar um tratamento interdisciplinar e contextualizado dos conhecimentos filos6ficos no
ensino médio possibilitando, dessa forma, as condi¢des necessarias ao exercicio da cidadania. De forma mais
especifica a investigacdo almeja compreender como o exercicio filoséfico pode representar, no interior do
processo educativo da crianca, do adolescente e do jovem, o desenvolvimento de habilidades interdisciplinares,

tais como o raciocinio l6gico, a elaboracao textual e o saber expressar-se argumentativamente.
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estudo, etc., possibilitando o exercicio das diferentes competéncias a serem desenvolvidas.
A formacdo de professores ndo ocorre de forma isolada, de maneira individualizada, as
acOes compartilhadas sdo de producdo coletiva, podendo os professores exercer e

desenvolver sua autonomia profissional e intelectual, com ética e responsabilidade.

A formagdo do professor demanda estudos disciplinares que possibilitem a
sistematizacdo e o aprofundamento de conceitos e relagcbes sem cujo dominio torna-se
impossivel constituir competéncias profissionais. Os conhecimentos disciplinares €
competéncia da instituicdo formadora tomando como referéncia a etapa da educacdo basica
em que o futuro professor devera atuar. No entanto é indispensavel levar em conta que a
atuacdo do professor ndo € a atuagdo nem do fisico, nem do bidlogo, psicélogo ou socidlogo.
E a atuacio de um profissional que usa os conhecimentos dessas disciplinas para uma
intervencdo especifica e propria da profissdo: ensinar e promover a aprendizagem de

criancas, jovens e adultos.

Na perspectiva da simetria invertida, isso reforca a necessidade de que a matriz
curricular da formacéo do professor contemple estudos e atividades interdisciplinares. Neste
sentido vale lembrar que o paradigma curricular referido a competéncias demanda a
utilizacdo de estratégias didaticas que privilegiem a resolucdo de situacdes- problema
contextualizadas, a formulacdo e realizacdo de projetos, para as quais sdo indispensaveis

abordagens interdisciplinares.

O professor, tem um desafio a ser superado durante sua formacgdo académica, que é
constituir competéncias comuns as especificidades das disciplinas a serem ministradas,
levando em consideracéo as diferentes etapas da escolaridade nas quais o professor ira atuar.
Tendo em vista a etapa da escolaridade para a qual o professor esta sendo preparado, deve
incluir espacos e tempos adequados que garantam a tematizagdo comum de questdes centrais
da educacéo e da aprendizagem e sua dimens&o pratica, a sistematizacéo sélida e consistente
de conhecimento sobre objetos de ensino, a construcdo de perspectiva interdisciplinar,
proporcionar diversificadas praticas de atuacdo em modalidades e campos especificos,
vivenciando préticas com criangas, jovens, adultos, jovens em situagdo de risco, escolas
rurais, educacio de jovens e adultos, educacio especial, etc.. E necessario que os futuros

professores saibam transformar objetos de conhecimento em objetos de ensino.
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Esse exercicio de experimentar varias experiéncias, requer um trabalho em conjunto
dos professores dos cursos de graduacdo, visando a superacdo da barreira de que 0s
conhecimentos praticos e pedagogicos sdo responsabilidade dos pedagogos e o0s
conhecimentos especificos a serem ensinados séo de responsabilidade dos especialistas por
area de conhecimento. Essa integracdo das equipes de professores formadores deve garantir
a ampliacdo, ressignificacdo e equilibrio dos conteudos, tanto para os professores de atuacao
multidisciplinar de educacdo infantil e de ensino fundamental, no que se refere aos

contetidos a serem ensinados, quanto para professores de atuagdo em campos especificos.

Referente a articulagdo entre teoria e préatica, estas Diretrizes incorporam as normas
vigentes. O principio norteador geral é que todo fazer implica uma reflexdo e toda reflexao
implica um fazer, mesmo que nao se materialize. Assim, no processo de construcao de sua
autonomia intelectual, o professor deverd fazer e compreender porque estd fazendo. A
prética, atualmente se materializa nos cursos de formacdo de professores através do estagio
supervisionado, compreendido como algo fechado em si e desarticulado do restante do
curso. Nesse processo, de acordo com Pimenta e Lima (2006), o papel das teorias é iluminar
e oferecer instrumentos para andlise e investigacdo da pratica. Nessa perspectiva, 0
planejamento dos cursos de formacdo, deve prever situacBes didaticas em que os futuros
professores coloquem em uso os conhecimentos que aprenderem, a0 mesmo tempo em que
possam mobilizar outros saberes de diferentes naturezas e oriundos de diferentes

experiéncias.

O estagio obrigatorio, deve ser vivenciado ao longo do curso de formacdo e com
tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes da atuacdo profissional. Para tanto, é
necessario que exista um projeto de estagio, que seja planejado e avaliado pela escola de
formacéo de professores, ainda é valido destacar que o estagio ndo pode ser responsabilidade
de um unico professor, mas deve envolver a atuacdo coletiva dos formadores. Pimenta e
Lima (2006) discutem sobre a formacdo do professor a partir da relagdo teoria e pratica,
oportunizadas atraveés do estagio curricular supervisionado. As autoras preocupam-se com as
praticas no sentido de que as mesmas nao possam imitar ou simplesmente reproduzem o0s
modelos curriculares. Deste modo, a supervisao e orientacdo dos estagios serve para corrigir
e direcionar a aplicacdo da teoria com a pratica, envolvendo inumeras praticas e

experiéncias. Nas palavras das autoras:
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[...]- Envolve também experimentar situacdes de ensinar, aprender a elaborar,
executar e avaliar projetos de ensino ndo apenas nas salas de aula, mas também
nos diferentes espagos da escola. Por isso, é importante desenvolver nos alunos,
futuros professores, habilidades para o conhecimento e a andlise das escolas,
espago institucional onde ocorre o ensino e a aprendizagem, bem como das
comunidades onde se insere. Envolve, também, o conhecimento, a utilizagdo e a
avaliacdo de técnicas, métodos e estratégias de ensinar em situagdes diversas.
Envolve a habilidade de leitura e reconhecimento das teorias presentes nas praticas
pedagdgicas das instituigdes. (PIMENTA e LIMA, 2006, p. 20)

As Diretrizes Curriculares Nacionais apresentam a flexibilidade necesséria para que
cada Instituicdo formadora elabore seus projetos, integrando os eixos articuladores que ja
foram discutidos neste estudo, seja nas dimensbes tedricas e praticas, de
interdisciplinaridade, da formacdo especifica, bem como dos diferentes ambitos do

desenvolvimento e da autonomia intelectual e profissional.

3.4.2 Elementos basicos apresentados pelas DCNs para a formacédo de professores.

O Conselho Nacional de Educagdo, projeto de resolucdo: Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel

superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, de conformidade com o disposto
no art. 9° § 2° alinea “c”, da Lei n°® 9.131, de 25 de novembro de 1995, e com
fundamento no Parecer CNE/CP 09/2001, de 08 de maio de 2001, peca
indispensavel do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL 2001, p. 61).

Dentre os elementos bésicos para a formagéo estd organizacdo curricular, pois é onde
comeca a base da construcdo profissional. A organizagdo curricular, esta prescrita na Lei
9.394/96 nos artigos 12 e 13 e objetiva a formacdo para a atividade docente, sendo o
aprendizado o principal fruto do processo, o acolhimento e o trato da diversidade, o
aprimoramento das praticas investigativas, a elaboracdo e execucdo de projetos de

desenvolvimento das conteudos curriculares, assim como o uso de tecnologias da



82

informacdo e comunicacdo, o enriquecimento cultural e o desenvolvimento de habitos de

cooperacéo e trabalho em equipe.

A construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formacdo de professores, nos
remete as competéncias que dizem respeito aos valores da sociedade democrética, da
compreensdo do papel social da escola, do dominio dos contetdos a serem socializados, aos
seus significados em diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar, das
competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico, e do conhecimento de
processos que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedag6gica. Essas competéncias
deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas competéncias especificas, de acordo
com cada etapa e modalidade da educacdo béasica e das areas do conhecimento a ser

contemplada na formacéo dos futuros professores.

Os critérios de organizacdo da matriz curricular, expressam o0s eixos em torno dos
quais se articulam dimens@es a serem contempladas, como o eixo articulador dos diferentes
ambitos de conhecimento profissional, eixo articulador da interacdo e da comunicacao, bem
como do desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional, o eixo articulador entre
disciplinaridade e interdisciplinaridade, o eixo articulador da formacdo comum com a
formacdo especifica, o eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos filoso6ficos, educacionais e pedagogicos que fundamentam a acdo educativa e

0 eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas.

Outro elemento da formacdo docente sdo os principios norteadores para o preparo do
exercicio especifico, considerando a competéncia como a concep¢do nuclear do curso, a
coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica que se espera do futuro professor, a
aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos, habilidades e valores em
interacdo com a realidade e com os demais individuos, os contetdos compde 0 meio e
suporte para a constituicdo das competéncias, frisando também a avaliagdo como parte
integrante do processo de formacgéo, que por consequencia, permite diagnosticar as lacunas
de afericdo dos resultados alcancados. (BRASIL, 2001, art. 3°)

Sobre a concepcdo, o desenvolvimento e a abrangéncia dos cursos de formacéo de
professores, deve-se considerar 0 conjunto de competéncias necessarias a atuagdo
profissional, adotando essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagogica,

quanto da organizacdo institucional e da gestéo da escola.
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A formacdo devera ser realizada em processo autbnomo, em curso de licenciatura
plena, onde a instituicdo devera ser constituida de direcdo e colegiados préprios, que
formulem seus projetos pedagdgicos, que desenvolvam projetos partilhados com institui¢cGes
de educacdo bésica, da mesma forma com que as instituicGes de formacdo de professores
deverdo garantir a qualidade e a quantidade dos recursos pedagdgicos como acervo da
biblioteca, laboratérios, videoteca, além dos recursos de tecnologias da informacdo e

comunicagéo.

Para averiguar o resultado do processo de ensino e aprendizagem, a avaliagdo € um
instrumento que necessita ser realizado. As avaliacfes podem ser periddicas e sistematicas
com procedimentos e processos diversificados, que incluam os conteudos trabalhados,
modelo de organizacdo, desempenho do quadro de formadores e qualidade de vinculagédo
com escolas de educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, que permitam

averiguar os incidentes sobre processos e resultados.

Os contetdos dos diferentes ambitos de conhecimento que constituirdo a matriz
curricular para a formacéo de professores, transformam os contetidos selecionados em objeto

de ensino dos futuros professores.

Outro elemento basico na formacdo docente a ser observado € a questdo da carga
horéaria a ser cumprida pelos cursos de graduacdo. O tempo de duracdo dos cursos é definido
pelo Conselho Pleno, que especifica sobre sua carga horaria, apontando que a pratica na
matriz curricular ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado, desarticulando-a do restante
do curso. A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permanecer por toda sua

formacao, considerando que todas as disciplinas terdo sua dimenséo prética.

A articulacdo entre as diferentes préticas de ensino, sdo consideradas um elemento
fundamental para a construgdo docente, pois dara énfase nos procedimentos de observagéo e
reflexdo, visando a atuacdo em situacOes reais. A presenca da pratica profissional na
formacéo do futuro professor, dentre elas o estagio obrigatdrio, a ser realizado em escola de
educacao bésica, e respeitado o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino, deve ter
inicio desde o primeiro ano e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola

campo de estagio.
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As IES recebem autonomia para elaborar seu curriculo de acordo com seu contexto
social. E enfatizada a flexibilidade necesséria para cada instituicdo construir seus projetos,
integrando os eixos articuladores. A flexibilidade abrangerd as dimensfes e préticas, de
interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, da formacdo comum especifica.
Na definicdo da estrutura institucional e curricular do curso, caberd a concepcdo de um
sistema de oferta de formac&o continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado e

sistematico dos professores as agéncias formadoras.

O Ministério da Educacéo, em conformidade com § 1° Art. 8° . da LDB, coordenara
e articulara em regime de colaboragdo com o Conselho Nacional de Educacgdo, o Conselho
Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo, o Forum Nacional de Conselhos Estaduais
de Educacéo, a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéo e representantes de Conselhos
Municipais de Educacdo e das associacdes profissionais e cientificas, a formulacdo de
proposta de diretrizes para a organizacdo de um sistema federativo de certificacdo de

competéncia dos professores de educacdo basica (BRASIL 2001)

No intuito de aumentar as possibilidades da formacdo pratica, o parecer numero
CNE/CP 21/2001 (BRASIL, 2001), acrescentou mais cem horas nos curriculos de
licenciatura, totalizando quatrocentas horas para a formagdo do professores, onde fica a
critério da Instituicdo de Ensino Superior definir como essas horas serdo utilizadas. Além
disso, o documento prevé a obrigatoriedade do estagio supervisionado de ensino. O estagio,
como uma forma de aprendizagem pratica da docéncia, se intitula “supervisionado”, porque
integra um professional j& habituado a essa pratica com um aluno que ainda esté se inserindo
no meio educacional. O estagio, portanto, ndo deve ser visto como uma oportunidade de
méo de obra, e o estagiario como um trabalhador que pode ser mal remunerado. O estagio é

pré-insercéo a docéncia. E 0 momento em que a teoria e pratica entram em consonancia.

Os cursos de graduacdo em licenciatura também devem contar com, no minimo,
duzentas horas de atividades extraclasse, para proporcionar ao aluno a oportunidade de
aprender ndo apenas dentro de uma sala de aula, mas na interacdo com seminarios,
simposios, eventos de diversas modalidades e afins. Por isso, somando as mil e oitocentas
horas exigidas dentro de sala de aula, é exigido, também, mais duzentas horas de atividades
complementares, o que totaliza duas mil horas para de atividades académicas para 0s cursos

de graduacdo. Além disso, as licenciaturas, segundo prevé o documento, deverdo contar com
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quatrocentas horas de pratica de ensino e mais quatrocentas horas de estagio, totalizando

duas mil e oitocentas horas de formacao. (BRASIL, 2001).

O parecer numero CNE/CP 27/2001, traz uma mudanca em relacdo ao item referente
ao estagio nos cursos de licenciatura em relacdo ao parecer nimero CNE/CP 009/2001. Este,
priorizava 0 estd desde os primeiros anos do curso de licenciatura. Em contrapartida, o
parecer numero CNE/CP 27/2001 declara que que o estagio s6 pode iniciar quando o aluno
ja tiver feito metade do curso teérico. Como o estagio € o lugar onde teoria e préatica se
articulam, ¢ preciso que o aluno ja disponha de uma certa “bagagem tedrica” ou académica
para ir & pratica. Por isso, a delimitagdo de no minimo metade do curso concluido para

iniciar o estagio supervisionado.

Ja o parecer CNE/CP n° 5/2006, do ano de 2006, propés novas normas para a
formacéo de professores da educacdo basica. A formacéo de professores da educacdo basica
deve ser fornecida pelos cursos de Pedagogia e cursos de ensino superior em licenciatura. O
curso superior pode ter uma ou ambas as licenciaturas, isto é, a licenciatura para trabalhar na
educacdo infantil e a licenciatura para trabalhar os anos iniciais do ensino fundamental. Os
cursos de Pedagogia devem ser de no minimo 3.200 horas, enquanto as demais licenciaturas,
de 2.800 horas. Ja para retirar uma segunda habilitacdo, sera necessario mais 800 horas.
Essas horas sdo divididas, como j& mencionado em outros pareceres, sdo divididas entre
atividades complementares, estagios e formacao tedrica em sala de aula. J& aos docentes de
niveis superiores que atuam nos anos finais do ensino fundamental, ensino médio e ensino
técnico profissionalizante, devem completar sua formacdo com programas de formacao
pedagdgica e aproveitamento de estudos. Esses cursos de formacao pedagogica, determina o
parecer, podem ser ministrados por qualquer instituicdo de ensino superior que tenha, no

minimo, um curso de licenciatura reconhecido. (BRASIL, 2006).

Devido aos inimeros casos em que professores ministram aulas de disciplinas que
ndo fizeram parte da sua formac&o, isto &, graduaram-se em uma area do conhecimento, mas
atuam em outra, 0 MEC lancou o programa de segunda graduacdo, ministrado pelas
InstituicOes de Ensino Superior publicas. Todavia, esse decreto foi mudado no ano de 2010,
que permitiu as Instituicdes de Ensino Superior Comunitarias e sem fins lucrativos estarem
aptas para fornecer o curso de segunda licenciatura. O mesmo parecer mudou também a

modalidade do curso, que passou a ser presencial e a distancia (BRASIL, 2011)
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O programa foi destinado aos professores da educacdo basica que exerciam a
docéncia em areas distintas da sua formacao a, no minimo, trés anos. O programa tinha em
vista duas finalidades: aprimorar os conhecimentos didatico-pedagdgicos dos professores e
capacité-los teoricamente em contetidos distintos da sua primeira graduacgdo, tendo em vista
trés nucleos: (1) Nucleo Contextual, onde “visando a compreensdo dos processos de ensino e
aprendizagem referidos a pratica de escola”; (2) Nucleo Estrutural, “abordando um corpo de
conhecimentos curriculares, sua organizacao sequencial, avaliagcdo e integragdo com outras
disciplinas” e (3) o Nucleo Integralizador, “centrado nos problemas concretos enfrentados
pelos alunos na pratica de ensino”. Isto quer dizer que, em dois ntcleos trata-se de
problemas pedagdgicos, e um dos nucleos trata-se de problemas tedricos, de areas do
conhecimento. O curso funcionava com a seguinte carga horaria: 800 horas de curso para
alunos que estavam obtendo a segunda licenciatura na mesma area do conhecimento de sua
primeira formacdo e 1.200 horas para quem estava obtendo a segunda licenciatura em area

do conhecimento distinta de sua primeira formacéo. (BRASIL, 2008).

A Resolucdo N.° 2 de 1° de julho de 2015, prevé a formacdo continuada dos
professores da educacdo basica. Tanto a formacdo inicial como a formacdo continuada
devem ser oferecidas pelas IES, no intuito de manter o profissional que exerce a docéncia
em constante atualizacdo, desenvolvendo melhores praticas pedagdgicas e atualizando-se
nas areas do conhecimento de sua formacdo. A formacéo continuada de professores deve ser

articulada entre a instituicdo de ensino superior e as instituicoes escolares.

3.5 Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo em Educacéo Fisica.

Sabemos que a proposta de formacdo de professores de Educagdo Fisica sofreu
diversas mudancas no decorrer dos anos, até chegar na proposta de formacgéo profissional
que temos hoje. De acordo com Costa e Santos (2016, p. 2433) “o curriculo que apresentava
0 objetivo primordial de promover uma sociedade com homens saudaveis e livres de
doencas, com uma formac&o militarista, competitivista e higienista, passou por mudancas até

se estabelecer como principio formar uma sociedade com valores afetivos e morais”.

O Parecer N°: CNE/CES 0138/2002 (BRASIL, 2002), ao propor as orientacdes das

novas DCNs para o Ensino de Graduacdo em Educacdo Fisica, define os principios,
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fundamentos, condicdes e procedimentos da formacao de profissionais de Educacdo Fisica.
O documento dispde em sua apresentacdo que os cursos de formacgéo de professores devam
contemplar os elementos basicos de cada &rea do conhecimento, desenvolvendo no
académico um crescimento intelectual e profissional, assegurando a flexibilidade, a
diversidade e a qualidade da formacdo oferecida. Oportunizando a ruptura epistemologica
dos curriculos vistos como a grade curricular, que em certos momentos eram denominados
de “prisdo” curricular, devido ao fato de transmitir o conhecimento ¢ ndo mediar o

conhecimento, ndo estimulando a formac&o de um profissional critico e reflexivo.

Os cursos da area da saude que possuem articulacdo com a area da educacdo, tém
como objetivo formar profissionais que atuem na promocdo, prevencdo, recuperacdo e
reabilitacdo do individuo, isto é, que saiba tratar da busca pela qualidade de vida, atuando
tanto de forma individual quanto coletiva. Desta forma, o objetivo das DCNs é de atuar na
construgéo de um perfil académico e profissional, desenvolvendo competéncias, habilidades
e contetidos, compreendendo os pilares da educagdo: “aprender a aprender”, “aprender a
ser’, “aprender a fazer”, “aprender a viver juntos”, assegurando a capacitacdo de

profissionais com autonomia e discernimento.

A area de estudos da Educacdo Fisica compreende-se como elemento educacional e
campo profissional de atuacdo, caracterizada pelo conjunto de conhecimentos sobre o
movimento humano (desenvolvidos através da ginastica, do esporte, do jogo, da danca, da
luta, das artes marciais, do exercicio fisico, da musculacdo, da ergonomia, da recreacdo, do
lazer, da reabilitacdo, da brincadeira popular bem como em outras manifestacfes da
expressdo corporal) nas suas dimensdes biologicas, comportamental, sociocultural e da

corporeidade.

Na descricdo do documento Parecer N°: CNE/CES 0138/2002 (BRASIL, 2002, p. 5),
0 graduado tera uma “formagdo generalista, humanista, critica e reflexiva, qualificado para
o0 exercicio profissional com base no rigor cientifico e intelectual e pautado no principio
ético”. O académico devera ser capaz de pesquisar, esclarecer e intervir profissional e
academicamente no contexto especifico e histérico-cultural “a partir de conhecimentos de
natureza técnica, cientifica e cultural de modo a atender as diferentes manifestaces e

expressdes da Atividade Fisica/Movimento Humano”.
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O licenciado em Educacéo Fisica devera estar capacitado a atuar na Educacgédo Basica
e na Educacdo Profissional. Referente ao vasto campo de atuacdo profissional, o Parecer
(BRASIL, 2002,p. 6) afirma o seguinte:

O campo de atuacdo do profissional de Educacdo Fisica é pleno nos servicos a
sociedade na area da Educacdo Fisica, nas suas diversas formas de manifestacoes
no &mbito da cultura e do movimento Humano intencional, através das atividades
fisicas, esportivas e similares, sejam elas formais e ndo formais tais como
(ginastica, esporte, jogos, dangas, lutas, artes marciais, exercicios fisicos,
musculacdo entre tantas outras). Este campo é delimitado pela capacidade
profissional de coordenar, planejar, programar, supervisionar, dinamizar, dirigir,
organizar, avaliar e executar trabalhos, programas, planos e projetos, bem como
prestar servigos de auditoria, consultoria e assessoria, realizar treinamentos
especializados, participar de equipes multidisciplinares e interdisciplinares e
elaborar informes técnicos, cientificos e pedagdgicos, todos nas areas de atividades

fisicas, do desporto e similares.

Das competéncias gerais dispostas pelo Parecer N° CNE/CES 0138/2002, o
profissional da &rea de salde, no ambito da Educacdo Fisica, podera atuar nas agdes de
prevencdo, reabilitacio e promoc¢do da salde, atendendo tanto individual, quanto
coletivamente. Os servicos prestados por estes profissionais devem estar dentro dos
principios da ética. Na atuacdo feita no ambito escolar, seu trabalho deve ser norteado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em conformidade com os projeto
pedagdgicos de cada instituicdo de ensino e nas Politicas educacionais de cada localidade. E
valido salientar, que a formacédo do licenciado, que atuara no ambiente escolar, devera estar

de acordo com as DCNs para a Formacéo de Professores da Educacédo Basica.

No tocante, algumas competéncias sdo elencadas para a formagdo em Educacédo
Fisica e dispostas pelo Parecer N.°CNE/CES 0138/2002 (BRASIL, 2002, p. 5-6), dentre
essas se destaca a questdo da lideranca, onde os profissionais deverdo estar aptos a
assumirem posicOes de lideranga, envolvendo o comprometimento, a responsabilidade,
empatia e habilidade para tomada de decisdes. No planejamento, os profissionais deverédo
supervisionar, gerenciar, administrar e orientar os recursos humanos, de instalacOes,
equipamentos e materiais tecnicos, tendo posse das informacdes de seu campo de atuacao.
Além disso, devem ser gestores de programas de atividades fisicas e desportivas,
treinamento esportivo, bem como, elaborar competicdes e tabela de jogos, orientando a
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compra e manutencao de equipamentos e instalacfes que estara sobre sua responsabilidade,

sendo de seu uso cotidiano.

O profissional devera estar capacitado para intervir em todas as dimensdes de seu
campo, tendo pleno dominio do mesmo, atuando em atividades da motricidade humana,
considerando os fatores fisioldgicos, psicologicos e socio-culturais de seus educandos e
também as caracteristicas presentes na sociedade, considerando o contexto histérico-cultural
e as diferentes necessidades e interesses da populacdo. Desta forma, as DCNs além de
orientar a concepcdo nuclear deve descrever os elementos basicos que devem estar presentes

na formacdo dos profissionais da Educacao Fisica.

3.5.1 Elementos para a formacao em Educacdo Fisica prescritos pelas DCNs: Competéncias
e Habilidades

Betti (1996), afirma que existem dois tipos de curriculos de formacgdo para 0s
profissionais da Educacdo Fisica, sendo eles: o tradicional-esportivo e o técnico-cientifico, o
autor ainda afirma que existem, sim, a separacdo entre teoria e pratica, frisando que néo é
somente o saber ensinar, mas o saber demonstrar. De acordo com o exposto no Parecer N.°
CNE/CES 0058/2004 (BRASIL, 2004 p. 8) : “A Educacdo Fisica caracteriza-se a partir de
trés dimensdes interdependentes. A dimensdo da pratica de atividades fisicas, recreativas e
esportivas, a dimensdo do estudo e da formacdo académico-profissional e a dimensdo da

intervencdo académico-profissional”.

Com base nas dimens@es que caracterizam a Educacdo Fisica, € € considerada como
uma area do conhecimento e de intervengdo profissional em que o objeto do estudo € o
movimento humano, tendo como foco as diferentes formas e modalidades do exercicio
fisico, ou de atividades que venham oportunizar a pratica da atividades fisicas, recreativas e
esportivas. E vélido destacar que mesmo a Educacio Fisica estando inserida na éarea de
ciéncias da saude, ela apresenta um carater multidisciplinar, apresentando conhecimentos

das ciéncias biologicas, humanas, socias e filosoficos.

O curriculo técnico-cientifico, da énfase para as disciplinas tedricas, unindo as

ciéncias humanas e filosoficas, como ja mencionado do decorrer deste estudo. Betti (1996,
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p. 11) salienta que dificilmente esse curriculo aparece isolado, destacando que “O curriculo
de orientacdo técnico-cientifica encontra-se em vigor nos cursos de muitas universidades
publicas e algumas particulares, porém dificilmente aparece na sua forma "pura", mas sim,
combinada com o tradicional-esportivo”. A partir desta afirmagdo, entendemos que 0s
curriculos se complementam, pois dificilmente um Unico curriculo € aplicado para a

formacéo docente.

Taffarel (1997, 1998) em seus estudos, afirma que, independente do curriculo
adotado, ambos devem promover uma formacdo reflexiva. A autora apresenta uma
abordagem critico-superadora, com base na filosofia, sociologia e na politica, tendo por
finalidade a transformacdo social. Soares (1996), assim como Betti (1996), destacam que a
Educacdo Fisica proposta no ambiente escolar, deve promover o processo de ensino e

aprendizagem.

Assim, alguns elementos basicos devem estar presentes na formacéo do professor de
Educacdo Fisica, amparados ndo somente pelos autores de base da area, mas também pelas
politicas educacionais que norteiam a formacdo docente. Elementos como os conteudos, 0s
estagios e as atividades complementares, organizacdo curricular do curso e avaliacdo, sdo

alguns elementos determinantes que serdo destacados a seguir.

Sobre os conteudos curriculares, 0s mesmos sdo guiados pela integracdo da teoria
com a prética, pelo conhecimento do homem e sua corporeidade, da cultura, da sociedade, a
interacdo com estes conceitos permitirdo melhor qualidade na intervencdo profissional. Os
conteidos deverdo contemplar os conhecimentos biodindmicos do movimento humano,
conhecimentos comportamentais, socio antropoldgicos, técnicos-cientificos, pedagdgicos,
técnicos funcionais aplicados, conhecimentos sobre as diferentes manifestacdes da cultura
do movimento humano e o conhecimento sobre equipamentos e materiais de uso comum no

exercer docente.

Os estagios e as atividades complementares, devem ser inseridos no curriculo de
formacdo profissional e terdo a carga horaria fixada com base no Parecer/ Resolucéo
especifico da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educagdo. Tanto 0s
estdgios quanto as atividades complementares deverdo proporcionar ao estudante a
oportunidade de demonstrar os conhecimentos e habilidades adquiridas, além de treinar suas

competéncias sob a supervisdo de um profissional da area.
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A organizacdo do curso de graduacdo em Educacdo Fisica, devera dispor de um
projeto pedagdgico, construido pelo colegiado do curso, tendo o aluno como centro da
aprendizagem, buscando indissociar o ensino, a pesquisa e a extensdo. As DCNs do curso de
graduacdo em Educacdo Fisica devem contribuir para assegurar a qualidade do projeto
pedagdgico. A Instituicdo de Ensino Superior tem autonomia para adequar seu curriculo
conforme as demandas e expectativas de desenvolvimento da regido, bem como elaborar

ementas, fixar carga horéria de cada disciplina, enriquecendo o curriculo.

O ensino critico e reflexivo deve fazer parte da construcdo do perfil profissional. A
pratica e a teoria deve estar presente desde o inicio do curso, de forma integrada e
interdisciplinar, estimulando as dindmicas de trabalho em grupos, favorecendo as discussdes

coletivas e as relagdes interpessoais.

As DCNs destacam que o processo de ensino e aprendizagem devem ser avaliados e
acompanhados, a fim de permitir os ajustes necessarios a sua contextualizacdo e
aperfeicoamento. As avaliagdes deverdo basear-se nas competéncias, habilidade e contetdos
curriculares desenvolvidos tendo como referéncia as DCNs. O Parecer N°: CNE/CES
0058/2004 (BRASIL, 2004, p. 7), afirma que:

as Diretrizes Curriculares foram desenvolvidas a partir de uma concepg¢do
interativa de conhecimentos pautados nas tradigdes cultural e cientifica do nivel
e/ou da area de formagdo, que sdo estabelecidos a partir das questdes que emergem
do cotidiano. A intencdo é possibilitar a transformagdo da compreensdo sobre o
mundo vivido, e oportunizar a construgdo de conhecimentos significativos que se
reorganizam em forma de teorias, experiéncias, habilidades, competéncias e
atitudes.

O artigo quarto do Parecer N.°CNE/CES 0138/2002, trata especificamente das
competéncias e habilidades gerais propostas a formacdo em Educacdo Fisica. Referente a
atencdo a saude, o documento frisa que o estudante devera estar apto a desenvolver a¢des de
prevencdo, promocdo, protecdo e reabilitacdo da saude, dentro dos principios da
ética/bioética. Sobre a tomada de decisdes, o documento destaca que o professor em
formagdo deverd ter capacidade de tomar decisfes, visando a eficéacia, a forca do trabalho
em equipe, sistematizando e decidindo condutas mais adequadas, baseadas em evidéncias

cientificas. O profissional devera manter confidencialidade das informacdes profissionais.
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Sobre lideranga, o Parecer N.°CNE/CES 0138/2002 (BRASIL, 2002. Art. 4°) artigo
quatro, afirma que o profissional que assumir a lideranca de um grupo multiprofissional
devera ter em vista o bem estar da comunidade. A lideranca envolve comprometimento,
responsabilidade, habilidade para tomada de decisGes, comunicagdo e gerenciamento de
forma efetiva e eficaz. Os graduados deverdo estar aptos, também para gerenciar e

administrar a forca de trabalho, os recursos fisicos e materiais e de informacéo.

O artigo de numero cinco do Parecer N.°CNE/CES 0138/2002 (BRASIL, 2002,
Art.5°) , destaca outros elementos bésicos para a formacdo inicial em Educacéo Fisica, como
os elementos de natureza técnico-instrumental, técnico-cientifico, ético-politicas, sécio-
educativas, que permitem ao profissional atuar compreendendo a natureza humana em suas
dimensGes, desenvolvendo a formacao técnico-cientifica, estabelecendo novas relagbes com
0 contexto social, promovendo estilos de vida saudaveis, atuando em politcas e programas
de educacéo e seguranca, visando a promocao da saide em ambito geral. O artigo numero
cinco ainda destaca que os graduandos deverdo conhecer os principios da metodologia
cientifica, possibilitando fazer uma leitura critica de artigos cientificas e também trabalhar
na producdo dos mesmos. Para tanto, o artigo de nimero cinco do Parecer N.°CNE/CES
0138/2002 (BRASIL, 2002), destaca alguns outros elementos que deverdo estar presentes na

formacad de professores, conforme descritos a seguir.

« ter vis@o do papel social do Profissional de Educagdo Fisica;

* atuar como sujeito no processo de formagdo de recursos humanos;

* responder as especificidades regionais de saude, educacdo e esporte através de
intervengdes planejadas estrategicamente, em niveis de promogdo, prevengdo e
reabilitacdo a saude, dando atengdo integral a satde dos individuos, das familias e
das comunidades;

» promover estilos de vida saudaveis, conciliando as necessidades tanto dos seus
beneficiarios quanto as de sua comunidade, atuando como agente de transformacéo
social;

e usar adequadamente novas tecnologias, tanto de informagdo como de
comunicacao;

« gerenciar o processo de trabalho na Educacdo Fisica com principios de Etica e de
Bioética, com resolutividade tanto em nivel individual como coletivo em todos os
ambitos de atuacéo profissional;

* planejar e implementar programas de educagdo e promogdo a saude,
considerando as especificidades dos diferentes grupos sociais e dos distintos
processos de vida, salde e trabalho;

« desenvolver, participar e aplicar pesquisas e¢/ou outras formas de produgdo de
conhecimento que objetivem a qualificacdo da pratica profissional;

* respeitar e zelar pelos principios éticos, legais e humanisticos da profisséo;

« interferir na dindmica de trabalho institucional, reconhecendo-se como agente
desse processo;
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* participar da composicao das estruturas consultivas e deliberativas do sistema de
educacdo, esporte e saude;

+ assessorar Orgaos, empresas e instituicdes em projetos de saude, educacdo e
esporte;

* reconhecer o papel social do Profissional de Educagdo Fisica para atuar em
atividades de politica e planejamento em salde, educagao e esporte;

* investigar e aplicar conhecimentos com visdo holistica do ser humano
integrando equipes multiprofissionais

Os conteudos deverdo dar subsidios tedricos que permitam aos graduandos tomar
posse dos elementos bésico para sua formacdo. Entretanto, os contetdos deverdo contemplar
os fatores morfologicos, fisiologicos e de biomecanica, 0s mecanismos e processos de
desenvolvimento motriz, conhecimentos socio antropolégicos do movimento humano,
técnicas de estudo e pesquisa, conhecimentos pedagdgicos, sobre a cultura das atividades
fisicas nas suas formas de jogos, esportes, ginasticas, etc.

Todos esses elementos para a formacdo em Educacao Fisica deverdo estar prescritos
no Projeto Politico Pedagdgico do curso, tendo o académico como sujeito da aprendizagem e
o professor como facilitador e mediador desse conhecimento. A aprendizagem deve ser

orientada pelo processo da acao-reflexdo-acao.

O Parecer CNE/CES N° 0058/2004 (BRASIL, 2004 p. 7) traz algumas
consideracOes gerais referentes as Diretrizes Curriculares para 0s cursos de graduacdo em
Educacdo Fisica, destacando dentre elas a autonomia que as IES recebem por parte das
DCNs, da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, da graduacao vista como formacao
inicial, do incentivo a formacao continuada, da ética pessoal e profissional a ser mantida, da
construcdo de uma gestdo coletiva do projeto pedagdgico, tendo um amplo objetivo a ser
seguido que é a aprendizagem do estudante e da articulacdo entre conhecimento de formacao

ampliada e especifica.

O Parecer CNE/CES N° 0058/2004 (BRASIL, 2004) enfatiza que a formagdo do
graduado em Educacdo Fisica devera ser concebida, planejada, operacionalizada e avaliada,
visando a aquisicdo e o desenvolvimento de habilidades como dominar os conhecimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais especificos da area, advindos dos valores sociais,
morais, éticos e estéticos. Ao findar sua etapa inicial de formacdo, o profissional devera
pesquisar, conhecer, compreender, analisar e avaliar a realidade social para poder intervir
por meio das manifestagdes e expressdes do movimento humano. Intervencdo que devera ser

feita, ética e adequadamente, nos campos de prevencao de problemas de agravo da saude,
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promocdo e reabilitacdo da qualidade de vida. Devera também participar, assessorar,
coordenar, liderar e gerenciar equipes, diagnosticando 0s interesses, expectativas e as
necessidades das pessoas, jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de deficiéncia,
conhecer, dominar, produzir, selecionar e avaliar os efeitos da aplicacdo de diferentes
técnicas, instrumentos, equipamentos, procedimentos e metodologias do ensino da Educacao
Fisica. O profissional ndo deve limitar-se somente aos conhecimentos de sua formacéo
inicial, a formac&o continuada deve ser incentivada desde os primeiros passos da graduacéo,
assim tera capacidade de acompanhar as transformac@es académico-cientificas da area.

A formagdo ampliada devera contemplar as dimensdes do conhecimento, na relagéo
ser humano e sociedade, bioldgica do corpo humano e a producdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico. Ja a formacdo especifica traz os conhecimentos especificos da
Educacéo Fisica, que s&o a cultura do movimento humano, técnico-instrumental e didatico
pedagogico, conforme aponta o Parecer CNE/CES N.° 0058/2004.

Os elementos prescritos neste texto, passaram por algumas evolug6es no decorrer dos
anos, da mesma forma em que as politicas de formacdo de professores também foram
evoluindo. O texto que segue, tratara da evolucdo das politicas de formacao, destacando a

evolucdo dos elementos que compGe a formacdo do profissional de Educacéo Fisica.

3.5.2 Evolucéo das politicas de formacéo de profissionais em Educacdo Fisica

Tomando como ponto de partida a analise documental, dentre eles as Diretrizes
Curriculares de formacéo de professores de Educacéo Fisica, € possivel vislumbrar os passos
percorridos nesta area para apontar 0s pressupostos norteadores, os principios e fundamentos

de todas as etapas de formacéo docente que foram evoluindo no decorrer dos anos.

De acordo com o exposto na introdugdo do Parecer CNE/CES N°: 0058/2004, a
graduacdo plena em Educagdo Fisica, vem sendo destaque de um amplo processo de
discusséo, pois desde 1969, o Parecer N.° 894/1969 e a Resolucdo N.° 69/1969, fixaram o
curriculo minimo, prescrevendo a duragéo e a estrutura dos cursos superiores de graduacao
em Educacdo Fisica. Este modelo de formacdo determinou uma estrutura minima,

distribuida em trés nucleos de formacdo, compreendendo o bioldgico, o técnico e o
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pedagdgico. Esse curriculo visava a formacéo tanto do professor de Educacéo Fisca quanto

do técnico esportivo.

A rapida ampliacdo e diversificacdo da area e do mercado de trabalho, fez com que o
curriculo minimo perdesse sua validade. Especialistas na area se reuniram para elaborar um
anteprojeto que foi encaminhado ao Conselho Federal de Educacédo, propondo a superacao
da concepcdo de um curriculo minimo. Esse processo culminou com a aprovacgédo do Parecer
N.° 215/87 e da Resolucdo N.° 03/87, que propde-se a reestruturagdo dos cursos de
graduacdo Plena em Educagdo Fisica. Essa Resolucdo (03/87) é reconhecida como um
importante e inequivoco avango por ter assegurado autonomia e flexibilidade para que as
IES tivessem autonomia para caracterizar o perfil de formacdo profissional,elaborar
ementas, fixar carga horéria para cada disciplina e também para que possibilitassem um
novo tipo de formagéo: o bacharelado. Essa separagdo entre licenciatura e bacharelado busca
atender de melhor forma as necessidades do mercado de trabalho e por consequéncia da

sociedade em geral.

Assim, os curriculos deveriam contemplar um ndcleo de disciplinas de
aprofundamento e conhecimento gerais da area, ou seja dos conhecimentos basicos, tanto
para o licenciado quanto para o bacharel em Educacdo Fisica. A formacdo do licenciado

devera contemplar os conhecimentos de cunho humanistico e o bacharel de cunho técnico.

Neste contexto, a Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educagéo,
desencadeou um amplo processo de reestruturacdo da concepcao e organizagdo dos cursos
superiores, formulados na vigéncia da legislacdo revogada pela Lei 9.394/96, conforme
expde o Parecer CNE/CES N°:0058/2004 (BRASIL, 2004). O Parecer CNE/CES N.° 776
(BRASIL 1997) que apresentou as orientagdes para as ‘“novas diretrizes curriculares” . Nas
novas orientagdes, os documentos devem incluir dimensfes éticas e humanisticas,

desenvolvendo valores orientados para a cidadania.

A proposta primordial foi apresentada, criticada e reformulada, através de diversas
reunides em diferentes unidades da Federacdo, reunindo dirigentes do Conselho Federal e
dos Conselhos Regionais, reunindo também dirigentes do Conselho Federal e dos Conselhos
Regionais de Educacdo Fisica. A nova concepcdo e a proposta de organizacdo para a
formacéo de Professores da Educacdo Basica atingiram a tradi¢do da formacao do professor

de Educacdo Fisica, pois ganhou, de acordo com a legislacdo, terminalidade e integralidade
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prépria em relacdo ao bacharelado, exigindo a definicdo de curriculos proprios da
licenciatura. Desta forma, a definicdo de curriculos da licenciatura ndo sera confundido com

0 bacharelado.

O CNE e a SESU/MEC nomeou uma comissdo de especialistas em Educacdo Fisica
para analisar e propor reformulages a respeito das competéncias e habilidades e da estrutura
curricular dos campos do conhecimento, sistematizando uma nova proposta de DCNs para a
area da Educacdo Fisica. Essa proposta também foi submetida a criticas em reunides, que
contava com a presenca dos diretores, coordenadores e de representantes dos cursos de
graduacdo em Educacdo Fisica. O CNE realizou em 15 de dezembro de 2003 uma nova
audiéncia publica, que contou com a participacdo de diversas entidades académicas, onde foi
construido um consenso, onde foram redefinidos os principios norteadores das Diretrizes
Curriculares para os cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel superior de

graduacdo plena.

O Parecer CNE/CES N°: 400/2005 trata sobre a aplicagédo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacdo Fisica ao curso de Educacdo Fisica
(licenciatura), tendo em vista a Resolucdo CONFEF N° 94/2005. Destacando que
(CNE/CES N.° 400/2005, p. 3) “a) Licenciatura — se instituido pela Resolu¢cdo CFE N°
3/1987 ou Resolugdo CNE/CP n° 1/2002; b) Bacharelado — se instituido pela Resolucédo CFE
n°® 3/1987; c) Graduacdo — se instituido pela Resolu¢do CNE/CES n° 7/2004”. As
licenciaturas com base na Resolucdo CFE N.° 3/1987, sdo atuacdo plena. As licenciaturas
com base na Resolugdo 1/2002 sdo atuacdo de Educacdo Fisica no Ensino Basico. O
bacharelado com base na Resolugcdo N°. 3/1987 sdo de atuacdo plena e a graduacdo com
base na Resolugao CNE/CES N.° 7/2004 sao de atuagao “Fitness”

O Parecer CNE/CES N.° 142/2007 trata da alteracdo do artigo dez da Resolugdo N.°
7/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais, para os cursos de Educacao Fisica,
em niveis de graduacdo plena, que trata a respeito da diferenciacdo dos termos : estagio
curricular, estagio profissional curricular, estagio profissional curricular supervisionado,
estagio extracurricular e atividades complementares. Assim, a Resolugdo N° 7, de 4 de
outubro de 2007 (p. 1), altera o § 3° do art. 10 da Resolugdo CNE/CES N° 7/2004, que
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institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacao
Fisica, em nivel superior de graduacao plena, onde se enfatiza que
As atividades complementares possibilitam o aproveitamento, por avaliacdo, de
atividades, habilidades, conhecimentos e competéncias do aluno, incluindo estudos
e praticas independentes, realizadas sob formas distintas como monitorias,

programas de iniciacdo cientifica, programas de extensdo, estudos
complementares, congressos, Seminarios e cursos.

O Parecer CNE/CES N.° 82/2011, trata das solicitacGes de informacdes relativas aos
cursos de Instrutor e Monitor de Educacdo Fisica e dentre as informacdes o documento
destaca que a carga horéria dos cursos de formacdo de professores deve ser de, no
minimo 2.800 horas, destas 400 horas sdo de praticas de ensino, 400 horas de estagio
supervisionado, 1.880 horas de contetdos curriculares e 200 horas de ativiades académico-
cientifico-culturais. Os cursos de Educacdo Fisica amparados pela Resolucdo 7/2004
determina as DCNs para os cursos de graduacdo em Educacdo Fisica (antigo bacharelado)
habilitando o profissional para atura em todos os segmentos do mercado de trabalho, exceto

com a Educacdo Baésica.

3.5.3 Elementos que diferenciam a Educacéo Fisica das demais licenciaturas

As politicas educacionais, tratadas até aqui pela Constituicdo de 1988, pela Lei
9.394/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores em geral e
para a formacédo especifica em Educacdo Fisica apresentam alguns elementos especificos
que sdo semelhantes tanto para a formacao de professores em geral quanto para a formacéo
especifica em Educagdo Fisica. No entanto, os documentos apresentam também alguns
elementos que diferem a Educacdo Fisica das demais licenciaturas, criando uma identidade

propria para esta formagéo.

A formacéo de professores, em ambito geral, destaca que todas as IES deverdo ter
organizacdo curricular para propor um ensino de qualidade, da mesma forma que a
construcdo do Projeto Politico Pedagogico - P.P.P.- de curso devera ser construido com a
participacdo coletiva do corpo docente. No P.P.P. estara presente 0s conhecimentos
pedagogicos, filosoficos e a articulacdo da teoria com a prética, e todo o processo de ensino
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e aprendizagem resultara num produto final: a avaliacdo , que servird para averiguar as

aprendizagens e limitacdes dos estudantes.

Ja as DCNs para a formacdo em Educacdo Fisica descrevem as trés dimensdes do
conhecimento: as praticas de atividades fisicas, recreativas e esportivas, o estudo de
formagédo académico-profissional e de intervencdo académico-profissional. O objeto de
estudo € o movimento humano, e isso resulta em apreciar contetdos com fins bioldgicos,
socias e filosoficos, dando énfase as disciplinas de cunho teérico advindo das areas das
ciéncias humanas e filosoficas, e disciplinas de cunho prético, como o0s estagios e as préaticas

complementares.

3.6. O perfil proposto ao graduando em Educacéo Fisica com base nas DCNs

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores de Educacao
Fisica apresentam determinadas caracteristicas que perfilam o profissional, diferenciando-o

dos demais profissionais advindos de outras licenciaturas.

A formacdo generalista, humanista, critica e reflexiva com base no rigor cientifico e
intelectual, pautados nos principios €éticos, sdo caracteristicas basicas que promovem e
estimulam um aluno que estude, pesquise, esclareca davidas e saiba intervir profissional e
academicamente na sociedade. O perfil deste profissional, fara com que ele atue nas
diferentes manifestacdes do movimento humano presentes na sociedade, levando em
consideracdo as caracteristicas regionais e os diferentes interesses identificados no campo de
atuacdo profisional, tendo o embasamento tedrico, suficiente para saber o porque esta
realizando tal pratica e qual o objetivo a ser alcancado.

Quando tentamos inferir um perfil para os profissionais em Educacdo Fisica a partir
das Diretrizes Curriculares Nacionais, nos deparamos com duas realidades. A primeira é a
de formac&o de um licenciado, que antes de ser um educador fisico, sera um professor. Neste
sentido teremos um perfil profissional mais generalista, onde antes de trabalhar as valéncias
psicomotoras, ou 0 movimento humano, que é o objeto de estudo da Educacéo Fisica, séo
trabalhos os conteudos da area das ciéncias humanas, como as questbes da filosofia,
sociologia, seguidos pelas questbes pedagdgicas, tratando as praticas pedagdgicas e as
didaticas, por exemplo, para que na ultima instancia sejam trabalhados os contetidos da

corporeidade.
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Quando se trata do bacharel em Educacéo Fisica, o foi condutor é tratado de outra
forma. Nesse sentido, as questdes da corporeidade séo trabalhadas com mais énfase os
contetdos voltados para os movimentos humanos, trabalhando a anatomia humana,
fisiologia do exercicio, biomecénica, trabalhando de uma forma mais especifica. Ndo dando

significativa importancia para os contetdos das ciéncias humanas.

Assim, a identidade académico-profissional deve, partir da compreensdo e
interpretacdo das competéncias e habilidades que abrangem todas as dimens6es da formacéo

do profissional de Educacdo Fisica.

Sobre as competéncias e habilidades do graduado (licenciado e bacharel) em
Educacdo Fisica, a identidade académico-profissional em Educacdo Fisica deve,
necessariamente, partir da compreensdo da abrangéncia das dimensdes politico-social, ético-
moral, técnico-profissional e cientifica, considerando que a intervencdo do profissional
pressupde a mediacdo com seres humanos historicamente situados. Nesse aspecto, a
configuracdo de competéncias e habilidades deve ser a concepgédo nuclear na orientacdo dos
projetos pedagdgicos de formacdo inicial do graduado em Educacdo Fisica. Além de
dominar os conhecimentos que fundamentam e orientam sua intervencdo académico-
profissional, é imperioso que saiba mobilizar esses conhecimentos, transformando-os em

acao.

O graduado em Educagdo Fisica, além do dominio dos conhecimentos especificos
para sua intervencdo académico-profissional deve, necessariamente, compreender as
questdes e as situacbes-problema envolvidas no seu trabalho, identificando-as e resolvendo-
as. Precisa demonstrar autonomia para tomar decisdes, bem como responsabilizar-se pelas
opcoes feitas e pelos efeitos da sua intervencdo académico-profissional. Precisa também
avaliar criticamente sua propria atuacdo e o contexto em que atua, bem como interagir
cooperativamente tanto com a comunidade académico-profissional, quanto com a sociedade
em geral. A aquisicdo das competéncias e das habilidades requeridas na formagdo do
graduado em Educacdo Fisica devera ocorrer a partir de experiéncias de interacdo teoria-
pratica, em que toda a sistematizacdo teorica deve ser articulada com as situacdes de
intervencdo académico-profissional e que estas sejam balizadas por posicionamentos
reflexivos que tenham consisténcia e coeréncia conceitual. As competéncias ndo podem ser

adquiridas apenas no plano teérico, nem no estritamente instrumental.
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E imprescindivel, portanto, que haja coeréncia entre a formacdo oferecida, as
exigéncias praticas esperadas do futuro profissional e as necessidades de formacdo, de
ampliacdo e de enriquecimento cultural das pessoas. Sendo assim, a visdo de competéncia
deve ser compreendida além da dimensdes do fazer, do saber fazer ou do saber intervir. O
pressuposto dessas diretrizes identifica-se com uma concepcdo de curriculo compreendido
como processo de formacdo da competéncia humana histérica. Sendo assim, competéncia €,
sobretudo, a condicdo de refazer permanentemente nossa relagdo com a sociedade e a

natureza, usando como instrumento o conhecimento inovador de perspectiva emancipadora.

Portanto, podemos afirmar que as DCNs para formacéo em Educacédo Fisica inferem
dois tipos de perfis profissionais de acordo com a habilitacdo que o académico busca ter:
licenciatura ou bacharelado. Desta forma teremos um perfil generalista para os licenciados,
pois antes de tudo estaremos formando um professor. Quando se trata do bacharel em
Educacdo Fisica, com disciplinas voltadas para a area da anatomia humana, biomecéanica e

fisiologia, estamos caracterizando um perfil de especialista na area da ciéncia da salde.

Assim, a legislacdo que ampara as Politicas Educacionais apresentam os principios a
serem seguidos, e estes, por consequéncia atribuem uma identidade padrdo para as
instituicGes de ensino e para o corpo docente e discente. No que se refere a educacdo
superior, a legislacdo é flexivel e apresenta possibilidades dos curriculos de formacgdo de
professores se moldarem de acordo com o contexto social e cultural onde a IES esté inserida.

Desta forma, os documentos analisados neste capitulo, apresentam certas
caracteristicas atribuidas ao ensino superior que acabam diagnosticando um padrdo de
formacéo de professores. No tocante, serd que o exposto pela legislacdo estd de acordo com
0s autores citados no capitulo um dessa dissertagdo ? No capitulo que segue a proposta é
confrontar o que os autores estdo dizendo sobre a formacao de professores em ambito geral e
também sobre a formacdo especifica em Educacdo Fisica com as analises documentais

apresentadas no capitulo dois dessa dissertacao.
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4 O PERFIL DO PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA

Este capitulo esta dividido em quatro topicos, onde no primeiro e no segundo o
objetivo é analisar as DCNs em consonancia com o proposto pelos autores, fazendo um
cortejamento dos capitulos dois e trés que tratam dos documentos que amparam e regem a
formagdo de professores. Para tal pratica, realizamos o cruzamento dos dados produzidos
nestes capitulos, objetivando chegar a um denominador comum, tanto para a revisdo
bibliogréafica, quanto para o proposto pela legislacdo, no que se refere a formacdo geral de
professores e a formacao especifica de professores de Educacgdo Fisica. No terceiro tdpico,
faremos um cortejo das DCNs de formacdo de professores de Educacdo Fisica sobre os
PPCs dos cursos de Educacdo Fisica de trés faculdades de Educacdo Fisica do Rio Grande
do Sul, observando de que forma as orientativas das DCNs se fazem prese ntes  nos
cursos de Educacdo Fisica. E no quarto tdpico, a proposta é apresentar o perfil inferido para
os professores de Educacdo Fisica, com base nos autores citados nessa dissertacdo e toda a

legislacdo vigente.

4.1 Anélise das DCNs em consonancia com o exposto pelos autores para a formacao de

professores em ambito geral.

Como ja mencionado no capitulo anterior, as DCNs para a formagdo de professores
de Educacdo Fisica propde a base para a formacao profissional, orientando o ensino para a
aprendizagem, incentivando as atividades culturais, promovendo praticas investigativas,
utilizando as novas metodologias, estratégias e materiais de apoio, desenvolvendo héabitos do
trabalho em equipe, entre outros elementos basicos citados nos documentos. Partindo deste
principio, a proposta para este topico é fazer um cruzamento dos dados obtidos a partir das

DCNSs com as reflexdes do referencial tedrico.

Uma das propostas das DCNs é que a formagdo do professor deve torné-lo apto a
orientar e mediar 0 processo de ensino e aprendizagem, por consequéncia comprometer-se
com o sucesso da aprendizagem dos alunos enquanto profissional (BRASIL, Parecer n.°
CNE/CP 009/2001, p. 4). O exposto pela legislagdo vai ao encontro das afirmacfes do
capitulo dois desta dissertagdo, apresentado por Souza, Despresbiteres e Machado (2004,
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p.58) onde citam Reuven Feurestein, destacando que o professor, enquanto mediador do
conhecimento devera promover um ensino progressivo, fazendo com que os alunos
compreendam que para a aprendizagem nédo basta reproduzir a realidade, mas sim, propor
situacOes reais de aprendizagem. Neste aspecto, compreendemos que a mediagdo e
orientacdo do processo de ensino e aprendizagem, estdo presentes tanto na legislacdo, quanto
nas palavras dos autores, fazendo com que o professor deixe de ser um transmissor de
conhecimento e passe a ser um estimulador de todos os processos que levem seus educandos
a construirem seus conceitos, valores, atitudes e habilidades, que lhes permitam crescer

pessoalmente e profissionalmente.

Quando a legislacdo propde que o futuro professor deve saber lidar com a
diversidade existente entre os alunos (BRASIL, 2001, p. 4), autores como Flickinger
(2014), Cruz e Romani (2011) e Goergen (2014) defendem que a formacéo inicial de
professores, antes de tratar de conteudos especificos, devera propor ao graduando a
compreensdo de uma sociedade complexa moderna, que saiba lidar com a pluralidade, com a
diversidade cultural, religiosa, etc. . Acreditamos que a formacao do professor deve condizer
com a evolucdo técnica e cientifica pela qual a sociedade esta inserida. Essa complexidade
deve resultar em uma reestruturacdo das politicas educacionais, para assimilar esses fatores
externos que necessitam ser contemplados no decorrer da formacao docente. Visto sob esse
angulo, as sociedades complexas, a diversidade, a pluralidade da sociedade que estamos

inseridos dever ser contemplada em &rea de atuacdo dos futuros professores.

A legislacdo (BRASIL, 2001, p. 4) propde que durante a formacdo, o académico
desenvolva praticas educativas. Tal afirmagdo é comprovada por Farias et al (2011, p. 497)
destacando que os cursos de graduacdo devem garantir aos estudantes uma formacéo que
estimule o desenvolvimento de perspectivas positivas e de elementos que caracterizem o seu
fazer docente. Da mesma forma com que Tardif (2011) trata os saberes dos professores
como um “saber plural”, que deve ser aprendido progressivamente trabalhando os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades oriundas da préatica docente. Percebemos
qgue quando se trata da pratica educativa, € apresentado um repertério amplo, que diz
respeito a pratica do cotidiano do professor. Tal pratica deve ser desenvolvida com o0s
académicos desde o principio do curso, mesmo que sua atuacdo no ambiente escolar seja

somente observacional e, ao chegar na metade de sua graduacdo, o académico ja tenha
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possibilidade de atuar na regéncia da classe observada no decorrer dos primeiros semestres

do curso.

Sobre os conteudos curriculares (BRASIL, 2001, p. 4) a legislacdo destaca que esse
fator € primordial para a formacdo do professor, incluindo que o mesmo devera planejar,
criar e avaliar seus educandos, sendo todas essas as etapas do processo didatico que resulte
na aprendizagem. Os conteudos deverdo desenvolver competéncias na dimenséo conceitual,
através das teorias e conceitos, contemplando a dimensao procedimental da formacédo. Ja a
avaliacdo é apresentado nos documentos legais, como um instrumento para averiguar 0s
resultados alcancados e as lacunas a serem superadas. Sobre essa temética, Tardif, Lessard e
Lahaye (1991) focam nos saberes curriculares e nos saberes experienciais. Sobre os saberes
curriculares os autores frisam que deverdo dar conta dos conteddos, dos objetivos que se
quer alcancar e dos métodos a serem utilizados para alcancar tal objetivo. Sobre os saberes
experienciais Tardif (2011) expde que estes saberes devem ser mobilizados cotidianamente,
de forma progressiva, promovendo uma reflexdo entre a teoria e a pratica. Nas palavras de
Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 195) “as experiéncias dos professores, sdo o produto final

de um processo que se constrdi individualmente”

Percebemos que os conteddos a serem abordados, bem como a metodologia a ser
utilizada em sala de aula, devem estar em sintonia com 0s objetivos que se quer alcangar em
determinada etapa de ensino. Por consequéncia do objetivo a ser alcancado, o professor
deverd planejar suas aulas, de acordo com o numero de alunos, capital cutural, estruturas
fisicas disponiveis na instituicdo de ensino, criando possibilidades dignas de ensino e para
finalizar o processo de ensino e aprendizagem, devera aplicar os instrumentos de avaliacao

de acordo com as aulas anteriormente ministradas.

Sobre as pesquisas, a legislacdo (BRASIL, 2001, p. 4) destaca que esse € um meio
em que os futuros professores reconhecem como sdo produzidos os conhecimentos que ele
ird ensinar, salvando que todos os cursos de formacgdo de professores deve incentivar a
pesquisa e a construcdo coletiva do conhecimento. Para comprovar o que a legislacdo
propde, no segundo capitulo desta dissertagdo, foi feito um balanco das producbes
apresentadas na ANPED Sul, nos onze anos de realizacdo do evento, dentro do GT
“Formacao de professores”, onde observamos o crescente nimero de produgdes nesta area.

Notamos a partir das propostas da legislacdo e dos dados produzidos, que existe, sim, uma
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preocupacdo com as pesquisas e producdes cientificas na area. E valido destacar que as
pesquisas e producdes devem ser socializadas, a fim de compartilhar os conhecimentos,

possibilitando o crescimento dos profissionais da educacao.

O quadro abaixo, traz de forma resumida e através de palavras-chave, o resumo do
que a legislacao esta propondo para os cursos de formacao de professores em ambito geral e
0 que 0s autores, presentes nessa dissertacdo estdo afirmando sobre tal tematica, que

condizem com os documentos.

Quadro 4: O que a legislacao propde e o que os autores estdo propondo: palavras-chave

Legislacéo Fundamentacéo dos autores
Mediar e orientar o processo de ensino e Professor é o mediador do conhecimento —
aprendizagem. Autores: Souza, Despreshiteres e Machado (2004,

p.58) citando, Reuven Feurestein.

Diversidade entre os alunos Sociedades complexas —
Autores: Flickinger (2014), Cruz e Romani (2011) e
Goergen (2014)

Préticas educativas Fazer docente — conhecimentos, competéncias e
habilidades
Autores: Farias et al (2011) e Tardif (2011)
Contetdos Saberes curriculares

Autores: Tardif, Lessard e Lahaye (1991) e Tardif

(2011)
Planejar, criar e avaliar Conteldos, objetivos e métodos.

Autores: Tardif, Lessard e Lahaye (1991) e Tardif

(2011)

Fonte: Elaborado pela autora

Portanto, compreendemos que todos os elementos basicos para a formacdo de
professores apresentados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores em ambito geral, sdo defendidas pelos autores que abordam o tema sobre
formacdo docente. Dentre os elementos basicos descritos pela legislagdo, destacamos a
mediacédo e orientagcdo do processo de ensino e aprendizagem, que sob a visdo dos autores é
defendida por Reuven Feurestein. O processo de mediacdo, pode ser vista como um
processo contrario a “Educagdo Bancaria” apresentada por Paulo Freire, considerando que
na educacdo bancéria, temos os professores como simples reprodutores de informagdes
prontas para seus educandos. J& na mediacdo dos saberes, os professores orientam 0s
“caminhos” que devem ser tragados para atingir os objetivos do processo de ensino e
aprendizagem. Sobre a diversidade entre os alunos, descrito nos documentos, autores como

Flickinger (2014) apresentam as sociedades complexas, onde o professor precisa saber
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trabalhar com a pluralidade em sala de aula, visto que sua formacdo deve estar de acordo

com o capital cultural da sociedade na qual esta inserido.

A legislacdo trata também sobre os contedos, o planejamento e as avaliacbes como
elementos basicos da formacdo de professor, aspectos tratados de forma ampla por Tardif
(2011). Desta forma, percebemos que estes elementos sdo a base para a formagédo de
professores de qualquer area do conhecimento, pois tratando-se de uma licenciatura,
planejar, criar metodologias ativas, arquitetar o processo de ensino e aprendizagem e 0s
contetidos a serem trabalhados em sala, sdo incomuns para todos os cursos de formacao de
professores.

Da mesma forma com que a legislacdo apresenta os elementos basicos para a
formacdo de professores em ambito geral , ela apresenta os elementos especificos para a
formacdo de professores de Educacdo Fisica (BRASIL, 2002.), definindo os principios, 0s

fundamentos, condicdes e procedimentos da graduacdo em Educacéo Fisica.

4.2 Andlise das DCNs em consonancia com o exposto pelos autores para a formacao

especifica de professores de Educacéo Fisica.

Quando tratamos da legislacdo especifica para o curso de Educacdo Fisica, 0s
principios, os fundamentos e os procedimentos de formacdo profissional, apresentam os

elementos basicos que caracterizam e diferem a Educacéo Fisica das demais licenciaturas.

As DCNs (BRASIL, 2002) deixam claro que o profissional de Educacéo Fisica, deve
atuar na promocdo e manutencdo da saude, tratando de questdes como a realibitagdo, a
promocéo e a protecdo da saude humana. Neste viés, autores como Betti e Betti (1996), se
reportam ao historico da Educacao Fisica, para explicar as situacdes atuais desta area frente
a sociedade contemporanea. Para tanto, € valido salientar que esta disciplina foi oriunda dos
aspectos militaristas e higienistas, onde a préatica de exercicios fisicos era vista como um
meio de promover a qualidade de vida, de treinar soldados, hipertrofiando-os para lutar pela

patria.

Compreendemos que tanto para o bacharel quanto para o licenciado em Educagéo

Fisica, 0 objeto de estudo desta area € o0 movimento humano, sendo a pratica de exercicios
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fisicos, a corporeidade e 0 movimento humano um dos meios utilizados para promover a
qualidade de vida, o bem estar fisico e também as questdes voltadas, especificamente para a
saide humana. E dever do profissional de Educagio Fisica assegurar que sua pratica seja
realizada de forma segura, devendo ofertar seus servigos com altos padrdes de qualidade,

mantendo os principios da ética profissional e pessoal.

As DCNs (BRASIL, CNE/CES 0138/ 2002) afirmam que no ambito escolar, o
professor devera se nortear pela LBD (BRASIL, 9.394/96) e também pelo PPP de sua
respectiva escola, tendo o dever de planejar, supervisionar e gerenciar as atividades
realizadas dentro da escola. De acordo com Schelemer e Vieira (2002) a educacgdo passa por
um processo de fragmentacdo, tanto na area dos saberes quanto nas atividades a serem
realizadas dentro da escola, indo de encontro com o proposto por Damiani (1997) afirmando
que deve haver uma relacdo dialética entre entre todas as atividades presentes no ambito
escolar. Percebemos que ndo basta somente o professor ter competéncia disciplinar, dominio
dos contetdos e a habilidade didatica, é preciso que o mesmo, dentro da instituicdo de

ensino saiba planejar, supervisionar e gerenciar as atividades.

As funcbes de gestdo, devem ser realizadas ndo somente pelo docente que ocupa
cargos de diretores, coordenadores e supervisores. E preciso que todo professor, no decorrer
de sua formacdo, tenha nocdes de planejamento e que utilize esse conhecimento, desde
arquitetar as suas aulas e elaborar seus planos de ensino. Também, se faz necessario que o
docente saiba supervisionar seus educandos na realizacdo de suas atividades, monitorando
seus avancos e limitacdes. Se tratando especificamente da Educacdo Fisica, os profissionais
devem estar aptos a gerenciar 0s recursos humanos para a realizacdo das praticas corporais,
0S equipamentos e materiais técnicos utilizados nas aulas, bem como o campo de atuacéo e a
expansdo do mercado de trabalho. Além disso, devem estar aptos a serem gestores de
programas de atividades fisicas e desportivas, treinamento esportivo, bem como, elaborar
calendarios de competicOes, orientar a compra, manutencao de equipamentos e instalacdes
de préatica esportiva e outras aces necessarias no sentido de otimizar ou maximizar o seu

uso e garantir boas condicGes de segurancga e conforto aos usuarios.

Sobre a educacdo continuada, as DCNs (BRASIL, CNE/CES 0138/ 2002) defendem
que, primeiramente € necessario ter uma formacéo inicial sélida. O profissional deve buscar

aprimorar seus conhecimentos durante no decorrer de sua carreira profissional,



107

compreendendo, analisando, transmitindo e aplicando conhecimentos de atividade fisica,
motricidade e movimento humano. N&o encontramos nenhum autor que trate da formacéo

continuada para professores de Educacéo Fisica.

Referente aos contetidos a serem abordados as DCNs (BRASIL, 2002) defendem que
os contetdos da Educacdo Fisica, devem tratar da atividade fisica, da
motricidade/movimento humano e da fisiologia humana, disseminando os conhecimentos
relacionados ao corpo humano e a seus movimentos, focando também em conteudos,
comportamentais, Socio-Antropoldgicos, Cientifico-Tecnoldgicos, Pedagogicos, Técnico-
Funcionais Aplicados, Equipamentos e Materiais e sobre a Cultura das Atividades
Fisicas/Movimento Humano. Por se tratar do fio condutor do curso de Educacdo Fisica, as
questdes voltadas ao corpo humano séo o foco de estudos de muitos autores. Damani (1997),
Schelemer e Vieira (2002), Taffarel (1993,1997), Castellani (1988) e Ghiraldelli (1998),
destacam que os curriculos dos cursos de Educacdo Fisica, apresentam o predominio das
atividades que correspondem as praticas corporais, preponderando, quase que
exclusivamente o esporte de performance, dentro de um curriculo voltado para a area
tecnico-biol6gico, argumentando que o homem é corporeidade, movimento, gestos,

expressividade e presenca.

Compreendemos que a Educacdo Fisica trabalhada no ambiente escolar, é a Unica
disciplina que trabalha o aluno de corpo inteiro, ndo ficando presa somente a desenvolver os
aspectos cognitivos, mas a estimular o desenvolvimento do educando de corpo inteiro.
Tratando das questdes higienistas, contribuindo para desenvolver a socializacao, pois liberta
os alunos do confinamento da sala de aula, desenvolvendo préaticas desportivas, contribuindo

para uma formacao cidadd, além de proporcionar qualidade de vida.

Sobre coordenar, supervisionar, dirigir, dinamizar e executar servi¢os, programas,
planos e projetos, bem como realizar auditorias, consultorias, treinamentos especializados,
participar de equipes multidisciplinares e interdisciplinares, informes técnicos, cientificos e
pedagdgicos, conforme exposto pelas DCNs (BRASIL, 2002). Neste ponto de vista, autores
como Betti e Betti (1996), ao destacar os dois tipos de curriculos de professores de Educacao
Fisica, o tradicional-esportivo e o técnico-cientifico, faz um enlace com todos os aspectos
citados anteriormente e defendidos pela legilacdo. Destacando que independente do

curriculo que se segue, tanto licenciado quanto bacharel, é necessario que saibam
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coordenar, tanto atividades escolar quanto de forma geral, da mesma forma como se faz
necessario supervisionar e por consequéncia avaliar as atividades, na escola e na prética de
exercicios fisicos de modo geral. E preciso saber elaborar planos (de aula, de ensino,
alimentar, de treinamento, etc.), realizar treinamentos especificos quando identificado os

déficits na aprendizagem e na conquista dos objetivos.

Com base no exposto acima, compreendemos que independente da formacéo entre
licenciado e bacharel, ambos devem dar conta de coordenar, supervisionar, avaliar e todas as

demais funcdes pertinentes a gestdo advindas da profisséo.

As DCNs (BRASIL, 2002).defendem que o profissional deve saber aplicar métodos e
técnicas de ensino em sua area de atuacdo, lidando criticamente com a dinamica do mercado
de trabalho. Deve atuar profissionalmente, compreendendo a natureza humana em suas
dimensfes, suas expressdes e fases evolutivas. Desenvolvendo uma formagdo técnico-
cientifica que confira qualidade ao exercicio profissional. Marcon; Graga e Nascimento
(2012) destacam as praticas pedagdgicas e 0s estagios supervisionados como um meio para
estar vivenciando as primeiras experiéncias de sua area de atuacdo. Destacamos ainda, as
palavras de Fiorini e Manzini (2016), onde afirmam que os estdgios e as praticas
pedag6gicas € uma maneira de colocar o académico frente a realidade do mercado de
trabalho.

Seguindo o proposto pelas DCNs (BRASIL, 2002) sobre as questdes de ética
profissional a legislacdo aponta que é preciso respeitar e zelar pelos principios éticos,
sabendo estabelecer relagdes com o contexto social, reconhecendo a estrutura e as formas de
organizacdo social, suas transformacdes e expressdes. Compreendendo a politica de saude,
de educacéo e de esporte no contexto das politicas sociais. Nesse aspecto, Silva (2011, p. 79)
destaca que o profissional de Educagdo Fisica deve estar “alinhado” com seu tempo e com a
realidade da sociedade brasileira, consciente da sua responsabildade. Compreendemos que
as questdes de ética para o profissional de Educacgéo Fisica, ndo se restringe somente ao que

esta proposto pela legislacdo ou afirmado pelo autor.

Independente se licenciado ou bacharel em Educacdo Fisica, os profissionais nao
podem expor resultados sobre avalia¢@es fisicas, teste psicomotores, antropométricos, entre
outros, a ndo ser que seja para profissionais como nutricionista ou fisioterapeutas que

trabalham em conjunto pela promogdo e munatenc¢do da qualidade de vida. O cddigo de ética



109

da Educacdo Fisica (RESOLUCAO CONFEF n° 056/2003) apresenta alguns principios
determinantes para a atuacdo profissional em Educacdo Fisica, dentre eles o respeito a vida,
a dignidade, a integridade e aos direitos, a responsabilidade social, a auséncia da
discriminagdo ou preconceito de qualquer natureza, a sustentabilidade do meio ambiente, a
prestacdo de um servico sempre melhor qualificado com competéncia, responsabilidade e

honestidade e potencializando o desenvolvimento humano.

Finalizando, as DCNs (BRASIL, 2002) afirmam que o profissional deve reconhece o
papel social do profissional de Educacdo Fisica, promovendo estilos de vidas saudaveis,
conciliando as necessidades tanto dos seus beneficiarios quanto as de sua comunidade,
atuando com um agente de transformacdo social. Atuando em politicas e progamas de
educacdo, seguranca e vigilancia sanitaria, visando a promocao da salde em ambito local,
regional e nacional, atuando nos diferentes niveis de atendimento a salde, com énfase nos
atendimentos primarios e secundarios. Schelemer e Vieira (2002), Betti (1987), Taffarel
(1993, 1997), Castellani (1988) e Ghiraldelli Jr. (1998) tratam do papel social da Educacéo
Fisica de modo linear, destacando que a mesma contribui para a formacédo do cidadao, pois
néo se limita somente ao desenvolvimento cognitivo, mas a uma educacao de corpo inteiro.
Antes de se preocupar com técnicas, gestos e performance, se preocupa com a formacao do

cidadao.

O quadro abaixo apresenta um comparativo entre o que as DCNs estdo propondo
para a formacdo em Educacdo Fisica, frente ao que os autores estdo defendendo para tal

finalidade.
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Quadro 5: Apresenta um comparativo entre o0 proposto pelas DCNs da Educacéo Fisica frente ao exposto pelos

autores para a formacao profissional.

Legislacéo Fundamentacéo dos autores Parecer

Saude: prevencdo, reabilitagdo, | Contexto histérico defendido por | O objeto de estudo da
promogao e protecdo da saude Betti e Betti (1996), Educacdo Fisica | Educagdo  Fisica €é o
higienista e militarista. movimento  humano. Para

tanto, educamos pelo

movimento e educamos o

movimento.  Tratamos do

sujeito de corpo inteiro,

atuando na promocdo da

salide e qualidade de vida.

Planejamento,
Gerenciamento

Supervisdo, e

Schelemer e Vieira (2002) e Damiani
(1997) defendem a relagdo dialética
entre a legislacdo e a construcdo do
curriculo e também entre todas as
atividades presentes no ambito
escolar.

As competéncias de planejar,
supervisionar e  gerenciar
atividades e tarefas, sdo
necessarias ndo somente aos
professores, independente de
sua area, mas para todas as
profissbes. Consideramos que
quando se trata do ambiente
escolar a funcdo de gestdo
deve ser feita por todos, desde
organizar um plano de aula ou
de ensino, como pensar na
administracdo da instituicdo
de modo geral.

Educacdo continuada

N&o encontramos autores que tratem
sobre a educacdo continuada para a
Educacdo Fisica

E fundamental para o
profissional se aperfeicoar de
acordo com as exigéncias do
mercado de trabalho,
melhorando suas habilidades,
bem como direcionando sua
pratica profissional para uma
area especifica, visando a
melhoria da sua atuagéo

profissional.
Conhecimentos: atividade | Damani (1997), Schelemer e Vieira | Independente de ser
fisica/motricidade humana/ | (2002), Taffarel (1993,1997), | licenciado ou bachael em
movimento  humano/ fisiologia | Castellani (1988) e Ghiraldelli | Educacdo Fisica, 0s
humana (1998), destacam que os curriculos | contetdos da formacao devem

dos cursos de Educacdo Fisica,

apresentam o predominio  das
atividades que correspondem as
praticas  corporais, preponderando,

quase que exclusivamente o esporte
de performance, dentro de um
curriculo voltado para a area tecnico-
biologico, argumentando que o
homem é corporeidade, movimento,
gestos, expressividade e presenca.

tratar  especificamente do
corpo humano e da
motricidade humana. Neste
caso, se faz necessério
conteldos de  anatomina
humana, biomecanica,
fisiologia humana e do
exercicio, de praticas

esportivas de modo geral e
também questdes de bioética
e didatica. Os estagios
supervisionados sdo
conteldos  presentes em
ambas habilitagcdes, pois é
momento em que O
académico aplica a teoria na
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pratica.

conhecimentos
corpo e ao

Disseminar
relacionados ao
movimento humano

Betti e Betti (1996), destaca dois
tipos de curriculos para a formacad
em Educacdo Fisica: o tradicional-
esportivo e o técnico-cientifico. O
primeiro trata mais das questdes
préticas da area da corporeidade, do
movimento humano, enquanto o
segundo apresenta questdes mais
voltadas para area teérica.

E valido destacar que 0s
curriculos ndo se apresentam
de forma isolada, pois um

Coordenar, supervisionar, dirigir,
dinamizar e executar servicos,
programas, planos e projetos, bem
como realizar auditorias,
consultorias, treinamentos
especializados, participar  de
equipes multidisciplinares e
interdisciplinares, informes
técnicos, cientificos e pedagdgicos.

Betti e Betti (1996), destaca que tanto
para o0 bacharel quanto para o
licenciado € necessario que 0s
profissionais  saibam  coordenar,
supervisinar, dinamizar e executar
seus projetos, seus treinamentos,
avaliacbes e planos de aula e de

ensino.

Somente dominar  seus
conteddos ndo de faz
suficiente para a atuagdo
profissional. E preciso saber
coordenar, tanto  alunos
quanto uma equipe de
funcionarios, supervisionar as
atividades aplicadas, elaborar
projetos, propor treinamentos,
saber averiguar os resultados

obtidos através das
avaliagdes.
Desenvolver e aplicar métodos e | Marcon; Graga e Nascimento (2012) | As  préticas  pedagdgicas

técnicas de ensino em sua area de
atuacéo

destacam as praticas pedagogicas e 0s
estagios supervisionados como um
meio para estar vivenciando as
primeiras experiéncias de sua area de
atuacéo.

devem ser entendidas como
uma préatica intencional do
processo de ensino e
aprendizagem, vista como
uma prética da construcdo do
conhecimento. Ja 0s estagios

inserem, tedrica e
praticamente o académico na
realidade da atuacéo
profissional.

Lidar criticamente com a dinamica
do mercado de trabalho

Fiorini e Manzini (2016) destacam
que € durante a graduacgdo, através
dos estagios supervisionados que o
académico tem o seu primeiro
contato com o mercado de trabalho
em que ird atuar, podendo ter uma
visao critica e reflexiva do mesmo

O curso de Educagdo Fisica
abrage diversa areas e por
consequéncia apresenta um
amplo mercado de trabalho.
Com a preocupagdo com a
condicionamento fisico,
qualidade de vida e promocgédo
da saude, o profissional da
drea estd cada vez mais
requisitado  por isso 0
mercado de trabalho para
guem se forma nesta area €
amplo.

Respeitar e zelar pelos principios
éticos

Silva (2011) salva que a ética
profissional deve condizer com a
realidade da sociedade em que o
profissional estd inserido. A ética
profissional é uma maneira de
“alinhar” a conduta profissional.

Entendemos que a ética para o
profissional de Educacéo
Fisica vai além do que esta
proposto pela legislacdo e
pelos autores, é conscientizar
o profissional sobre sua
conduta entendendo que o que
se passa em sala de aula,
treinamento, avaliacdes
fisicas, etc., sdo dados
sigilosos, que s podem ser
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revelados caso a vida do
aluno esteja em risco.

Reconhecer o papel social
Profissional de Educacéo Fisica

do

Schelemer e Vieira (2002), Betti
(1987), Taffarel (1993, 1997),
Castellani (1988) e Ghiraldeli (1998),
destacando que a Educagdo Fisica
contribui para a formagéo do cidaddo,
pois ndo se limita somente ao
desenvolvimento cognitivo, mas a
uma educacdo de corpo inteiro, pois

A Educacdo Fisica tem
significativa contribuicdo para
a vida do cidadao
contribuindo para a vida do
cidaddo por meio de saberes
da area, sendo um campo de
andlise, reflexdo e acdo e
construgdo de conhecimentos.

antes de se preocupar com técnias,
gestos e performance, se preocupa
com a formac&o do cidadéo.

Fonte: elaborado pela autora

Para tanto, entendemos que as DCNs de formacdo em Educacdo Fisica, estdo
parcialmente de acordo com o exposto pelos autores da area. Dos dez elementos destacados
pelas DCNS, nove deles estdo coadunando com as propostas dos autores mencionado no
decorrer desta dissertacdo. No que se refere a formacdo continuada, percebemos que ela ndo
¢ mencionada pelos autores da area, sendo citada apenas pelas DCNs. Ao analisar
criticamente as DCNs, fazendo um cortejo das mesmas sobre 0s apontamentos na area feito
por autores, a proposta para 0 topico que segue é adentrar nos PPCs dos cursos de ensino
superior de Educacdo Fisca do Estado do Rio Grande do Sul. Para tal finalidade foram

selecionadas trés IES, sendo uma federal, uma comunitaria e outra privada.

4.3 As DCNs presentes nos PPCs dos cursos de graduacdo em Educacéo Fisica (federal,

comunitaria e privada).

Nossa proposta aqui é adentrar nos documentos dos cursos de graduacdo em
Educacdo Fisica — PPCs — e averiguar até que ponto as DCNs (BRASIL, 2002) séo
contempladas na elaboracdo de tais documentos. Foram selecionados trés PPCs para esta
finalidade. O primeiro ¢ de uma institui¢do federal, denominada aqui como instituicdo “A”,
a segunda é uma institui¢do comunitaria, denominada como institui¢do “B” e a terceira
instituicdo é privada, denominada de instituicdo “C”. A escolha por trabalhar com os PPCs
de uma instituicdo federal, outra comunitaria e outra privada teve por objetivos comparar até

gue ponto essas IES seguem as DCNS, apontando suas fraquezas e fortalezas.
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Iniciaremos a analise com a IES “A”, trazendo os elementos presentes nas DCNS de

formacdo em Educacdo Fisica, destacados no texto 4.2 dessa dissertacdo, para fazer o

comparativo com o que esta sendo proposto pelo PPC deste curso.

4.3.1 PPC do curso de Educacao Fisica da Institui¢do “A”

Apds analisar as DCNs (BRASIL, 2002) para formacdo em Educacdo Fisica,

elencamos dez elementos basicos que devem estar presentes na formacdo inicial de

professores de Educacéo Fisica de acordo com a legislacdo, conforme segue abaixo:

Saude: prevencao, reabilitacdo, promocéo e protecdo da salde;
Planejamento, supervisao e gerenciamento;
Educacao continuada;

Conhecimentos: atividade fisica/motricidade humana/ movimento humano/ fisiologia

humana;
Disseminar conhecimentos relacionados ao corpo e ao movimento humano;

Coordenar, supervisionar, dirigir, dinamizar e executar servi¢os, programas, planos e
projetos, bem como realizar auditorias, consultorias, treinamentos especializados,
participar de equipes multidisciplinares e interdisciplinares, informes técnicos,

cientificos e pedagdgicos;

Desenvolver e aplicar métodos e técnicas de ensino em sua area de atuagao;
Lidar criticamente com a dindmica do mercado de trabalho;

Respeitar e zelar pelos principios éticos;

Reconhecer o papel social do profissional de Educacéo Fisica.
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Desta forma, faremos um cortejo da legislagao sobre o PPC da instituicdo “A” para
averiguar até que ponto o documento elaborado pela instituicdo esta de acordo com o

proposto pela legislacéo.

O PPC da instituicdo A, é composto por noventa e sete paginas e tras na sua
apresentacdo os responsaveis pela CRC — Comissdo curricular de cursos, que sistematizaram
a primeira versdao do documento analisado. Apds a separacdo dos cursos em licenciatura e
bacharelado, o documento precisou ser analisado e alguns pontos foram revistos. Como a
proposta dessa dissertacdo é tratar sobre a formacdo inicial de professores, o documento aqui
analisado é o da licenciatura em Educag&o Fisica.

Na apresentacdo do documento consta que ao elaborar o PPC do curso, a
preocupacdo da CRC era atender as DCNs , mais especificamente a Resolugdo 7/2004 do
CNE/CES que trata das diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduacdo em
Educacao Fisica e a Resolucdo n.° 1 e n.° 2/2002 do CNE que tratam da formacdo de
professores de Educacdo Bésica. O fio condutor para a elaboracéo de tal documento, além de
seguir as DCNs (BRASIL, 2002), procurou também evidenciar que a Educacéo Fisica € uma
area de intervencdo e que se apoia em um conjunto de conceitos das ciéncias humanas e
naturais, que trata da cultura do movimento humano. Buscou-se também o equilibrio entre o
que h& de mais inovador na area da Educacdo Fisica sem deixar de utilizar todos os
conhecimentos e métodos desenvolvido no decorrer dos anos. A teoria e pratica devem estar
interligadas, no sentido de promover uma ambivaléncia de ensino/ aprendizagem
interdisciplinarizada, onde qualquer problematizacdo envolva varias disciplina spara sua

resolucéo.

A partir do delineamento dos principios, partiram para um segundo momento, que € a
organizacdo do curriculo, ou seja, a montagem de um mapa curricular. A instituicdo visou
elaborar uma matriz curricular de modo panorédmico, projetando as mudangas no sentido
longitudinal e transversal, integrando competéncias, fazendo com que 0s componentes
curriculares se se conectem uns com 0s outros. Para as disciplinas de dois créditos, sao
contabilizadas trintas horas/aula e para as disciplinas de quatro créditos, sdo contabilizadas

sessenta horas/aula.

Neste viés, partiremos defrontando o PPC da instituigdo “A” com as DCNs

(BRASIL, CNE/CES 0138/ 2002), onde o primeiro elemento que elencamos da legislacédo
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diz respeito ao fio condutor que a Educacdo Fisica deve preocupar-se: salde: prevencao,
reabilitacdo, promocdo e protecdo da salde, estando de acordo com o0 exposto pelo
documento da instituicdo. No documento institucional, tal elemento aparece citado trés
vezes no decorrer do texto. Primeiramente, a afirmacdo é descrita da seguinte forma
“Educacdo Fisica é uma area predominantemente de intervengdo, que se apdia em um
conjunto de conceitos das ciéncias (humanas e naturais) para lidar com a cultura corporal de
movimento, [...]” (PPC Institui¢do “A”, p. 6). Mais adiante, quando se trata do objetivo do
curso fica claro que ¢ “Formar professores de educacéo fisica competentes para o ensino dos
elementos da cultura corporal do movimento humano por meio de uma organizacao
curricular que contemple e articule os conhecimentos de areas diversificadas (bioldgica,
sociocultural, pedagogica)” (PPC Instituigdo “A”, p. 17) essa afirmacdo também condiz com
0 exposto pela legisgdo. O terceiro momento em que fica claro que o PPC atende as
exigéncias das DCNs (BRASIL, 2002) no que se refere a salde: prevencdo, reabilitacdo,
protecdo e promocdo da saude € quando organiza suas disciplinas na matriz curricular,
ofertando disciplinas como anatomia humana, psicologia aplicada a salde, cinesiologia,
fisiologia humana e do exercicio, desenvolvimento motor, aprendizagem motora, praticas
corporais expressivas, biomecamica béasica e aplicada, educacdo e promocdo da salde,
treinamento fisico, prescricdo e avaliacdo em praticas corporais e salde, praticas corporais e
envelhecimento, praticas corporais e salde. Diante desse exposto, entendemos que este
primeiro topico das DCNs foi integralmente contemplado pelo PPC do curso. As afirmacdes
estdo presentes na introducdo do documento, no objetivo geral do curso e principalmente nos

conteddos que deverao ser ministrados no decorrer da formacédo académica.

Sobre planejar, supervisionar e gerenciar, que sdo competéncias atribuidas pelas
DCNs (BRASIL, 2002) para os processos de gestdo das instituices e as competéncias de
coordenar, dirigir, dinamizar e executar servigcos, programas, planos e projetos, bem como
realizar auditorias, consultorias, treinamentos especializados, participar de equipes
multidisciplinares e interdisciplinares, informes técnicos, cientificos e pedagdgicos que
também sdo competéncias atribuidas pelas DCNs (BRASIL, 2002) porém, utilizadas para o
gerenciamento das praticas profissionais diarias, sdo atendidas pelo documento da
institui¢do “A”. O documento destaca que determinadas competéncias devem ser
desenvolvidas no decorrer do curso, afirmando que planejar, mediar, avaliar processos de

ensino de praticas corporais em modalidades, a¢cdes e programas educacionais, considerando
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as capacidades e os limites do aluno, bem como o contexto que o envolve. “Gerindo
modalidades, acdes e programas educacionais que envolvam praticas corporais,
considerando contexto sociocultural”. (PPC Institui¢ao “A”,, p. 20) O graduando deve ser
capaz também de panejar, mediar e avaliar 0os processos de ensino e aprendizagem, levando
em consideracao as capacidades e os limites de seus educandos, contemplando em suas aulas
os elementos historicos da Educacao Fisica, promovendo a inclusdo a diversidade dos alunos
no ambito da Educacdo Fisica. O professor deverd estar apto para contribuir com o
desenvolvimento do projeto politico pedagdgico da escola e dos processos de gestdo escolar.
Sobre os processos de gestdo institucional de gestdo da pratica profissional, o PPC da

instituicao “A” atende todas as propostas das DCNss.

Se tratando da educacdo continuada, proposta pelas DCNs (BRASIL, CNE/CES
0138/ 2002) o PPC da instituicdo “A” ndo trata sobre tal finalidade. Desta forma, podemos
afirmar que sobre este quesito, o PPC néo atendeu a esta exigéncia da legislacao.

As DCNs tratam sobre os conhecimentos de atividade fisica/ motricidade humana/
movimento humano/ fisiologia humana, trata também disserminar conhecimentos
relacionados ao corpo e ao movimento. Estes quesitos sdo atendidos pelo PPC quando sédo
apresentandos 0s contetdos que serdo ministrados no decorrer do curso. Dentre 0s
conteldos estdo: anatomia humana, cinesiologia, fisiologia humana e do exercicio,
treinamento fisico, desenvolvimento motor, aprendizagem motora, préticas corporais
expressivas, biomecamica bésica e aplicada, educacdo e promog¢do da saude, prescricdo e
avaliacdo em praticas corporais e saude, praticas corporais e envelhecimento, préaticas

corporais e saude, psicologia aplicada a saude.

Se tratando dos metodos e técnicas de ensino na area de atuacdo, o PPC deixa claro o
curso devera ofertar uma formacao para que o professor saiba elaborar e analisar materiais
didaticos e projetos curriculares pertinentes & Educacdo Fisica, realizando pesquisas em
Educacgdo Fisica, coordenando e supervisionando equipes de trabalho, acBes e pragramas
que tematizem as préaticas corporais no seu ambiente de trabalho. Nesta questdo o PPC
contemplou parcialmente o proposto pelas DCNs, considerando que nesse quesito a
legislacdo destacou os estagios e as praticas pedagdgicas como uma forma de trabalhar os
métodos e as técnicas de ensino, da mesma forma com que autores como Marcon; Graga e

Nascimento (2012) defendem que tanto os estagios quanto as praticas pedagdgicas
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proporcionam as primeiras experiéncias de atuacdo na area da docéncia. Na questdo dos
estagios, 0 Unico momento em que sdo citados no PPC é na apresentacdo d amatriz

curricular do curso.

O PPC aponta que se tratando do mercado de trabalho, o profissional podera atuar
em diferentes niveis e modalidades de ensino, desde a Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Inclusiva, bem como em ambientes educacionais
extra-escolares , como escolas esportivas, projetos sociais esportivos, servicos privados de
orientacdo de praticas corporais, servicos de saude publica, servicos de recreacdo e lazer e
outros similares. Esses apontamentos vao ao encontro com o proposto pela legislagéo para a
formacdo em Educacdo Fisica, onde a mesma destaca da importancia do académico
compreender a dindmica do mercado de trabalho antes de ingressar no mesmo, aprendendo a
lidar com questbes do cotidiano profissional. Sobre as questdes do ambiente profissional,
entendemos que se trata das condi¢cbes minimas de infra-estrutura do ambiente de trabalho,

das recursos como bolas, redes, jump’s, etc. e também dos salérios ofertados.

As DCNs salientam que os PPCs devem tratar do respeito e zelo pelos principios
éticos, da mesma forma com que a instituigdo de ensino “A” frisa que o profissional deve
primar pelo desenvolvimento do educando, incluindo sua formacéo ética e a construcdo da

autonomia intelectual e do seu pensamento critico.

No que diz respeito ao ultimo quesito elencado pelas DCNs para a formacdo inicial
de professores de Educagdo Fisica, trata sobre o reconhecimento do papel social do
profissional de Educacdo Fisica, o PPC apresenta os nudcleos da formacdo especifica em
Educacdo Fisicas. Desta forma temos 0 eixo que trata sobre os estudos sociais a fim de que
0s estudantes adquiram as habilidades relacionadas aos conhecimentos basicos sobre
natureza, cultura e sociedade e as praticas corporais, o nucleo do campo profissional que da
ao estudante uma visdo panoramica do mercado de trabalho, o ndcleo de pesquisas em
Educagdo Fisica visando a producdo do conhecimento cientifico, o ndcleo do
Desenvolvimento Humano: a fim de que os estudantes adquiram as habilidades relacionadas
aos conhecimentos do Desenvolvimento Humano este nucleo é constituido pelas disciplinas
Psicologia aplicada a Saude, Desenvolvimento Motor e Aprendizagem Motora. Traz ainda o
nucleo Praticas Corporais Sistematizadas, o0 nicleo Conhecimentos Biodinamicos : a fim de

gue os estudantes adquiram as habilidades relacionadas aos conhecimentos da Anatomia,
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Cinesiologia, Fisiologia e Fisiologia do Exercicio, da Biomecéanica e do Treinamento Fisico.
Em qualquer que seja o ndcleo de formacao especifica, em todos sdo agraciados as questdes
sociais do profissional de Educacdo Fisica, dando destaque para disiciplinas como
socialogia, estudos socioculturais e antropologia do corpo e da saude.

Com base no exposto, podemos afirmar que o PPC da IES “A” contempla
parcialmente as propostas das DCNS, pois, quando se trata de educacdo continuada, o
documento institucional ndo apresenta nada a respeito da educacdo continuada e sobre o0s
métodos e técnias de ensino, o documento apresenta parcialmente o proposto pela legislacéo.
Assim, podemos afirmar que a instituigdo “A” busca formar profissionais aptos a
trabalharem com a motricidade humana, que contribuam ativamente com a sociedade em
que estdo inseridos, que sigam 0s principios éticos e que reconhegcam 0 mercado de trabalho
em qual estardo inseridos. A instituicdo, de acordo com o seu PPC, ndo demonstra tanta
preocupacdo com o saber fazer e com as técnicas e métodos que ensinem o agir pedagdgico,
da mesma forma como ndo se preocupam com a busca de aperfeicoamento profissional

posterior a graduacéo.

4.3.2 PPC do curso de Educacao Fisica da Instituicao “B”

O PPC da instituigdo “B” faz uma breve apresentacdo do documento destacando o
compromisso pedagdgico, social e politico do curso de Educacédo Fisica com a comunidade.
Na sequéncia o0 documento traz as caracteristicas da comunidade onde a IES esta inserida,
desde os aspectos demograficos e geograficos até a contextualizacdo cientifica, cultural e
educacional da regiéo.

A proposta do curso de Educacdo Fisica na IES “B” ¢ de formar profissionais que
devem ter além da formac&o técnica e pedagogica a formacdo humana, critica e reflexiva,
qualificada para o exercicio profissional através de saberes cientificos embasados no

principio da ética e da solidariedade.

Sobre o PPC da IES frente as DCNs, no que diz respeito a salde: prevencao,
reabilitacdo, promocéo e protecdo da saude, expde que o profissional desta area deve estar
apto a desenvolver agdes de “prevenc¢ao, reabilitacdo, promog¢ao e protecao da satide” tanto

em nivel individual quanto coletivo. O PPC descreve este elemento, exatamente como esta
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disposto na legislacdo. O documento institucional afirma que o profissional de Educacéo
Fisica deve assegurar que sua pratica docente seja realizada de forma segura, realizando suas

atividades nos mais altos padrées de qualidade e ética.

Compreendemos a partir do exposto acima, que quando se trata da prevencéo,
reabilitacdo, promocdo e protecdo da saude, o PPC comtemplou integralmente o que a
legislacdo expde, apresentando de forma clara o objeto de estudo da area da Educacéo

Fisica.

Planejamento, supervisdo e gerenciamento presecritos pelas DCNs, o PPC da
instituicdo declara que os profissionais de Educacdo Fisica devem estar aptos a fazer
gerenciamento, administracdo e supervisdo de recursos humanos, das estruturas fisicas, dos
materiais técnicos, devem também sabre identificar os pontos fracos e as necessidades da
instituicdo de modo geral. Nesse aspecto o PPC da instituigdo “B” apresenteou uma redagao
igual a exposta na legislacdo, complementando que o profissional de Educacgéo Fisica, assim
como os demais profissionais da escola devem colaborar para os processos de gestdo do

educandario.

Sobre a educacgdo continuada, 0 PPC expfe que os profissionais da Educacdo Fisica
devem ser capazes de aprender continuamente, tanto nas questBes tedricas quanto o
aprimoramento de sua pratica. Desta forma, o PPC traz que o profissional deve participar de
treinamentos, de estagios das futuras geracdes nao apenas transmitindo conhecimentos, mas
proporcionando condi¢des para que haja beneficio mutuo entre os futuros profissionais e 0s

profissionais em servicos.

Referente aos conhecimentos de atividade fisica/ motricidade humana/ movimento
humano/ fisiologia humana, o PPC apresenta na matriz curricular as disciplinas como
desenvolvimento motor, aprendizagem motora, biologia, anatomia humana, biomecamica,
fisiologia, nutricdo, saude publica, medidas e avaliagdo e conhecimento do corpo. Essas
disciplinas estdo dispostas no decorrer dos semestres ao longo do curso, firmando o que
sugere a legislagdo quando afirma que o curso de Educacéo Fisica deve contemplar todos
esses aspectos. As disiciplinas supracitadas, vdo ao encontro, tambeém, da disseminacéo de
conhecimentos relacionados ao corpo e ao movimento humano, conforme esta nas DCNs.
Essas disciplinas devem estar alicer¢adas na pesquisa e na pratica que devera ser promovida

através dos estagios e regéncias de classe na disciplina de Educacdo Fisica, sendo
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supervisionada por um docente do curso. Novamente o PPC da institui¢do “B” contemplou

de forma integral o que as DCNs sugerem para a formacdo em Educacéo Fisica.

As DCNs informam que o profissional de Educacdo Fisica deve saber coordenar,
supervisionar, dirigir, dinamizar e executar servigos, programas, planos e projetos, bem
como realizar auditorias, consultorias, treinamentos especializados, participar de equipes
multidisciplinar e interdisciplinar. A este respeito o PPC da institui¢do “B” exp0e que o
professor de Educacéo Fisica devera ter uma solida formacao que o capacite a compreender,
analisar, transmitir e aplicar conhecimentos da motricidade humana, invsetigando e
aplicando seus conhecimentos com visdo holistica do ser humano integrando equipes
multiprofissionais. O profissional de Educacdo Fisica, ao ingressar no mercado de trabalho
deve estar apto a desenvolver e aplicar pesquisas, objetivando a producdo do conhecimento
cientifico, tendo em vista o0 crescimento de pesquisas em sua area. Neste viés, é valido
salientar que este quesito atendeu as propostas das DCNs sobre a formacéo de professores de
Educagao Fisica. O PPC da institui¢ao “B” ainda destaca as situagdes em que o profissional
devera coordenar, supervisionar, etc., suas atividades, citando exemplos claros do cotidiano

profissional.

Sobre as técnicas e métodos de ensino na area de atuacdo, o PPC deixa claro que a
IES esta preparando um profissional para enfrentar os desafios propostos pelas sociedades
complexas modernas, investindo numa formacédo técnica e pedagdgica, critica e reflexiva.
Para tal finalidade, o curso oferece uma formacéo através da apropriacdo do conhecimento
do ensino, pesquisa e extensdo, que permite ao académico o dominio de natureza técnico-
pedagbgica e instrumental, a partir de atitudes critcas, reflexivas e emancipadas.
Entendemos que a IES “B” atendeu de forma satifatéria o que a legislacdo esta propondo

nesse aspecto.

Sobre o mercado de trabalho, o PPC traz um tdpico especifico a este respeito. O
documento institucional apresenta o diversificado mercado de trabalho onde o profissional
de Educacdo Fisica podera atuar. Desta forma o profissional podera atuar como como
professor em escolas publicas ou privadas e como autbnomo em Instituicbes e Orgéos
Publicos e Privados na forma de docéncia. O campo de atuacdo do profissional de Educacgao
Fisica é pleno nos servicos a sociedade, na area da Educagdo Fisica, nas suas diversas
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formas de manifestacGes no ambito da cultura e do movimento humano intencional, através

das atividades fisicas, esportivas e similares, sejam elas formais ou ndo formais.

Tratando das questdes de ética, presentes nas DCNs, o PPC trata esta questdo quando
apresenta os objetivos especificos do documento e também quando se cita as competéncias
e habilidades especificas a serem desenvolvidas nos profissionais durante sua vida
académica. O documento deixa claro que a proposta é formar profissionais que trabalhem
sobre os principios da ética profissional e da pessoal, destacando que a ética, a moral e a
cidadania deve fazer parte da construgdo dos projetos de ensino, pesquisa e extensao.
Referente ao papel social da Educagdo Fisica, o PPC ressalta que a proposta da Educacdo
Fisica € edificar valores de cooperacdo e solidariedade frente a sociedade na qual o

profissional esta inserido.

Por tanto, entendemos que o PPC da IES “B” estd integralmente de acordo com as
propostas das DCNs, apresentando em determinadas situacfes a redacdo igual a que esta

presente nas DCNs, atendendo, significativamente as exigéncias da legislagéo.

4.3.3 PPC do curso de Educacao Fisica da Instituigao “C”

O PPC da institui¢do de ensino “C” estd composto por 127 paginas e assim como 0s
demais documentos na apresentacdo do documento, 0 mesmo destaca as caracteristicas da
sociedade na qual a instituicdo estd inserida e a estruturas fisicas e humanas que estdo a

disposicao do curso.

Sobre 0s aspectos que tratam da saude: prevencao, reabilitacdo, promocao e protecdo
da saude, o PPC da institui¢do de ensino “C” frisa que este € um quesito que merece
atencdo, pois se trata do fio condutor de todo o curso. Esta questdo € descrita no PPC em

topico especial, sendo apontada também nas disciplinas da matriz curricular.

A respeito do planejamento, supervisao e gerenciamento das tarefas institucionais, o
PPC aponta que é dever de todo o corpo docente, discente e funcionarios estarem envolvidos
no processo de gestdo. E valido destacar, que esta descrito no perfil do profissional que se
quer formar, que saibam atuar nos espacos de gestdo dos educandérios. A legislacdo defende

também que é preciso que o académico aprenda a coordenar, supervisionar, dirigir,
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dinamizar, etc., neste aspecto o PPC também salienta que tem como objetivo formar
profissionais que saibam gerenciar as questfes mais particulares e pessoais sobre sua
profissdo. Sobre esse aspecto, 0 documento cita como exemplo a organizagéo das escalas de
treinamentos, tanto individual quanto coletiva e a responsabilidade do gerenciamento para o

sucesso da profissao.

Referente a educacdo continuada, assim como o PPC da instituigdo “A”, ndo

observamos nenhum aspecto que trate sobre essa tematica.

Se tratando dos conhecimentos sobre atividade fisica/ motricidade humana/
movimento humano/ fisiologia humana, o PPC novamente frisa que este é o principal objeto
de estudo do curso de Educacdo Fisica, comprovando através de disciplinas como
anatofisiologia | e IlI, cinesiologia, biomecénica, fisiologia humana e do exercicio,
desenvolvimento e aprendizagem motora, que estao distribuidas ao longo dos semestres. As
DCNs tratam também sobre disseminar os conhecimentos relacionados com o corpo humano
e 0 movimento, esse aspecto também vai ao encontro do exposto acima, onde as disciplinas
ofertadas no curso, falam por si s6, comprovando que a base para a formacdo em Educacao

Fisica é trabalhar com o corpo humano e seus movimentos.

A respeito dos métodos e técnicas de ensino, a IES “C” trata este aspecto de uma
forma peculiar. O Projeto de Aperfeicoamento Tedrico e Pratico, € um projeto
interdisciplinar que trabalha com todas as disciplinas ofertadas no semestre. Através destas
disciplinas, o coordenador do curso, juntamente com o corpo docente elabora um projeto e
este projeto devera desenvolvido no decorrer do semestre. Na data agendada os alunos
deverdo entregar um artigo produzido no decorrer do semestre sobre o projeto e ainda
deverdo produzir um banner sobre este artigo, apresentando a metodologia utilizada e os
resultados encontrados. E finalmente, deverdo apresentar frente a uma banca de professores
0 banner com os resultados encontrados e metodologia utilizada. Neste aspecto a instituicéo
“C” apresenta uma metodologia inovadora, que contempla as exigéncias das DCNs, sem

apresentar 0s mesmos aspectos das demais instituicdes analisadas.

A respeito do saber lidar criticamente com o mercado de trabalho, conforme descrito
nas DCNs, o PPC da instituicdo “C” ndo trata sobre este assunto em um tdpico especifico.
Em determinado trecho dos objetivos especificos da formacao em Educacédo Fisica é frisado

sobre os desafios do mercado de trabalho e da preparacdo que os académicos devem
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“vencer” diariamente estando inseridos no mercado de trabalho. Se tratando sobre os
principios éticos, o PPC, trata dentro dos objetivos especificos que a proposta da instituicdo
é formar profissionais dentro dos principios éticos, e que nesse caso a ética profissional se

estende ao lado pessoal.

Quando se trata do papel social da Educacdo Fisica, fica claro através do documento
que existe uma preocupacdo em formar profissionais preocupados com a comunidade em
que esta inserido, questionando-se sobre que profissional quer ser ? qual sua contribuicao

para a sociedade ? que sociedade se quer formar ?

Com base no exposto, entendemos que a IES “C”, de acordo com o exposto pelo
PPC, esta parcialmente de acordo com as propostas das DCNSs, considerando que no quesito
educacdo continuada, ndo foi encontrado nenhum tépico no decorrer do documento que trate

a este respeito.

4.3.4. Andlise critica dos documentos analisados

Ao analisar os PPCs das trés IES do Estado do Rio Grande do Sul, sendo uma
federal, denominada institui¢ao “A”, uma comunitaria, denominada instituicao “B” e outra
privada, instituicdo “C”, percebemos que os documentos instituigdes apresentam pequenas
diferencas entre si. Neste caso € valido destacar que todos seguem o proposto pelas DCNSs,
considerando que dois dos trés PPCs analisados, deixam alguns elementos sem ser

comtemplados e outros sdo parcialmente contemplados.

Entendemos que a institui¢do “B” apresentou todas as solicitagdes feitas pelas DCNs
para a formacdo em Educacdo Fisica, apresentando um documento extenso em ndmeros de
paginas e com objetivos claros. Em determinados momentos a prépria redacdo do

documento é igual a redacéo da legislacéo.

No que diz respeito sobre a saude: prevencéo, reabilitacdo, promocéo e protecdo da
salde, os trés PPCs analisados tratam sobre essa tematica de forma clara, expondo que esse
é o fio condutor dos estudos para o curso de Educacdo Fisica. Da mesma forma com que 0s
trés documentos tratam também sobre os conhecimentos da atividade fisica/ motricidade

humana/ movimento humano e fisiologia humana, disseminando conhecimentos
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relacionados ao corpo humano e o movimento humano, firmando que esse € 0 objeto de
estudo do curso de Educacdo Fisica, independente se for uma instituicdo federal,

comunitaria ou privada.

Sobre educagdo continuada, a Unica instituicdo que tratou desta tematica foi a IES
“B”, tendo um tdpico especifico no decorrer do documento para tratar tal especificidade. As

institui¢des “A” e “C” nao frisam sobre a educa¢ao continuada.

Se tratando do aprendizado de como trabalhar os processos de gestdo das instituicbes
de ensino, levando em conta os contetdos sobre o planejar, supervisionar e gerenciar,
coordenar, dirigir, dinamizar e executar servicos, os trés PPCs tratam sobre essas tematicas,
destacando que é dever de todo profissional da &rea da educacdo ter dominio destes
aspectos. Sobre as técnicas e métodos de ensino, os PPCs analisados atendem a essas
exigéncias feitas na lei, porém a institui¢cdo de ensino “C”, traz essa questdo de forma mais
dindmica e moderna. O Projeto de Aperfeicoamento Teorico e Pratico trata das técnicas e
métodos de ensino promovendo a interdisciplinaridade entre todas as disciplinas do

semestre, resultando na producdo de um artigo cientifico.

Nas questes sobre o mercado de trabalho, ética profissional e o papel social da
Educacdo Fisica, ndo nos resta duvidas de que os trés PPCs expde de forma clara esses
aspectos. Do mercado de trabalho, os documentos fazem um explanacdo sobre os
possibilidades de intervencdo do profissional, apresentando também o posicionamento ético
e transparente no exercer docente. Finalizando com a intervengdo da Educacdo Fisica no

contexto social, de que forma o profissional devera intervir neste meio.

Desta forma, com base no perfil do profissional de Educacdo Fisica exposto por
autores na area tendo de outro lado as caracteristicas propostas para a formacdo docente
pelas DCNs, frente ao que analisados em trés PPCs de cursos de Educagdo Fisica, com base
nessas trés instancias, podemos unificar as caracteristicas e inferir um perfil para o

professor de Educacéo Fisica.
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4.4 O perfil proposto para os professores de Educacao Fisica

Com base no que foi exposto no capitulo dois dessa dissertacdo, se tratando do que
os autores estdo defendendo para a formacdo inicial de professores de Educacdo Fisica,
partindo para o capitulo trés, onde a legislacdo que trata da formacdo de professores de
Educacédo Fisica e o das andlises feitas nos PPCs, descritas no quarto capitulo, podemos
chegar a um denominador comum, sobre o que estd sendo afirmando em cada uma dessas
instancias. De acordo com as afirmacdes dos autores, da legislacdo e dos PPCs, podemos

unifica-las e inferir um perfil para o professor de Educacao Fisica.

Entendemos que o objeto de estudo do curso de Educacdo Fisica é o corpo humano e
sua motricidade. A motricidade humana se da através das praticas corporais. As praticas
corporais, podem ocorrer de diversas maneiras, pondendo ser através do esporte, da danga e
expressao corporal e dos jogos, que sdo os exemplos mais citados no decorrer da dissertacao.
Assim, para poder compreender a motricidade e suas finalidades é preciso ter conhecimento
de anatomia humana, biomecanica, fisiologia entre outras disciplinas especificas para a

compreensdo do corpo humano.

Compreendemos também, com base no que foi exposto nos capitulos anteriores, que
como se trata de uma licenciatura, da formacdo inicial de professores, 0os conhecimentos
especificos para a formacdo em Educacdo Fisica, ndo podem se limitar somente aos
conhecimentos do corpo humano, é necessério ter conhecimentos de didatica, das praticas
pedagogicas, compreender e ter o primeiro contato com o mercado de trabalho e a realidade
escolar através dos estdgios supervisionados curriculares, sob a orientacdo de um
profissional formado. E valido destacar os dois tipos de curriculos citados por Betti e Betti
(1996): o tradicional-esportivo e o técnico-cientifico. No curriculo tradicional-esportivo, se
trata de uma formacdo mais especifica, voltada para pratica corporal, que vai de encontro
com o curriculo técnico cientifico que trata de uma formagdo generalista. Mesmo sendo 0
curriculo técnico-cientifico que condiz a uma formacdo mais generalista, podemos afirmar
que este ndo se consolida de forma isolada, pois apresenta caracteristicas do curriculo

tradicional-esportivo.

Para tanto, é possivel afirmar que a formacdo do professor de Educacdo Fisica, ndo
deve tratar especificamente do corpo humano, deixando para um segundo plano as questfes

da docéncia. E preciso competéncia disciplinar e habilidade didatica, unificadas.



126

Assim, podemos afirmar que o perfil do professor de Educacdo Fisica deve ser
generalista e ndo especialista. Antes de tratar das questdes especificas da saude e da
corporeidade € preciso ter conhecimento das sociedades complexas modernas, dos saberes
necessarios para a agao docente, uma visdo do mercado de trabalho, ética profissional e

pessoal condizentes com as exigéncias da profissdo e do contexto social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na tentativa de inferir um perfil para os professores de Educacéo Fisica, retomamaos,
de inicio, ao objetivo da pesquisa, que foi “identificar o perfil profissional inferido pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo em Educagdo Fisica”. A pergunta que
elegemos para dar conta do objetivo de pesquisa, que delineou o fio condutor deste estudo,
foi o seguinte: Que perfil de formacdo de professores pode ser inferido das Diretrizes

Curriculares Nacionais em Educacdo Fisica?

No esforco de compreender, de forma mais critica a formacdo de professores de
Educacao Fisica, empregamos duas estratégias metodoldgicas, que foi a revisdo de literatura,
seguida pela revisdo bibliogréfica e uma andlise documental. Para a analise documental,
iniciamos com a Constituicdo Federal de 1988, LDB 9.394/96, DCNS para formacgdo em
Educacao Fisica e finalizamos com a analise de trés PPCs dos cursos de Educacdo Fisica,

sendo de uma instituicdo federal, comunitaria e privada.

A legislacdo que regulamenta a formacdo docente no Brasil, tem por finalidade
orientar a politica de formacédo de professores, estabelecendo os principios, as condicGes e 0s
procedimentos para a formacdo profissional. Se tratando da formagdo em Educacgdo Fisica,
as Diretrizes Curriculares Nacionais, estabelecem um curriculo béasico na formacao
destacando o0s elementos basicos para tal formacdo. Assim, ap6s a conclusdo desta
dissertacdo, podemos citar os elementos basicos na formacdo dos professores de Educacao
Fisica. Dentre os aspectos descritos pelas DCNs, o primeiro dele é a atuacdo na area da
salde: prevencao, reabilitacdo, promocdo e protecdo da saude, seguindo pelo planejamento,
supervisdao e gerenciamento, a educagdo continuada, os conhecimentos especificos na
motricidade humana, o saber coordenar, supervisionar, dirigir, dinamizar e executar
servigos, programas, planos e projetos, bem como realizar auditorias, consultorias,
treinamentos especializados, participar de equipes multidisciplinares e interdisciplinares,
informes técnicos, cientificos e pedagdgicos, aprendendo a utilizar métodos e técnicas de
ensino na area de atuagéo, lidando criticamente com o mercado de trabalho e zelando pelos
principios eticos. Entendemos que os elementos citados acima deve fazer parte da formacéo

de todos os professores de Educacéo Fisica, sendo estes 0s aspectos basicos na formagéo.

Da mesma forma com que a legislacdo educacional aponta os elementos basicos para

a formacdo em Educagdo Fisica, os autores de base da area também destacam alguns
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componentes que devem estar presentes na formacao de professores. O contexto histdrico da
Educacao Fisica, advindo da formacéo higienista e militarista, fez com que a preocupacéo
com o culto ao corpo perfeito, as questdes do movimento humano e de performances fosse
0 objeto de estudo do curso. Os autores também destacam a importancia da construcdo de
um curriculo de formacdo docente que contemple questdes de didatica, frisando a
importancia de que o futuro professor saiba conduzir da melhor maneira possivel as aulas de
Educacdo Fisica, sabendo explorar todas as potencialidades da disciplina no &mbito escolar.
Destacam ainda, dois tipos de curriculos para a formacdo em Educacdo Fisica: o tradicional-
esportivo e o técnico-cientifico, considerando que as atividades de praticas corporais, 0
esporte de alto rendimento sdo predominantes, dentro de uma matriz curricular voltada para

a érea técnico-bioldgico.

Fazendo um cotejo das DCNs de formacdo em Educacdo Fisica com as afirmacdes
dos autores de base da area e confrontando essas ideias com os PPCs de trés cursos de
formacdo em Educacdo Fisica, foi possivel verificar até que ponto a legislacdo esta sendo

contemplada pelas IES e qual perfil pode ser inferido a partir dessas analises.

Ao findar este trabalho, podemos afirmar, com base no exposto no decorrer dos
capitulos desta dissertacdo, que o perfil profissional do professor de Educacédo Fisica, é de
um professor generalista, pois antes de entender das questdes do movimento humano, deve
entender da formacédo do cidadao e entender o contexto da sociedade complexa em que esta
inserido, pois somente a competéncia disciplinar ndo € suficiente para a docéncia, é preciso
habilidade didatica.

As contribuicGes dessa dissertacdo sédo de ganho pessoal e profissional. Pensar a
formacgédo dos professores de Educagdo Fisica, fez com que eu ressignificasse a minha
pratica docente e por meio deste estudo, poder ajudar na formagéo dos futuros professores.
Realizar este estudo foi um divisor de aguas sobre meu exercer profissional, me permitindo
a reflexdo sobre a professora de Educacdo Fisica que eu de fato era, a que eu imaginava ser,
e agora, depois destas reflexdes, a que sou neste momento. O estudo contribuiu para que o
sentimento de mudanga na area da Educagdo Fisica, que carreguei como um “fardo” no
decorrer dos anos, pudesse ser aliviado, mas ndo sanado por completo, pois para isso,
acredito que o caminho esteja apenas comecando. Outra contribuicdo dessa dissertacdo, é o
fato de ampliar os estudos na &rea da formagdo de professores de Educacdo Fisica pois,
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conforme apresentamos ao longo da dissertagédo, é preocupante o baixo nimero de estudos

encontrados nesta area.

Utilizamo-nos dos estudos de Flickinger (2014) para enterdemos o que é formar
professores nas sociedades complexas modernas e dos estudos de Gauthier (2011) para
apresentar os saberes necessarios da formacdo docente. Principiamos por abordar questdes
como: “O que é formar professores nas sociedades complexas modernas?” e quais S0 as
habilidades necessarias para formar um professor. Nos baseamos nos estudos de Favero e
Ody (2014) para explicar o conceito das sociedades complexas modernas, destacando que as
sociedades foram pluramente evoluindo, citando com exemplo a divisdo do trabalho, o
surgimento da ciéncia moderna, o desenvolvimento da vida urbana etc.. Entendemos que
formar professores nas sociedades complexas modernas exige mais do que ter competéncia
disciplinar, é preciso compreender a sociedade de forma global. No caso de formar
professores de Educacdo Fisica, deve-se objetivar formar profissionais com conhecimentos
sobre o corpo humano e sua motricidade, considerando que é necessario ter o entendimento
das caracteristicas da sociedade e de que perfil profissional queremos ofertar para a

sociedade.

Ao tratar das politicas educacionais brasileiras, por meio da Constituicdo Federal de
1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N.° 9.394/96 e por meio das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo em Educacéo, foi possivel apresentar os
elementos basicos e os principios defendidos pela legislacdo para a formacéo profissional.
Por consequéncia estes elementos e principios basicos inferem um perfil profissional para os
professores de Educacdo Fisica. Dentre os elementos e principios basicos se destacam 0s
conhecimentos do corpo humano, da saude e do movimento corporal, o conhecimento do
mercado de trabalho e as questfes de ética profissional, o papel social da Educacéo Fisica e

as questdes de gestdo da institui¢Oes e das proprias aulas.

Cabe destacar, ao direcionarmo-nos ao fim do caminho que se pretendeu percorrer,
que quando analisados os PPCs das trés IES, percebemos que em determinadas instituicoes
as DCNs néo séo integralmente contempladas nos quesitos basicos, o que implicaria numa
variacao do perfil profissional de uma instituigdo para a outra, considerando os elementos e

principios basicos descritos na legislacéo.
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A proposta € que este estudo ndo se limite somente ao que foi exposto aqui, mas que
seja feita uma investigacdo mais profunda, sendo possivel entrevistar o0s proprios
académicos e egressos do curso de Educacdo Fisica, com visitas nas IES, observando as
estruturas dos cursos, acervo, materiais didaticos, etc.. O tempo de dura¢do do mestrado ndo
permitiu que a pesquisa fosse realizada por meio de tal medotologia, ficando limitada a

revisao de literatura e analise documental.

Pretendemos dar a devolutiva deste trabalho através da publicacdo de artigos
elaborados a partir desta dissertacdo, para que possa contribuir com a formagéo dos futuros
professores de Educacéo Fisica.
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