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RESUMO

Estudos pioneiros realizados pelo Relatério Coleman (1964) marcam e estruturam as
pesquisas em ambito educacional sobre a eficacia escolar e a aprendizagem dos alunos. Essas
pesquisas apontam que geralmente os alunos que apresentam melhor desempenho escolar
possuem capital cultural mais elevado ou melhor background, pois sdo oriundos de situagdes
socioecondmicas e culturais que favorecem o desenvolvimento educacional. Evidentemente,
ndo se trata de uma regra; ha casos e exce¢des em que tal tendéncia ndo se confirma. Uma
dessas excecOes parece ser o ProUni (Programa Universidade Para Todos). Levantamentos
iniciais sobre esse programa vém demonstrando que 0s seus bolsistas, em muitos cursos, estdo
apresentando desempenho superior aos dos seus colegas pagantes, oriundos possivelmente de
ambientes socioculturais mais favorecidos. Nesta dissertacdo, a questdo norteadora refere-se
as razbes desse melhor desempenho dos alunos bolsistas: qual outro fator, que ndo os ja
conhecidos pela literatura (background e o fator escola), pode estar influenciando o bom
desempenho dos alunos de meios populares? A pesquisa que deu origem a este trabalho € de
tipo bibliografico e de campo, no ambito do qual foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com alunos de uma instituicdo de educacdo superior do sul do Brasil. O
objetivo foi discorrer e refletir sobre a hipdtese da influéncia de fatores sociolégicos, baseados
nos pressupostos de Bernard Charlot e Bernard Lahire, dando énfase as configuragdes
familiares destes alunos, como hipotese de resposta a questdo levantada. O estudo evidenciou
que os conceitos considerados — formas familiares de cultura escrita, condi¢des e disposi¢oes
econémicas, ordem moral doméstica, formas de autoridade familiar, formas de intervencéo
pedagdgica, mobilizacao e desejo de aprender — podem ser considerados determinantes para o
bom desempenho de alunos de meios populares na Educacdo Superior.

Palavras-chave: Educacdo Superior. ProUni. Desempenho. Configuracdes familiares.
Mobilizacéo.



ABSTRACT

Pioneering research studies performed by Coleman Report (1964) mark and structure the
researches in educational context about school effectiveness and student learning. These
studies point out that the students who usually present better performance at school have a
higher cultural capital or better background, because they are from socioeconomic and
cultural situations that favor educational development. Evidently, it is not a rule; there are
cases and exceptions in which this tendency is not confirmed. One of these exceptions seems
to be ProUni (Programa Universidade para Todos). Early studies about this program have
been demonstrating that their scholarship holders, in many courses, present superior
performance than their paying classmates, who possibly came from more favored socio
cultural environments. In this dissertation, the leading question refers to the reasons for that
improved performance. In other words, which another reason other than the ones already
known in the literature (background and school factor) may be influencing the good
performance of these popular media students? The research that originated this work is a
bibliographic and field research, it included the realization of semi structured interviews with
students of a Higher Education Institution in Southern Brazil. The goal was expatiate on and
reflect about the hypothesis of the influence of sociological factors, based on Bernard Charlot
and Bernard Lahire, focusing on the students’ family structures as an answer to the question
which has been raised. The study revealed that the concepts considered in this research — such
as familiar forms of written culture, economic conditions and arrangements, domestic moral
order, forms of familiar authority, forms of pedagogical intervention, mobilization and desire
to learn — may be considered determinant for a good performance of students from popular
backgrounds in Higher Education.

Keywords: Higher Education. ProUni. Performance. Family structures. Mobilization.
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1 INTRODUCAO

Iniciar uma reflexdo com a premissa de busca pela qualidade e equidade educacional
pode parecer obsoleto, utopico, e por instantes, até Obvio; no entanto, € o que diversas
pesquisas e projetos tém buscado em sua esséncia. Compreender o que tem levado ao
“fracasso” e quais sd80 os passos para o “sucesso” escolar, inclusive em nivel de Educacdo
Superior, tém sido o foco de muitos estudos nas ultimas décadas em diversos paises. A
qualidade e a equidade de um sistema educacional sdo consideradas fundamentais para a
formacdo de uma geracdo na qual a democracia € consolidada e para a construcdo de
sociedades mais justas.

Estudos e teorias de grande impacto educacional acerca de tais assuntos surgiram por
volta dos anos 1960 com o Estudo Coleman e as pesquisas de Pierre Bourdieu, sobre capital
cultural. Ambos apresentaram avancos significativos para as pesquisas em eficacia escolar e
para a relagcdo com a sociologia da educacéo.

O Estudo Coleman, encomendado pelo governo dos Estados Unidos em 1966,
avaliava a disponibilidade de igualdade de oportunidades educacionais para criangas de
diferentes contextos sociais e raciais, buscando encontrar as causas da desigualdade entre
escolas. Foi um estudo realizado de maneira ampla, com caracteristicas de pesquisa
quantitativa, demonstrando outra variavel importante aos estudos em eficacia escolar, qual
seja, o contexto familiar dos alunos, as condic¢Ges sociais e econdmicas e até mesmo culturais.
A pesquisa desenvolvida por Coleman foi baseada em um levantamento Survey que envolveu
uma amostra aproximada de 645 mil alunos, e coletou dados sobre as caracteristicas das
escolas, dos professores, alunos e familias. Desmistificando e vendo, assim, outro importante
fator além da escola e da sua infraestrutura.

Até entdo, o que se acreditava que influenciava diretamente no “sucesso” dos
estudantes eram os insumos da escola, infraestrutura, como equipamentos e estrutura fisica. O
Relatorio e os dados por ele consolidados demonstraram outro novo e primordial fator. Os
resultados da pesquisa apontaram que as diferencas de desempenho eram melhores explicadas
em relacdo a condicdo de vulnerabilidade social, ou seja, variaveis socioecondmicas, do que
pelos fatores relacionados a estrutura da escola. Apontaram ainda que as criancas em
condicdes e situaces de vulnerabilidade apresentavam desempenho inferior em relacdo as
outras.

O Relatério também permitiu que um novo olhar pudesse aparecer sobre o paradigma

da escola redentora, escola enquanto solugéo para todos os problemas. Permitindo assim que
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novas teses e teorias surgissem a fim de se elaborar novas politicas para melhorias na
qualidade da educagéo.

Mais ou menos no mesmo periodo, o francés Pierre Bourdieu desenvolveu em suas
teses, reflexdes e escritos, avancos ainda mais observaveis que o relatério Coleman, visto que
relacionou o desempenho escolar a origem social dos alunos e de maneira geral apontou que a
escola, da maneira como se organiza, era uma das principais instituicdes de reproducéo e
legitimacdo da desigualdade e de privilégios.

Pierre Félix Bourdieu, socidlogo francés, em meados da década de 1960, desenvolveu
de forma fundamentada e inovadora respostas aos problemas da aprendizagem dos alunos e
das desigualdades escolares. Até entdo, era atribuido a escola a centralidade pelo acesso a
educacdo, igualdade de oportunidades, a construcdo de uma nova sociedade, sendo a escola
entendida como uma instituicdo neutra, com selecdo de alunos em critérios racionais,
constituindo um periodo de otimismo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

As contribui¢des de Bourdieu surgem em oposicdo a estas premissas e destacam uma
nova interpretacdo aos sistemas de ensino na sociedade. A partir de dados de pesquisas
quantitativas, estruturados em outras fundamentacdes, uma das teses do autor sustentou que
os alunos sdo individuos que possuem suas peculiaridades e ndo competem em condicdes
igualitarias na escola. Sao sujeitos com uma bagagem social e cultural diferenciada, que inclui
componentes internos e externos, com relacao direta a familia, elementos econdmicos, sociais
e culturais, denominados pelo autor como capital cultural (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2002).

Para Bourdieu, a educacdo escolar para as classes mais favorecidas € uma
continuidade da educacdo ofertada em casa, 0 maior dominio da lingua culta e 0s
conhecimentos trazidos por estes alunos facilitariam a sua aprendizagem a medida que
funciona de elo entre familia e escola. Dessa forma, o “sucesso” dos alunos ndo pode ser
explicado pelos seus dons, mas pelas condi¢des ligadas a origem social, que torna o “sucesso”
mais ou menos provavel. Logo, as classes mais favorecidas, tendencialmente possuem mais
subsidios e elementos para alcancar o “sucesso” escolar, pois possuem uma bagagem cultural,
econbmica e social que leva a desempenhos superiores no ambito das escolas.

Dessa forma, compreende-se, a partir de tais premissas, que os sistemas educacionais e
a escola ndo conseguem consubstanciar um sistema onde todos, independente de sua origem
socioecondmica e cultural, tenham condicdes iguais de aprendizagem e desenvolvimento.

Diversos sdo os estudos que tém tentado descobrir e encontrar respostas para a

construcdo de um sistema com equidade onde todos aprendam de forma igual, desde alunos
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de meios populares até alunos das classes mais favorecidas. Assim o sistema superaria as
desigualdades e encontraria solu¢bes para uma educagdo inclusiva em que todos os alunos
poderiam aprender, independente de suas peculiaridades.

As respostas definitivas ainda ndo surgiram para estas indagagdes, 0s avangos em
pesquisas demonstram que ndo se trata de um tema simples, mas, complexo e permeado por
reflexdes das mais diversas areas de estudos.

As Ultimas décadas no Brasil tém sido marcadas por dados que demonstram a grande
expansdo da educacdo superior e do acesso a ela por pessoas oriundas dos mais diversos
contextos sociais, culturais e econdomicos.

A educacdo superior passa por grandes transformagdes e nos Gltimos anos estas
mudancas tém sido visiveis e fundamentais. O norte é a procura por uma educacdo de
qualidade e com equidade, onde todos os alunos aprendam, independentemente de suas
peculiaridades e origem social. Durante muitas décadas a educacdo superior esteve
direcionada a uma parcela muito pequena da sociedade. Programas e politicas educacionais
mudaram este panorama no intuito de oportunizar maior acesso a populacdo. Essa luta ndo
chegou ao fim, mas percorreu caminhos exitosos.

O ProUni', independente de contexto politico e partidario, constituiu instrumento para
tais avangos no Brasil. Permitiu e esta permitindo que muitas pessoas possam realizar curso
superior com bolsas parciais ou integrais e, ainda mais, que possam buscar novas formas de
viver pessoal e profissionalmente.

Recentemente, reconheceu-se que a explicacdo para a diferenca do desempenho dos

estudantes ndo se limita apenas ao capital cultural, ou backgroundz, e ao fator escola. Estudos
comegam a indicar que outros fatores podem ser importantes na explicacdo do desempenho
alcancado pelos estudantes.

Nesse sentido, o ProUni pode ser uma possivel fonte de informacges para contribuir
com respostas e caminhos para a obtencdo de uma melhor compreensdo do desempenho de
alunos de diversos grupos sociais, justificando, assim, esta pesquisa.

Levantamentos (BERTOLIN; FIOREZE, 2015) tém demonstrado que os alunos que
sdo bolsistas ProUni possuem, em diversas situacdes, melhores desempenhos em avaliacGes e

disciplinas em relacdo aos alunos pagantes. 1sso bate de frente com a teoria a qual aponta que

1 . . . S ~ .
O Programa Universidade Para Todos (ProUni) é um programa do Ministério da Educacdo, criado no ano de
2004, instituido pela Lei 11.096, de 13 de janeiro de 2005.
2 ,
Terminologia que em sua traducdo significa “pano de fundo”, “antecedentes”, “meio”, “contexto”. E
atualmente utilizada para designar aspectos referentes ao capital cultural dos alunos, de maneira mais ampla,
envolvendo diversos aspectos, como condi¢Bes econdmicas, cultura, escolaridade, etc.
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eles deveriam ter, tendencialmente, desempenho inferior, pois possuem desvantagem de

background em relacéo os seus colegas.

Tabela 1: Comparacao entre o desempenho dos bolsistas ProUni e dos estudantes pagantes por
semestre no periodo 2009/1 a 2012/2

SEMESTRE | QTD % DE DESEMPENHO | QTD DE CURSOS COM QTD DE CURSOS COM
CURSOS | SUPERIOR DOS BOLSISTA COM PAGANTES COM
BOLSISTAS DESEMPENHO SUPERIOR DESEMPENHO SUPERIOR
2009/1 56 4,7% 50 6
2009/2 52 3,9% 46 6
2010/1 54 5,5% 50 4
2010/2 53 3,8% 46 7
201171 55 2,3% 43 12
201172 56 3,4% 44 12
2012/1 52 5,2% 44 8
2012/2 51 3,9% 41 10

Fonte: Bertolin e Fioreze (2015).

A tabela elaborada a partir de estudos e pesquisas realizadas nas bases de dados do
MEC e de instituicbes, demonstra que os bolsistas ProUni tém apresentado, de forma
relativamente surpreendente, desempenho superior aos pagantes. Um exemplo € o estudo
desenvolvido por Julio Bertolin e Cristina Fioreze (2015), o qual demonstrou que, em media,
as notas finais dos bolsistas foram de aproximadamente 4% superior aos pagantes em uma
amostragem com disciplinas de cursos das mais diversas areas do conhecimento em uma
Universidade Comunitaria do Sul do Brasil. (Ver Apéndice B)

Nesse sentido, a relacdo e transito destes termos com a tematica desta dissertacédo se da
e justifica ao comparar os desempenhos entre os bolsistas ProUni e seus colegas pagantes nos
cursos de graduacdo nas instituices privadas de educacao superior. De acordo com a teoria,
por um lado, alunos de graduacao oriundos de meios populares que nao tiveram acesso a uma
educacdo basica de qualidade, certamente carregardo consigo tracos desta “formagdo
incompleta” ou nao “suficiente” bem como de um contexto socioecondmico ndo favoravel ao
desenvolvimento e a aprendizagem.

Por outro lado, em posse de condi¢cdes mais elevadas, por tendencialmente possuirem
capital cultural mais elevado, os estudantes pagantes - colegas dos bolsistas, deveriam ter
mais facilidades de aprendizagem e apresentarem um melhor desempenho. Como resultado de

tais diferencas, os alunos bolsistas deveriam apresentar desempenho inferior aos pagantes
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devido ao seu capital cultural, ao ambiente de restricbes em que cresceram, as escolas
publicas que frequentaram e as condi¢des de vivéncia em comunidades de meios populares.

Por conseguinte, as reflexdes e questionamentos levantados séo: que outro fator (além
do capital cultural e da escola que frequentam) tem influenciado estes alunos, os levando a
suprir as lacunas existentes e consecutivamente apresentarem desempenho superior em
relacdo aos colegas pagantes?

Considerando as contribuicdes da sociologia para a educagdo e, ainda, sua relagéo
interdisciplinar, uma das hipdteses/pressupostos que se procura argumentar, a fim de que
possa ser um possivel fator de influéncia ao desempenho dos alunos bolsistas, e que possa ter
a capacidade de compensar as lacunas decorrentes do capital cultural e do ambiente familiar e
escolar, diz respeito aos fatores sociolégicos apontados por alguns autores neste trabalho,
Bernard Charlot (2000) e Bernard Lahire (1997).

A luz da sociologia, algumas teorias poderiam explicar porque esses alunos,
impulsionados por suas condi¢des e por verem no acesso a universidade sua unica forma de
“vencer na vida”, sentem-Se mobilizados, impulsionados a saciar, por exemplo, suas
necessidades particulares, influenciando diretamente sua aprendizagem, além de afetar o
desenvolvimento em avaliacdes e testes, diferentemente de seus colegas pagantes.

A base da literatura que sustenta essa especulacdo advém, desta forma, do campo da
sociologia. E permeada por conceitos e caracteristicas que tém sido estudadas a fim de
compreender em que medida e como os fatores sociologicos, ligados ao contexto social,
econémico e familiar podem influenciar na acdo e iniciativa das pessoas, inclusive para a
aprendizagem, bem como para o desempenho escolar.

A questdo de pesquisa se delimita da seguinte forma: que fatores sociolégicos podem
estar sendo mobilizadores do “inesperado” desempenho superior dos alunos bolsistas ProUni
em relagcdo aos colegas pagantes? Tendo por objetivo principal: contribuir na construcdo do
conhecimento sobre fatores mobilizadores do desempenho e aprendizagem de estudantes da
Educacdo Superior oriundos de meios populares.

E por objetivos especificos:

- Realizar uma revisdo de literatura sobre as teorias do desempenho e as teorias de
Bernard Charlot e Bernard Lahire no que tange ao desempenho escolar;

- Aprofundar o conhecimento relativo as politicas de acbes afirmativas, de cotas e
ProUni;
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- Investigar e analisar a relacdo existente entre os fatores sociol6gicos propostos por
Bernard Lahire e Bernard Charlot e o desempenho dos alunos ProUni, por intermédio de
entrevista semiestruturada.

A metodologia elencada para esta dissertacdo serd baseada em uma pesquisa
qualitativa, sendo realizada através de uma combinagdo de métodos: bibliograficos e
entrevista semiestruturada, seguidas de andlise das praticas discursivas das respostas e
reflexdes adquiridas em consonancia com as literaturas revisadas.

As informac0es iniciais serdo obtidas atraves do banco de dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Tratam-se dos dados referentes
ao desempenho dos alunos bolsistas e ndo bolsistas no Exame Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (Enade), que por sua vez ¢ um dos trés eixos que compdem o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (Sinaes).

A pesquisa bibliografica sera empregada para tratar das literaturas que embasam o
pensamento socioldgico acerca do “sucesso” escolar em meios populares. Os conceitos serao
articulados e aproximados ao contexto da educacdo superior. Avancos mais significativos
nessa linha de pensamento, somente serdo possiveis analisando de forma mais qualitativa as
particularidades dos cursos, realizando um trabalho de campo mais minucioso e especifico.

Dessa forma, ancorados em leituras sobre entrevistas em pesquisas qualitativas — tais
como Trivifios (1998) e Zago (2003; 2006; 2011), que nos dao fundamentos e bases para
pensar em como entrevistar estudantes de classes populares e em um nimero de estudantes a
serem entrevistados —, definimos a amostra e 0s cursos em que ocorreria a coleta de dados.
Partindo dos pressupostos dos autores supracitados e de outros autores, como Adler e Adler
(2012), elencamos a quantidade de 12 entrevistas com estudantes selecionados a partir do
banco de dados do Enade, nos cursos de graduacdo em que esses alunos possuiam
desempenho superior aos colegas pagantes (Apéndice B).

Delimitar a quantidade de entrevistas a serem realizadas ndo é¢ uma tarefa muito facil
nas pesquisas qualitativas. Observando as proposicGes desses autores citados e suas
experiéncias em pesquisas qualitativas, especificamente entrevistas semiestruturadas, chega-
se ao “numero magico” de doze entrevistas, considerando que “o fechamento amostral por
saturagdo tedrica” — ponto em que nenhuma informacao nova emerge de uma entrevista — nos
proporcionaria uma amostra consideravel, propiciando bons discursos para analise.

Foram pesquisados, dessa forma, 6 cursos, 2 alunos de cada curso, um deles bolsistas
ProUni e outro aluno pagante, para que se pudesse realizar o contraponto dos discursos,

quando assim foi possivel, analisando as configuragdes familiares dos alunos bolsistas e
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pagantes, com vistas a compreender suas singularidades e a presenca dos fatores sociol6gicos
em sua trajetoria. Os cursos escolhidos foram: Arquitetura e Urbanismo, Pedagogia, Direito,
Administracdo, Educacdo Fisica (Licenciatura) e Medicina. Tal escolha se justifica pela
constatacdo de que o capital cultural dos pagantes, nesses cursos, € superior aos dos bolsistas,
conforme pode ser observado no Apéndice B.

O local escolhido para realizacdo desta pesquisa € uma universidade comunitéria,
situada na regido sul do Brasil. Por questdes de confidencialidade das pesquisas e dos sujeitos
entrevistados, decidimos por manter o anonimato dos estudantes e também da instituicéo.

Bernard Charlot (2000) aponta que para se entender o percurso escolar faz-se
necessaria uma analise da realidade do estudante, concentrando-se nas historias, nas condutas
e nos discursos. A Andlise das Préticas Discursivas vem, entdo, com o intuito de qualificar a
interpretacdo da entrevista, observando aspectos peculiares dos entrevistados, buscando
subsidios que possam explicar ou fundamentar a hipotese inicial. Blanchet e Gotman (1992, p.
40 apud ZAGO, 2003, p. 22) destacam que “o questionario provoca uma resposta, a entrevista
faz produzir um discurso”. Nessa perspectiva, 0 método empregado esta embasado nas
producdes de Spink e Medrado (2000), Spink (2000) e Spink e Lima (2000).

Fioreze (2017) aponta que Spink e Medrado (2000) “definem praticas discursivas
como linguagem em ac¢do”, ou seja, “as maneiras a partir das quais as pessoas produzem
sentidos e se posicionam em relagdes sociais cotidianas”. E nessas maneiras de produzir
sentidos a sua trajetoria escolar que buscamos compreender os discursos dos entrevistados.

Segundo Fioreze,

Os discursos acontecem em determinados contextos que, de certa maneira, moldam
os enunciados. No discurso, as pessoas, entendidas como sujeitos em interacéo, se
posicionam em relagdo ao contexto e ao interlocutor, em um constante movimento
de argumentacdo. Segundo Spink e Medrado (2000), as falas sdo, sempre, situadas
em “repertorios interpretativos”, os quais permitem “entender tanto a estabilidade
como a dindmica e a variabilidade” do que se fala. Ou seja, os repertérios utilizados
pelos sujeitos em seus discursos indicam tanto as regularidades e 0s consensos,
guanto a variabilidade e a polissemia. (FIOREZE, 2017, p. 33).

Os processos das Praticas Discursivas guiaram as analises das entrevistas realizadas,
observando as trajetdrias dos estudantes a partir dos pressupostos de Bernard Charlot (2000) e
Bernard Lahire (1997). Para fins de melhor visualizacdo e como parte do processo de
interpretacdo dos discursos, o0 Quadro Sinoptico (Apéndice D) estd associado a proposta de

Spink e Lima (2000) quando propdem a técnica do “mapa de associagdo de ideias”. Esse

mapa € utilizado como forma de modelo. A partir dessa diretriz, foi realizado nesta
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dissertacdo o Quadro Sindptico, que parte de categorias gerais, retiradas da literatura base,
nomeadamente os livros de Bernard Charlot — Da relagdo com o Saber: elementos para uma
teoria — e de Bernard Lahire — Sucesso escolar nos meios populares: as razdes do improvavel.
Essas categorias foram dispostas em colunas, que organizam o conteldo das falas. As
categorias elencadas s&o: (a) Formas familiares de cultura escrita; (b) Condicdes e disposic¢oes
econdmicas; (c) Ordem moral doméstica, (d) Formas de autoridade familiar; () Formas de
investimento pedagdgico; (f) Mobilizacdo e (g) Desejo de aprender.

Por meio dessa categorizacao e organizacgdo, foi possivel realizar as inferéncias sob a
luz das teorias socioldgicas propostas, buscando, por intermédio das Préticas Discursivas,
identificar as principais intervengdes familiares que marcaram a trajetoria dos alunos
entrevistados, especificamente os bolsistas ProUni, evidenciando assim as singularidades de

seus discursos, presentes no Capitulo 4 desta dissertacao.
A metodologia centra-se nos seguintes passos:

- Depreendimento dos conceitos chaves que podem explicar o desempenho escolar
segundo os autores Bernard Lahire e Bernard Charlot;

- Elaboracéo de instrumento para entrevista semiestruturada com base nos conceitos
dos autores (Apéndice A);

- Validag&o e ajuste do instrumento de entrevista da amostra analisada;

- Definicdo dos critérios e amostra de estudantes bolsistas e pagantes a qual sera
aplicada o instrumento de entrevista semiestruturado elaborado;

- Aplicacgéo do instrumento de entrevista aos sujeitos da amostra selecionados;

- Realizacdo da transcricéo e registro das entrevistas realizadas;

- Sistematizacdo das entrevistas com base nas teorias de Bernard Lahire e Bernard
Charlot;

- Analise das entrevistas em consonancia com a teoria e escrita da dissertacéo.

Considerando a escolha do método cientifico um passo fundamental para alcancar os
objetivos propostos pela pesquisa, elencou-se ndo apenas um método, mas, a juncdo de alguns
métodos, a fim de dar fidedignidade e validacdo aos pressupostos e respostas obtidos por
meio da pesquisa.

O roteiro de entrevistas (Apéndice A), fundamentou-se no referencial tedrico sobre os
autores revisados no capitulo 2, Bernard Lahire e Bernard Charlot, e também em artigos
académicos (BONI; QUARESMA, 2005; ZAGO, 2006; MANZININ, 2004; SILVA;

FERREIRA, 2012) que norteiam a construcdo de roteiros de entrevistas em pesquisas sociais.
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Duas entrevistas foram realizadas em forma de “teste” no curso de Ciéncias da
Computagdo, com um aluno pagante e outro aluno bolsista ProUni, a fim de validar o
questionério elaborado e localizar possiveis “falhas”, elaborar novas perguntas e refletir se as
perguntas ja realizadas contemplavam as categorias de anélise.

Esta dissertacdo estd organizada e dividida em cinco capitulos. O primeiro capitulo,
introdutorio, apresenta um breve panorama da fundamentacdo socioldgica de Pierre Bourdieu,
do Relatério Colleman, estudos que alavancaram as reflexdes e pesquisas no que diz respeito
a0 “sucesso” e ao “fracasso” escolar, observando as influéncias socioecondmicas das familias
dos alunos. Aborda o objetivo do trabalho, a justificativa e a escolha da metodologia.

O segundo capitulo trata dos pressupostos e categorias revisadas a partir das obras de
Bernard Charlot e Bernard Lahire. Nele, sdo apontadas as ideias dos autores com vistas a
fundamentar o trabalho de pesquisa, tornando-se uma base.

Bernard Lahire aponta alguns fatores importantes, que orientam e delimitam os passos
para compreensdo da possivel influéncia dos fatores sociologicos nos meios populares: um
pode depender do outro, ambos se complementam e vao além do capital cultural. Ja Bernard
Charlot defende que para se entender o percurso escolar se faz necessario uma anélise da
realidade do estudante, concentrando-se nas suas historias, condutas e discursos.

O terceiro capitulo é o esboco tedrico e aprofundamento dos conhecimentos relativos
as politicas de acdes afirmativas, cotas e o histérico do surgimento do ProUni. As politicas de
acOes afirmativas estdo diretamente ligadas ao contexto tratado nesta pesquisa.

Dados apresentam que o numero de alunos oriundos de classes populares que tiveram
acesso a educacdo superior nos ultimos dez anos pelas politicas de acbes afirmativas €
elevado e, por conseguinte, caracteriza um novo panorama para 0 cenario educacional
brasileiro.

O quarto capitulo estd estruturado em torno do relato e da andlise das entrevistas
realizadas em consonancia com a teoria. Composto pelos seguintes itens: transcricdo das
entrevistas (Apéndice C); analise dos discursos obtidos (através dos fatores apontados pelos
autores).

Consecutivamente, o quinto capitulo é a estruturacdo e exposicdo das consideracdes

finais da pesquisa.
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2 FUNDAMENTANDO O SUCESSO ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES A LUZ
DA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Este capitulo versara sobre os conceitos e pressupostos apontados e refletidos pelos
autores Bernard Charlot e Bernard Lahire. Ambos permeiam seus estudos na area do
“fracasso/sucesso” escolar nos meios populares.

Por meios populares, baseando-se nos conceitos destes autores, define-se as familias
que vivem muitas vezes marginalizadas da sociedade, em situacdo de pobreza ou
precariedade, de vulnerabilidade socioecondmica, desprovidos de recursos sociais,
econbmicos e até mesmo pedagdgicos.

Estes autores partem de analises profundas a partir das “sociologias” ja existentes.
Eles propdem superacdo de alguns conceitos que durante muitos anos foram tidos por grandes
paradigmas. Demonstram a grande importancia dos avancos desses conceitos (tais como:
transmissé@o, heranca social, capital cultural, reproducéo); no entanto, apontam a necessidade
de se pensar ndo apenas o objeto de pesquisa com um fim em si mesmo, mas engrenados em
uma relacdo com individuos, sujeitos conscientes de suas acbes no mundo e para 0 mundo,
sujeitos capazes de desmistificar grandes teorias e mostrar razGes para o que até pouco tempo
se considerava improvavel.

Esta secdo constitui-se, em esséncia, uma parafrase dos pressupostos e reflexdes de
Charlot e Lahire, com o intuito de correlacionar, posteriormente, suas ideias ao objetivo
principal desta pesquisa. Estes pressupostos fundamentam respostas as hipoteses levantadas,
fornecendo subsidios e alicerce para 0s proximos passos da pesquisa.

N&o se pode deixar de mencionar e ressaltar que os autores realizam suas reflexdes e
teorias pensando nas criancas em idade escolar. No entanto, seus pressupostos possuem uma
ancoragem sociolégica tdo profunda que nos permite pensar 0 ensino técnico,
profissionalizante e até mesmo a educacao superior, chave mestre desta pesquisa.

Os autores utilizam as palavras “fracasso” e “sucesso” escolar entre aspas em todas as
suas colocacdes. Opta-se por manté-las e apropriar-se da utilizagdo em outros momentos. Essa
escolha se da ao grau de dificuldade de encontrar conceitos finitos para os termos. Estes que
sdo polissémicos e que podem mudar de acordo com o contexto da frase, do texto, da pesquisa

e até mesmo da época em questdo.
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2.1 As reflexdes de Bernard Charlot: o fracasso/sucesso escolar e as rela¢ées com o saber

Bernard Jean Jacques Charlot nasceu em Paris, no ano de 1944. Formou-se em
Filosofia em 1967. Trabalhou por muitos anos na Franca onde fundou a equipe de pesquisa
ESCOL (Educacdo, Socializacdo e Comunidades Locais) a qual fundamenta suas pesquisas
nas relacOes estabelecidas com o saber. Atualmente é professor na Universidade Federal de
Sergipe, onde permeia seus estudos delineando as relagdes com os saberes e como o0s alunos
se apropriam deles.

Charlot defende que, para se entender o percurso escolar faz-se necessario uma analise
da realidade do estudante, concentrando-se nas suas historias, condutas e discursos. Para o
autor, a analise do “fracasso” e do “sucesso” escolar deve fundamentar-se em uma sociologia
que considera 0 sujeito interagindo com outros sujeitos, preso na dindmica do desejo,
relacionando-se com a linguagem e atuando, construindo uma histéria e engajando-se no
mundo. Nessa relacdo com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo, toma forma o desejo de
aprender. E esse desejo que propulsiona, por meio de um movimento de ‘mobilizagdo’, 0
aluno em direcéo ao saber.

Em sua obra “Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria” Charlot aprofunda
reflexdes necessarias ao contexto educacional brasileiro e mundial. O autor esmiuca de
maneira epistemologica conceitos e pressupostos que ancoram a compreensdo acerca do
“fracasso/sucesso” escolar.

Baseado em teorias e andlises socioldgicas, 0 autor parte do principio que o ato de
nascer significa estar obrigado a aprender (CHARLOT, 2000). Dessa forma, o sujeito, ao
nascer, ao estabelecer relagdes com a natureza, com 0s demais e consigo mesmo, vé-se diante
do ato de aprender, para sua insercdo no mundo social, pois € um ser inacabado. Também néo
consegue fugir dessa obrigacdo, pois o seu “tornar-se”, “vir a ser” sO podera acontecer
apropriando-se do mundo. Este mundo estda organizado sob uma forma humana e social,
produzido pela espécie ao longo de anos de historia, um mundo estruturado.

Pode-se até mesmo arriscar uma analogia dos pressupostos de Charlot em relacdo aos
pressupostos e reflexdes enunciados por Marx e Engels, no texto “O papel do trabalho na
transformac¢do do macaco em homem”, com algumas ressalvas. Acreditam que o sujeito (por
ser considerado histérico e social, atuante e transformador da realidade em que vive) esta em
uma relacdo direta com a natureza e com o0 ambiente em que vive. Ao nascer e crescer em
uma comunidade, ele recebe instrucdes e transforma a natureza (cultura). A medida que a

transforma, transforma a si mesmo, sendo este conceito direcionado ao sentido de trabalho,
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mas um trabalho enquanto relagdo do homem com a natureza, para sobrevivéncia, apropriacéo
e humanizacdo. E neste movimento de constantes transformacdes que os sujeitos se
relacionam, humanizam-se e estabelecem relagdes com o saber, com a aprendizagem.

As primeiras reflexdes e apontamentos do autor estdo direcionadas a compreensao que
se tem, desde as pesquisas sobre eficacia, sobre “fracasso/sucesso” escolar e os estudos de
Pierre Bourdieu sobre capital cultural. Para Charlot, esse termo ¢é polissémico, trata-se de um
nome genérico, um modo comodo para designar um conjunto de fendmenos atribuidos ao
contexto escolar. (CHARLOT, 2000, p. 16).

Dizer que um aluno “fracassou”, que uma escola ou um sistema “fracassou”, ndo €
suficiente para descrever o que de fato aconteceu. De modo genérico, tem se atribuido a
palavra “fracasso” a questdes relativas a reprovacgdo, evasdo, baixos indices em avaliagdes
externas, etc. No entanto, esses termos nao sao o conceito e a definicdo de “fracasso”. Para
Charlot, esses termos sdo reais, mas nao existe um objeto denominado “fracasso” escolar, o
que existem sdo alunos que ndo conseguem acompanhar 0 ensino, que ndo constroem certas
habilidades e competéncias, existindo dessa forma “alunos em situagdes de fracasso escolar”,
historias escolares que terminam mal.

Charlot também descreve que o “fracasso” escolar foi analisado pela sociologia nos
anos 1960 e 1970 enquanto “diferenca”. Como diferenca de posi¢do, de status, uma sociologia
pautada nas estatisticas. O discurso hegemonico, neste contexto, ¢ o do “fracasso” escolar
enquanto consequéncia das origens sociais, 0s alunos padecem de deficiéncias socioculturais
vistas também como falta.

Lambertucci (2007), ao utilizar as premissas de Charlot, destaca que, segundo o autor,
partindo de um panorama epistemoldgico, nada se pode explicar do ponto de vista do que
falta, de modo que esta é apenas uma construcdo tedrica com a qual se interpreta o que esta
acontecendo com os estudantes de classes menos favorecidas nas escolas.

Charlot assinala que esse discurso deve nos interessar, no entanto defende uma
sociologia do sujeito, que estabeleca e compreenda epistemologicamente a relacdo com o
saber e, especificamente no contexto escolar, como os alunos se apropriam desse saber,
levando em consideracdo suas especificidades e contexto socioecondmico.

Nas palavras do autor, o “fracasso” ¢ também uma experiéncia que o aluno estad

vivendo, ele aponta que:
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O fracasso escolar néo ¢ apenas diferenca. E também uma experiéncia que o aluno
vive e interpreta e que pode constituir-se em objeto de pesquisa. Voltar-se-a, entéo,
aos fendmenos empiricos que a expressdo “fracasso escolar” designa: as situagdes
nas quais os alunos se encontram em um momento de sua histéria escolar, as
atividades e condutas desses alunos, seus discursos. Ndo se deve esquecer, no
entanto, que a experiéncia escolar do aluno em situacio de fracasso escolar traz a
marca da diferenga e da falta: ele encontra dificuldades em certas situages, ou
orientacdes que lhe sdo impostas, ele constr6i uma imagem desvalorizada de si ou,
ao contrario, consegue acalmar esse sofrimento narcisico que é o fracasso, etc. O
fracasso escolar ¢ estudado entdo “de dentro” como experiéncia do fracasso escolar.
(CHARLOT, 2000, p. 17 € 18).

Dessa forma, Charlot enfatiza que o “fracasso” escolar tem sido instituido no senso
comum. E ndo superar estas ideias vagas, sem compreender em sua génese as causas e
consequéncias, leva a instituir também uma sociologia pautada na reproducdo e nas
deficiéncias.

A esse respeito Charlot dedica um capitulo de seu livro, indagando da seguinte
maneira: Serdo a reprodugdo, a origem social e as deficiéncias “a causa do fracasso escolar”?

Ele salienta que a sociologia dos anos 1960 e 1970 analisou o “fracasso” escolar em
termos de diferencas entre posi¢Oes sociais, interpretada pela opinido geral em termos de
origem social, de deficiéncias e causalidade, sendo para o0 autor uma maneira totalmente
abusiva (CHARLOT, 2000, p.19).

O autor aponta que nas obras de Bourdieu essa abordagem se encontra mais completa.
Nesta perspectiva, para que se entenda as posi¢coes escolares dos alunos é preciso compara-las
com as posi¢des sociais dos pais, e assim at¢ mesmo em termos de diferenca, pois “as
diferencas de posicOes sociais dos pais correspondem diferencas de posi¢oes escolares dos
filhos” (CHARLOT, 2000, p. 20), sendo a reproducdo operada novamente através de
diferencas, pois as diferencas de posicdo social nos pais geram nos filhos diferencas de
“capital cultural” ¢ de “habitus”.

Charlot refuta as explicacdes sobre essas correlagdes estabelecidas pelas posicdes
sociais, mesmo considerando que ela foi um ganho para a sociologia da educacéo. Ele ressalta
que essa explicacdo possui limites, e que a sociologia pode ir além dessas homologias. Por
exemplo, como poderia entdo explicar que duas criangas as quais pertencem a mesma familia,
em que 0s pais tenham a mesma posicao social, tenham resultados escolares tdo diferentes.

A esta constatacdo, Charlot destaca que devemos nos lembrar que uma crianca nao
pode ser vista apenas como “filha de” alguém, refutando, com os apontamentos das
sociologias da reproducdo, a ideia de que os filhos herdam as posi¢cdes sociais dos pais, 0
habitus, capital cultural, pois eles mesmos ocupam seus lugares na sociedade. Esta posi¢do

tem a ver com a dos pais, mas ndo pode ser reduzida apenas a ela, depende também das
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relacdes estabelecidas com os demais de seu meio, sua posicdo se constrdi ao longo de sua
historia, cada um € um sujeito singular.
Charlot (2000) aponta alguns itens que devemos levar em consideracdo para

analisarmos o “fracasso” escolar:

O fato de que ele “tem alguma coisa a ver” com a posigdo social da familia — sem
por isso reduzir essa posi¢cdo a um lugar em uma nomenclatura socioprofissional,
nem a familia a uma posicéo;

A singularidade e a histéria dos individuos;

O significado que eles conferem a sua posicdo (bem como a sua historia, as
situagBes que vivem e a sua propria singularidade);

Sua atividade efetiva, suas praticas;

A especificidade dessa atividade, que se desenrola (ou ndo) no campo do saber.
(CHARLOT, 2000, p. 23).

Estes aspectos demonstram o objetivo do autor em estruturar novas reflexdes e
apontamentos que suplantem perspectivas e sociologias ndo baseadas nos sujeitos, nas suas
relacoes.

As particularidades, singularidades, a posicdo social de cada individuo € construida
nas relacGes estabelecidas com 0 meio, com os outros individuos e consigo mesmo; por isso,
ndo se pode esquecer que as relacdes no campo do saber também sdo permeadas por aspectos
individuais e proprios, frutos do contexto social de cada um.

Ao afirmar que “a origem social ndo ¢é a causa do fracasso escolar” (p. 23), Charlot
(2000) caminha para desmistificar conceitos e premissas perpetuadas por muitos anos na
educacdo, 0s quais ndo permitem que um olhar minucioso e cauteloso sobre a tematica seja
realizado.

Charlot ressalta que os resultados das pesquisas relacionadas as sociologias da
reproducdo sdo muito importantes, mas que a elas foi atribuido mais do que disseram. A este
respeito o autor aponta, por exemplo, que o significado de algumas palavras, como posi¢ao e
reproducdo, tomou sentidos de desvio, levando até mesmo a falsas interpretacoes.

O termo “reprodu¢do” pode induzir a ideia de copia, sendo interpretada como acdo de
reproduzir. No contexto da teoria a posi¢do social dos pais produz a dos filhos, como se fosse
necessariamente uma relacdo de causa e consequéncia.

obre a afirmacdo de que a origem social € a causa do “fracasso” escolar, Charlo
Sob fi d 1 do “fr ” lar, Charlot

(2000) salienta que:

Afirmar que a origem social é a causa do fracasso escolar € cometer dois erros. Por
um lado, significa passar de varidveis construidas pelo pesquisador (as posicoes)
para realidades empiricas (designadas como origem ou fracasso escolar). Por outro
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lado, é interpretar um vincglo, também construido (a correlacdo) em termos de causa
efetiva, de agdo empirica. E verdade que o fracasso escolar “tem alguma coisa a ver”
com a origem social (caso contrario, ndo haveria nenhuma correlagdo entre essas
duas variaveis), mas a origem social ndo produz o fracasso escolar. (CHARLOT,
2000, p. 25)

Ao decorrer de suas reflexbes o autor deixa claro a importancia das teorias e
pressupostos elencados pelas sociologias da reproducdo. A sua proposta se delineia em
sentido de avancar na compreensao e apropriacdo de teorias que levem em consideracdo o
sujeito que interpreta 0 mundo, que possui desejos e interesses que ndo SA0 apenas
“reproduzidos”, pois age sobre o meio (posi¢do) em que vive.

De acordo com as premissas de Charlot (2005), o sujeito social e o sujeito do desejo
ndo podem estar separados — sdo em sua singularidade inseparaveis —, e 0 saber se da nas
relagbes construidas por meio das acOes desse sujeito, pelas relagdes que produz com o
mundo, consigo mesmo e com 0S outros.

A defesa de Charlot (2000) se da, entdo, por uma sociologia do sujeito. Ele diz que o
aluno em situagdo de “fracasso” escolar deve ser pensado como tal, em referéncia a sua
posicdo no espaco escolar, aos conhecimentos, mas ele é também, e antes de tudo, uma
crianca ou adolescente, um sujeito confrontado com a necessidade de aprender.

Para delinear sua perspectiva, Charlot aponta que um sujeito é um ser humano aberto
ao mundo, que ndo se reduz ao imediatismo. Ele é portador de desejos e movido por eles, é
um ser social que nasce e cresce em uma familia (ou substituto), que ocupa uma posicdo em
um espaco social. E um ser singular, exemplar Gnico, que tem uma historia e interpreta o
mundo, d& um sentido a sua interpretacdo, a posi¢cdo que ocupa, as relagdes com os outros,
esse sujeito age sobre o mundo, engquanto se produz ele mesmo e é produzido por meio da
educacdo. (CHARLOT, 2000)

Delinear sua compreensdo de sujeito é necessario e fundamenta o entendimento,
reflexdes e objetivos de Charlot ao desenvolver uma “teoria” que tenha por base e Vvise
demonstrar que para estudar a educacdo, o saber, as aprendizagens, faz-se necessario saber
guem € o sujeito envolvido nessa relacdo, como este sujeito se constitui e 0 que 0 move a se
apropriar dos saberes.

Para expressar entdo, a trajetoria epistemologica que percorre, Charlot inicia
apontando como o sujeito foi visto e pesquisado por Durkheim e Bourdieu, denominando-0s
por “uma sociologia sem sujeito”.

Segundo Charlot (2000) a sociologia durkheimiana, dominante na Franga por muito

tempo, quis dispensar o sujeito, excluindo também os fatos psiquicos, particulares de cada
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sujeito. As analises sociais ndo deveriam incluir ou serem explicadas por fatos psiquicos,
defende Durkheim.
Charlot (p. 34) refuta expondo que ndo se pode analisar o social sem aprender “modos
de agir, pensar e sentir” ponderados em referéncia aos sujeitos, e ndo somente a sociedade.
Em outra perspectiva, neste mesmo contexto, Charlot (p. 35) aponta que o “agente
social” proposto por Bourdieu, ndo ¢ um individuo autobnomo e consciente de suas
motivacdes. E, mesmo que Bourdieu se negue a explicar o social a partir do sujeito da
filosofia classica, conforme fez Durkheim, ele compreende que se pode excluir os sujeitos
sem por isso eliminar os agentes, que sao ativos e atuantes, mas ndo séo considerados sujeitos,
pois agem em funcdo de disposicdes psiquicas que foram socialmente estruturadas, o habitus.
O habitus é um conjunto de disposicGes psiquicas transponiveis e duraveis:
principios de classificacdes, de visdo, de divisdo, gostos, etc., em suma, principios
de percepcdo e ordenamento do mundo. Essas disposicies é que regem as
representaces e as praticas do agente social. Elas também, no entanto foram
socialmente construidas: “o espaco das posi¢des sociais é retraduzido em um espaco

de tomadas de posicdes por intermédio do espaco das disposicdes (ou dos habitus).
(CHARLOT, 2000, p. 35).

Dessa forma, Charlot aponta que, para Bourdieu, o lugar psiquico € ocupado por algo
social, 0 que permite dispensar 0 sujeito, pois este esta a mercé dessas disposi¢des, ndo agindo
sobre elas.

O proximo passo de Charlot é explanar, entdo, a partir de uma sociologia que
considere a subjetividade. Toma o exemplo e caracteriza 0os pensamentos de Dubet, ao
explanar sobre uma sociologia da subjetivacdo. Deixa claro, ja em suas premissas iniciais, que
as consideracOes de Dubet avancam na compreensdo da sociologia do sujeito, mas ndo é uma
sociologia do sujeito, pois ndo se livra totalmente dos limites da sociologia classica, 0 que a
faz ser considerada uma sociologia da subjetivacdo. Neste contexto, o individuo é considerado
um ator social dotado de subjetividade, ndo mais um simples agente (CHARLOT, 2000,
p.39).

Apos elencar a importancia deste passo na construcdo de uma sociologia do sujeito,
Charlot delimita a necessidade de incursdo no terreno da psicologia, na construcdo de uma
sociologia do sujeito. Aponta também que nem toda psicologia tem uma utilidade igual para o
soci6logo. So tera incursdo uma psicologia que dialogue na relacdo dos sujeitos com eles
Mesmos e com 0S outros.

Dessa forma, traz para reflexdo alguns pressupostos oriundos da psicanalise, de

Wallon e Vygotsky. Considera que estes autores e suas premissas avancam no que diz
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respeito a construcao de olhares em dire¢éo ao outro, ao desejo, as relagfes entre o saber com
0s outros e consigo proprio.

Partindo de alguns conceitos e mazelas dos caminhos apontados até o momento,
Charlot esboga que: “Quem se torna um sujeito, ¢ educado e se educa é um filho do homem: a
condicdo primacial do individuo humano deveria ser o fundamento basilar de qualquer teoria
da educacéo, qualquer que seja a disciplina a que se filie” (CHARLOT, 2000, p. 51). Articula
entdo, 0s conceitos e pressupostos vinculados a uma perspectiva antropolédgica, de raiz do
conhecimento humano. Suas bases direcionam para o viés de que 0 homem se constrdi e se
educa nas suas relacGes, ou seja, com 0 meio que vive e com 0s outros. Isso também é
apontado nos pressupostos de Vygotsky sobre a importancia da interacdo e da socializacao.

E para que estes processos de “humanizagdo” e “saber” acontecam, Charlot sugere a
definicdo de alguns conceitos fundantes. O conceito que da norte e caracteriza esta pesquisa €
0 de mobilizagéo.

O autor aponta que este conceito implica a ideia de movimento. Pois “Mobilizar-se é
pOr-se em movimento”. A preferéncia desse termo, ao invés de “motivagdo”, justifica-se
porque mobilizar-se, em suas palavras, implica a ideia “de dentro”, enquanto que a motivagao
pode enfatizar o fato de que se € motivado por alguém ou por algo “de fora”. Mesmo que em
uma ultima analise os termos possam convergir, 0 termo mobilizacéo insiste sobre a dinamica
do movimento. (CHARLOT, 2000, p. 54)

O termo “vem de dentro” diz respeito ao sentido de ser preliminar a a¢io. E engajar-se
em atividades originadas por mébiles. O mobil, na perspectiva de Charlot, sdo as razdes para
realizar as atividades. Elas visam a uma meta. Ndo € uma meta, pois a meta é o resultado

dessa acao, 0 mobil é o desejo que esse resultado permite satisfazer.

A crianca mobiliza-se, em uma atividade, quando investe nela, quando faz uso de si
mesma como de um recurso, quando € posta em movimento por moébeis que
remetem a um desejo, um sentido, um valor. A atividade possui, entdo, uma
dindmica interna. Ndo se deve esquecer, entretanto, que essa dindmica sup8e uma
troca com 0 mundo, onde a crianga encontra metas desejaveis, meios de acdo e
outros recursos gque ndo ela mesma. (CHARLOT, 2000, p. 55).

Esse sujeito ndo € definido pelo desejo, ele é aberto e levado por seu desejo e pelo
desejo do outro, é aberto para um mundo social, no qual ele se reconhece, é consciente de sua
historia e de que a constrdi, € um elemento ativo. Constitui-se através de processos psiquicos

e também sociais.
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Assim, mobilizar-se em direcdo a saberes é se colocar em movimento, investir em
metas desejaveis que tenham sentido e valor, realizando trocas. Talvez, seja essa mobilizagdo
que impulsiona, que da forca, que da valor e sentido as criancas e jovens, que mesmo em
situacdo de fracasso escolar e vulnerabilidade superam suas dificeis condi¢Ges e invertem o
contexto, dando espaco ao que as teorias apontaram durante muito tempo por improvavel.

Em entrevista a jornalista Daniela Arbex, publicada pelo jornal Tribuna de Minas no
dia 04 de Abril de 2010, Bernard Charlot quando questionado sobre quais 0os meios para
combater o “fracasso” escolar, responde imaginar que tal pergunta seria realizada. E replica

de outra forma, com outra pergunta:

O que é necesséario fazer para tentar fazer com que os alunos aprendam? A equagao
pedagdgica que vou explicar é: Sucesso igual atividade, sentido e prazer. O aluno
ndo aprende se ele ndo tem atividade intelectual se a situacdo nao faz sentido para
aprender. (ARBEX, 2010, Tribuna de Minas).

Charlot, mesmo muitos anos depois, pondera que a aprendizagem sé € possivel quando
tiver a combinacdo de atividade (atividade de um sujeito — mobiles, desenvolvida em um
mundo que supde praticas e trabalho), sentido (o sentido de um enunciado, produzido pelas
relaces dos signos que o constituem) e prazer (satisfacdo de uma vontade).

O autor ressalta que sdo muitas as maneiras de apropriar-se do mundo, pois existem
muitas coisas a se aprender. E em relagdo a aprender, destaca que o termo pode remeter a
adquirir um saber (sentido estrito), ou também dominar um objeto ou atividade. Utiliza a
terminologia “‘saber”, pois parte do principio que, a0 procurar saberes e aprendizagens,
mantém-se relacbes com o mundo, mantém-se certo dominio do mundo no qual se vive.
Comunica, vive experiéncias, torna-se independente.

Para tanto, conceituar sua compreensdo de “relagdo com o saber” ¢ uma das agdes de

Charlot. Para o autor:

A relacdo com o saber é a relagdo com o mundo, com o outro, e com ele mesmo, de
um sujeito confrontado com a necessidade de aprender;

A relagdo com o saber é um conjunto (organizado) das relagBes que um sujeito
mantém com tudo quanto estiver relacionado com o “aprender” e o saber; Ou, sob
uma forma mais “intuitiva”: a relagdo com o saber € o conjunto das relagdes que um
sujeito mantém com um objeto, um “contetido de pensamento”, uma atividade, uma
relacdo interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situacdo, uma ocasido, uma
obrigacdo, etc., ligados de uma certa maneira com o aprender e o saber; e, por isso
mesmo, é também relagdo com a linguagem, relagdo com o tempo, relagdo com a
acdo no mundo e sobre o mundo, relagdo com os outros e relacdo consigo mesmo
enquanto mais ou menos capaz de aprender tal coisa, em tal situacdo. (CHARLOT,
2000, p. 81-82).
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E uma definicdo um tanto ampla, mas representa a rede de conceitos que se
incorporam ao abordar a teméatica. Compreender esses conceitos e sua articulacdo com o saber
é dar passos profundos na superacdo de uma sociologia classica, que ndo avanca na
compreensdo e fundamentacdo do ato de aprender ligado a uma rede de conceitos, 0s quais
sdo transformados em saberes, pois seu agente é um sujeito atuante e consciente do espaco e
lugar que ocupa no mundo.

As premissas mencionadas implicam também o desejo, e a esse respeito Charlot
(2000, p. 81) destaca que “ndo ha relagdo com o saber sendo a de um sujeito; e sé ha sujeito
‘desejante’. [...] esse desejo ¢ desejo do outro, desejo do mundo, desejo de si proprio;”. O
autor aponta ainda que esse desejo de aprender ou de saber advém quando o sujeito
experimentou o prazer de aprender e saber.

Charlot aprofunda ainda mais seus estudos quando vai na génese dos termos que
elenca, pois esmilca detalhadamente cada palavra que aborda para desenvolver sua teoria,
associando, entdo, o sujeito desejante diretamente a relacdo com o saber. Para Charlot, a
relagdo com o saber é o proprio sujeito, na medida que tem de se apropriar do mundo e se
construir. O desejo € o que impulsiona a mobilizacdo do sujeito, da atividade, e essa dinamica
se desenvolve no tempo, ndo de uma hora para outra, € um processo.

Retomando a entrevista publicada pelo jornal Tribuna de Minas no dia 04 de abril de
2010, a jornalista Daniela Arbex pergunta a Bernard Charlot se ele considera a escola uma
instituicdo desmoronando. Ele responde que ndo, que a escola, na Franga e em muitos lugares
que ele pesquisou, é a Unica instituicdo publica que ainda existe, existe em todos os bairros, e
por mais dificil que seja, ela resiste. Salienta que a escola publica de um bairro popular é a
republica que estd presente, a federacdo, o interesse publico. “E a esperanca para muitos
alunos. A ultima”.

Essa Gltima premissa destacada remete aos conceitos abordados sobre desejo e
mobilizacdo. Estes sujeitos, estudantes, aprendizes, oriundos de meios populares, podem estar
vendo na escola, nas universidades, a sua Unica e ultima esperanca para novas realidades, para
0 “sucesso”, para abandonar situacdes de pobreza e miséria. Podem estar mobilizados na

busca de novas formas e caminhos de vencer na vida.
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2.2 As reflexdes de Bernard Lahire e suas “categorias de analise”: as razées do

improvavel

Bernard Lahire, nascido em Lido em 1963, formou-se socidlogo e atualmente é
professor da Ecole Normale Supérieure Lettres et Sciences Humaines e Diretor do Grupo de
Pesquisa sobre Socializagéo.

Defende que o “sucesso” escolar vai além do que ja fora apontado por outras vertentes
socioldgicas. Diz que muitas explicaces tém sido elaboradas de maneira macrossocial, no
entanto as riquezas estdo, justamente nas particularidades e singularidades de cada historia, de
cada caso, de cada aluno.

Complementa que analises muito genéricas, ligadas a pesquisas estatisticas e
defendidas por muito tempo, por socidélogos renomados como Pierre Bourdieu, apontam as
razdes do “sucesso” ligadas ao capital cultural dos alunos. Questiona dessa forma como
podemos justificar os inimeros casos de “sucesso” escolar entre criangas de familias
humildes, populares.

E a partir desse questionamento que direciona suas pesquisas e escreve uma de suas
obras mais conhecidas no Brasil, o livro “Sucesso escolar nos meios populares: as razdes do
improvavel”, publicado pela editora Atica em 1997.

Neste livro, Lahire se debruca a pesquisar os detalhes sobre o que ele chama de
“improvavel”, as singularidades, casos particulares. Ele buscou encontrar casos de
improvaveis “sucessos” em meios vulneraveis, populares, para que assim pudessem
compreender as razdes que levam o ‘“‘sucesso” para estes lugares, visto que as teorias
estatisticas apontam que deveriam fracassar.

Seu caminho é centrado em uma pesquisa de carater etnografico, propondo-se a
realizar o inverso dos estatisticos, que em suas palavras possuem praticas que tratam de
“juntar, em uma mesma categoria, realidades consideradas diferentes, e que, logicamente,
implica sacrificar sua singularidade”. (LAHIRE, 1997, p.14).

Brocco (2015), citando Lahire (1997), destaca que o comportamento da crian¢a nédo
ocorre em um vazio de relacdes sociais, e que, para que possamos compreendé-lo, é preciso
levar em conta sua socializacdo passada e suas relaces sociais atuais. A autora, baseada nas
reflexdes de Lahire, aponta ainda que “ndo é somente um fator isolado que explica o sucesso
ou o fracasso escolar de individuos oriundos de camadas populares, pois pode haver sucesso

escolar mesmo na auséncia de capital cultural dos pais”. (BROCCO, 2015, p. 123).
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Lahire deixa claro as contestacdes que realiza a respeito do “capital cultural
parental”’, ou também chamado de “familiar”, conceitos oriundos das pesquisas de Bourdieu.
Aponta que durante o percurso de sua pesquisa encontrou multiplos exemplos que
possibilitaram compreender como o capital cultural parental podia ser transmitido, ou, ao
contrério, ndo conseguia ser transmitido, tirando de foco as afirmag6es de que séo repassados
como uma “heran¢a”. Da destaque a estes momentos em seus minucioS0S € ricos relatos.
Declara que as nogdes de capital cultural, transmissdo, heranca, passam a Ser menos
pertinentes quando a escala de observagdo muda, quando o olhar se volta para a constituicdo
das disposi¢des sociais, de esquemas mentais e comportamentais nas relacdes estabelecidas
entre a familia e a escola.

A base e corpo principal do livro de Bernard Lahire s&o as entrevistas realizadas e 0s
“perfis familiares” apontados pelo autor. Esses “perfis” sdo, segundo ele, fundamentados em
dados e preocupa-se com a critica dos contextos da producdo desses dados. Procura
demonstrar como se chegou a estes dados e 0 ponto de vista ao elabora-los.

Trata-se de uma analise de entrevistas com 26 familias, em suas casas, tendo olhar
atento aos discursos, ao contexto particular, com fichas escolares de cada uma das 27 criancas
(sendo duas da mesma familia), entrevistas também de 7 professores (envolvidos com estes
alunos) e 4 diretores de escola (LAHIRE, 1997).

Para chegar nessas 26 familias, Lahire relata que seguiu duas etapas. Na primeira
foram selecionados subgrupos em que o capital escolar do chefe da familia era fraco e que
viviam em situacdo econdémica modesta. Em uma segunda etapa, no interior deste subgrupo,
foram selecionadas duas categorias: alunos que foram mal na avaliacdo nacional da 22 série
(médias inferiores a 4,5) e alunos que foram bem e tiveram “€xito/sucesso” na avaliagao
(média superior a 6) (LAHIRE, 1997).

Ao iniciar seu primeiro capitulo, Lahire reflete sobre a estrutura do comportamento e
da personalidade da crianca, retrata que estes itens sdo incompreensiveis fora das relacdes
sociais gue as criangas tecem com o mundo e 0s outros membros da familia.

Neste sentido, Lahire (1997) e Charlot (2000) corroboram na compreensao e na Visao
de individuos enquanto sujeitos. Estes sdo constituidos pelas relagdes que estabelecem com o
meio, com os outros e consigo. Estdo inseridos em um mundo com “disposigdes”, estruturas,
formas de cultura e vivéncia ja elaboradas (mesmo que em constante transformacdo pelas
acOes dos sujeitos). Ao entrarem neste mundo, estabelecem relagdes com ele e com 0s demais
que nele estdo, transformam, agem, intervém, transformando também a si mesmos,

mobilizando-se em busca de desejos e anseios.
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Lahire aponta, ainda, que a crianga nao “reproduz” de maneira direta as formas de agir
de sua familia, mas encontra sua prépria modalidade de comportamento em fungdo das
configuragdes das relagdes nas quais estdo inseridas. Elas se “apoiam” nas agdes dos adultos,
mas ndo as reproduzem.

E nesta perspectiva que os pensamentos de Lahire e Charlot se somam. Ambos tém
por pressuposto que cada individuo possui suas particularidades, e que elas sdo construidas
desde que nascem, ndo copiadas ou “reproduzidas”, pois estes sujeitos estdo com a posse de
seus desejos, anseios e atitudes.

Lahire também ressalta que as relagdes entre a casa e a escola sdo constantes. Ele diz
que os casos de “fracasso”, sdo casos de soliddo dos alunos no universo escolar, pois pouco
do que eles interiorizam no seio da familia lhes permite responder as exigéncias escolares. Em
contrapartida, quando voltam para casa, trazem problemas escolares que as pessoas que estéo
em casa ndo podem ajuda-los a resolver, “carregam, sozinhos, problemas insolaveis”
(LAHIRE, 1997, p. 19).

Para descrever os aspectos da socializacdo familiar, as intervencdes e analisar as
configuragbes singulares de cada familia, Lahire (1997) aponta como pertinente a
compreensdo de cinco fatores importantes que orientam e delimitam o0s passos para
compreensdo da possivel influéncia dos fatores socioldgicos nos meios populares. Um pode
depender do outro, ambos se complementam e vao além do capital cultural, séo eles: as
formas familiares da cultura escrita (séo distinguidas do ponto de vista de sua relacdo com a
escrita); condicdes e disposicdes econdmicas (forma de gerir seu dinheiro, estabilidade
profissional); ordem moral doméstica (controle dos filhos atraves de aspectos como a religido
ou conceitos morais); formas de autoridade familiar (o papel do genitor e sua autoridade) e as
formas familiares de investimento pedagogico (quais os meios e “signos” que a familia utiliza
para estabelecer a relacdo com a escola). A este respeito, Zago (2003) corrobora 0s

pressupostos de Lahire e destaca:

A familia, por intermédio de suas a¢bes materiais e simbodlicas, tem um papel
importante na vida escolar dos filhos, e este ndo pode ser desconsiderado. Trata-se
de uma influéncia que resulta de a¢Bes muitas vezes sutis, nem sempre conscientes e
intencionalmente dirigidas. (ZAGO, 2003, p. 20-21).

As formas familiares de cultura escrita, para Lahire, estdo relacionadas a escola ser o
universo da cultura escrita. Ele se questiona se 0s meios populares nao se distinguem entre si

do ponto de vista de sua relagdo com a escrita (1997). Aponta que possam existir diferengas e
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abismos na relagdo com a escrita, diferentes modalidades de uso, modos de representacdo dos
atos de leitura e escrita, bem como diferentes sociabilidades em torno do texto.

O ato de ler para criancas desde cedo, por exemplo, leitura em voz alta, contar
histérias com enredos distintos, possui uma grande relagdo com o “‘sucesso” escolar. A
crianca j& estd socializada com a escrita, com a leitura de imagens, com o afeto recebido
durante aquele ato, e para ela aquilo se torna natural.

Experiéncias negativas também sdo apontadas por Lahire (1997):

Inversamente, podem surgir experiéncias com o texto impresso negativas ou
ambivalentes “em familias onde os livros sdo: 1) respeitado demais, arrumados
assim que oferecidos, ndo tendo a crianca o direito de toca-los sozinha; 2) oferecidos
como brinquedo que as criancas tém de aprender a manejar sozinhas de imediato.
(1997, p. 20-21).

Ou seja, a0 mesmo tempo que condi¢Bes podem ser oferecidas para que as criangas
sejam “inseridas” no mundo da leitura e da escrita, também surgem entraves que, mesmo
sendo favoraveis, variam de acordo com a organizacdo familiar, 0 apreco e a visdo que
aqueles possuem sobre o livro e 0 ato da leitura.

Lahire (1997) assegura que a questdo ndo se delimita a presenca do livro ou dos atos
de leitura por pessoas da familia, quando a experiéncia é vivida de maneira negativa ndo
existe socializacdo nem conducéo da crianca para este mundo.

O autor delimita a questdo: as criancas que veem seus pais tendo experiéncias de
dificuldades com a escrita podem também levar esta experiéncia ao seu espaco escolar. Lahire
exemplifica atraves do uso do calendéario e agenda, da realizacdo de pequenos bilhetes, lista
de coisas a fazer. Sobre estes itens supracitados, algumas perguntas das entrevistas realizadas
e analisadas por Lahire tratavam de sondar o habito de realizacdo de bilhetes, listas, anotacfes
por parte dos pais. Alguns dos perfis (pais imigrantes), de colonizacdo arabe, relataram nédo
escrever habitualmente. Muitos por ndo possuir familiaridade com o francés, ndo ler nessa
lingua ou por terem parado de estudar muito cedo.

Ao mesmo tempo, nestes perfis familiares, a leitura do Alcordo, livro sagrado
muculmano, € realizada diariamente, sendo até muitas vezes interpretado para que seus
ensinamentos sejam transmitidos para a moral familiar.

Essa sistematizacdo das atividades de leitura, escrita, registros, pode contribuir, nas
palavras do autor, para uma disposicdo a regularidade, ao respeito a horarios, etc.

Condicdes e disposicGes econbmicas: a respeito deste item, Lahire reflete que €

primordial e contribui diretamente aos outros itens a serem apontados pela sua relagdo de



32

interdependéncia. Inicia suas reflexdes com a seguinte constatacdo: “[...] para que uma cultura
escrita familiar, ou para que uma moral da perseveranca e do esforgo possam constituir-se,
desenvolver-se e ser transmitidas, é preciso certamente condi¢cdes econdmicas de existéncia
especifica”. (LAHIRE, 1997, p. 24).

O autor relata que diversos acontecimentos cotidianos podem fragilizar a situacéo
econbmica familiar e deixar rupturas. Sdo eles o divorcio, situagdes de desemprego, uma
morte. A estabilidade do chefe da familia, ao contrario, oferece fundamentos de regularidade.

Em contrapartida, Lahire salienta que as condi¢gdes econdmicas Sd0 necessarias, mas
nao suficientes, pois elas ndo determinam mecanicamente comportamentos. Muitas familias,
por exemplo, mesmo em situacOes de grande precariedade econdmica, fazem o possivel para
que isso ndo piore, “gerem o ingerivel” (LAHIRE, 1997).

Ordem moral domestica: quando se refere a ordem moral, Lahire reflete que uma parte
das familias de classes populares outorgam grande importancia ao bom comportamento e o
respeito a autoridade do professor.

Os pais, vendo-se impossibilitados de ajudar seus filhos, muitas vezes fazem o
possivel para que eles aceitem as regras impostas na escola, visando respeito aos que estdo na
escola.

Trabalham, entdo, na perspectiva de controle das situacGes de socializacdo dos filhos,
concentram-se no aspecto moral da conduta que eles exercem e das influéncias que podem
receber das pessoas que estdo ao seu redor.

Em alguns perfis verificados, os pais declararam cuidar com quem os filhos estavam
brincando, quem eram os colegas, pertencentes a qual familia, ou os deixavam dentro de casa
para que “ndo aprendessem coisas ruins”. Estes pais eram muito ligados aos costumes de sua
religido (muculmanos) e exerciam autoridade sobre a ordem moral doméstica em relacdo aos
filhos.

Sobre a questdo da autoridade, Lahire separa um item especifico ao assunto, trata
entdo das “formas de autoridade familiar”. Ele articula o contexto familiar ao escolar, diz que
a aceitacdo das regras regidas na escola se relacionam também as regras regidas em casa.

Baliza que o comportamento dos alunos que respeitam as regras da familia e da escola
é classificado como autonomia. Os exercicios de autoridade familiar refletem sobre a
autodisciplina e interiorizacdo de regras de comportamento também na escola, desta forma
estes regimes disciplinares devem estar em consonancia.

Por fim, o dltimo item que Lahire aponta, que deve ser observado nos perfis e

configuracOes familiares, sao “As formas familiares de investimento pedagogico”. Para o
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autor pensar que as familias populares cujos filhos tiveram “sucesso” na escola se
caracterizam por préticas de superescolarizacdo é contra os ideais de suas pesquisas e do
grupo de socidlogos que realizam pesquisas nessa area. Isso implicaria atencdo Unica e
especial para a escola e estes seriam um caso entre outros possiveis.

Delimita entdo que o investimento pedagdgico pode tomar formas mais ou menos
sistematicas, assim os efeitos sobre a escolaridade da crianca podem variar segundo as formas
de instigar a crianga a ter “sucesso” ou dedicar-se e estudar para té-lo.

A respeito dos cinco itens, na perspectiva de Lahire, eles se complementam, somam,
mas ndo necessariamente aparecam juntos em todos os casos. Apesar disso, sdo fundantes nas
configuragOes familiares e interdependem uns dos outros.

Lahire faz um alerta em relacdo ao soci6logo e os discursos das entrevistas, alerta
muito importante no trabalho de quem realiza analise de particularidades, singularidades, de

individuos que tecem seu desenvolvimento nas suas relagdes com o meio e com 0S outros:

Antes de tudo é importante lembrar que a entrevista ndo deixa transparecer uma
informac&o que existiria previamente, em uma forma fixa, como um objeto, antes da
propria entrevista. Entre o socidlogo e o “discurso da entrevista” ndo existe a mesma
relacdo que entre o historiador e os arquivos. As palavras ndo esperam (na cabecga ou
na boca dos entrevistados) que um sociélogo venha reconhecé-las. S6 puderam ser
enunciadas, formuladas, porque os entrevistados possuem disposicOes culturais,
esquemas de percepcao e de interpretacdo do mundo social, frutos de suas multiplas
experiéncias sociais. (LAHIRE, 1997, p. 74).

Na visdo do autor, o socidlogo deve estar preparado para as nuances especificas que
surgem em entrevistas, deve estar atento aos detalhes do contexto que 0s sujeitos estéo
inseridos. Como se tratam de individuos singulares, a presenca de contradi¢cGes e omissdes
também podem ocorrer, ndo invalidando a pesquisa. E importante tentar reconstruir relacdes
de interdependéncia e disposicdes sociais provaveis através das convergéncias e contradices
entre as informacdes verbais. Lahire (1997) compara o trabalho do socidlogo, frente a
entrevistas, com o de um detetive que busca indicios, detalhes e com eles reconstroem uma
realidade social.

Destaca-se estas reflexdes de Lahire, pois seu caminho metodoldgico sera fundamento
e base para os caminhos a serem percorridos nesta pesquisa e dissertacdo. Compreender as
nuances e singularidades dos entrevistados é um aspecto essencial ao pesquisador, pois
qualifica e legitima a pesquisa.

Referindo-se as nuances das entrevistas realizadas, Lahire (1997) destaca que nos

perfis onde o elo entre a escola e a familia se fazia ausente, as familias eram originarias de
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paises estrangeiros e possuiam um dominio fréagil, dificil relagdo com a lingua francesa. No
entanto, essas duas caracteristicas ndo se faziam suficientes para explicar as razbGes do
“fracasso” desses alunos. Em outros perfis, por exemplo, algumas das criangas entrevistadas
eram de origem estrangeira e nem por isso “fracassaram” (perfis 13, 14, 23 do livro Sucesso
escolar nos meios populares: razdes do improvavel).

Nestes casos as configuracdes familiares se ddo de maneiras distintas. O “impulso” ou
“mobiliza¢ao”, como diria Charlot (2000), podem surgir a partir da combinagdo de outros
itens, dentre os cinco apontados inicialmente por Lahire, tais como legitimidade familiar e
autoridade, ordem moral doméstica, condicdes e disposicdes econdmicas, além das formas de
investimento pedagogico.

Alguns perfis serdo apontados a fim de que se possa compreender, mesmo que de
maneira mais ampla, como o autor elenca e subdivide suas entrevistas, realizadas na casa de
cada familia, quanto as configuracdes familiares, ou seja, quanto a como elas se organizam e
“mobilizam” seus filhos, a autoridade, conceitos morais, pedagdgicos, condicao financeira.

S&o apontamentos breves e superficiais em relagcdo aos relatos originais. Demonstram
de maneira sucinta alguns aspectos refletidos pelo socidlogo em questdo. Apresentam, em sua
esséncia, muito além dessas meras linhas orientadoras.

Os perfis3 de 1 a 6, 9, relatados por Lahire, sdo de alunos que obtiveram notas baixas
na prova nacional do 2° ano. Apresentam historias singulares, a auséncia dos itens citados por
Lahire em sua grande maioria e um elo extremamente dificil entre a escola e a familia. Estes
perfis sdo, em sua maioria, de familias estrangeiras, economicamente vulneraveis, regidos por
normas e conceitos religiosos distantes do atual contexto em que vivem.

O perfil 7 (aluna que obteve nota alta na avaliacdo do 2° ano), por sua vez, retrata
condicBes econdmicas de vulnerabilidade, familia ndo estrangeira, pais distantes e, diante
dessa situacdo, impossibilitados de “transmitir” o capital cultural familiar. Neste caso, as
explicacdes permeiam o campo de elucidagdo de um “sucesso” que ndo se desenvolve em sua
maneira completa, que possui uma limitacdo. Os familiares, neste perfil, sdo leitores,
apreciadores da arte, da musica e da televisdo. No entanto, diante da situacdo econémica, a
mée é que gere financeiramente a familia. A familia ndo é muito organizada quanto aos seus
documentos, papeis importantes, bilhetes, etc. Os pais relatam que a filha ndo possui uma vida

bem organizada e equilibrada.

3 Em seu livro, Sucesso Escolar nos Meios Populares: as razdes do improvéavel, Bernard Lahire realiza
entrevistas com familias selecionadas a partir de alguns critérios. A cada familia, Lahire atribui um nimero de
“perfil”, sendo estes nomeados de 01 a 26. Essa opcdo garante o sigilo das familias e vem ao encontro dos seus
pressupostos de pesquisa, isto é, reunir itens e subsidios de modo a formar “perfis” de configuragdes familiares.
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J& o perfil 10, onde a aluna também obteve nota alta, é caracterizado por aspectos
distintos do anterior. Familia estrangeira, mde analfabeta, situacdo econémica vulneravel.
Segundo Lahire, este perfil reune as condi¢des objetivas para um provavel “fracasso”, no
entanto, o que ocorre é inverso. A combinagdo de caracteristicas da configuracdo familiar
permite compreender o “éxito” escolar.

A autoridade familiar é exercida atraves da ndo violéncia fisica, legitimando o papel
das palavras para os filhos. As licdes de casa sdo verificadas diariamente, mesmo que o pai
ndo compreenda bem o que esta nos registros dos filhos. Sao estabelecidas boas relagcbes com

os filhos:

[...] as exigéncias do pai em matéria de leitura, de escrita e, de forma mais ampla, de
escolaridade sdo mais eficientes junto aos filhos na medida que ele se mostra
igualmente preocupado com estabelecer boas relacdes com eles, em sair, brincar,
ainda que, cansado do trabalho, nem sempre tenha vontade: “Bom, as vezes num t6
com vontade, mas faco por eles, porque, bom, to cansado, chego, t& morto, mas eles
sdo jovens, precisam se mexé, né? (LAHIRE, 1997, p. 170).

,

E compreensivel as causas que “mobilizam” neste perfil. O apoio moral, afetivo,
oferecido pelos pais supre até mesmo o fato de que eles sejam analfabetos ou pouco
instruidos. As criangas sentem-se investidas de importancia, sentem seguranca, confianca. Os
relatos da professora, em relacdo a aluna entrevistada desta familia, corroboram com o que
fora apontado pelos pais. A professora relata que a aluna aceita bem as regras, é discreta,
disciplinada (LAHIRE, 1997).

Em relacdo as questBes de autoridade familiar, ordem moral doméstica e investimento
pedagdgico, o perfil 13 também se aproxima das configuracdes do perfil 10. O afeto e as
relacbes de seguranca que sdo estabelecidas com ele revelam grande confianca em si, e
aspectos positivos ao elo escolar.

Outros perfis sdo apontados no decorrer do livro, com outras nuances, com outras
particularidades. Algumas remetem ao compromisso e doacdo que 0S pais possuem com seus
filhos.

Lahire também trata da vontade e do desejo que alguns pais e familias possuem de que
seus filhos tenham aquilo que eles ndo tiveram, como é o exemplo do perfil 25. O sacrificio
pode se dar pelo meio financeiro, sobretudo, o que pode gerar dois pontos: filhos mimados,
paparicados, vivendo em um universo “irreal”, ou, por vezes, representar para a crianga um
investimento e um elo com a escola, vai depender dos outros aspectos da configuracéo

familiar, fazendo-as chegar em um rendimento maximo.
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Com o desenvolvimento das pesquisas, entrevistas e ao sistematizar 0s pressupostos e
configuragbes familiares em forma de livro, o autor declara que um fato pode ser
estabelecido: a omissdo parental, relacionada ao contexto escolar, € um mito produzido pelos
professores, que ignoram as configuracoes familiares, visto que deduzem a partir do que vém
na escola que os pais ndo se “preocupam” com os filhos. Aponta que seus estudos revelam
essa injustica, pois quase todos os perfis, independentemente da situacdo escolar da crianca,
possuem em suas familias o sentimento de que a escola é algo importante para seus filhos, e
desejam que eles sejam melhores que os pais em um futuro promissor.

O discurso da omissdo parental toma visibilidade, pois a dificuldade de presenca dos
pais, no ambiente escolar é interpretada como uma invisibilidade geral, associada entdo, as
dificuldades da crianga, sendo até mesmo relacionada como a causa do “fracasso” escolar.

O inverso se da através de pais que fazem um esforco muito grande para comparecer
quando possivel, que vigiam se os filhos realizam seus temas, sua disciplina de estudos, sua
agenda, bilhetes enviados pela professora, conforme demonstrado em alguns perfis. Outros,
mesmo que ndo possam comparecer com frequéncia na escola, estruturam sua configuracéo
familiar a fim de que seu filho tenha autonomia e respeito pelas regras escolares e domesticas.

Ao retomarmos as questdes da “transmissdo” de capital cultura familiar, Lahire
(1997) salienta que este talvez seja outro “mito”: pensarmos que o capital cultural pode ser
“herdado”, “transmitido”, afinal partimos do pressuposto de que a educagdo se da nas relagdes
sociais, cognitivas e afetivas dos sujeitos com o0 mundo e com 0s outros.

A terminologia “transmissao” nao da conta de explicar as relagdes presentes nesse
contexto, seria conceber acdo ao destinador, sem que haja participacdo do destinatario. Ao
passo que, quando estamos falando de sujeitos atuantes em seu meio, 0 homem é um ser
social consciente e s6 adquire existéncia quando aprende, quando estabelece relag¢fes consigo,
com 0s outros e com o mundo, para agir, transformar e aprender. Deveriamos, dessa forma,
nos concentrar nas premissas de apropriacado e de construcao.

Em entrevista concedida por e-mail a Maria da Graca, Jacintho Setton, professora da
Faculdade de Educacdo da USP, ao ser questionado sobre como sua solugdo metodoldgica
poderia ser aplicada ao contexto escolar superando a ideia de escola como um meio social

homogéneo, Lahire responde que:

Se quisermos considerar a escola em seus aspectos mais singulares, sera necessario
estudar as relacdes que se estabelecem entre alunos singulares e professores com
caracteristicas relativamente singulares (homens ou mulheres, jovens ou velhos,
criancas de classe alta, média ou das classes populares, seguidores de determinada
pedagogia, etc.), em contextos pedagdgicos sempre singulares (estilo pedagdgico da
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escola, caracteristicas da populacdo escolarizada, modo de inser¢do da escola no
tecido urbano, etc.). Procurei destacar a diversidade de configuracdes familiares em
meios populares que explica, em grande parte, as diferencas do destino escolar de
criancas que, no entanto, tém capital familiar inicial bastante semelhante. Talvez
seja necessario tentar descobrir, agora do lado da escola, a diversidade de situacdes e
apontar para os contextos mais favoraveis ao sucesso escolar das criangas dos meios
populares. (TRAJETORIA..., 2004).

Lahire (1997) e Charlot (2000) nos mostram a necessidade de considerarmos as
singularidades dos sujeitos. Durante muitos anos, as pesquisas macrossociais apontaram, em
dados e indices, possiveis causas para o “sucesso” e para o “fracasso” escolar. O que elas ndo
deram conta de nos mostrar foram as “excec¢des”, 0S casos que fugiam a “regra”. Deve ser
porque quando se trata de educagéo, de aprendizagem e de sujeitos, estabelecer “regras” nao
pode ser algo téo casual, pois ndo séo conceitos perdidos na temporalidade. S&o conceitos de
construcdo e transformacdo, de relacbes de tempo e espago, particulares e singulares.
Generalizar sem o olhar particular e minucioso aos casos individuais pode ser temerario.

O proximo capitulo desta pesquisa versara sobre as Politicas de A¢Ges Afirmativas no
Brasil e o ProUni (Programa Universidade para Todos).

Nesse sentido, o ProUni pode ser uma possivel fonte de informacGes para contribuir
com respostas e caminhos para a obtengdo de uma melhor compreensdo do desempenho de
alunos de diversos grupos sociais em Educacao Superior.

Levantamentos tém demonstrado que os alunos bolsistas ProUni (classes populares)
possuem, em diversas situacdes, melhores desempenhos em avaliacdes e disciplinas em
relacdo aos alunos pagantes, vindo ao encontro dos pressupostos supracitados e apontados por
Bernard Charlot e Bernard Lahire nos casos por eles investigados.

Sera que estes alunos, desejosos de aprendizagem, que visam melhores dias para suas
familias, sentem-se mobilizados em relacdo ao saber? As configuracGes familiares de sua
construcdo historica e social permitem que estes alunos estejam mobilizados em busca do
“sucesso”?

O capitulo sobre as Politicas de A¢des afirmativas nos contextualizara as formas como
estes alunos, mesmo oriundos de meios populares, estdo tendo acesso a educacgdo superior nos
altimos anos. Na sequéncia, através das entrevistas e analises, poderemos compreender de

modo mais singular essa relacéo.



38

3 AS POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS E O PROUNI ENQUANTO UMA
POSSIVEL FONTE DE INVESTIGACAO

O direito a educacdo é garantido pelo texto Constitucional de 1988, que, em seu artigo
205, define “a educag¢do como direito de todos e dever do Estado e da familia [...]”. No
entanto, esse direito ndo se efetivou na historia do Brasil de maneira facil e rapida. Foi e estdo
sendo necessarios muita luta e embates politicos para que essa prerrogativa se efetive
enquanto um bem social.

A exclusdo de grupos populares, entre eles, negros, indigenas e trabalhadores bracais,
faz parte do contexto historico do Brasil e de muitos outros paises. As politicas, marcadas pela
voz da populacdo, vém, ao longo dos anos, sendo construidas para que essas diferencgas e
exclusdes sejam eliminadas.

Outra lei marcante e essencial ao contexto do direito a educagdo é a Lei 9.394/96,
denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Nela, os preceitos principais,
referentes as mais diversas modalidades de educacdo, fazem-se presentes, direcionando e
servindo de base a educacdo nacional. Nessa Lei, 0 conceito de educacéo € ampliado, sendo
visto e considerado como um processo de aprendizagem e de socializacdo que se desenvolve
no ambito familiar e escolar, sendo a escola responsavel pelo preparo do individuo para o
exercicio da cidadania, a qual é considerada, entdo, como dever do Estado e da familia
(FACEIRA, 2016).

A ndo efetividade da universalizacdo do direito a educacdo faz com que ainda ocorra,
no Brasil, a necessidade de politicas publicas que viabilizem o acesso e, consequentemente, a
permanéncia de sujeitos em situac6es de vulnerabilidade.

E nesse contexto de reconhecimento da educagdo enquanto direito de todos, de acesso
a Educacdo Basica e, por conseguinte, a Educacdo Superior — vista como essencial ao
desenvolvimento e economia dos paises —, que surgem politicas de cotas, reservas de vagas,
acOes afirmativas direcionadas a expansdo e ao acesso a Educacdo Superior, objetivando, de
maneira ampla, melhores condi¢cdes de desenvolvimento aos sujeitos envolvidos nesse
processo e, por conseguinte, a nacao.

A base estruturante para se chegar as politicas de cotas, como, por exemplo, o
Programa Universidade Para Todos (ProUni), é o contexto das Politicas de A¢bes Afirmativas
(AAs). Trata-se de medidas que tém por finalidade a protecéo e o amparo legal, temporério, a
grupos que, em determinadas épocas, foram discriminados, em virtude de raca, condicdes

financeiras etc.
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O Grupo de Estudos Multidisciplinares da Acdo Afirmativa entende que agles

afirmativas

Sao politicas focais que alocam recursos em beneficio de pessoas pertencentes a
grupos discriminados e vitimados pela exclusdo socioeconémica no passado e no
presente. Trata-se de medidas que tem como objetivo combater discriminacées
étnicas, raciais, religiosas, de género ou de casta, aumentando a participacdo de
minorias no processo politico, no acesso a educacdo, salde, emprego, bens
materiais, redes de protecdo social e/ou no reconhecimento cultural. (GEMAA,
2011).

O termo acdo afirmativa ndo é oriundo do Brasil. Segundo Moehlecke (2002), a
expressdo tem origem nos Estados Unidos, referéncia no assunto até os dias atuais. E fruto,
nos anos 60, de reivindicagdes democraticas internas no contexto do movimento pelos direitos
civis, em que a bandeira central era a igualdade de oportunidade a todos. A exigéncia de que o
Estado venha a assumir uma postura ativa para as melhorias das condi¢gdes da populacédo
negra € impulsionadora.

Moehlecke (2002) aponta também que a agéo afirmativa ndo ficou restrita a esse pais;
que as primeiras experiéncias na Europa foram elaboradas por volta de 1976, utilizando-se a
expressdo acdo ou discriminacdo positiva. Assim, a acdo afirmativa foi assumindo outras
formas e abrangendo diversos paises. Surge, muitas vezes, como forma de acdes voluntarias,
programas do governo ou até mesmo de espacos privados. Essas politicas, associadas ao
contexto educacional, sdo sustentadas e fundamentadas na compreensdo de que a educacgédo é
um instrumento primordial para a transformacao social.

Vém, entdo, fornecer estratégias para aumentar a possibilidade de acesso de alunos
oriundos de meios populares, pois consideram que os fatores histdricos (escraviddo dos
negros, por exemplo) contribuiram para a efetivacdo das desigualdades sociais. As acgdes
afirmativas buscam, assim, tornar o acesso cada vez mais justo e com equidade.

No Brasil, as acbes afirmativas, em especifico as relativas as cotas no ambito da
Educacdo Superior Publica, sdo amparadas pela Lei 12.711/2012, a qual dispbGe sobre o
ingresso nas universidades federais e nas instituices federais de ensino técnico.

Ja no @mbito das instituicGes privadas, 0 programa que mais se destaca é o Programa
Universidade Para Todos (ProUni). Ele representa, no cendrio brasileiro, 0 maior avanco na
questdio do acesso das classes populares as instituicbes privadas. E uma politica que surgiu
com o intuito de avancar na questdo da democratizacdo do acesso a Educacdo Superior,

mesmo que por meio da iniciativa privada.



40

O ProUni foi criado pelo Governo Federal em 2004, por meio da Medida Provisoria n°
213/2004, e institucionalizado pela Lei 11.096, de 13 de janeiro de 2005 (BRASIL, 2005). E
um programa destinado a concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais, para cursos de
graduacédo, em instituicdes privadas de Educacdo Superior, com ou sem fins lucrativos.

E impulsionado também pelo conteido expresso no Plano Nacional de Educagio
(PNE) 2001-2010, Lei n° 10.172, de janeiro de 2001, que aponta a necessidade de que 0s
paises, para serem desenvolvidos, devem possuir um forte sistema de Educacdo Superior. O
ProUni é visto, por alguns autores como Sozo e Nascimento (2016), como uma a¢do em um
contexto emergente, ou seja, uma acao que objetiva a expansdo urgente, rapida, da Educacédo
Superior. Junto a isso, 0 programa precisa preocupar-se com a qualidade e também com a
desenvolvimento do pensamento critico para a formacéo humana.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014 — 2024, Lei 13.005, de 25 de junho de
2014, carrega, em seu conteudo, objetivos de expansdo do ProUni: seu texto propde, na meta
12, estratégia de numero 20, que o FIES (Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior) e o ProUni sejam ampliados.

Ampliar, no dmbito do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior -
FIES, de que trata alLei n° 10.260, de 12 de julho de 2001, e do Programa
Universidade para Todos - PROUNI, de que trata a Lei n°11.096, de 13 de janeiro de
2005, os beneficios destinados a concessdo de financiamento a estudantes
regularmente matriculados em cursos superiores presenciais ou a distancia, com
avaliacdo positiva, de acordo com regulamentacdo propria, nos processos
conduzidos pelo Ministério da Educagéo. (BRASIL, 2014).

Almeja-se, com isso, elevar, até 2024, a taxa bruta de matricula na educacéo superior
para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos.

O programa foi implementado em um contexto politico muito marcante; é fruto do
primeiro mandato de governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva. Assim, por muitas
vezes, uma das questdes que permeiam o0s anseios de muitos € que o ProUni, seja considerado
e efetivado enguanto uma politica de Estado, e ndo apenas uma politica de governo que se

torne um instrumento forte e incisivo na ascensdo a Educacao Superior.
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3.1 Particularidades do ProUni: critérios e requisitos

De acordo com a Lei 11.096/2005 e os dados do Ministério da Educagdo (Brasil,
2017), podem participar do ProUni os estudantes brasileiros que ndo possuam diploma de

curso superior e atendam as seguintes condices:

[...] ter cursado o ensino médio completo em escola da rede publica;

ter cursado o ensino médio completo em escola da rede privada, na condicdo de
bolsista integral da propria escola;

ter cursado o ensino médio parcialmente em escola da rede publica e parcialmente
em escola da rede privada, na condi¢do de bolsista integral da propria escola
privada;

ser pessoa com deficiéncia;

ser professor da rede publica de ensino, no efetivo exercicio do magistério da
educacdo basica e integrando o quadro de pessoal permanente da instituicdo publica
e concorrer a bolsas exclusivamente nos cursos de licenciatura. Nesses casos ndo ha
requisitos de renda. (BRASIL, 2017).

Estes s@o os requisitos iniciais para que se possa concorrer as bolsas do ProUni. O
programa se efetiva em duas fases: pelo processo regular, aos candidatos que tenham
participado da edicdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) do ano anterior, ou pelo
processo de ocupagdo das vagas remanescentes4, no qual se inscrevem candidatos que sejam
professores da rede puablica de ensino, em efetivo exercicio, em cursos com grau de
licenciatura. Para esta ultima opcgdo, existem outras regras distintas, como nédo ter sido
aprovado no processo seletivo regular ou remanescente do ProUni no primeiro semestre do
ano que concorre a vaga.

Em ambos os casos, antes de tudo, é necessario que o candidato que tenha realizado o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e tenha obtido notas nas provas (média das areas do
Enem) igual ou superior a 450 pontos e nota superior a zero na redacéo.

Para concorrer as bolsas integrais, ha outro critério importante. O candidato deve ter a
renda familiar bruta mensal de até um salario minimo e meio por pessoa, ou ser candidato
deficiente, professor da rede publica de ensino em efetivo exercicio, sendo que essas duas
Gltimas opc¢des ndo utilizam a renda como critério de selecao.

Outro fator importante e amparado pela Lei 11.096/2005 diz respeito ao percentual de

bolsas de estudo destinado a implementacdo de politicas afirmativas de acesso aos candidatos

4 Vagas remanescentes sdo aquelas eventualmente n&o ocupadas pelos candidatos na selego regular do ProUni.
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com deficiéncia ou de autodeclarados indigenas e negros: cabe as universidades, a critério de

obrigacOes a serem cumpridas, oferecer

[...] no minimo, igual ao percentual de cidaddos autodeclarados indigenas, pardos ou
pretos, na respectiva unidade da Federagdo, segundo o Ultimo censo da Fundagdo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. (BRASIL, 2005).

J& para concorrer as bolsas parciais de 50%, deve possuir a renda familiar bruta de até
trés salarios minimos por pessoa.

As IES, quando aderem ao Programa e aceitam ofertar bolsas ProUni, recebem uma
contrapartida do governo. A Lei 11.096, de 13 de Janeiro de 2005, delimita, em seu Art. 8°, 0s

seguintes esclarecimentos:

A instituicdo que aderir ao Prouni ficard isenta dos seguintes impostos e
contribuictes no periodo de vigéncia do termo de
adesdo: (Vide Lei n® 11.128, de 2005)

I — Imposto de Renda das Pessoas Juridicas;

Il — Contribuicdo Social sobre o Lucro Liquido, instituida pela Lei n°
7.689, de 15 de dezembro de 1988;

Il — Contribuicdo Social para Financiamento da Seguridade Social, instituida pela
Lei Complementar n° 70, de 30 de dezembro de 1991; e

IV — Contribuicdo para o Programa de Integracdo Social, instituida pela Lei
Complementar n° 7, de 7 de setembro de 1970.

8§ 1° A isencdo de que trata o caput deste artigo recaird sobre o lucro nas hipoteses
dos incisos | e 11 do caput deste artigo, e sobre a receita auferida, nas hipéteses dos
incisos 11l e 1V do caput deste artigo, decorrentes da realizacdo de atividades de
ensino superior, proveniente de cursos de graduacdo ou cursos sequenciais de
formacdo especifica. (BRASIL, 2005).

Este é também um dos aspectos apontados por alguns autores como controversos e
conflitantes ao ProUni. Costa e Ferreira (2016), por exemplo, ao analisarem valores de
isencdo fiscal de algumas instituicdes, destacam que as Instituicbes de Educacdo Superior
possuem a vantagem de ampliar sua lucratividade por meio da renuncia fiscal.

Ja o aluno ProUni, ap6s ser matriculado e com sua graduacdo em curso, precisa
apresentar uma quantidade minima de frequéncia, sendo avaliado semestralmente para
manutencdo da sua bolsa. Os estudantes vinculados ao ProUni sdo regidos pela Portaria
Normativa n® 34 de 05/09/2007 / ME - que dispde sobre procedimentos de manutencao de
bolsas pelas IES participantes do programa.

Os alunos bolsistas ProUni devem apresentar aproveitamento académico em, no
minimo, 75% das disciplinas cursadas em cada periodo letivo, ndo referente ao porcentual

quantitativo em cada disciplina, mas relativo a soma das disciplinas cursadas.
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Em caso de aproveitamento académico insuficiente das disciplinas, o estudante pode
apresentar justificativa junto ao setor do ProUni da IES, podendo ser autorizada a
permanéncia da bolsa ao aluno uma Unica vez.

O MEC também tem desenvolvido a¢des de incentivo a permanéncia dos estudantes
nas instituicbes. S&o agdes muito importantes, pois muitos alunos possuem enorme
dificuldade de se manter durante a realizacdo do curso, em fungdo de gastos com moradia,
alimentacdo, material pedagdgico etc.

Este pode ser um dos fatores de evasdo dos alunos ProUni, visto que muitos ndo
conseguem se manter financeiramente, (BROCCO, 2015). A respeito disso, cabe o seguinte

esclarecimento quanto a implementagdo da chamada Bolsa Permanéncia:

A Bolsa Permanéncia é um beneficio com o valor maximo equivalente ao praticado
na politica federal de bolsas de iniciacdo cientifica, destinada exclusivamente ao
custeio das despesas educacionais de beneficiario de bolsa integral do Programa
Universidade para Todos — ProUni.

A Bolsa Permanéncia destina-se a estudantes com bolsa integral em utilizacdo do
Prouni, matriculados em cursos presenciais com no minimo 6 (seis) semestres de
duracéo e cuja carga horaria média seja igual ou superior a 6 (seis) horas diarias de
aula, de acordo com os dados cadastrados pelas instituicbes de ensino junto ao
MEC.

A referida carga horaria média é calculada pela divisdo entre a carga horaria minima
total do curso, em horas, e o resultado da multiplicacdo do respectivo prazo minimo
em anos para integralizacdo do curso e 0 nimero de dias do ano letivo, sendo este
fixado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, em 200 dias
letivos. O célculo da carga horaria média é efetuado com base nos dados constantes
no Cadastro e-MEC de Instituicdes e Cursos Superiores do Ministério da Educacéo.
O valor da Bolsa Permanéncia é definido em edital publicado pela Secretaria de
Educacédo Superior do Ministério da Educacdo. (BRASIL, 2017).

Esse beneficio chega a alcancar aproximadamente o valor de R$300,00 e ¢ uma
medida complementar que minimiza os problemas apontados pelos estudantes ProUni no
decorrer desses anos de sua implementacao.

Sena e Didgenes (2016) destacam que, a partir do primeiro semestre de 2008, os
beneficios se ampliaram; o MEC celebrou convénio de estagio com a Caixa Econémica
Federal (CEF) e a Federacdo Brasileira dos Bancos (Febraban), onde sdo ofertados estagios
em suas unidades administrativas aos bolsistas ProUni.

O ProUni tem demonstrado avancos significativos no que diz respeito ao acesso de
alunos oriundos de meios populares nos ultimos anos. Tem se efetivado com altos indices de

ofertas de bolsas:
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Desde sua criacdo até o segundo semestre de 2014, o ProUni ofertou 2.227.038
bolsas de estudo, das quais 1.497.225 foram efetivamente ocupadas (1.049.645
integrais e 447.580 parciais). Quanto a raca, 0s estudantes negros representavam
50,71% dos bolsistas, seguidos por brancos que equivaliam a 45,83% e por amarelos
que correspondiam a 1,77% e indigenas que representavam 0,13%. No periodo,
registrou-se também que 10.340 pessoas com deficiéncia e 12.225 professores da
educacdo bésica publica foram beneficiadas pelo Programa (MEC/Sisprouni, 2014).
Para o segundo semestre de 2015, esta prevista a oferta de 116.004 bolsas de estudo
(68.971 integrais e 47.033 parciais) em 856 instituicdes de todo o pais (ANHAIA,
NEVES, 2016, p. 20-21).

Segundo dados do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2017), a previsdo de oferta de
bolsas para o segundo semestre de 2015 se efetivou. No ano de 2016, primeiro semestre, 0
total de bolsas ofertadas foi de 203.602, sendo 109.462 bolsas integrais e 94.140 bolsas
parciais. Até esse referido periodo, o ProUni apresentou elevacdo nos nimeros de bolsas

ofertadas, semestral e anualmente.

3.2 Publicagdes sobre o ProUni: defesas e criticas

O ProUni traz, em sua trajetdria e concepg¢éo, aspectos considerados por muitos como
positivos e, por outros, negativos. Neste ultimo caso, as criticas se efetivam pela compreensao
de que o programa é fruto de uma légica mercantil, de apoio e financiamento privado, que
serve para fortalecer os lacos particulares, enfraquecendo e deixando de lado os investimentos
nas IES publicas.

Essas afirmacfes tém sido muito discutidas nos Gltimos anos e demonstram que o
ProUni tem também suas fragilidades, sendo, por muitas vezes, controverso. Nao ha davidas
de que estar situado na “fronteira entre o publico e privado” o faz ser um programa a ser
repensado periodicamente. (PEREIRA E SILVA, 2016).

No entanto, o acesso as IES publicas e estatais, no Brasil, também tem sido
historicamente marcado pela seletividade desde sua criacdo. O acesso e a permanéncia
também é fruto de pesquisas, contradicdes e grandes indagacbes. Geralmente, em cursos de
alta concorréncia, conquistam vagas em universidades estaduais e federais aqueles alunos que
estudaram em escolas particulares e, assim, possuem subsidios — capital cultural — para
participarem dos vestibulares e garantirem sua vaga. (BERTOLIN, 2013).

Moreira e Lulianelli (2016) elencam as dissertacGes e teses escritas no periodo de
2007 a 2012, no Brasil, que possuem por tematica central o ProUni. Apontam que esses
trabalhos estdo “Entre o discurso da pseudodemocratizacdo do acesso e¢ o da inclusdo”,

marcando essa dualidade em que, por um lado, o ProUni é visto enquanto uma forte politica
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de expansdo e, por outro, enquanto investimento privado para fins mercantis, caracterizando
uma falsa democratizacdo, segundo alguns autores. Esse texto demonstra um pouco das
concepcOes que norteiam as discussdes acerca do ProUni.

De um lado, temos a argumentacédo dos que acreditam que, mesmo em ambito privado,
0 ProUni constitui a democratizacdo do acesso e da inclusdo de alunos de meios populares;
por outro lado, ha argumentos enfatizando que se trata de uma falsa democratizacdo, — por
iss0, 0 prefixo pseudo acompanhado de democratizagdo —, entendendo-se que, ao colaborar
com o crescimento das universidades privadas, o Estado esta incentivando praticas mercantis,
neoliberais, e dando forca para a transformacao da educagdo em uma mercadoria.

Moreira e Lulianelli (2016) apontam que, logo apdés a instituicdo do ProUni, em 2005,
muitos artigos sobre o Programa comecaram a ser publicados em periédicos; no entanto,
somente a partir de 2007 é que comegaram a surgir pesquisas de tese.

Utilizando o descritor “ProUni”, Moreira e Lulianelli (2016) localizaram 26 teses no
periodo de 2007 a 2012, disponiveis na base de dados da Capes. A maioria das produgdes
eram provenientes dos cursos de pés-graduacdo em Educacao.

Sobre o conteido das teses, 0s autores destacam que:

A exploracdo inicial da tematica, nas teses, permite afirmar, seguramente, que todas
tratam da oposicdo publico versus privado, assunto recorrente nos debates

educacionais brasileiros relacionados a Educacdo Superior. (MOREIRA;
LULIANELLLI, 2016, p. 103).

Nota-se que, inicialmente, as producdes académicas foram norteadas pela discussdo
em torno da fronteira entre o publico e o privado, que constitui o ProUni.

As criticas ao programa partem, entdo, desse embate: o investimento em espagos
privados. O socidlogo Wilson Mesquita de Almeida, em entrevista para a Revista Carta
Capital, publicada em 19 de dezembro de 2014, aponta que os incentivos fiscais oferecidos as
universidades privadas, por intermédio do ProUni, constituiram pequenas universidades em
grandes grupos de educacdo com acBGes comercializadas até mesmo na Bolsa de Valores. Sua
preocupacao se da, entdo, em refletir sobre a qualidade do ensino e da educacdo oferecidos
nesses espacos. Wilson chama tais instituicbes de privadas lucrativas, a fim de diferencia-las
das instituicdes comunitarias, confessionais, fundacGes e autarquias municipais, em que 0
lucro ndo é revertido aos proprietarios.

A preocupacdo estd em considerar que a educacdo pode estar sendo convertida em
mercadoria e que ndo se tenha nenhum controle sobre a qualidade que se oferece nessas

instituicGes. Estudiosos e académicos ressaltam também que tais acGes e programas nao
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constituem acdes efetivas de resolucdo dos problemas da Educacdo Superior no Pais, sendo
entdo uma maquiagem aos problemas sociais.

Trabalhos mais recentes buscam, para além da contradicdo existente no ProUni, a
compreensdo da condigdo dos estudantes bolsistas (BROCCO, 2015): como esses alunos tém
se mantido, como avaliam o programa, quais as melhorias sugerem etc. Autores como
Faceira, 2006; Anhaia e Neves, 2016; Marques e Silva, 2016 veem no ProUni uma forma de
democratizacdo do acesso, em virtude de seus alcances, mas tém, também, consciéncia dos
seus limites.

Faceira (2006) aponta ainda que

Pensar o ProUni como politica de inclusdo social é ressaltar o significado dessa
categoria tedrica (“inclusdo social”) como sindnimo do resgate da cidadania, da
plenitude dos direitos sociais, da participacdo social e politica dos individuos
(cidaddos) em todos os aspectos da sociedade. Isto é, a inclusdo social é
caracterizada pelo exercicio da cidadania plena ou emancipatéria, pela participacao
social, politica e cultural, além do acesso aos direitos basicos. Nesse sentido, a
efetivacdo de uma politica publica voltada a inclusdo social no ensino superior
implica na garantia do acesso e permanéncia do aluno, na equidade de oportunidades
e na efetivacdo da democratizagdo do espaco escolar. (FACEIRA, 2006, p. 1603-
1604).

A autora destaca a importancia de se pensar o ProUni enquanto uma politica de
inclusdo social, consolidando a premissa de equidade de oportunidades aos alunos oriundos
de classes populares.

E dentro dessa perspectiva que se estrutura esta pesquisa, compreendendo que o
ProUni possui seus limites e que, por vezes, é controverso, no entanto, € uma politica que tem
apresentado avancos significativos ao contexto da Educacdo Superior brasileira: tem
transformado a trajetoria de alunos de classes populares, que veem no programa a
oportunidade de estabelecer relaces concretas com o saber e de oferecer melhores condicdes

de vida a si e aos seus familiares.
3.3 A relacéo entre o ProUni e o contexto desta pesquisa

E nas particularidades do ProUni, em seus objetivos e critérios que se estabelece a
relacdo necessaria com esta pesquisa de mestrado. Os alunos ProUni, oriundos de meios
populares (critérios de sele¢do do Programa), mesmo sendo considerados os “melhores” de
Seus grupos — pois obtiveram éxito no Exame Nacional do Ensino Médio —, em comparacéo
aos seus colegas pagantes, tendem a pertencer a grupos em que o background é mais baixo,

em que as condigdes de capital cultural sdo distintas de seus colegas pagantes.
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Quanto a esses alunos provenientes de meios populares, de maneira geral, com base
em teorias de cunho reprodutivista, seria condizente justificar que seu desempenho nas aulas,
em avaliacBes e em sua trajetdria académica fosse inferior ao de seus colegas pagantes, pois
muitas vezes ndo possuiram condigdes econdmicas e culturais que os auxiliassem em sua
trajetOria escolar, o que os deixaria em desvantagem em relacdo aos seus pares pagantes.

No entanto, conforme ja explicitado na base tedrica desta dissertacdo, observa-se, em
muitas situacOes, exatamente o oposto. Os alunos bolsistas ProUni, apesar de suas
desvantagens socioecondmicas, apresentam desempenho superior em relacdo aos colegas
pagantes.

Marques e Silva (2016) corroboram as premissas desta pesquisa ao apontarem que

O ProUni representa uma oportunidade Unica na vida desses jovens e ndo apenas
uma bolsa de estudos, mas o direito de voltar a sonhar. Milhares de pessoas
conseguiram romper as barreiras da exclusdo, contrariando as estatisticas das
desigualdades e aqueles que desacreditaram nessa possibilidade. N&o representa
somente um mérito de governo ou uma falécia para os criticos, mas uma conquista
de anos de mobilizacdo e luta do movimento social brasileiro. (MARQUES E
SILVA, 2016, p. 76).

N&o obstante, até entdo, as pesquisas preocupavam-se em avaliar 0s avangos do
programa e o olhar dos alunos sobre a politica em si. O nosso olhar visa a reconhecer no
ProUni a ascensdo dos sujeitos que o fazem, que participam dele. Esses sujeitos estdo sendo
mobilizados por algo que ainda ndo esta presente na literatura.

Sozo e Nascimento (2016) fazem uma reflexdo interessante acerca da bagagem que os

alunos oriundos de meios populares trazem para a universidade:

Apesar de ter sido pensando como politica para atender metas de inclusdo, o ProUni
corre o risco de caracterizar-se como politica excludente, na medida em que exige
do estudante notas incompativeis com a qualidade da educacdo bésica, exigindo
também das escolas um preparo que nem sempre possuem, e que repercute no
desgaste dos professores, 0s quais, para dar conta de cumprir a matriz curricular do
ensino médio e preparar os estudantes para o vestibular e/ou Enem, muitas vezes nao
conseguem aprofundar os conhecimentos basilares para uma educagdo continuada,
deixando a encargo das universidades o resgate destes conhecimentos para, a partir
dai, cumprirem sua missdo mais singular: a formacdo dos sujeitos para o exercicio
de uma profissdo e para a inser¢do social. (2016, p. 138).

As autoras trazem a reflexdo alguns pressupostos constatados no contexto deste
trabalho de pesquisa. Acredita-se que o ProUni ndo tem se tornado uma ‘politica excludente’,

justamente pelo fato de que os alunos estao suplantando seus “déficits” relacionados a fatores
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socioldgicos — por exemplo, a sua trajetoria familiar —, visto que, geralmente, a universidade
ndo d& conta de, sozinha, recuperar e resgatar esses conhecimentos perdidos.

A luz da sociologia da educacio, algumas teorias poderiam explicar por que esses
alunos, impulsionados por suas condi¢fes e por verem, no acesso a universidade, sua Unica
forma de “vencer na vida”, sentem-se mobilizados e impulsionados a saciar, por exemplo,
suas necessidades particulares, o que influenciaria diretamente em sua aprendizagem e no
desempenho em avaliacOes e testes, suplantando seus colegas pagantes.

O préximo capitulo trard excertos das entrevistas realizadas com os alunos bolsistas
ProUni e também com os alunos pagantes. A andlise dos dados, embasadas nos pressupostos
de Bernard Charlot e Bernard Lahire e seus comentadores, visa a verificar se esse aporte
explica os resultados “inesperados” dos bolsistas ProUni.
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4 O DISCURSO: ANALISE SOB A LUZ DAS NOVAS TEORIAS SOCIOLOGICAS

Compreender os motivos que levam estudantes de meios populares ao improvavel
“sucesso” so ¢ possivel quando conseguimos observar discursos e particularidades de cada
trajetoria, de cada sujeito. Essa afirmativa esta centrada nas premissas de Bernard Charlot e
Bernard Lahire e € a base fundante desta dissertacdo. Teorias generalistas esbarram muitas
vezes em questBes consideradas improvaveis, na subjetividade existente em cada sujeito e em
seu meio social, ndo dando conta, dessa forma, de explicar as excecdes, 0s casos que fogem a
regra.

Serdo abordados aqui casos em que tal premissa se comprova. O objetivo principal é o
de contribuir na construcdo do conhecimento sobre fatores mobilizadores do desempenho e da
aprendizagem de estudantes oriundos de meios populares, da Educacdo Superior, analisando a
relacdo existente entre os fatores socioldgicos propostos por Bernard Lahire, Bernard Charlot
e seus comentadores e o desempenho dos alunos ProUni, por intermedio de entrevista
semiestruturada.

O olhar minucioso aos sujeitos entrevistados, aos seus discursos, as suas trajetorias,
evidencia as razoes pelas quais se faz possivel o “sucesso” de estudantes oriundos de meios
populares no meio académico e para alem dele. Serdo apresentados, neste capitulo, a analise
da trajetdria de 12 estudantes, sendo 6 alunos bolsistas ProUni, com bolsas integrais de 100%
e 6 alunos pagantes. O recorte temporal do periodo/ano letivo em que os estudantes se
encontram foi escolhido pensando que alunos em final de curso, ou tendo concluido mais da
metade do curso, teriam um suporte maior e uma imersdo mais profunda nos conhecimentos e
nas habilidades obtidas durante o periodo de seu curso. Dessa forma, os estudantes
entrevistados ingressaram em seus cursos no ano de 2014, primeiro ou segundo semestre.

A analise das respostas se deu por intermédio da Analise das Praticas Discursivas.
Spink e Medrado (2000 apud FIOREZE, 2017) definem praticas discursivas como
“linguagem em agdo”, ou seja, “as maneiras a partir das quais as pessoas produzem sentidos e
se posicionam em relagdes sociais cotidianas”. E nessas formas de produzir sentidos & sua
trajetdria escolar que buscamos compreender 0s discursos dos entrevistados.

Para tanto, consideramos, enquanto categorias de analise, 0s itens expostos por
Bernard Charlot e Bernard Lahire em suas obras, sendo eles: mobilizacdo; desejo de aprender;
desejo de superar as condi¢des dificeis (presente nos pressupostos de ambos autores); formas
familiares da cultura escrita; condicdes e disposicdes econdmicas; ordem moral doméstica;

formas de autoridade familiar e formas familiares de investimento pedagdgico.
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Esses itens complementam-se; sozinhos, ndo podem ser considerados como razfes para 0
“sucesso” ou “fracasso” dos alunos, mas fazem parte de uma rede de significados — sdo

combinacdes especificas de tragos gerais. (LAHIRE, 1997).

4.1 Formas familiares de cultura escrita

Lahire (1997) aponta que a familiaridade com a leitura pode levar a préticas para a
criancga, as quais possuem grande importancia para o “sucesso” escolar. Da exemplos em que
essa relacéo se estabelece; dentre eles, a leitura em voz alta de narrativas escritas combinada a
com a discussdo dessas narrativas. O livro e a leitura passam entéo a ter uma relagéo de afeto
para a crianca. Também relata o inverso, em que experiéncias negativas acontecem, como
situaces em que os livros séo respeitados demais, ndo tendo a crianca o direito de toca-los,
por exemplo — ou, por outro lado, quando os livros sdo desconsiderados e oferecidos como
brinquedos. O autor enfatiza, assim que a questdo ndo se limita a presenca ou a auséncia de
atos de leitura em casa, mas refere-se a como essas experiéncias sdo vividas e se possibilitam
a socializacéo.

O fato de verem os pais lendo ou escrevendo pode desenvolver um papel importante
na trajetoria das criancas. 1sso ndo se limita apenas as literaturas, livros fisicos, mas pode se
concretizar em diversos momentos, como na lista de contas, de materiais escolares, de
compras, na caderneta de anotacdes e telefones, na agenda da crianca. Essa organizacdo de
atividades permite que se constituam, na crianca, noc¢des temporais, de planejamento, de
ordenacdo. (LAHIRE, 1997).

Quando indagados sobre a familiaridade de seus pais com a escrita, se eram leitores
assiduos ou ndo, os entrevistados demonstraram ter possibilidade de acesso a leitura e, em
muitos casos, 0 incentivo e prazer pela leitura se deu pela relacdo estabelecida por seus
familiares. Assim afirmou uma bolsista do curso de Arquitetura: “[...] minha méae gosta muito
de ler, meu pai ndo Ié, mas minha mae lia, dai eu tava sempre pegando os livros dela”.

Conforme explicitado por Lahire (1997), alguns meios de objetivacdo contribuem para
uma gestdo mais racional, mais calculada e menos espontanea das atividades familiares,
dentre elas esta a lista de compras, de coisas a fazer — ndo necessariamente a literatura
propriamente dita. Uma bolsista de Pedagogia relatou: “Eu brincava de restaurante que eu
anotava as coisinhas assim”.

Em outros contextos e configuracdes, a leitura e a escrita podem ser articuladas e

vistas pelos pais como uma forma de “investir”; consideram que s&o importantes para o
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“sucesso” de seus filhos; incentivam, procuram estratégias — até mesmo financeiras — que 0s
tornem leitores, mesmo eles ndo sendo leitores assiduos e frequentes. Lahire (1997, p. 20)
aponta que “o texto escrito, o livro para a crianga, faz parte dos instrumentos, das ferramentas
cotidianas através das quais recebe o afeto de seus pais”. Nesse sentido, os entrevistados

bolsistas asseveraram:

Olha, os meus pais apesar deles ndo gostarem de ler e nunca ter pego eles lendo
eles sempre me incentivaram a estudar: ‘Estuda pra mudar de vida [...] " e tal.
Entdo eu sempre, sempre fui muito curioso também né, como eu falei antes, entdo
comecei pelos quadrinhos, porque eu aprendi ler muito cedo aprendi com uns 4
anos mais ou menos, entdo eu lia quadrinhos, depois eu comecei a ler Sitio do
Pica Pau Amarelo as obras do Monteiro Lobato e depois comecei a me interessar
por Senhor dos Anéis, Harry Potter, e também por questdes ligadas a prépria
disciplina né, durante a graduacdo assim eu pegava os livros didaticos e lia de
cabo a rabo pra, porque era minha forma de aprender né, eu nunca, nunca
consegui muito assim depender da explicagéo de alguém eu sempre precisava ler
aquilo e tirar minhas proprias conclusdes e assim fazer entdo consumia um
volume muito grande. (Bolsista do curso de Direito).

Ai eu sempre li muito sempre pegava eu pegava muito livro na biblioteca da
escola e quando eu tinha que ganhar presentes eu sempre pedia livro pra poder
ler assim eu lia os livros todos os livros que eu encontrava eu lia, lia livro de
ciéncias lia até os livros de receitas da minha mée pra ficar tipo olhando, s pra
ler assim porgue eu gostava lia muito[...] A minha mée ela gosta de ler mas ela
nunca foi muito de ler assim, até acho ela assim ela gosta mas ela ndo I& muito
assim, ndo sei se € porque acho que um pouco mais por falta de tempo assim,
porque quando ela consegue assim ela &, mas ndo era ndo teve muita influéncia
assim. (Bolsista do curso de Medicina).

Por outro lado, temos também aqueles pais cuja rotina esta delineada pelas atividades
de letramento; sdo leitores assiduos, e, nessa relacdo com a escrita, favorecem que tais

praticas sejam consideradas “naturais” para seus filhos:

O fato de ver os pais lendo jornais, revistas, ou livros pode dar a esses atos um
aspecto ‘natural’ para a crianca, cuja identidade social poderé construir-se sobretudo
através deles (ser adulto como seu pai ou sua mée significa, naturalmente ler
livros...). LAHIRE, 1996, p. 20.

Alguns excertos demonstram tais peculiaridades dos pais leitores, as quais marcaram a

memoria de seus filhos bolsistas sobre a relacdo afetiva que constituiram com a leitura:

Ham, o meu pai era, ham, como é que eu vou te dizer, a mae nunca foi muito de
ler sabe (risos), mas o meu pai sempre foi muito estudioso, sempre gostou muito
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de ler e até ele tinha varios livros em casa assim que eu me lembre, até na época
de Getulio Vargas ele tinha uns livros que contava historia de Getulio Vargas eu
me lembro de um livro bem grosso que ele guardava la, gostava né, e tinha
bastante livro em casa, no caso que ele tinha dele né dele, que ele tinha guardado
ao longo do tempo. Entdo ele sempre foi um bom leitor ele sempre leu bastante
(Bolsista do curso de Administracgéo).

Ah eu adorava ler, era o rato da biblioteca, quando eu era adolescente, eu estudei
minha vida inteira no Fagundes, entdo as tias j& me conheciam, até hoje eu vou l&
elas me conhecem, sdo as mesmas tias, e na biblioteca assim eu era a primeira a
ir e a tltima a sair, cheguei a ler praticamente todos os livros infanto-juvenis da
biblioteca do Fagundes na época, eu li muita coisa, agora leio menos assim
porque eu leio coisas s6 coisa da faculdade né, as literaturas bem mais
complicadas agora né (risos). Minha mée sim, meu pai era meio pregui¢oso, mas
a minha mée sim, ela adora ler, [...] eu tava sempre ganhando livros, minha méae
adorava dar livros de presente, ela ia comprar pra ela comprava pra mim, minha
mae sempre me incentivou, meu pai era um pouquinho menos, sabe como que é
homem né, mas ele gosta mais de TV e a minha mée ja gosta de ler, adora ler, ela
tem sempre um livro na cabeceira da cama assim, ela Ié de noite antes de dormir
até hoje, ja tem quase 70 anos e 1€ (Bolsista do curso de Ed. Fisica).

Em contrapartida, nos entrevistados do curso de Arquitetura e Urbanismo, por
exemplo, em relacdo ao seu par pagante, estes tracos nao se estabeleceram da mesma forma,
pois 0s pais ndo eram leitores e tal interesse ndo se fez presente durante sua trajetoria familiar

e escolar:

[...] eu lia livro que agente pegava na escola, mas nada de ficar sempre focado
na leitura assim com o tempo vago ai eu lia as vezes pra fazer outras coisas e tal.
[...] eles liam mas ndo com tanta frequéncia, eles liam menos né” (Pagante do
curso de Arquitetura).

As formas familiares de cultura escrita se ddo de distintas formas dentro das
configurac6es familiares — nos bolsistas, podem se dar de um jeito em nos pagantes, de outro,
ou até mesmo em familias do mesmo grupo social — o que, por si s, ndo pode ser considerado
enquanto “sucesso” ou “fracasso”. Mas sdo aspectos importantes a cada caso, que, em sua
singularidade, podem conduzir ao processo de “sucesso” ou de “fracasso” em um conjunto de
outros aspectos significantes. Nesse sentido, pode-se constatar que alunos pagantes também

podem apresentar incentivo por parte de seus familiares:

Bastante e era muito incentivada pela minha mae, ela, quando era pequena tinha
caixas e caixas de livros infantis né, e cresci também sempre na biblioteca da
escola pegando alguns livros e sempre me interessei muito né, dai depois comecei
a aprender inglés foquei também bastante em ler inglés e expandir o
conhecimento assim né. (Pagante do curso de Direito).



53

Eu ndo gostava muito quando adolescente mas a minha méae sempre me obrigou,
toda semana eu tinha que ler, eu escolhia o livro né eu escolhia sempre romance,
romance ou algo que, histéria em quadrinhos eu sempre gostei muito eu tinha que
ler e fazer uma sintese pra entregar pra ela, um resumo do texto (Pagante do
curso de Pedagogia).

Lahire (1997) retrata, em seus escritos de pesquisa, as organizagdes familiares e suas
caracteristicas nas familias populares da periferia de Paris. Alunos oriundos de meios mais
favorecidos, ou que tiveram acesso e melhores condi¢bes de vida, também apresentam
configuragbes familiares com peculiaridades que possibilitam seu bom desenvolvimento
social e cognitivo. Em contrapartida, muitas vezes, suas condi¢des socioeconémicas, como a
escola que frequentaram, o investimento pedagdgico que tiveram durante sua formacgdo —
incluindo neles caracteristicas culturais — se sobressaem em seu desempenho escolar e
profissional, 0 que ndo esta presente, muitas vezes, nos alunos bolsistas.

Leitores assiduos ou ndo, as configurages familiares dos alunos entrevistados em sua
maioria delineou-se em torno das praticas de leitura e escrita. Os estudantes, em suas
singularidades, demonstraram ter acesso e incentivo por parte de seus genitores, incidindo-se

um fator importante a sua trajetéria escolar.

4.2 Condicdes e disposicGes econdmicas

A respeito das condices e disposicdes econdmicas de existéncia, Lahire (1997) reflete
que elas sdo necessarias, mas que seguramente ndo sdo suficientes pra constatar, sozinhas, o
“fracasso” ou o “sucesso” escolar.

Para o autor, diversos acontecimentos cotidianos podem fragilizar a situagédo
econdmica familiar, deixando rupturas: “Um divorcio, uma morte ou uma situa¢do de
desemprego que fragilizam a situacdo econdmica [...]” podem comprometer a estabilidade
profissional do chefe da familia, pois tal estabilidade pode “oferecer os fundamentos de uma
regularidade doméstica de conjunto: regularidade de atividades e dos horarios familiares,
limites estruturados e estruturantes.” (LAHIRE, 1997, p. 24).

Em contrapartida, salienta que as condicGes econdmicas Sd0 necessarias, mas nao
suficientes, pois elas ndo determinam mecanicamente comportamentos. Muitas familias, por
exemplo, mesmo em situacdes de grande precariedade econdmica, fazem o possivel para que
iISSO ndo piore — “gerem o ingerivel”, isto €, uma situacdo de grande vulnerabilidade

econdmica, para que tal situacdo ndo fique ainda pior. (LAHIRE, 1997).
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Os alunos bolsistas dos cursos de Direito, Administracdo e Medicina relatam, em suas

entrevistas, peculiaridades presentes nas reflexdes de Lahire (1997):

Era bem complicado na verdade né, porque meu pai antes de eu nascer ele foi
empresario, foi empresario no Mato Grosso apesar da gente ser daqui ele sofreu
uma fraude de um socio dele e ele acabou quebrando ele veio aqui pra X s com
a roupa do corpo e um carro que ele tinha e ai meu pai quando eu era bebé ainda
ele comegou a trabalhar no comércio de veiculos e assim foi até ele se aposentar
por invalidez que foi em razdo do AVC que ele sofreu em 2013, mas era bem
complicado assim, a gente vivia um aperto atrds do outro, eu lembro que eu
comecei a trabalhar bem novo, eu comecei a trabalhar com doze anos, né pra dar
uma ajudada porque minha mae ela tem muito problema de salde também ela
nao podia trabalhar entdo basicamente a renda era proveniente da forma como
eu trabalhava, trabalhava de operador de balangca numa fruteira de um
supermercado, eu recebia por comisséo entdo fica bem complicado. (Bolsista do
curso de Direito).

Meu pai morreu em 2008, faz, acho que 9 anos que ele faleceu.

[...] ele trabalhava numa pedreira, dai ele trabalhava com compressor e
dinamite, explosivo né, dai uma pedra muito pesada caiu em cima dele dai foi
morte, é acidente né, acidental.

Assim 0 eu morava em Fontoura Xavier, dai a gente se mudou pra Mato
Castelhano em 2009, 2010, por ai, ai até o segundo ano eu fiquei em Fontoura
Xavier, segundo ano do Ensino Médio, no terceiro é... vim pra ca, era metade do
segundo eu ndo me lembro &, por ai, dai eu vim morar pra Mato Castelhano, tem
uns tios meus que moram ali, @ minha mae sempre quis vim morar pra ca, e
também porque meu pai tinha falecido também né, a gente quis esquecer um
pouco aquele lugar la e sei la né vai saber também, porque se eu tivesse la nem
sei se eu tinha ganhado bolsa, né nem taria aqui né, hoje estudando. (Bolsista do
curso de Administracao).

Sempre foi mais ou menos como ta agora assim, sé que o que aconteceu logo que
0 meu pai faleceu a minha mée e 0 meu avé continuaram assim, porque a gente
mora no interior eles trabalhavam na agricultura, dai eles continuaram
trabalhando e tal a gente sempre foi assim nunca chegou assim ai passamos fome
assim ndo, sempre teve assim 0 basico a gente sempre conseguiu ter, mas ao
mesmo tempo, depois a minha mée comecou trabalhar fora pra ganhar um
pouquinho melhor porque dai na agricultura era dificil meu vé ja tava ficando
mais idoso e ele ndo conseguia mais trabalhar [...]. (Bolsista do curso de
Medicina).

Os relatos demonstram o que foi refletido por Lahire (1997): as situacbes de
fragilidade ocorrentes nas trajetérias dos bolsistas deixaram rupturas marcantes. A
necessidade de comecar a trabalhar fez com que o bolsista do curso de Direito ingressasse no
mercado de trabalho bem cedo. No caso do bolsista do curso de Administracdo, mudar-se de

cidade foi uma estratégia encontrada para, nas palavras dele, esquecer o que havia acontecido
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e buscar novas chances. As intervencdes familiares desses bolsistas se operaram em outras
categorias, incidindo visivelmente em suas formas familiares de cultura escrita. Os bolsistas
dos cursos de Direito e Medicina, por exemplo, eram leitores desde cedo, muito incentivados
pelos pais, e 0 bolsista do curso de Administracdo tem, em suas memarias, lembrancas em
que o pai, antes de falecer, lia assiduamente, possuia diversos livros, conforme relatos no item
anterior.

Portes (2000) destaca que € a presenca, 0 apoio, indignacdo, atuacdo e discernimento
do pai ou da mae, sua intervencdo, que propicia ir contra os efeitos de uma fatalidade,
instalando-se a possibilidade de crescimento subjetivo do filho, de continuidade dos estudos.

H&a casos de familias em que essas rupturas ndo se apresentam, marcando as
lembrancas o fato de ndo se vivenciar situacdes extremas de dificuldade financeira, incidindo
sobre o que Lahire (1997) retrata por regularidade de atividades e de horarios familiares,

como € o caso dos bolsistas dos cursos de Educacéo Fisica e Arquitetura e Urbanismo:

Ham, a gente néo era pobre, pobre, mas também n&o era rico, era classe media,
como a maioria dos brasileiros, mas eu nunca passei necessidade, fome, essas
coisas ndo, sempre tive 0 que eu quis, os dois trabalhavam, ndo tinha problema
nenhum.

[...] eu me lembro assim era quando ele me levava pros treinos dai ele me levava
pro centro de futsal, dai ele ficava assistindo até terminar dai ele me levava pra
casa que eram duas trés vezes por semana (Bolsista do curso de Educacéo
Fisica).

Ah, tipo, eu tenho oito anos de diferenca da minha irma, entédo até que tava sé eu
como filha, ndo sei parecia que era tudo normal assim, ai depois quando veio ela
ai acaba tendo que ter essa reducdo, ai ndo sei acho que eu senti um pouco de
dificuldade, de diferenca, ou eu que me privava entendeu, por que, a tem uma
irma, eu acho que talvez eu me privava entendeu, ndo era talvez nem meus pais,
pensando que tem ela, nos gastos e tal. (Bolsista do curso de Arquitetura e
Urbanismo, grifo da autora).

Ambos o0s casos demonstram que as condi¢cGes econémicas familiares eram mais
estaveis, sem grandes dificuldades. No caso do bolsista do curso de Arquitetura, a chegada de
um irmao o privou de algumas coisas, tendo havido algumas reducgdes. O bolsista deixa claro
que se tratava do seu comportamento em relacdo ao irmao e nem tanto dos pais. Lahire

enfatiza que:

O mesmo capital, a mesma situacdo econémica podem ser tratados, geridos de
diferentes maneiras, e essas maneiras sdo tanto o produto da socializa¢do familiar de
origem e de trajetorias escolares e profissionais, quanto da situacdo econdmica
presente. (LAHIRE, 1997, p. 25).
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Dessa forma, a questdo central estd ndo apenas no fato de que a familia tenha boas
condicdes financeiras, mas na forma como estdo gerindo seu dinheiro, como planejam suas
atividades econbmicas — mesmo uma familia que possua um capital financeiro mais baixo
pode gerir, planejar e utilizar sua renda da melhor forma possivel.

Entre os alunos pagantes, a grande maioria relata ndo possuir dificuldades financeiras
durante a infancia e a adolescéncia. Muitos demonstram, inclusive, muita seguranga em
relacdo a esse fator, o que também ndo os abstém de caracteristicas de gestdo e planejamento
financeiro — como € observado nos casos dos pagantes de Medicina, Arquitetura e Urbanismo

e Direito:

E tranquilo, quando crianca talvez é porque os pais tavam recém aqui né, no
Brasil, entdo eles... a gente era bem mais assim rigido a questdo de economia né,
entdo era tudo... era bem limitado, assim, ndo era nada, a gente morava num
apartamentozinho pequeno e tudo, com quatro pessoas que tinha também a tata
gue a gente chamava né que era la a primeira prima da méae e sempre bem, nada
tipo de a mais assim era s6 aquilo de comida mesmo e a escola né, a escola sim
eles sempre pagaram inteiro, sempre mas agora depois de anos, quando eles
voltaram pro Sul né, dai que a gente comecou dai que eles comecaram a ganhar
um pouquinho mais e tal mas também sempre controlando... sempre bem
controladinhos (Pagante do curso de Medicina, grifo da autora).

E, ndo, tipo a gente sempre conseguiu dar a volta né, nunca passamos
necessidade gracas a Deus, mas sempre foi ali, o dinheiro era tudo controlado a
gente ndo gastava em coisa que ndo precisava e tal, sempre foi assim desde que
eu nasci até hoje no caso né. Tipo o pai ele ganha bastante até, de repente é até
por isso que eu ndo consigo a bolsa, mas ele tem bastante gastos no caso devido
ao ramo que ele ta né, é sempre controlado nada de fazer o passo maior do que a
perna entre aspas né (Pagante do curso de Arquitetura e Urbanismo, grifo da
autora).

E que como o pai ele tem empresa o salario dele ndo é fixo né, entdo da pra
colocar, 0 meu é dois mil e quinhentos meu, a mae € mais dois, da pra colocar
esse aqui, a letra E>.

Olha, quando o pai comegcou com a marmoraria a gente sofreu um pouco, sofreu
né, mas foi nessa faixa ai, nesse periodo. Depois estabilizou, foram uns 3 anos
assim, que a gente ficou apertado porque dai eu ndo trabalhava, a X também néo,
e dai tinha o X pegueninho (Pagante do curso de Pedagogia, grifo da autora).

[...] que ganhava mais na minha familia era minha mée por questdo de ser
funcionaria publica eu comecei trabalhar somente aos dezoito anos né, e nao

5 Referente & renda familiar, de 6 a 10 salarios minimos (R$ 4.344,01 a r$ 7.240,00).
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tinha necessidade de trabalhar antes que isso, 0 meu irmdo também [...]
(Pagante do curso de Administragéo, grifo da autora).

a gente ndo chegava ser pobre assim, mas era uma média, classe média baixa, a
gente ndo tinha tudo, ndo passava necessidade mas ndo podia esbanjar, a gente
tentava controlar ndo gastar em coisas muito flteis, eu sempre tive essa ideia de
ter que economizar mas ndo passar vontade, eles sempre tentavam dar o melhor
que podiam pra nos, né (Pagante do curso de Direito, grifo da autora).

E possivel notar que a maioria dos alunos bolsistas entrevistados vivenciou situagdes
que fragilizaram o contexto econdmico de suas familias, conforme explicitado por Lahire
(1997), como, por exemplo, os casos em que o gestor (pai) faleceu, necessitando-se assim,
que a familia se reorganizasse quanto as atividades econémicas. Os alunos pagantes
relataram, em seus discursos, melhores condi¢des financeiras, demonstrando também muito

cuidado, gestao e planejamento de seus recursos.
4.3 Ordem moral domestica

Ha casos de familias cujas intervengdes e configuracbes ndo se operam no
investimento propriamente econémico e pedagdgico, mas sim nas condi¢cbes morais,
incluindo as questbes religiosas escolhidas pela familia, as quais estdo diretamente
relacionadas a socializacdo de seus filhos e também aos conceitos de ética e moral.

Lahire (1994) destaca que:

Uma parte das familias das classes populares pode outorgar uma grande importancia
ao “bom comportamento” e ao respeito a autoridade do professor. Como ndo
conseguem ajudar os filhos do ponto de vista escolar, tentam inculcar-lhes a
capacidade de submeter-se a autoridade escolar, comportando-se corretamente,
aceitando fazer o que lhes é pedido, ou seja, serem relativamente déceis, escutando,
prestando atenc¢do, estudando e ndo brincando. (LAHIRE, 1994, p. 24).

Isso pode ser observado no trecho do relato do bolsista do curso de Arquitetura e

Urbanismo, filho de agricultores com baixa escolaridade:

A eles sempre tipo me chamavam atencdo pro melhor, sabe tipo tu tem que
estudar tu tem né, quando fazia alguma coisa errada eles sempre chamavam
atencdo, ou se eu ficava vendo TV de mais, a tu tem que estudar, tu tem teu tema
pra fazer, nesse ponto eles sempre foram bem.. é eu acho que como eles ndo
tiveram estudo sabe eu acho que eles me puxavam pra que eu pudesse ter o que
eles ndo tiveram né, acesso a educacdo. (Bolsista do curso de Arquitetura e
Urbanismo).
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Portes (2000) afirma que o esfor¢o continuo para inculcacdo de uma ordem moral
doméstica no filho, desde muito cedo, é suficiente para balizar os procedimentos sociais; é
uma espécie de esforco continuo que nao tem como alvo especifico o “sucesso” escolar, mas
sim uma educagdo mais abrangente, para a vida.

Lahire (1997) também relata, em seus perfis, a forte presenca de conceitos oriundos do
contato e da vivéncia com a religido, em que os tracos morais, de honestidade e respeito,
fazem-se presentes na formagdo das criangas. Em suas entrevistas, destaca a moral instituida
nas familias estrangeiras que, mesmo com a dualidade da lingua francesa e a sua lingua de
origem, ndo deixavam de lado o habito de ler o Alcordo, devido ao seu engajamento
mugculmano.

A esse respeito, os estudantes entrevistados, declararam ser importantes a presenca da
religido e de seus preceitos em sua trajetoria escolar; assim, os alunos dos cursos de

Arquitetura, Administragdo, Educacéo Fisica e Medicina testemunham tal fato:

Da personalidade sim, acredito que sim, por que tipo ensinamentos de valores
como pessoa essas coisas. (Bolsista do curso de Arquitetura e Urbanismo).

[...] acho que a fé da gente né, motiva muita coisa e quando a gente tem um
objetivo e coloca em pratica eu acho que quando a gente tem, segue né, um
caminho isso ajuda muito eu acredito que ajuda muito na realizacdo pessoal,
profissional. (Bolsista do curso de Administracéo, grifo da autora).

Ah de honestidade sim, ética também, eles nunca me cobraram assim ah tu tem
que fazer tal coisa porque isso, ndo eles sempre me disseram tu vai fazer e vai ter
consequéncias e tu vai arcar com as tuas consequéncias sempre deixaram bem
claro, minha méae sempre foi assim. (Bolsista do curso de Ed. Fisica, grifo da
autora).

Eu acho que sim no sentido porque até uma certa idade assim a minha mae, a
gente, um pouco de disciplina porque a gente todo dia rezava ela também tipo
falava bastante que a gente tipo a gente tinha muito medo logo assim que o pai
faleceu que ela falecesse também e tal e dai isso tipo ajudava um pouco,
confortava a gente ela dizia que ele tava la esperando e bla bla bla, acho que
ajudou bastante nesse sentido e também tipo a ter aquela os ensinamentos assim
de valores sabe que querendo ou néo sdo baseados na religido entéo tipo hoje eu
vejo que teve bastante assim coisa positiva que talvez ndo seja assim ndo seja ai
acredita em deus e tudo que aconteceu ta escrito na biblia ndo mas tipo é uma
coisa que ajudou criar o carater assim e os valores. (Bolsista do curso de
Medicina, grifo da autora).



59

Lahire (1997) salienta que o aluno que vive em um universo doméstico material e
temporalmente ordenado (ndo caracterizado apenas pela moral relacionada a religido) adquire,
sem perceber, métodos de organizagdo, estruturas cognitivas ordenadas e predispostas a
funcionar como ordenacdo, fator importante ao seu desenvolvimento por um todo,
integralmente.

J& em outras trajetorias, a ordem moral domeéstica ndo foi tdo marcante, incidindo
sobre os bolsistas outras formas de intervencdo familiar. Os alunos dos cursos de Direito,
bolsista e pagante, e o entrevistado pagante do curso de Educacdo Fisica exemplificam tal
questéo:

[...] nunca foi algo muito presente. Eu acho que na verdade eu cobrei deles, né,
teve varios momentos, o0 meu ele pai passou por bastante aperto inclusive antes de
se tornar empresario de quebrar né, e ele acabou desenvolvendo uma via do
jeitinho brasileiro muito complicado entdo era daquele tipo de pessoa que se
alguém cerrava o troco ele ndo devolvia né, minha mde também eles se
apertaram e comegaram a exercer esse tipo de conduta e eu vendo isso varias
vezes briguei com eles inclusive hoje em dia quando meu pai faz isso pego ele
pela m&o coloco no carro a gente vai la e a gente devolve, né, mas acho que foi
meio inverso assim, né, meio que a minha ideia de moral se formou com eles em
determinado momento sé que depois disso eles acabaram desvirtuando e dai meio
que a gente se ajudou assim, acho que foi mais ou menos assim que funcionou.
(Bolsista do curso de Direito).

Eu ndo sei... porque os principios da religido sdo muito aqueles principios morais
né, que tu sabe que é errado ndo por causa da religido, entdo acho que se
influenciou foi pouco, porque eu tinha muito a visdo do certo e do errado pelo
gue 0s meus pais né, ensinavam a religido acho que ndo afetou muito a minha
visdo de mundo assim. /...] ensinavam ‘6 filha isso é errado faz tal maneira né’,
sempre de um jeito bem calmo né, bem, eu cresci sabendo que isso era certo isso
é errado, sem ser imposto né. (Pagante do curso de Direito, grifo da autora).

Eu acho que foi bom pra eu entender um pouco o0 que eles pensavam mas por
outro lado hoje eu ndo consigo mais tomar tipo ver aquele lado bom da igreja
catolica porque eu vejo mais coisas ruins do que coisas boas entdo eu tenho um
pensamento totalmente diferente que talvez pra eles ndo seja o mesmo,
entendeu?! (Pagante do curso de Pagante Ed. Fisica).

A ordem moral doméstica €, muitas vezes, marcante na ac¢do socializadora dos meios
populares. Lahire (1997) destaca que, se ela pode ter uma importancia na escolaridade dos
filhos, é porque indissociavelmente apresenta-se uma ordem cognitiva. Estad ligada
principalmente a bom comportamento, aceitacdo de regras, moral do esforco e da

perseverancga, 0s quais sdo tragos que podem preparar, segundo o autor, uma boa escolaridade,
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sem que seja consciente ou intencionalmente visada, no &mbito de um projeto ou de uma

mobilizac&o de recursos.
4.4 Formas de autoridade familiar

Lahire (1997) é categérico ao afirmar que a apreensdo das formas de exercer a
autoridade familiar é importante; vé a escola primaria enquanto um lugar regido por regras de
disciplina e aponta que muitos alunos séo estigmatizados como indisciplinados, desatentos e
bagunceiros. Em contrapartida, aqueles que respeitam essas regras sdo classificados como
autbnomos, seguindo sozinhos pelo caminho certo, opondo-se aos que precisam ser
lembrados incessantemente sobre as regras de boa conduta, sobre as normas da escola etc.

E nesse contexto que surgem as intervencdes familiares de autoridade. Mesmo que,
muitas vezes, ndo sejam intencionais, objetivam que, em ambito familiar ou escolar, seus
filhos possuam limites, respeitem as regras e, assim, busquem compreender a importancia da
valorizagéo do espaco escolar.

Os entrevistados bolsistas dos cursos de Arquitetura, Direito, Pedagogia,
Administracdo e Medicina exemplificam essas premissas; seus pais “inculcavam-lhes”
preceitos a fim de que o respeito e a aceitacdo as regras escolares resultassem em aspectos

significantes para 0 seu “sucesso”:

A eles sempre tipo me chamavam atencdo pro melhor, sabe tipo ‘tu tem que
estudar tu tem né’, quando fazia alguma coisa errada eles sempre chamavam
atencao, ou se eu ficava vendo TV de mais, a ‘tu tem que estudar, tu tem teu tema
pra fazer’, nesse ponto eles sempre foram bem... € eu acho que como eles nao
tiveram estudo sabe eu acho que eles me puxavam pra que eu pudesse ter o que
eles ndo tiveram né, acesso a educacdo (Bolsista do curso de Arquitetura e
Urbanismo, grifo da autora).

[...] pela forma de criacdo deles assim eles sdo digamos assim bem autoritarios
né, ham, eu sempre tive uma cria¢cdo muito voltada pro que vocé deve fazer
primeiro o que precisa fazer para depois vocé fazer o que vocé quer fazer, né
entdo, deles né, entdo eu acabava cumprindo assim o que eles me determinavam
apesar de no caso de estudar, por exemplo, eu gostar de fazer né (Bolsista do
curso de Direito, grifo da autora).

[...] sempre, apanhei bastante (risos), por as vezes né, birra, tinha hora do tema,
fazer (Bolsista do curso de Pedagogia, grifo da autora).

[...] sempre quando vinha o boletim, que dizia que tava regredindo tava ham,
porque as vezes a gente fazia as amizades e sabe né, na sala de aula, uma
conversa vem uma conversa vai 0s professores ficam cuidando e anotam né, mais
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Ou menos o0 comportamento da gente e eu era muito quieta né, dentro da sala, dai
teve uma época que eu falava muito e dai a professora escreveu no boletim que
era pra mim falar menos e prestar mais atencao na aula dai eu me lembro dessa
vez ai que o pai disse pra mim que eu tava tipo tava regredindo né, ndo tava
mais indo pra frente tava indo pra tras dai eu me lembro dessa vez (Bolsista do
curso de Administragéo, grifo da autora).

[...] toda familia até tava passando por momento dificil que era a perda do meu
pai e tal entdo era uma coisa meio complicada, mas s6 assim a minha mée
sempre foi muito tranquila, muito, muito, ela claro chamava atengéo quando era
necessario a gente ficava de castigo as vezes assim castigo no sentido mais na
verdade o castigo dela era deixar a gente com a consciéncia pesada pelo que a
gente tinha feito [...] (Bolsista do curso de Medicina, grifo da autora).

Os relatos demonstram o controle para a interiorizagdo das normas aplicados pelos
familiares, os quais estdo destinados a compreensdo dos valores e preceitos que a familia
possui sobre aspectos sociais e escolares. Em um de seus relatos de perfis, Lahire (1997, p.
170) aponta que “o pai parece exercer uma autoridade baseada na nio violéncia fisica, mas na
interiorizacdo da legitimidade de suas palavras pelos filhos.”

Outras familias operam de maneira distinta, exercendo sua acdo educativa de outras
formas; e ha ainda aquelas que, vendo que seus filhos estdo “no caminho certo” e que aceitam
tranquilamente as regras escolares, inculcam-lhes no¢bes de confianga, autonomia: confiam
neles, em sua palavra e em sua disposicdo a realizar as atividades escolares; contudo para
Lahire, “quando nd3o o faz, demonstra confianca nos filhos, isso ndo significa falta de
autoridade, [...] as criancas interiorizaram o respeito ao adulto.” (LAHIRE, 1997, p. 170).

Isso pode ser observado nos trechos abaixo:

Mas eu ndo lembro de ser cobrada assim com autoridade. (Pagante do curso de
Pedagogia).

Nunca, a minha mae ela é professora de séries iniciais, mas ela nunca ficou em
cima de mim assim, ai faz o tema, ou eu ja ouvi relatos de pais que ficavam com
cinta em cima da crianca né, pra fazer o tema, minha mae nunca, ela pedia, filha
vocé tem o tema e ai eu fazia o tema e tudo mais mas nunca foi de brigar por
causa disso assim, ela dava muita autonomia pra gente saber o que a gente
tinha e ndo tinha que fazer né, entdo sempre diziam que a gente era inteligente
por causa da minha mae, mas a minha mée nao ficava cobrando que a gente fazia
as coisas, a gente fazia porque sabia que era nossa obrigacdo né que tinha que
fazer mas ndo porque meus pais ficam em cima, era bem tranquilo. (Pagante do
curso de Direito, grifo da autora).
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N&o, ndo, nunca tive problema com tema, nunca tive de a minha mée ser
chamada na escola, até uma vez ela foi na escola numa reunido porque ela disse
nunca me chamam na escola eu vou ter que ir nessa reunido, ainda os
professores, ela chegou la e os professores, 0 que vocé ta fazendo aqui, a gente
ndo te chamou, dai ela ndo mas eu quis vim pra saber porque que nunca me
chamam, dai disseram pra ela porque ela ndo incomoda ela néo conversa ela ndo
faz bagunca eu sempre tive notas boas, ndo... (Bolsista do curso de Bolsista Ed.
Fisica).

[...] sempre foi de conversa 14 em casa, tanto que eu tipo eu falo até pra todo
mundo assim que eu nunca, nunca levantaram a mao assim pra mim, mas talvez
ali na quinta série que eu tava um pouquinho mais preguicosa eles eram um
pouquinho mais de fazer as vezes comigo né tipo de ficar ali e ndo me deixar sair
até eu terminar, mas depois era tranquilo assim até porque eu gostava de fazer
rapido e tchau né, ndo era assim aquela menininha toda neurética e tal eu
gostava de mais brincar e tal, dai acho que esse foi o periodo que eles mais
ficaram comigo. (Pagante do curso de Medicina, grifo da autora).

Os trechos retratam situacGes em que as formas de autoridade familiar ndo foram téo
marcantes para a trajetoria dos alunos; outros aspectos talvez tenham maior destaque na
intervencdo destas familias, como, por exemplo, as formas de investimento pedagogico e as
formas familiares de cultura escrita, permitindo que seus filhos tenham mais autonomia e
liberdade para reger suas atividades escolares devido a sua aceitabilidade e disposicdo a seguir
as regras familiares e escolares.

Os trechos elencados demonstram que as formas de autoridade familiar estdo mais
marcantes e presentes nos entrevistados bolsistas, com algumas excecdes. Lahire (1997)
salienta que as diferentes formas de exercicio da autoridade familiar ddo importancia a
autocontrole e interiorizacdo de normas de comportamento; sdo mais presentes nos relatos de
familias populares que agiam com autoridade, buscando que seus filhos cumprissem as regras
impostas. Trata-se, assim, de um atenuante para 0 Seu “sucesso”, indo ao encontro dos

pressupostos do autor os trechos aqui destacados dos alunos bolsistas.

4.5 Formas de investimento pedagdgico

Quando trata das formas familiares de investimento pedagogico, Lahire (1997) inicia
suas reflexdes demonstrando que seu trabalho se construiu contra a ideia de que as familias
populares, em que os filhos tiveram “sucesso” na escola, sdo caracterizadas essencialmente
por praticas de superescolariacdo, destacando que a préatica e a intengdo familiar orientada
para a escola seria apenas um possivel caso social. Tem-se, entdo, uma dualidade de

finalidades; a escolaridade pode tornar-se uma obsesséo familiar, nas palavras do autor, ou um
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hiperinvestimento pedagdgico, em que esses pais fazem mais que outros para estarem seguros
do “sucesso” dos seus filhos.

Os relatos dos entrevistados bolsistas dos cursos de Arquitetura e Urbanismo e
Medicina demonstram um investimento pedagdgico realizado a partir de atividades
extracurriculares; mesmo vivendo em condigdes econdmicas ndo tdo estaveis, esses pais
priorizavam que seus filhos participassem de atividades pedagodgicas que 0s conduzissem ao

“sucesso” escolar:

Eu participava, eu fazia teatro, por que tipo, como 0 municipio era pequeno entéo
a escola ela acabava sendo a educacao era boa, ai eu tinha uma professora que
incentivava muito isso ai tipo tinha um grupo de teatro assim e era eu e mais uma
colega minha, as duas que mais se destacava, entdo todo ano a gente fazia uma
peca de teatro no municipio vizinho, ali em Tapejara, que tem o centro cultural,
entdo a gente sempre participou, isso até a oitava série. (Bolsista do curso de
Arquitetura e Urbanismo).

[...] e dai quando eu fiz acho que uns oito, dez anos mais ou menos dai eu
comecei a participar de oficinas dai que era de musica, canto, danca, hdm, eu fiz
inglés fiz italiano fiz varias coisas. Pelo municipio, a Unica coisa que eu paguei
que eu fiz um tempo foi inglés que dai meu padrinho também pagou pra mim tipo
eu fiz acho que uns trés anos assim mas de resto dai era tudo pelo municipio dai
tudo que tinha a gente conseguia a gente aproveitava pra fazer. (Bolsista do
curso de Medicina).

No caso dos bolsistas dos cursos de Pedagogia e Educacéo Fisica, podemos observar o
que Lahire (1997) aponta ser propriamente um investimento dos pais, muitas vezes
intencionalmente, os quais ‘“sacrificam a vida pelos filhos para que cheguem onde gostariam
de ter chegado ou para que saiam da condicdo sociofamiliar em que vivem”; assim, Sa0
cuidadosos com questdes escolares, incluindo reunides e bilhetes na agenda, conforme

podemos observar nos relatos:

Era o sonho da minha mae ser professora e a eles nunca me privaram de nada
gue o que eles ndo puderam ter eles iam dar pra mim entdo eu agarrei com tudo
né. (Bolsista do curso de Pedagogia, grifo da autora).

[...] eu tava sempre ganhando livros, minha mée adorava dar livros de presente,
ela ia comprar pra ela comprava pra mim, minha mae sempre me incentivou [...]
a minha mée sempre me ajudou, por mais que ela ndo tenha estudado assim, ela
acabava aprendendo antes de mim, pra poder me ensinar, muitas vezes eu peguei
ela lendo e fazendo tipo matematica, histdria, geografia lendo meus livros pra
aprender porque se eu perguntasse alguma coisa pra ela, ela ndo ia saber me
ensinar depois, varias vezes da minha infancia. (Bolsista do curso de Ed. Fisica,
grifo da autora).
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Olha, os meus pais apesar deles ndo gostarem de ler e nunca ter pego eles lendo
eles sempre me incentivaram a estudar, estuda pra mudar de vida e tal. (Bolsista
do curso de Direito, grifo da autora).

A mae assim a mée participava das reunides entao os professores conversavam
bastante com a mae assim né, entdo a mée sempre, o0 que os professores falavam
ela passava pra gente, que os professores queriam mais comprometimento as
vezes, ou, questdo de tema essas coisas assim... (Bolsista do curso de
Administracao, grifo da autora).

Entre os alunos pagantes, alguns relatos demonstram a presenca das formas familiares
de investimento pedagdgico, mas, em sua maioria, as intervencbes familiares estiveram
presentes de forma mais marcante em outras categorias.

No caso do pagante do curso de Medicina, o fato de possuirem condigdes econdmicas
estaveis e consolidadas permitiu que o investimento pedagdgico pudesse ser realizado pela
escola particular, conforme relato: “e a escola né, a escola sim eles sempre pagaram inteiro,
sempre”.

Nos casos dos entrevistados pagantes dos cursos de Direito e Pedagogia, o fato de
serem filhos de maes professoras é bastante relevante no que diz respeito aos investimentos

pedagdgicos de sua trajetdria, conforme podemos observar a partir de seus relatos:

Na agenda, eu lembro que sempre ia recadinho da mée na agenda né, ai como
estéd a XX? como esta a XX? E é assim com o0 XX também, Como esta o XX?

[...] toda semana eu tinha que ler, eu escolhia o livro né eu escolhia sempre
romance, romance ou algo que, historia em quadrinhos eu sempre gostei muito eu
tinha que ler e fazer uma sintese pra entregar pra ela, um resumo do texto.
(Pagante do curso de Pedagogia).

E a mée gostava de dar livro pra gente ler, essas coisas assim entéo, 0s joguinhos
gue nem quebra cabeca essas coisas ou 0s livrinhos quando ndo tinha tema a
gente ia ler alguma coisa assim, porque a gente ndo tinha videogame ou
computador, muitos jogos essas coisas assim, era bem mais papel mesmo que a
gente tinha pra brincar né. [...] eu lembro que a méae colocou a gente numa
escola de idiomas né, pra inglés [...]. (Pagante do curso de Direito).

Nas trajetdrias dos pagantes dos cursos de Educacao Fisica e Arquitetura, a questao do
investimento pedagdgico ndo se destaca; os relatos dos entrevistados demonstram certa
“inexisténcia” de indicios. A configuracdo familiar e as interven¢Ges nortearam outros
aspectos e categorias, nao excluindo, nesses casos, que os filhos se sentissem instigados ou

mobilizados ao convivio escolar a partir de outros investimentos que nao fossem pedagdgicos.
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Quando indagados sobre participar de cursos, verificar com assiduidade a agenda, incentivar a
leitura frequente, ajudar nas tarefas escolares, escreverem pequenas histdrias, coisas deste

ambito, os pagantes responderam da seguinte maneira:

[...] Quando era muito necessario se ndo ele ndo participava. (Pagante do curso
de Ed. Fisica).

Ah eu frequentava, por exemplo, as coisas da minha escola onde eu estudava eles
faziam, por exemplo, festas juninas essas coisas festa de pascoa, confraternizacéo
essas coisas eu frequentava. (Pagante do curso de Arquitetura e Urbanismo).

Ambos casos possuem suas singularidades. O entrevistado do curso de Educacdo
Fisica relata que o pai ndo participava das reunides quando ndo era necessario, e que seu
desempenho escolar era considerado bom; seus relatos demonstram também a dificuldade do
pai em ser o gestor da familia, visto que a mée faleceu, ficando os trés filhos sob
responsabilidade do pai.

O pagante do curso de Arquitetura e Urbanismo é oriundo de familia cuja principal
fonte de renda é o trabalho agricola; suas atividades cotidianas centram-se neste fator e, por
conseguinte, as intervencdes familiares se concretizaram em outras categorias.

Em geral, com exce¢do de dois cursos, os relatos dos entrevistados demonstraram
aspectos relevantes e atenuantes dentro das formas familiares de investimento pedagdgico.
Nas familias oriundas de meios populares, efetivaram-se enquanto “sacrificio” para que os
filhos cheguem onde os pais gostariam de ter chegado. Nos alunos pagantes, com condicGes
econOmicas mais estaveis, ligados diretamente a categoria ‘“disposigdes econdOmicas”, 0
investimento pedagogico se deu por meio de cursos de linguas, investimento em livros, jogos

e materiais pedagdgicos.

4.6 Mobilizacao

De acordo com os pressupostos e ideais de Bernard Charlot, “mobilizar-se é por-se em
movimento”, em uma dindmica interna do movimento. “E reunir suas forgas para fazer uso de
si proprio como recurso”. (CHARLOT, 2000, p. 55). O autor ¢ categorico ao afirmar que uma
crianca, mobiliza-se em uma atividade quando investe nela, quando aposta em algo que tem
um sentido, um valor que advém de um desejo.

Desta forma, consideramos que o0s alunos entrevistados possuem caracteristicas

relativas ao conceito de mobilizacdo; seus discursos demonstram que € significante em sua
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trajetoria 0 acesso a Educacdo Superior e mobilizam-se a fim de finalizar o curso com
“sucesso”, estabelecendo relagdes profundas com o saber e, assim, concretizar seus sonhos e
0s de seus familiares.

Essa mobilizagcdo impulsiona os alunos bolsistas do ProUni, os quais relataram, ao
serem indagados sobre o que os mobilizava, se eram questbes financeiras, pessoais, a familia,

0 desejo de aprender ou os desejos pessoais:

[...] De infancia por que eu via meus colegas que iam bem se puxando e aquela
competicdo quem é melhor quem vai melhor nas provas e eu achava feio quem
reprovava [...] eu sempre fui bem no meu ensino fundamental e ensino médio,
entdo sabe eu tenho pavor de reprovar essas coisas, € uma cobranca minha, tipo
pessoal minha. [...] Eu acho que todas, todas acabam mobilizando assim, por que
uma coisa puxa a outra, é o financeiro é a tua vontade de fazer o que tu gosta,
tua familia né acho que um pouco de tudo assim (Bolsista do curso de
Arquitetura e Urbanismo, grifo da autora).

A familia e depois tipo ser alguém na vida vocé ter um trabalho vocé ter sua
remuneracao vocé caminhar com as tuas proprias pernas, poder retribuir pros
pais tudo que eles fizeram (Bolsista do curso de Pedagogia, grifo da autora).

E que nem eu falei né acho que o desejo assim de uma realiza¢do né, pessoal
assim tua né, vocé ter uma graduacao, vocé ter um foco no estudo ne, tentar ser
alguém melhor né, ndo tentar ficar sé atrds assim, querer buscar novas
oportunidades né, ter um salario melhor né, eu quero quando... até nao sei
agora vou ver se 0 ano que vem eu faco, se eu termino o curso ou ja fago o ano
que vem ham, quero fazer um curso de inglés também, pra aperfeicoar melhor né,
ham, ter mais é portas abertas assim nesse sentido (Bolsista do curso de
Administracao, grifo da autora).

Com certeza, principalmente o desejo de saber porque eu sempre fui muito
curiosa e sempre gostei muito de aprender e também como eu ja disse né os
profissionais assim entusiasmados com o que eles fazem e o desejo de estar de
saber pra quando eu for fazer né praticar minha profissdo eu poder ajudar as
pessoas da melhor forma possivel porque tipo lembrando sempre uma pessoa ta
dentro de uma familia dentro de um contexto grande e que se acontecer alguma
coisa de errado né tipo querendo ou ndo tu é responsavel e tipo o que tu for fazer
tu tem que saber fazer bem entéo tu tem que aprender pra depois poder ajudar as
pessoas porgue sendo ndo vai dar. [...] mudar minha vida e eu sei que no futuro
eu vou poder proporcionar uma qualidade de vida boa pra minha mée que tipo é
uma coisa que eu guero muito, pros meu avos até que eles sejam vivos também e
vou poder ter uma familia, dar uma boa educacdo pros meus filhos e etc. né
(Bolsista do curso de Medicina, grifo da autora).

Sim, muito, ham, a gente tem professores que eles sdo militantes na area, ne, tem
um professor que é procurador da republica agora, faz com que talvez na tua
palavra me faga que eu me sinta muito mobilizado a estudar porque aquilo faz,
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“bah” eu preciso sair da minha zona de conforto porque eu preciso ta onde é que
esses caras tdo, claro quando a gente pensa nesses caras a gente pensa no salério
deles, s6 que ndo € isso, acredito que mesmo que se fosse uma remuneracao
minima eu ainda gostaria de fazer porque o papel é bacana entdo eu meio que
penso pra chegar até B eu preciso percorrer todo o caminho j& que eu estou em
A, né, entdo estou sempre atrds da maquina ai. [...] e também tem a questdo de
que eu quero dar uma vida boa pra eles (Bolsista do curso de Direito, grifo da
autora).

Dentre os relatos dos bolsistas, é possivel observar que o desejo de oferecer uma vida
melhor aos seus familiares é presente nos discursos. Charlot (2000) aponta que mobilizar-se é
engajar-se em uma atividade porque existem “boas razdes” para isso. Assim, o desempenho
dos alunos bolsistas ProUni pode estar fundamentado nessas premissas; esses alunos sao
mobilizados pelo desejo, pelo sentido e pelo significado da Educagdo Superior em suas vidas,

e por ver nela a chance de alcancar seus objetivos. Charlot (1996) destaca ainda que

E igualmente interessante perceber a diversidade dos processos de mobilizacio que
as familias utilizam. Elas controlam, ajudam, “empurram” fazendo explicitamente
referéncia ao futuro, ao desemprego, as dificuldades de vida e de trabalho dos pais.
(CHARLOT, 1996, p. 57)

Ja nos alunos pagantes, essa mobilizacdo apresenta-se com diferentes intuitos. Esses
estudantes, em sua maioria, por possuirem condicfes financeiras estaveis, retratam uma
mobilizacdo ndo para o sentido de mudanca de vida, de superar condi¢cdes dificeis, mas
relativas as suas questdes pessoais, aos cursos que escolheram, de modo a se tornarem bons
profissionais com aptidfes para tal — mesmo que, em muitos casos, reconhecam os esforcos
da familia em sua trajetdria. O relato do Pagante de Arquitetura e Urbanismo exemplifica tal
fator nesta afirmacéo: “A familia e hdm o meu sonho no caso né, ter uma formacao e tal acho
que isso seria o principal”. Notamos que existe esse reconhecimento em relacdo a familia e
gue, no campo mais pessoal, sua acdo se da em torno da formacdo, do curso e da profissao
escolhida.

Os entrevistados pagantes dos cursos de Pedagogia, Direito e Administracdo relatam
buscar realizacdo pessoal e profissional; apontam que seus desejos estdo torneados em volta

do crescimento pessoal, da carreira:

[...] querer trabalhar, entrar numa Universidade, porque com o magistério eu ja
tava trabalhando né, eu passei no concurso publico [...] sé com o magistério, se
eu quisesse parar eu podia parar porgue eu entrei como concurso ja tinha o
concurso s6 como magistério, mas ndo o que eu quero é a docéncia universitaria
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entdo eu vou continuar até conseguir (Pagante do curso de Pedagogia, grifo da
autora).

[...] o que mais me mobiliza é o crescimento pessoal que nem eu ja falei antes o
conhecimento nunca é demais entdo t6 sempre tentando aprender e crescer
porque financeiro ndo é tanto porque a area que eu quero ndo é a melhor do
direito né, eu quero uma coisa que me faca feliz (Pagante do curso de Direito,
grifo da autora).

Evolucéo, a propria, o crescimento né, a evolugdo constante eu acho que é a
Unica coisa que ndo tiram da gente né, e a gente ta ai pra adquirir pra no caso
adquirir coisas novas né, sugar informacdes, entdo acho que evolucdo seria a
palavra (Pagante do curso de Administracéo, grifo da autora).

O entrevistado pagante do curso de Medicina relata mobilizar-se em direcdo a uma
medicina mais humanizada; durante sua entrevista, relata tal interesse. Os pais, ambos
médicos de carreira, foram essenciais a sua decisdo. Quando indagado sobre se sentir

mobilizado, responde da seguinte maneira:

Sim, ai bastante, ainda mais agora que séo areas que eu gosto bastante né, mas é
bom assim saber que ja com a parte do estudo com a parte tedrica tu ja pode
ajudar bastante sabe, [...] mas ja aprendendo um pouquinho tu ja consegue
ajudar um monte de gente e ai acho que isso que € mais motivador ainda.
(Pagante do curso de Medicina).

A mobilizacdo, durante muito tempo, pode ter sido associada aos meios mais
favorecidos; afinal, esse grupo alcancava o “sucesso”. No entanto, ndo € caracteristica propria
destes meios e tampouco dos meios populares; é uma caracteristica propria de sujeitos que,
em suas relacbes com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo, sentem-se impulsionados.
Conforme constatado nas entrevistas realizadas, desejar, atribuir significados e investir
energia em busca de objetivos sdo processos que podem levar esses sujeitos ao “sucesso” e,
quando associadas a outras configuracdes e intervencdes familiares, exaltam a possibilidade

de maiores aprendizagens e desenvolvimento integral.

4.7 Desejo de aprender

Charlot (2000, p. 59) afirma que “nascer ¢ ingressar em um mundo no qual estar-se-a
submetido a obrigacdo de aprender” e que ninguém escapa dessa obriga¢do, pois um sujeito
sO pode se constituir e tornar-se sujeito apropriando-se do mundo, tecendo relagdes com ele e

com os que estdo nele. O autor destaca que sdo muitas as maneiras de aprender e que existem
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muitas coisas a se aprender, de modo que essa questdo é muito mais ampla, pois esta
diretamente ligada as relagdes com o mundo.

Para Charlot (2000), o conceito de relagcdo com o saber implica o desejo, que surge
quando o sujeito vivenciou experiéncias do prazer de aprender e saber. O desejo de aprender e
de, a partir de tais saberes, transformar sua realidade social, suas relagdes com o mundo, com
0s outros e consigo, foram evidenciadas nos relatos dos entrevistados, principalmente nos
relatos dos alunos bolsistas. O “desejo” de saber ndo ¢ caracteristica propria e Unica dos
estudantes bolsistas entrevistados; no entanto, seus relatos e o conjunto de associacfes
realizadas a partir das suas configuracdes familiares demonstram-se em maior intensidade em
suas trajetorias do que em relacéo aos seus pares pagantes.

Esse desejo pode estar relacionado a sua mobilizagdo em mudar de vida,
economicamente e profissionalmente, para assim superar as dificeis condicdes de vida,

conforme podemos observar nos trechos a seguir:

[...] eu sempre fui bem no meu ensino fundamental e ensino médio, entéo sabe eu

tenho pavor de reprovar essas coisas, € uma cobranca minha, tipo pessoal minha
e ndo so do ProUni entende, por que o ProUni é o mesmo porcentual que tem o
FIES 75% né de aprovagdo, entdo essa preocupacao meio que todo mundo teria
que ter por que a maioria tem FIES ou ProUni entdo a cobranca de estudar e ir
bem é pessoal minha. (Bolsista do curso de Arquitetura e Urbanismo, grifo da
autora).

E sempre uma coisa nova, ent&o vocé sempre tem que ta aprendendo tudo e vocé
tem que saber de tudo um pouco porque as criancas vao chegar e vao te pedir
coisas nossa que vocé ndo faz ideia, mas elas pedem. (Bolsista do curso de
Pedagogia, grifo da autora).

Bom, eu desde crianca sempre quis ser juiz de direito né, eu achava muito bacana
a funcdo do juiz e pra ser juiz eu precisava ter direito né, e além de tudo eu
sempre gostei muito de ler sempre fui muito curioso [...] Olha eu acho que é
fundamental, né, hoje em dia, ndo querendo repetir o borddo mas sem estudo a
gente ndo é nada né. (Bolsista do curso de Direito, grifo da autora).

Eu acho que o ato de aprender a base de tudo né, a gente tem que, ham, tentar
aprender pra poder né, ter acdes melhores né, ter motivagdes e conseguir né, ir
atrés de algo né, aprender acho que é uma funcdo basica que a gente ta
aprendendo a todo momento né, acho que é isso. (Bolsista do curso de
Administracao, grifo da autora).

[...] eu sempre fui muito curiosa e sempre gostei muito de aprender [...] A eu
acho que se a gente ndo aprender a gente ndo evolui né, no sentido
conhecimento no sentido até vida né, porque tipo tem muita coisa que surge que a
gente precisa pesquisar conhecer aprender pra conseguir continuar né tudo como
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estd, e eu gosto de aprender [...]. (Bolsista do curso de Medicina, grifo da
autora).

O ato de aprender pra mim é tu ta viva, ta sempre aprendendo entdo o ato de
aprender pra mim é tu viver, ta viva ta aprendendo sempre. (Bolsista do curso de
Educacéo Fisica).

O ato de aprender, para esses alunos, esta diretamente ligado a condi¢cdo humana,
assim como assevera Charlot (2000). Os estudantes entrevistados estabelecem relagdes
concretas com o saber, pois, a partir de seus relatos, podemos evidenciar seus pressupostos
acerca da aprendizagem e de sua importancia e significacdo a construcdo de sua trajetéria
pessoal e profissional. Para o autor o que impulsiona relagGes de saber é o desejo; este é “o
desejo do outro, desejo do mundo, de si proprio, de saber ou de aprender”, pois ele ¢ “a mola
da mobilizacdo e, portanto, da atividade; ndo o desejo nu, mas, sim, o desejo de um sujeito
“engajado” no mundo, em relagdo com os outros € com ele mesmo.” (CHARLOT, 2000, p.
82).

Os estudantes entrevistados mostram-se “desejantes”; possuem, em seu discurso, um
desejo especifico: o de superar as dificeis condicdes de vida que tiveram, de retribuir o
esforco e 0 empenho realizado por seus pais a fim de que eles tivessem “sucesso”, de tornar-
se um profissional exemplar — afinal, sem saber, ndo ha pratica fundamentada. Esses sujeitos

veem, na Educacdo Superior, uma grande oportunidade:

[...] eu acho que vai ser a financeira, no curso superior eu vou poder ter uma
profissdo melhor um emprego melhor e automaticamente uma situacéo
financeira melhor, ndo s6 pra mim mas também eu acredito que pros meus pais,
gue eu quero retribuir isso (Bolsista do curso de Arquitetura e Urbanismo, grifo
da autora).

[...] poder retribuir pros pais tudo que eles fizeram (Bolsista do curso de
Pedagogia).

[...] e também tem a questédo de que eu quero dar uma vida boa pra eles. [...] se
eu nao tivesse ingressado no Ensino Superior, possivelmente eu ndo estaria
trabalhando, e se néo tivesse o plano de ta no Ensino Superior provavelmente eu
taria com varios colegas até hoje trabalhando como operador de balanca num
supermercado, né, foi a vontade de sair de 14, de trabalhar com alguma coisa
que eu precisasse ler e estudar que fez eu vir até aqui, né, entdo foi mais ou
menos assim (Bolsista do curso de Direito, grifo da autora).

[...] e eu acho que com certeza eu vou tipo ir dum salario que na minha casa da
menos de um salario minimo e meio que é o que o ProUni exige né, da bem menos
né, por pessoa, € vou ir pra tipo ter uma vida bem estavel, entdo tipo,
economicamente com certeza vai me proporcionar coisas bem melhores [...]
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mudar minha vida e eu sei que no futuro eu vou poder proporcionar uma
qualidade de vida boa pra minha mae que tipo € uma coisa que eu quero muito,
pros meu avoés até que eles sejam vivos também e vou poder ter uma familia, dar
uma boa educacdo pros meus filhos e etc. né (Bolsista do curso de Medicina,
grifo da autora).

Quando Charlot (2000) trata das relagcdes que 0s sujeitos tecem com 0s outros e com o
mundo, pode-se até mesmo arriscar uma associacio aos pressupostos de Lahire (1997). E
nessas relacdes que as configuracdes e intervencdes familiares se efetivam e consolidam; os
alunos bolsistas do ProUni, sujeitos “desejantes” e mobilizados, podem carregar consigo o
desejo maior de superar as condi¢des de vida dificeis que tiveram e, assim, estdo vendo a
oportunidade de realizacdo de seus desejos e sonhos na Educagdo Superior, por intermédio do
ProUni.

Os pares pagantes, colegas de cursos dos alunos bolsistas, ndo obstante, também
demonstram, em seus relatos, o “desejo de saber”, o qual ¢, segundo Charlot (2000), uma
caracteristica de sujeitos em relacdo com o mundo. No entanto, os estudos de suas trajetorias
podem demonstrar que seus desejos, em muitos casos, estdo relacionados a outros anseios nao
relacionados a superar suas condicdes dificeis, sendo a mobilizacdo desses alunos distinta

daquela presente nos discursos dos estudantes bolsistas.
4.8 A guisa de reflexdo

A leitura e a analise das entrevistas realizadas (conforme quadro sinoptico no
Apéndice D) e dos trechos elencados para este capitulo evidenciaram que a maioria das
familias dos estudantes entrevistados fez-se presente em suas trajetOrias escolares: mesmo
diante de dificuldades, buscavam estratégias para que seus filhos obtivessem “sucesso”
escolar, tanto no caso dos bolsistas como no dos pagantes. O esperado, partindo de teorias
generalistas, seria que o desempenho dos estudantes de classes mais favorecidas, com
melhores condigdes econdmicas, culturais e familiares, fosse maior que o desempenho de
estudantes de classes populares, o que ndo tem se efetivado em relagédo aos bolsistas ProUni.

Com o objetivo de produzir conhecimento sobre o desempenho desses estudantes da
educacdo superior, este trabalho buscou destacar ndo apenas as diferencas, mas também as
semelhancas dentre os diferentes grupos de alunos, isto €, buscou apreender realidades que
demonstram que os alunos bolsistas também podem possuir condicdes que potencializam
desenvolvimento e a aprendizagem, tal qual os pagantes. Isso, provavelmente, se deve as

configuracOes familiares desses alunos bolsistas, os quais, munidos de outros fatores como
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mobilizacdo e o desejo de aprender, almejam dias melhores para si e para seus familiares,
pois. Por meio da combinacdo de diferentes aspectos, podemos afirmar que os alunos
bolsistas, conforme as teorias de Lahire e Charlot, possuem aspectos e especificidades que 0s
levam a suplantar suas fragilidades culturais e econdmicas.

Trata-se de destacar, desta forma, que, mesmo oriundos de meios populares, advindos
de dificeis condi¢des de vida em que os fatores econémicos possuem forte influéncia, os
alunos bolsistas do ProUni podem apresentar, em sua trajetdria, configuracbes familiares
consistentes e evidentes que reforcam sua mobilizacdo e seu desejo de saber. Buscam, por
meio da oportunidade que tiveram com o ProUni, oferecer aos seus familiares um retorno,
mudar suas condicBes atuais de vida, ter melhores salarios e exercer sua profissdo com

maestria, conforme destacaram alguns bolsistas sobre a relevancia do programa:

[...] porque se nédo fosse o ProUni eu ndo sei se eu estaria estudando, ou eu ia ter
FIES, e ai depois o FIES tu tem que pagar também e ai vira uma pressdo ainda
maior tipo ‘agora eu té formada vou ter que trabalhar vou ter que ganhar bem e
vou ter que pagar isso’, entdo que aproveitem isso sabe que vdao bem porque pra
mim pelo menos o ProUni foi essencial assim, hdm, se ndo fosse isso acho que eu
nao ia ta aqui, acho que € isso assim, estudem. (Bolsista do curso de Arquitetura
e Urbanismo).

Eu acho o ProUni um bom programa, uma boa politica porque se ele nao
existisse eu ndo teria meios né, pra conseguir ta aqui, estudando né, imagine o
curso de direito hoje ta uns mil e duzentos reais, mais os livros mais essas coisas,
eu ndo teria condicdo nenhuma, é 0 que a gente ganha por cabeca |4 em casa,
acredito que é uma boa politica mas € uma politica que tem algumas falhas, ne.
(Bolsista do curso de Direito).

Eu acho que assim, principalmente pra eles aproveitarem a oportunidade que ta
sendo dada porque € uma oportunidade Unica [...]. (Bolsista do curso de
Medicina).

[...] se ndo fosse o ProUni eu ndo faria, muita gente ndo faria, ham, Medicina
apesar de ter pouco ProUni também tem gente que ndo teria como fazer porque é
muito caro entdo ela ajuda muito, muito mesmo. (Bolsista do curso de Educacéo
Fisica).

Os relatos dos bolsistas evidenciam a importancia atribuida a oportunidade que
tiveram. Sentem-se mobilizados a fazer de tal oportunidade a maneira de melhorar de vida, de
oferecer retorno aos entes proximos que contribuiram para suas trajetorias.

Considerando as contribuicdes da sociologia para a educacéo e, ainda, sua relacao

interdisciplinar, a hipotese inicial foi que fatores socioldgicos, configuragdes e intervengdes
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familiares, mobilizacdo e desejo de aprender, apontados por Lahire (1997) e Charlot (2000),
possuem capacidade de compensar as lacunas decorrentes do capital cultural e
socioecondmico — inferior — dos alunos bolsistas do ProUni, influenciando diretamente em
seu desempenho académico.

Assim como enunciado por Lahire (1997), ndo se trata de privilegiar um ou outro traco
sociol6gico ou aspecto da socializacdo familiar, ou de estabelecer correlacdo fator por fator,
mas de analisar configuracdes singulares, combinacdes de tracos gerais. Conforme proposto
por Charlot, o intuito foi justamente observar e compreender a particularidade de cada
trajetoria, de cada sujeito da amostra tomada: “Ora ¢ precisamente ‘o que acontece’ nessas
historias e nessas situacdes que procuramos compreender.” (CHARLOT, 1992, p. 50).

Na categoria “formas familiares de cultura escrita”, podemos observar que, mesmo as
familias dos alunos bolsistas ndo possuindo capital cultural em destaque, eles valorizam e
incentivam seus filhos a lerem, acreditam que a leitura pode conduzi-los ao “sucesso”. 1SS0
também é evidenciado em algumas trajetorias dos entrevistados pagantes, como nos casos dos
cursos de Direito, Pedagogia e Administragéo.

No que diz respeito as disposicdes econdmicas, € unanime, entre os bolsistas, até
mesmo pelo fato de possuirem a bolsa, o aspecto relativo as condic¢des financeiras instaveis e
vulneraveis. Porém, em nenhum desses casos, 0s alunos declararam situacdes extremas de
vulnerabilidade, como, por exemplo, passar fome. Lahire destaca que, mesmo entre os alunos
de meios populares, as condi¢bes financeiras revelam qudo fortes sdo as formas como se
organizam e como gerem, planejam o orcamento doméstico. Entre os pagantes, em geral, 0s
entrevistados demonstraram maior ‘“‘seguranga’/estabilidade financeira, com pais e maes
possuindo rendas consideradas como “boas”.

As intervencdes familiares acerca da ordem moral doméstica e das formas de
autoridade familiar podem ser observadas nos relatos dos entrevistados, tanto bolsistas quanto
pagantes, que, em sua maioria, possuem articulaces diretas com a religido e a autoridade
exercida pelos gestores nos lares. Em suas entrevistas, realizadas na periferia de Paris, Lahire
(1997) relata a forte presenca da religido e de seus preceitos nas intervencdes familiares dos
entrevistados, 0s quais, em sua grande maioria, eram estrangeiros, geralmente mugulmanos.
As classes populares, de acordo com o autor, podem ligar-se a religido e a autoridade familiar
como uma forma de se “estruturar”, de ter alicerces e poder, por meio dos valores éticos e
morais, tornar maiores as chances de chegar ao “sucesso”.

Dentre todos os entrevistados, apenas um relatou ndo acreditar que os tracos relativos

a religido foram importantes em sua formagdo, dando destaque ao papel da autoridade
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familiar. Entre os entrevistados pagantes, foi possivel observar um menor nivel de controle,
visto que a autoridade familiar ndo pareceu ser t&o intensa.

Quanto as as formas familiares de investimento pedagogico, estas podem estar ligadas
as condigdes e disposicdes econdmicas; no entanto, conforme assevera Lahire (1996, p. 25)
muitas familias “gere[m] o ingerivel, ou seja, uma situagdo de grande precariedade
econdmica, para ndo descer mais ‘baixo’ ainda”. Entre os bolsistas, & possivel observar que
suas familias aproveitaram sempre as oportunidades que lhes foram ofertadas — por exemplo,
cursos e oficinas oferecidos pelas prefeituras de suas cidades. Mesmo com as dificeis
condi¢des financeiras, os pais ofereciam o que podiam e sempre atuavam também no intuito
de instruir e auxiliar, mediando os temas escolares. Entre os pagantes, essas intervencdes se
efetivaram por meio de cursos de linguas, escolas particulares, passeios a espetaculos
culturais, teatro e cinema, formas mais ligadas ao poderio econémico.

As questdes sobre as categorias relativas a desejo de saber e mobilizacédo evidenciaram
que os alunos, em geral, tém grandes expectativas em relacdo a realizacdo de um curso
superior, incluindo as consequéncias positivas em suas futuras trajetorias. Mesmo tal
sentimento estando presente entre bolsistas e pagantes, isso ocorre de maneira distinta. Os
pagantes anseiam realizar seus sonhos e se tornar excelentes profissionais em sua carreira. Ja
os bolsistas retratam, em seus discursos, sua intensa mobilizacdo em busca de melhores
condicdes financeiras, em busca de dias melhores aos seus familiares, estabelecendo
articulacdes diretas com o saber, conforme apontado por Charlot (2000). Assim, veem, na
chance que estdo tendo por intermédio do ProUni, uma maneira de “vencer na vida” ¢ chegar
ao tao esperado “sucesso” desejado por eles e por seus familiares.

Assim, em consonancia com os autores escolhidos para o estudo e as evidéncias
empiricas das entrevistas, pode-se compreender que 0s conceitos elencados enquanto
categorias de andlise estdo, na amostra realizada, propiciando o bom desempenho de alunos
de meios populares do ProUni na Educacdo Superior. Considerando a trajetoria destes alunos
e as formas de intervencbes familiares, tais conceitos demonstraram-se associados com o

elevado desempenho dos alunos bolsistas em relacdo aos seus pares pagantes.



75

5 CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil € um pais que historicamente apresenta uma baixa taxa de escolariza¢do na
Educacdo Superior. Além disso, a construgdo desse nivel educacional é considerada tardia e
elitista. Os primeiros cursos superiores “livres” da relagdo teoldgica surgiram por volta do
século XIX, e a primeira universidade brasileira, apenas no século XX. (CUNHA, 1980 apud
PINTO, 2004, p. 728).

Vivemos um periodo em que a democracia ainda se da de forma “inconclusa” no
espaco académico; dois grandes desafios sdo as politicas para o0 acesso e a permanéncia dos
estudantes nessas instituices. A relacdo publico versus privado é também um dos grandes
debates da agenda educacional brasileira. Permeada de tensionamentos, carrega consigo acgoes
gque marcaram e estdo marcando a historia da Educacdo Superior. Oportunizar condicdes
igualitarias, democréticas, de acesso e permanéncia aos estudantes da Educacdo Superior
brasileira, ¢ fundamental para consolidar uma sociedade mais justa, em que os estudantes
tenham reais condigdes de chegar ao “sucesso”.

Durante muito tempo, teorias educacionais evidenciaram que o “sucesso” dos
estudantes resultava da escola em que frequentavam e da sua infraestrutura, incluindo os
profissionais que nela atuavam. Somente a partir da década de 1960, com os estudos do
Relatorio Coleman e do Socidlogo francés Pierre Bourdieu, é que tais premissas foram
desmistificadas. Outro fator passou, entdo, a ser levado em consideragédo: a associagdo entre
desempenho escolar e origem social dos alunos.

A explicacdo para o “sucesso” escolar passou a ser diretamente enunciada pelas
disposi¢oes que regem as representagdes dos “agentes” sociais sobre eles mesmos e sobre a
realidade, pelo conjunto de regras, valores e crencas que veicula suas aspiragdes, sua
identificacdo e posicdo social, denominado por Bourdieu como habitus. (ARAUJO E
OLIVEIRA, 2014). E o “fracasso”, consecutivamente, foi explicado pela auséncia de
aprendizagens e contetdos que somente as classes mais favorecidas, devido ao seu capital
cultural, alcancavam. Desse modo, 0s meios populares ndo alcancariam o sucesso devido a
esses fatores e por ndo dominarem os cddigos necessarios ao seu bom desempenho. Assim, a
escola passou a ser vista enquanto um espaco de reproducéo e legitimacdo da desigualdade e
de privilégios.

Logo, as classes mais favorecidas, tendencialmente, possuiriam mais subsidios e
elementos para alcangar o “sucesso” escolar, pois teriam uma bagagem cultural, econbmica e

social que levaria a desempenhos superiores no ambito das escolas.
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As Ultimas décadas no Brasil tém sido marcadas por pesquisas que demonstram a
grande expansdo da Educacdo Superior e do acesso a ela por pessoas advindas dos mais
diversos contextos sociais, culturais e econdmicos. Programas e politicas educacionais estdo
mudando o panorama de desigualdades no acesso as instituicbes de Educagdo Superior, no
intuito de oportunizar maior acesso a populacdo, independentemente do meio social em que
vivem. Essa luta ndo chegou ao fim, mas percorreu caminhos exitosos.

O ProUni, que se constituiu em um instrumento para tais avancos no Brasil, esta
permitindo que muitas pessoas possam realizar cursos superiores com bolsas parciais ou
integrais e, além disso, que possam buscar novas formas de viver pessoal e profissionalmente.
Trata-se de um programa ligado as instituicGes privadas, que oferta bolsas de estudos aos
candidatos que ndo possuem curso superior e que se encaixam nos critérios de renda, etnia
etc., isto é, sdo estudantes advindos de meios populares.

Os dados iniciais, elaborados a partir do banco de dados do Enade e apresentados
como justificativa deste estudo, demonstram o bom desempenho dos bolsistas ProUni,
contraditando a teoria vigente, visto que eles deveriam ter, tendencialmente, desempenho
inferior, pois possuem desvantagem de background em relacdo aos seus colegas pagantes.
Assim, esse aspecto torna, o programa uma fonte de informacdes privilegiadas para contribuir
com pesquisas sobre a superacdo do capital cultural de estudantes provenientes de meios
populares. Dessa forma, 0 questionamento central desta pesquisa é: que fatores sociologicos
podem estar sendo mobilizadores do “inesperado” desempenho superior dos alunos bolsistas
ProUni em relagéo aos colegas pagantes?

A luz da sociologia da educacio, considerando suas contribuicbes para a educagéo e,
ainda, sua relacdo interdisciplinar, neste trabalho, partimos da hipdtese de que, analisando as
particularidades e singularidades de cada sujeito, suas trajetérias e configuracdes familiares,
tendo por fundamentacdo teorica os estudos de Bernard Charlot (2000) e Bernard Lahire
(1997), seria possivel compreender a superacdo e o bom desempenho dos bolsistas ProUni.

O estudo desenvolvido pretendeu contribuir na constru¢cdo do conhecimento sobre
fatores mobilizadores do desempenho e da aprendizagem de estudantes da Educacgdo Superior,
advindos de meios populares.

Dessa forma, a metodologia empregada para esta dissertacdo foi baseada em uma
pesquisa qualitativa, sendo realizada por meio de uma combinacdo de métodos —
bibliogréaficos, entrevista semiestruturada e Analise das Praticas Discursivas, para o trato das
respostas obtidas por meio da entrevista, bem como as reflexdes adquiridas em consonancia

com as literaturas revisadas. A Andlise das Praticas Discursivas veio, entdo, com o intuito de
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interpretar as entrevistas, de modo a se observarem aspectos peculiares dos entrevistados,
buscando subsidios que pudessem explicar ou fundamentar a hipétese inicial.

A pesquisa bibliogréfica foi empregada para tratar da literatura que discorre sobre o
pensamento sociologico acerca do “sucesso/fracasso” escolar nos meios populares. Trata-se
de estudos que dizem respeito a Educacdo Basica e que, consecutivamente, partindo da
trajetoria dos estudantes, foram aproximados ao contexto da Educacdo Superior. Partindo do
referencial tedrico e dos aportes enunciados pelos autores, compreendemos que esta pesquisa
somente seria “viavel” se estes estudantes fossem ouvidos, se fosse dada visibilidade aos
discursos, a suas particularidades e aos tragos de suas trajetorias.

A amostra se deu com o total de 14 entrevistas, sendo duas delas realizadas em forma
de “teste de validacdo” do roteiro de entrevista semiestruturada, no curso de Ciéncias da
Computacdo. As demais entrevistas que compuseram o material de analise sdo de estudantes
dos cursos de Arquitetura e Urbanismo, Pedagogia, Direito, Educacdo Fisica, Administracéo e
Medicina, que ingressaram no ano de 2014 e que, portanto, encontram-se em fase de
concluséo. De cada curso, foram entrevistados dois alunos: um bolsista ProUni e um aluno
pagante.

Compreendemos, no desenvolvimento do estudo, que as pesquisas sobre
configuracbes familiares, mobilizacéo e relacdo com o saber ndo podem ser estruturadas nas
“diferencas” entre os entrevistados. Elas devem buscar compreender como os sujeitos
categorizam, organizam seu mundo, e como ddo sentido as experiéncias escolares.
(CHARLOT, 2005, p. 41).

Charlot (2000, 2005) nos alerta que as qualidades atribuidas pelos professores aos
alunos de classes sociais desfavorecidas podem ser encontradas também entre estudantes de
classes dominantes, assim como podemos encontrar casos de sucesso entre 0S meios
populares e de fracasso entre os alunos de classes abastadas. Ndo € uma regra; sdo casos
particulares, sujeitos em uma relacdo constante com o mundo, consigo e com os demais, e
que, nesta relacdo, sentem-se impulsionados por meio de uma mobilizacdo a buscar seus
desejos. Por isso, € necessario considerar a historia destes, sua construcdo e transformacao, e
nado apenas analisar a situacdo de “fracasso ou sucesso” partindo de sua “posi¢ao social”.

As entrevistas realizadas demonstraram que, mesmo diante de diversas dificuldades, as
familias dos estudantes bolsistas sempre priorizaram a ‘educagdo’ que seus filhos recebiam;
intervinham da melhor forma possivel; auxiliavam com temas; investiam em atividades
pedagdgicas; incentivavam a leitura e a escrita; compreendiam a importancia do brincar

enquanto aspecto constitutivo no desenvolvimento, com o intuito de que o “sucesso” pudesse
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ser alcangado. Mesmo ndo possuindo condicGes de transmissdo de capital cultural, os pais
procuraram proporcionar aos seus filhos aquilo que Ihes foi negado: oportunidade.

Como consequéncia, seus filhos reconhecem o esforgo e o empenho de seus pais e
sentem-se mobilizados a lhes garantir um retorno; declaram buscar para eles e suas familias
dias melhores, condi¢des mais estaveis de sobrevivéncia; demonstram o desejo de superar as
dificeis condicbes em que viveram e/ou vivem.

Entre os relatos dos bolsistas, também é possivel observar a materialidade das relagcdes
que estabeleceram com a aprendizagem, com o saber. Consideram que o ato de aprender é
inerente ao sujeito, que se constitui nas relacbes que estabelece com 0s sujeitos com que
convive, com 0 mundo e consigo, assim como assevera Charlot (2000). O desejo de aprender,
ligado & mobilizagdo desses alunos, é observavel em sua grande maioria.

Outro fator interessante observado entre os alunos bolsistas € que, mesmo advindos de
familias com baixas disposi¢cGes econdmicas, 0s pressupostos abordados por Lahire (1997)
sd0 observados. Essas familias demonstram organizacdo, gestdo, planejamento; “gerem o
ingerivel”, ou seja, sdo vigilantes no quesito economia, pois entendem que “descer mais
baixo” ainda lhes acarretaria danos irreparaveis, em situacdes ainda mais dificeis.

Apos a realizacdo de entrevistas semiestruturadas e das analises dos relatos dos alunos,
em consonancia com os autores escolhidos para estudo, foi possivel inferir que os conceitos
considerados — formas familiares de cultura escrita, condi¢cdes e disposi¢des econdmicas,
ordem moral doméstica, formas de autoridade familiar, formas de intervencdo pedagdgica,
mobilizacéo e desejo de aprender — sdo, pelo menos nos casos avaliados, determinantes para o
bom desempenho de alunos de meios populares na Educacdo Superior. Esses fatores,
atribuidos enquanto categorias, podem justificar o elevado desempenho dos alunos bolsistas
em relacdo aos seus pares pagantes. I1sso se dd ndo de maneira isolada, mas na analise das
trajetdrias dos alunos em sua associacdo as formas de intervencdes familiares.

Este estudo demonstrou, entdo, que é necessaria atencdo especial a particularidade das
trajetdrias dos estudantes beneficiados pelo programa, que é preciso dar voz a esses alunos
para que, em suas histdrias e discursos, seja possivel localizar subsidios de fortalecimento de
politicas publicas, de modo que se busque oportunizar condicGes igualitarias de aprendizagem
e desenvolvimento no nivel de Educacdo Superior.

Portanto, torna-se plausivel afirmar que se faz necessario que as politicas publicas e
educacionais continuem avancando — da Educacdo Infantil a Educacdo Superior -,
articulando-se com a assisténcia social e a cultura, a fim de oportunizar o desenvolvimento de

estudantes que ainda sdo marginalizados na escola e na sociedade.
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Esta dissertagdo ndo pretende esgotar o debate acerca do desempenho de alunos
bolsistas da Educacdo Superior brasileira, nem mesmo atribuir ao ProUni mais do que lhe é
devido. Os fatores socioldgicos apontados nessa pesquisa podem ndo ser 0s Unicos
mobilizadores do desempenho dos alunos ProUni, pois, para além deles, podem existir outras
explicacOes, sejam elas oriundas de outras &reas e campos do conhecimento ou que até mesmo
relacionadas de maneira interdisciplinar.

Dessa forma, reconhecemos a necessidade de que mais estudos sejam realizados sobre
a tematica, sobre as politicas educacionais em geral e suas efetivacbes, de modo que mais
sujeitos sejam ouvidos para que se produza mais conhecimento sobre 0 acesso e 0
desempenho de estudantes provenientes de meio populares e, por conseguinte, que se
desenvolvam condicgdes para que eles participem da vida social e profissional em condi¢cfes

de menor desigualdade.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PESQUISA DE CAMPO

O PROUNI E O DESEMPENHO SATISFATORIO DE ALUNOS DE CLASSES
POPULARES — OLHARES SOCIOLOGICOS

ITENS COM BASE NOS PRESSUPOSTOS DE BERNARD LAHIRE
FORMAS FAMILIARES DA CULTURA ESCRITA;

CONDICOES E DISPOSICOES ECONOMICAS;

ORDEM MORAL DOMESTICA,;

FORMAS DE AUTORIDADE FAMILIAR;

FORMAS FAMILIARES DE INVESTIMENTO PEDAGOGICO.

ITENS COM BASE NOS PRESSUPOSTOS DE BERNARD CHARLOT
MOBILIZACAO;

DESEJO DE APRENDER;

DESEJO DE SUPERAR AS CONDICOES DIFICEIS.

BLOCO 1 - IDENTIFICACAO

NOME COMPLETO.

IDADE E ANO EM QUE NASCEU.

ANO DE CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO.

VOCE EXERCE ALGUMA ATIVIDADE REMUNERADA? QUANTAS HORAS POR
DIA?

BLOCO 2 — PERFIL DE ESCOLARIDADE

QUAL CURSO SUPERIOR VOCE FAZ?

O CURSO QUE VOCE REALIZA FOI SUA PRIMEIRA OPCAQO?

VOCE POSSUI ALGUM TIPO DE BOLSA? PARCIAL (50%) OU INTEGRAL (100%)?
QUANTAS PESSOAS MORAM COM VOCE?

QUAL O GRAU DE ESCOLARIDADE DE SUA MAE?

QUAL O GRAU DE ESCOLARIDADE DE SEU PAI?
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ESCOLARIDADE DOS IRMAOS OU PESSOAS DA CASA?

O QUE TE LEVOU A INGRESSAR NO ENSINO SUPERIOR E A FAZER ESTE CURSO?
QUAIS SAO AS DISCIPLINAS COM MAIS FACILIDADE, DIFICULDADE?

VOCE UTILIZA COM FREQUENCIA OS LABORATORIOS, BIBLIOTECAS E OUTROS
ESPACOS DA INSTITUICAO?

COMO VOCE AVALIA SEU DESEMPENHO NA GRADUACAQ?

CONDICOES E DISPOSICOES ECONOMICAS
VOCE ESTUDOU TODA SUA VIDA EM ESCOLA PUBLICA?
VOCE ESTUDOU DURANTE QUANTOS ANOS EM ESCOLA PRIVADA?
VOCE POSSUIA/POSSUI ALGUM AUXILIO PARA CUSTEIO DE SEUS ESTUDOS?
QUAL E A SUA RENDA FAMILIAR?

A) até 1,5 salario minimo (até r$ 1.086,00).

B) de 1,5 a 3 salarios minimos (r$ 1.086,01 a r$ 2.172,00).

C) de 3 a 4,5 salarios minimos (r$ 2.172,01 a r$ 3.258,00).

D) de 4,5 a 6 salarios minimos (r$ 3.258,01 a r$ 4.344,00).

E) de 6 a 10 salarios minimos (r$ 4.344,01 ar$ 7.240,00).

F) de 10 a 30 salarios minimos (r$ 7.240,01 a r$ 21.720,00).

G) acima de 30 salarios minimos (mais de r$ 21.720,01).
FONTE: QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO DO ENADE 2015 — INEP.

* Para fins de média aproximada.

COMO ERA A SITUACAO ECONOMICA DE SUA FAMILIA DURANTE SUA
INFANCIA E ADOLESCENCIA (EMPREGO DO PAI E DA MAE)?

VOCE EXERCE ALGUMA ATIVIDADE REMUNERADA NO AMBITO DA
UNIVERSIDADE? (ATIVIDADES DE EXTENSAO, PROJETOS DE PESQUISA COM
FINANCIAMENTO, ETC)

FORMAS FAMILIARES DA CULTURA ESCRITA
QUANTAS PESSOAS EM SUA FAMILIA POSSUEM CURSO SUPERIOR?

VOCE COSTUMAVA LER LITERATURAS DURANTE A ADOLESCENCIA?
QUE TIPO DE LEITURAS VOCE REALIZAVA? ESPECIFIQUE.
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SEUS PAIS ERAM LEITORES?

VOCE FREQUENTAVA TEATRO, CINEMA, DURANTE SUA INFANCIA E
ADOLESCENCIA? COSTUMA FREQUENTAR ESTES ESPACOS ATUALMENTE?

QUE TIPO DE MUSICAS VOCE E SEUS FAMILIARES OUVIAM/ OUVEM?

O QUE VOCE CONSIDERA QUE POSSA TER INFLUENCIADO SEU ACESSO A
UNIVERSIDADE?

RELATE MOMENTOS DA SUA INFANCIA E ADOLESCENCIA — TEMAS, DE IDA
DOS PAIS A ESCOLA, ETC.

LEMBRANCAS DA INFANCIA - BRINCADEIRAS PREFERIDAS, COM QUEM
BRINCAVA, SE OS PAIS PERMITIAM, ATIVIDADES CULTURAIS.

FORMAS DE AUTORIDADE FAMILIAR

SEUS PAIS (RESPONSAVEIS) ERAM “AUTORITARIOS™?

VOCE DEDICA QUANTAS HORAS DE ESTUDO DIARIO (EXCETO OS DE SALA DE
AULA)?

VOCE LE LIVROS ALEM DOS INDICADOS NA BIBLIOGRAFIA DO SEU CURSO?
EXISTE OU EXISTIA EM SUA TRAJETORIA PESSOAL, COBRANCA DE SEUS PAIS
OU RESPONSAVEIS PARA QUE VOCE REALIZASSE LEITURAS DIVERSAS,
REALIZASSE TEMAS ESCOLARES, ETC?

ORDEM MORAL DOMESTICA

SUA FAMILIA SEGUE ALGUMA RELIGIAQ?

FREQUENTAM COM ASSIDUIDADE IGREJAS, CENTROS, ETC.?

VOCE CONSIDERA QUE OS TRACOS RELATIVOS A RELIGIAO FORAM
IMPORTANTES NA SUA FORMACAOQ?

EXISTE COBRANGCA POR PARTE DE SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS EM RELAGCAO
A ACOES ETICAS, DE MORAL, HONESTIDADE?

SUA OPINIAO E DE SEUS RESPONSAVEIS, SOBRE O PANORAMA POLITICO
BRASILEIRO SAO DIVERGENTES? VOCES DEBATEM ESTES ASSUNTOS?

FORMAS FAMILIARES DE INVESTIMENTO PEDAGOGICO
OS SEUS PAIS OLHAVAM SUA AGENDA, BILHETES DA ESCOLA?
PARTICIPAVAM DE REUNIOES ESCOLARES?
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PROCURAVAM A PROFESSORA SEM SEREM CHAMADOS?
E QUANDO CHAMADOS TINHAM A POSSIBILIDADE DE COMPARECER?
QUEM MAIS LHE INCENTIVA ESTUDAR?

DESCRICAO DO RELACIONAMENTO COM OS IRMAOS;

MOBILIZACAO

VOCE SE SENTE MOBILIZADO A ESTUDAR E APRENDER?

O QUE VOCE CONSIDERA QUE TE MOBILIZA? (FAMILIA, DESEJOS PESSOAIS,
SITUACAO FINANCEIRA, O DESEJO DE SABER)

O QUE TE FEZ PROCURAR A UNIVERSIDADE E O ENSINO SUPERIOR?

COMO VOCE FICOU SABENDO DOS PROCESSOS DE BOLSAS, A EXEMPLO O
PROUNI?

QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES ACADEMICAS ENCONTRADAS DURANTE
O SEU CURSO?

PENSOU ALGUMA VEZ EM DESISTIR DO CURSO? O QUE TE FEZ CONTINUAR?
VOCE CONHECE O PROUNI? ACHA O PROGRAMA INTERESSANTE? (ALUNOS
PAGANTES)

COMO SAO 0S SEUS COLEGAS QUE PARTICIPAM DO PROGRAMA? ELES
POSSUEM DIFICULDADES, FACILIDADES? (ALUNOS PAGANTES)

DESEJO DE APRENDER

QUAL A IMPORTANCIA DO ATO DE APRENDER PARA VOCE?

QUAL A ASSOCIACAO QUE VOCE FAZ DOS CONHECIMENTOS OBTIDOS
ATRAVES DA SUA VIDA COTIDIANA E DA APLICABILIDADE DELES NA SUA
VIDA PROFISSIONAL? ELES SAO IMPORTANTES?

VOCE CONSIDERA O ACESSO A ESSE CURSO, FUNDAMENTAL PARA O SEU
SUCESSO, STATUS SOCIAL? E PARA ALEM DESTES FATORES?

DESEJO DE SUPERAR AS CONDICOES DIFICEIS

QUAL E O SIGNIFICADO DESTE CURSO PARA SUA VIDA PESSOAL E
PROFISSIONAL?

QUAL A IMPORTANCIA DA EDUCACAO SUPERIOR PARA AS MELHORIAS DAS
SUAS CONDICOES DE VIDA?
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VOCE ACREDITA QUE APOS FINALIZAR ESTE CURSO SUA VIDA IRA
“MELHORAR”? POR QUE?

VOCE DEIXARIA ALGUM RECADO PARA 0S PROXIMOS ALUNOS QUE VAO
FAZER O CURSO? QUAL?
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APENDICE B - COMPARACAO DO DESEMPENHO ENADE DOS ALUNOS
PROUNI X ALUNOS PAGANTES

Alunos Prouni

Alunos Pagantes

Componente Especifico| Maecom [Ensino médio em Componente Especifico Mae com |Ensino médio em
Curso Média Mediana |curso superior| escola particular |Curso Média Mediana ~ [cursosuperior | escola particular
Administracdo 43,79 45,00 6,09% 2,43%|Administracdo 38,07 42,00 16,67% 33,91%
Direito 4321 44,00 10,43% 5,41%|Direito 37,54 37,00 26,18% 51,67%
Medicina 44,26 45,00 21,91% 10,90%|Medicina 42,04 39,00 46,31% 87,88%|
Servico Social 44,69 45,00 4,86% 2,57%|Senvico Social 31,91 32,00 6,82% 13,12%
Arquitetura e Urbanismo 4752 48,00 12,93% 15,84% Arquitetura e Urbanismo 44,71 45,00 32,92% 64,68%
Pedagogia 53,75 56,00 4,41% 1,93%|Pedagogia 4317 42,00 6,26% 8,49%

Fonte: adaptado dos microdados do Brasil/Inep (2016).
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

AN
WUPE

Universidade
de Passo Fundo

Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
Mestrado em Educacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Sou discente do Curso de Mestrado em Educacdo, me chamo Jane Kelly de Freitas Santos, e
realizo minha pesquisa sob orientacdo do professor Doutor Julio Cesar Godoy Bertolin, do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Passo Fundo.

Desenvolvo a pesquisa de mestrado denominada Os fatores que podem influenciar o
desempenho de bolsistas ProUni da Educacéo Superior brasileira: um olhar a partir da nova
sociologia da educacéo.

Compreende-se que o ProUni pode ser uma possivel fonte de informacgbes para
contribuir com respostas e caminhos para a obtencdo de uma melhor compreensdo do
desempenho de alunos de diversos grupos sociais, justificando, assim, esta pesquisa. O
objetivo principal € de contribuir na construcdo do conhecimento sobre fatores mobilizadores
do desempenho e aprendizagem de estudantes da educagdo superior oriundos de meios
populares.

O convido a participar desta pesquisa. Sua participacdo envolve uma entrevista
semiestruturada, que sera gravada, e que tem a duracdo aproximada de 30 minutos.

A participacdo nesse estudo € voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no mais
rigoroso sigilo (anonimato). Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo
@).

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensdo do fenémeno estudado e para a producdo de conhecimento

cientifico.
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Caso vocé tenha ddvidas sobre o comportamento da pesquisadora ou sobre as
mudancas ocorridas na pesquisa que ndo constam no TCLE, e caso se considera prejudicado
(a) na sua dignidade e autonomia, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora, e-mail:
janyckelly@hotmail.com — (54) 9.8101 - 0169, ou com o orientador, Julio Bertolin, e-mail:
julio@upf.br.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia

sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Apos ter sido devidamente informado (a) de todos os aspectos desta pesquisa e ter esclarecido

minhas duvidas eu,
, inscrito ()
sob 0 RG , concordo em participar desta pesquisa e também concordo

com a gravacao da entrevista.

Passo Fundo, de de

Assinatura do entrevistado / Matricula Assinatura do pesquisador / Matricula

Assinatura do professor orientador




APENDICE D - QUADRO SINOPTICO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

Quadro Sindptico — Categorias de Analise

FORMAS FAMILIARES DA
CULTURA ESCRITA

CONDIGOES E DISPOSIGOES
ECONOMICAS

ORDEM MORAL DOMESTICA

FORMAS DE AUTORIDADE
FAMILIAR

FORMAS FAMILIARES DE
INVESTIMENTO
PEDAGOGICO

MOBILIZAGAO

DESEJO DE APRENDER;

BA

Incentivavam, minha
méde gosta muito de
ler, meu pai ndo Ié,
mas minha mée lia, dai
eu tava sempre
pegando os livros dela.
[...JMinha mée, eu via
ela lendo dai eu lia,
tipo pegava os livros
dela assim.

[...] Minha mée, eu via
ela lendo dai eu lia,
tipo pegava os livros
dela assim.

Eu acho que de estar em
torno disso de 1 a 3,
como meu pai €
agricultor, ndo tem como
te estimar isso entende, é
por bloco, é diferente,
mas eu acredito que em
média deve ser isso.

[...] entdo até que tava s6
eu como filha, ndo sei
parecia que era tudo
normal assim, ai depois
quando veio ela ai acaba
tendo que ter essa
reducéo, ai ndo sei acho
que eu senti um pouco
de dificuldade, de
diferenca.

Catolica, sim meus pais
tipo participam sdo, como
é que chama, meu pai é
nesse
ponto eles sdo bem
religiosos. [..Jminha mae
foi minha catequista. [...]
Da personalidade  sim,
acredito que sim, por que
tipo  ensinamentos  de
valores como pessoa essas

ministro 14 e tal,

coisas.

[...] a eles sempre tipo me
chamavam atengdo pro
melhor, sabe tipo tu tem
que estudar tu tem né,
quando fazia alguma coisa
errada eles sempre
chamavam atencdo, ou se
eu ficava vendo TV de
mais, a tu tem que estudar,
tu tem teu tema pra fazer,
nesse ponto eles sempre
foram bem... é eu acho que
como eles ndo tiveram
estudo sabe eu acho que
eles me puxavam pra que
eu pudesse ter o que eles
ndo tiveram né, acesso a
educacéo.

Eu participava, eu fazia
teatro, por que tipo,
como O municipio era
pequeno entdo a escola
ela acabava sendo a
educacdo era boa, ai eu
tinha uma professora que
incentivava muito isso ai
tipo tinha um grupo de
teatro assim e era eu e
mais uma colega minha,
as duas que mais se
destacava, entdo todo
ano a gente fazia uma
peca de teatro no
municipio vizinho, ali
em Tapejara, que tem o
centro cultural, entdo a
gente sempre participou,
isso até a oitava série.

[...]eu tenho pavor
de reprovar essas
coisas, € uma
cobranca minha,
tipo pessoal minha
[...] entio  a

cobranca de
estudar e ir bem é
pessoal minha.

[..] por que as
vezes bate muita
davida sabe, sera
que eu vou ser boa
o suficiente nisso,
por que nem todos
0s professores,
hdm, te puxam te
incentivam sabe.

[...] é o financeiro é
a tua vontade de
fazer o que tu gosta,
tua familia né acho
que um pouco de

tudo assim.
[...] entdo a
cobranca de

estudar e ir bem é
pessoal minha.
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FORMAS FAMILIARES DA

CONDIGOES E DISPOSICOES

FORMAS DE AUTORIDADE

FORMAS FAMILIARES DE

PA

2 ORDEM MORAL DOMESTICA INVESTIMENTO MOBILIZACAO DESEJO DE APRENDER;
CULTURA ESCRITA ECONOMICAS FAMILIAR PEDAGOGICO ¢
E, ndo, tipo a gente | Catdlica. Eles cobravam bor causa
sempre conseguiu dar a | De certo modo eu acho que do meu melhor psabe por A faz toda diferenga
Eu lia livro que agente | volta né, nunca | sim, sempre tem alguma causa que eles tiv’eram né, tipo quesito, por
pegava na escola, mas | passamos necessidade | coisa que ajudou, até por Ah eu frequentava, por exemplo, mio de

nada de ficar sempre
focado na leitura assim
com 0 tempo vago ai
eu lia as vezes pra
fazer outras coisas e
tal.

[...]JN&o eles liam mas
nao com tanta
frequéncia, eles liam
menos né.

gragas a Deus, mas
sempre foi ali, o dinheiro
era tudo controlado a
gente ndo gastava em
coisa que ndo precisava
e tal, sempre foi assim
desde que eu nasci até
hoje no caso né. Tipo o
pai ele ganha bastante
até, de repente é até por
isso que eu ndo consigo
a bolsa, mas ele tem
bastante gastos [...].

que a minha v6 é bastante
religiosa e tal e ai eu acho
que de certa forma tinha
alguma influéncia.

[...]eles sempre me
educavam desde pequeno
nunca pisa em alguém e tal
sempre ser honesto com as
pessoas todas essas coisas
ai o bésico eles sempre me
ensinaram sabe até um
pouco mais do que eles
podiam também.

pouca  educagdo  eles
queriam tanto eu como
minha irma eles querem
que a gente tenha uma
educacdo melhor que a
deles, ai eles cobravam
mas ndo de obrigacdo eles
cobravam pelo bem, aquela
cobragdo de pais mesmo,
de querer o bem do filho,
ndo de tipo obrigacdo de
obrigar o filho, a ndo tem
que fazer isso e é isso.

exemplo, as coisas da
minha escola onde eu
estudava eles faziam, por
exemplo, festas juninas
essas coisas festa de
pascoa, confraternizacdo
essas coisas eu
frequentava.

A familia e hdim o
meu sonho no
caso né, ter uma
formacdo e tal
acho que isso
seria o principal.

obra especializada e
essas coisas e ftal
sempre alguém um
pouco mais
especializado e tal
sempre tem uma
vantagem nos
demais sempre vai
ser escolhido entre
aspas né, sem querer
desprezar 0s outros
no caso.

BP

Eu brincava de
restaurante  que eu
anotava as coisinhas
assim. E livrinhos
infantis. [...] Sim, a
méde mais 0 pai ndo é
muito chegado. (Obs:
em ler)

Até um e meio, salério
minimo. Por que meu pai
é agricultor [...] A gente
s vive da lavoura.

Eu fazia catequese,
infancia missionaria que
chama, todo sabado a tarde
e dai depois quando eu
fiquei maior eu comecei a
dar catequese, eu comecei
por ali a gostar...

[...]Jai meu deus era uma
coisa que eu gostava
quando eu ia e eu passei
pra eles tipo.

Sim, sempre, apanhei
bastante, por as vezes né,
birra, tinha hora do tema,
fazer.

Era 0o sonho da minha
mae ser  professora
(risos) e a eles nunca me
privaram de nada que o
que eles ndo puderam ter
eles iam dar pra mim
entdo eu agarrei com
tudo né.

A familia e depois
tipo ser alguém na
vida vocé ter um
trabalho vocé ter
sua remuneragao
vocé caminhar
com as tuas
proprias  pernas,
poder retribuir
pros pais tudo que
eles fizeram.

E sempre uma coisa
nova, entdo vocé
sempre tem que ta
aprendendo tudo e
vocé tem que saber
de tudo um pouco
porque as criangas
vao chegar e véo te
pedir coisas nossa
que vocé ndo faz
ideia, mas elas
pedem.
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FORMAS FAMILIARES DA CONDIGOES E .
DISPOSICOES ORDEM MORAL FORMAS DE AUTORIDADE FORMAS FAMILIARES DE MOBILIZAGAO DESEJO DE APRENDER:
CULTURA ESCRITA ECONOMICAS DOMESTICA FAMILIAR INVESTIMENTO PEDAGOGICO
O querer trabalhar,
entrar numa
Sempre,

Eu ndo gostava muito
quando  adolescente
mas a minha mée
sempre me obrigou,
toda semana eu tinha

E que como o pai
ele tem empresa o
salario dele ndo é
fixo né, entdo da pra

principalmente vindo
da vo6 e do vo porque a
vo e 0 vd, quando a
gente morava la no

Nunca. O que diziam era

Universidade, porque
com o magistério eu ja
tava trabalhando né,
eu passei N0 concurso
publico [..]Js6 com o

Sim, sim, porque a
gente precisa, eu
vejo na sala de aula

que ler, eu escolhia o | COl0Can © meu € | interior eles mOravam | i ns entag eles falavam | N 89enda, eu lembro que | Lo ioai e oy | 1 se depara com
H . . dois mil e | com a gente, na x sempre ia recadinho da mée : L
livro né eu escolhia quinhentos meu, a | verdade nés morava uma vez e deu. Mas eu ndo na agenda né, ai como estd a quisesse  parar eu dlflculdades~ e as
PP sempre romance, | s '¢ mais dois, d4 | com eles né, e ai | lembro de ser cobrada | yno"oooegs o xy? E ¢ | POdIa parar porque | vezes tu no sabe
roman | ' ' i i . - ntrei m mo resolver né
hci)stgrigee:wuan%l?ir?#oeé pra colocar esse | sempre, sempre, eles | 8SSiM com autoridade. assim com o XX também, Egncurs?ot:eé tinﬁg g fg ° ii%tee & r:l;
- | aqui, aletraE. todo final de semana Como esta 0 XX? Ja L
eu sempre  gostei Obs: de 6 a 10 | na igreia rezar o terco concurso  s6 como | obrigagdo de
muito eu tinha que ler . 4 1gre] e magistério, mas ndo o | procurar.
p . salarios minimos (r$ | né, toda noite, .
e fazer uma sintese pra 4.344,01 a r$ | principalmente quando que eu quero € a
entregar pra ela, um 7'240’00) tinha a  capelinha docéncia universitaria
resumo do texto. RS vinha a capelinﬁa ' entéo eu vou
' continuar até
conseguir.
Bor'q, meus pais eles sd0 | [..] eu acho que eu fui
Muito. a eu bequei N&o, nunca foi algo | do interior [...] eles sdo | incentivado, né teve varios sim. muito, ham. a | Bom. eu  desde
al um’ livro P gdas muito presente. descendentes de alemdes e | momentos assim que eu genfe tem r;rofesséres criany a sempre quis
O Obs: tragos relativos a | pela forma de criagdo deles | lembro da minha infancia S ca pre qu
bibliotecas tanto das religido assim eles sio digamos | quando eu tinha uns dez anos que eles sdo militantes | ser juiz de direito
escolas ue eu ) . - . . . 2 é né, eu achava muito
frequentei g como | wr: N | [.] mas acho que foi | assim bem autoritérios né, | due tinha a feira do livro aqui | M@ aréd, n€, tem um bacana a funcio do
alguns eu juntava um Minha mae 0 | meio inverso assim, | ham, eu sempre tive uma | €M X que era ali na frente da professor  que ¢ juiz e pra ser juiz eu
9 J exerce  nenhuma | . . : o X X ndo era no X como ta | procurador da | J p J
dinheirinho pra | atividade. e eu. | N Meloquea minha | criagio muito voltada pro do d ré ; replblica agora, faz precisava ter direito
comprar também o ideia de moral se | que vocé deve fazer | SENUC d€ UNSTES qualro anos ' né, e além de tudo
' (pensativo) a gente pra c4, e |4 a gente ia nos | com que talvez na tua :
[.] entdio comecei | inci formou com eles em | primeiro o que precisa e : - eu sempre gostei
. incide na A. - . | sebos que tinha ali e meu pai, | palavra me faca que eu .
BD pelos quadrinhos, | Ops: até 1,5 salario | determinado momento | fazer para depois vocé muito de ler sempre

porque eu aprendi ler
muito cedo aprendi
com uns 4 anos mais
ou menos, entdo eu lia
quadrinhos, depois eu
comecei a ler Sitio do
Pica Pau Amarelo as
obras do Monteiro
Lobatol...]

minimo  (até r$
1.086,00).

s6 que depois disso
eles acabaram
desvirtuando e dai
meio que a gente se
ajudou assim, acho
que foi mais ou menos
assim que funcionou.

fazer o que vocé quer
fazer, né entdo, deles né,
acabava
cumprindo assim o que
determinavam
de no caso de
estudar por exemplo eu

entdo eu

eles me
apesar

gostar de fazer né.

meu pai inclusive escolhias
livros pela capa, escolhia
coisas absurdas meu deu o
Principe do Maquiavel por
que tinha uma capa bonita
quando eu tinha uns onze
anos né, que eu nem lia,
assim eu lembro que eu tinha
bastante livros assim, né, e
sempre fui muito incentivado
nesse sentido.

me sinta muito
mobilizado a estudar
porque aquilo faz, ba
eu preciso sair da
minha zona de
conforto porque eu
preciso ta onde é que
esses caras tdo [...]

fui  muito curioso
[...] Olha eu acho
que é fundamental,
né, hoje em dia, ndo
querendo repetir o
borddo mas sem
estudo a gente ndo é
nada né,
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FORMAS FAMILIARES DA
CULTURA ESCRITA

CONDIGOES E DISPOSICOES
ECONOMICAS

ORDEM MORAL DOMESTICA

FORMAS DE AUTORIDADE
FAMILIAR

FORMAS FAMILIARES DE
INVESTIMENTO
PEDAGOGICO

MOBILIZACAO

DESEJO DE APRENDER;

PD

Bastante e era muito
incentivada pela
minha  mde, ela,
quando era pequena
tinha caixas e caixas
de livros infantis né, e
cresci também sempre
na biblioteca da escola
pegando alguns livros
e sempre me interessei
muito né, dai depois
comecei a aprender
inglés foquei também
bastante em ler inglés

e expandir 0
conhecimento  assim
né.

Deixa eu ver, porque 0
pai é aposentado e a mae
é professora, deve dar
acho que de seis a dez,
ou de dez a ftrinta
salarios, fica por ai, E ou
F, porque deve da uns
dez mil ao todo assim, a
renda dos dois.

[...] porque os principios da
religido sdo muito aqueles
principios morais né, que
tu sabe que é errado nao
por causa da religido, entdo
acho que se influenciou foi
pouco [...] é sempre aquela
coisa de ndo mentir, ndo
fazer isso que é feio, mas
nunca de... que eles me
coagiam a ndo fazer
alguma coisa mas sim
ensinavam 6 filha isso é
errado [...].

Nunca, a minha mde ela é
professora  de  séries
iniciais, mas ela nunca
ficou em cima de mim
assim, ai faz o tema, ou eu
ja ouvi relatos de pais que
ficavam com cinta em
cima da crianga né, pra
fazer o tema, minha mae
nunca, ela pedia, filha vocé
tem o tema e ai eu fazia o
tema e tudo mais mas
nunca foi de brigar por
causa disso assim, ela
dava muita autonomia
pra gente saber o que a
gente tinha e ndo tinha que
fazerné[...]

E a mée gostava de dar
livro pra gente ler, essas
coisas assim entdo, 0s

joguinhos  que nem
quebra cabega essas
coisas ou os livrinhos

quando ndo tinha tema a
gente ia ler alguma coisa
assim, porque a gente
ndo tinha videogame ou
computador, muitos
jogos essas coisas assim,
era bem mais papel
mesmo que a gente tinha
pra brincar né.

[...] eu lembro que a mée
colocou a gente numa
escola de idiomas né, pra
inglés[...].

[...] 0 que mais me
mobiliza é o
crescimento
pessoal que nem
eu ja falei antes o
conhecimento
nunca € demais
entdo t6 sempre
tentando aprender
€ crescer porque
financeiro ndo é
tanto porque a
area que eu quero
ndo é a melhor do
direito né, eu
quero uma coisa
que me faga feliz.

Eu acho que é tudo
né, se tu ndo se abre
a aprender tu ndo vai
ser nada, eu acho
que tu tem, aprender
tu ta sempre
aprendendo em
qualquer hora né, e
quanto a tudo, acho
que isso te faz uma
pessoa melhor,
aprender com teus
erros, aprender com
as outras pessoas né,
entdo acho que, é
essencial pra tu
viver, tu ta sempre
aprendendo e tudo
mais.

BADM

Sempre gostei de ler
assim, ham,
adolescéncia mais
livros... que nem na
infancia mais gibis
essas coisinhas, né, na
adolescéncia mais
livro que 0s
professores indicavam
né, que tinha ver com
a matéria, essas coisas.
[...] mas o meu pai
sempre  foi  muito
estudioso, sempre
gostou muito de ler e
até ele tinha varios
livros em casa assim
que eu me lembre [...].

Deixa eu ver... agora que
a minha irmad comegou a
trabalhar, acho que mais
ou menos essa renda
aqui de 3 a 4, é porque
agora que ela comegou a
trabalhar mais ou menos
esse aqui né, de2a 3.
Obs: de 1,5 a 3 salarios
minimos (r$ 1.086,01 a
r$ 2.172,00).

Eu acho que sim, porque
hdm, acho que a fé da
gente né, motiva muita
coisa e quando a gente tem
um objetivo e coloca em
prética eu acho que quando
a gente tem, segue né, um
caminho isso ajuda muito
eu acredito que ajuda
muito na realizacdo
pessoal, profissional.

Olha, eles ndo eram tdo
rigidos assim tipo de
querer levar na linha sabe,
mas sempre quando vinha
0 boletim, que dizia que
tava regredindo tava ham,
porque as vezes a gente
fazia as amizades e sabe
né, na sala de aula, uma
conversa vem uma
conversa vai [...].

A mde assim a mae
participava das reunides
entdo os  professores
conversavam  bastante
com a mae assim né,
entdo a mae sempre, 0
que os  professores
falavam ela passava pra
gente, que os professores

queriam mais
comprometimento as
vezes, ou, questdo de

tema essas coisas assim
eu sempre fiz ndo me
lembro assim de ter ido
mal por causa disso,
sempre fui responsavel
[...]. Sempre ajudou nas
questdes da escola né,
sempre ajudou sempre
foi ele que ajudava, mais
ele do que a mée, a mae
era mais... puxava mais a
orelha s6.

E que nem eu falei
né acho que o
desejo assim de
uma realizagéo né,
pessoal assim tua
né, vocé ter uma
graduacdo, vocé
ter um foco no
estudo né, tentar
ser alguém melhor
né, ndo tentar ficar

s6 atrés assim,
querer buscar
novas

oportunidades né,
ter um salério
melhor né, eu
quero quando [...].

Eu acho que o ato de
aprender a base de
tudo né, a gente tem
que, ha@m, tentar
aprender pra poder
né, ter acoes
melhores né, ter
motivacdes e
conseguir né, ir atras
de algo né, aprender
acho que é uma
funcio bésica que a
gente ta aprendendo
a todo momento né,
acho que é isso.
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[.] eu era uma
O meu pai era isento | Evolugdo, o | Cranca - que  me
; . | disso pelo fato da minha | prépria o | Preccupava  muito
Quadrinhos O meu pai era mais | o' trabalhar nesse | crescimento né, a | S eStudar pelo fato
basicamente, e eu autoritario  né  trazia s a' o 'sc’) a partir do | evolugao ' de eu ndo poder ser
sempre me interessej | D€ quatro e meio a seis aguela... ham,  aquela Ep_@ e part constante eu acho | © filho de professora
bastante pela leitura de | salarios em funcéo do | Eu acho que um homem | educacdo dos tempos mais | =Nsin0 Wiedlo ne, mos que & a unica burro, entendeu, eu
contos, que a minha | Meu pai ter uma | Precisa _acredltar em antlgc~)s toda aquela tre§ ~anos do Ensino coisa  que  ndo ficava pensand(?
me, ham, era | aposentadoria minha | alguma coisa tem que crer | questao,  por e>_<emplo, Médio que eles firam da gente né meu deus como ¢
professora entdo eu me | mae ter duas cargas | €T alguma coisa se tu ndo | quem come primeiro é o acabaram dividindo um | O gente ta ai pré que eu filho uma
PADM | interessava pelo | horérias, eu ter mais um | o Uma crenca em nadatu | pai e a mae e depois quem | pouco essa frequéncia, | dquirir pra o professora, com uma
Folclore Brasileiro, eu | salario. vai de isso i ndo chega em llugar come sdo 0s ]:I|hOS toda | mas o meu pai caso adgquirir professora em casa
buscava saber se as | Obs: de 45 a 6 saldrios nenum acho que € bom | aquela criagdo = mals | basicamente a infancia | coisas novas ne, | VU Cedar naaula e
historias eram ml’ni.mos (Yr$ 325801 a pra, tanto pra formacgéo de trad|0|ona~l, a minha mae | jnieira foi isento tanto sugar ' t|ra~r nota baixa
realmente reais aquela E90, carater quanto pra | em fungdo da faculdade pra mim quanto pro meu | inf N entdo eu tinha pavor

r$ 4.344,00). dela era bem mais aberta Informacoes,

histéria.

A minha mae era
muito leitora [...] até
em funcéo da
pedagogia né.

formacéo de ideais né.

ao didlogo a conversa ao
convencimento do porque

sim porque ndo e etc.

irmdo, porque a gente
estudava em escolas que
a minha mée dava aula.

entdo acho que
evolucdo seria a
palavra.

eu tinha medo na
verdade né, e tanto é
que eu passei do
Ensino Fundamental
ao Médio sem pegar
um exame de
recuperacéo.
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[.] eu tava sempre |
ganhando livros, minha | E um conjunto de
N&do, ndo, nunca tive | mde adorava dar livros | tudo isso que vocé

Ah eu adorava ler, era
0 rato da biblioteca,
quando eu era
adolescente, eu estudei
minha vida inteira no
Fagundes, entdo as tias
j& me conheciam, até
hoje eu vou 4 elas me
conhecem, sdo as
mesmas tias, e na
biblioteca assim eu era
a primeira a ir e a
Gltima a sair, cheguei a
ler praticamente todos
os livros infanto-
juvenis da biblioteca
do Fagundes na época,
eu li muita coisa [...]

Hum, eu acho que... a C,
de 3 a 4 salarios.

Obs: de 3 a 4,5 salarios
minimos (r$ 2.172,01 a
r$ 3.258,00).

Ham, a gente ndo era
pobre, pobre, mas
também ndo era rico, era
classe média, como a
maioria dos brasileiros,
mas eu nunca passei
necessidade, fome, essas
coisas ndo, sempre tive o
que eu quis, os dois
trabalhavam, ndo tinha
problema nenhum.

[...] quando eu era pequena
sim, principalmente com a
minha av6, que dai nés
mordvamos, teve uma
época que a gente morava
no Centro daqui de X e a
minha v6 morava num
bairro, dai eu ia todo final
de semana pra casa da
minha v6, dai minha vo
fazia nés ir na igreja no
domingo [...] eles sempre
me disseram tu vai fazer e
vai ter consequéncias e tu
vai arcar com as tuas
consequéncias sempre
deixaram bem claro, minha
mée sempre foi assim.

problema com tema, nunca
tive de a minha mée ser
chamada na escola, até
uma vez ela foi na escola
numa reunido porque ela
disse nunca me chamam na
escola eu vou ter que ir
nessa reunido, ainda o0s
professores, ela chegou la e
os professores, 0 que vocé
ta fazendo aqui, a gente
ndo te chamou, dai ela ndo
mas eu quis vim pra saber
porque que nunca me
chamam, dai disseram pra
ela  porque ela ndo
incomoda ela ndo conversa
ela ndo faz bagunca eu
sempre tive notas boas.

de presente, ela ia
comprar pra ela
comprava pra  mim,
minha mde sempre me
incentivou.

A minha mde sempre me
ajudou, por mais que ela
ndo tenha estudado
assim, ela acabava
aprendendo antes de
mim, pra poder me
ensinar, muitas vezes eu
peguei ela lendo e
fazendo tipo matematica,
historia, geografia lendo
meus livros pra aprender
porque se eu perguntasse
alguma coisa pra ela, ela
ndo ia saber me ensinar
depois, varias vezes da
minha infancia.

falou*, e um

sempre vai
depender do
outro, mas o lado
financeiro  acho

que é o Ultimo
assim, pelo menos
pra mim é o
Gltimo.

Obs: (*a familia,
0s desejos
pessoais, a
necessidade  de
superar condicdes
dificeis, o desejo
de saber).

O ato de aprender
pra mim é tu ta viva,
ta sempre
aprendendo entdo o
ato de aprender pra
mim é tu viver, ta
viva ta aprendendo
sempre.

PEF

Sim, gostava. Livro
infantil e  esportes
bastante.

O meu pai sim, jornal
bastante ele I&.

Ele paga, se ndo entdo
ndo teria como eu fazer,
ele paga dai eu banco
minha moradia aqui e
minha alimentacdo ai
ele, eu ndo sei quanto ta
o salario dele bruto mas
na folha assim da uns
tré&s  mil e  mais
alimentacdo dai tem
beneficios que ele
trabalha faz ja uns vinte
anos no correio.

Eu acho que foi bom* pra
eu entender um pouco o
que eles pensavam [...]
Sim, meu pai cobra
bastante iSSO**,
principalmente depois da
graduacéo.

Obs: * tragos relativos a
religido, ** agBes de ética,
moral, honestidade.

Sim, ele era no comego
bastante autoritdrio com
questdo de escola, até que
uma vez eu quase reprovei
na sétima série ele chegou
a falar que eu ndo ia jogar
mais  futebol se eu
reprovasse, mas acho que
s6, depois ele comegou a
ser mais flexivel.

N&o, ndo, ele ndo exigia
mas, por exemplo, se eu
ndo fosse bem na escola
ele dava um puxéo de
orelha, mas néo cobrava
muito.

As minhas irmas
incentivavam bastante e
0 meu pai ele sempre diz
que a gente tinha que, ele
quer inclusive fazer uma
p6s, por exemplo, ele
sempre me incentiva a
continuar.

Quando  era muito
necessario se ndo ele ndo
participava.

Obs: reunibes escolares,
ir até a escola.

Sim, eu tenho
muita vontade,
h&m, tipo eu acho
que cada vez que
a gente  quer
aprender mais a
gente vé que ndo
sabe de nada,
principalmente na
Educacdo Fisica,
quanto mais a
gente estuda mais
tem coisa pra
estudar.

Eu penso que tipo a
gente comeca desde
0 comego da nossa
vida aprendendo
entdo pra mim acho
que continuar isso,
tanto ndo sé na vida
mas em todos os
aspectos tanto na
faculdade ou como
pessoa eu sempre
busco melhorar
entdo aprender a ser
alguém melhor nédo
s6 aqui na
faculdade.
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CONDIGOES E
FORMAS FAMILIARES DA = . FORMAS DE AUTORIDADE FORMAS FAMILIARES DE X i
CULTURA ESCRITA ED(;?)PI\?OSII\/(I;IgiSS ORDEM MORAL DOMESTICA EAMILIAR INVESTIMENTO PEDAGOGICO MOBILIZAGAO DESEJO DE APRENDER;
[...] um pouco de disciplina Com certeza,
porque a gente todo dia principalmente o desejo
rezava ela também tipo [...] e dai quando eu fiz | de saber porque eu [.] eu sempre fui
Ai eu sempre li muito falava bastante que a gente | O meu vd quando ele era | acho que uns oito, dez anos | sempre fui muito curiosa rﬁﬁito curiosa e
sempre pegava eu | Eu acho que | tipo a gente tinha muito | mais novo ele tinha | mais ou menos dai eu | e sempre gostei muito de sempre gostei Muito
pegava muito livro na | fica na D aqui | medo logo assim que o pai | problemas mais assim | comecei a participar de | aprender e também como de aprender...]
biblioteca da escola e | de quatro e | faleceu que ela falecesse | psiquidtricos ndo grave, | oficinas dai que era de | eu jad disse né os A eu acho "c.]u.e s a
quando eu tinha que | meio a seis | também e tal e dai isso tipo | mais era uma coisa assim | musica, canto, danga, hdm, | profissionais assim ente ndo aprender a
ganhar presentes eu | salarios mais | ajudava um pouco, | meio autoritario tipo ele | eu fiz inglés fiz italiano fiz | entusiasmados com o gente nio e?/olui né
sempre pedia livro pra | ou menos. confortava a gente ela dizia | falava a gente tinha que | varias coisas. que eles fazem e o 20 senti dc;
poder ler assim eu lia | [...]sempre foi | que ele tava la esperando e | ficar queto ndo podia falar | Pelo municipio, a Unica | desejo de estar de saber conhecimento no
BM os livros todos os | assim nunca | ba ba ba, acho que ajudou | nada, ai eu aprendi, por um | coisa que eu paguei que eu | pra quando eu for fazer sentido até vida né
livros que eu | chegou assim | bastante nesse sentido e | lado foi bom porque ele | fizum tempo foi inglésque | né praticar minha porque tipo tem muite;
encontrava eu lia, lia | ai passamos | também tipo a ter aquela os | nunca passou dos limites | dai meu padrinho também | profissdo eu poder ajudar coisa que surde aue a
livro de ciéncias lia até | fome assim | ensinamentos assim de | assim nunca bateu na gente | pagou pra mim tipo eu fiz | as pessoas da melhor ente q g ?ecisa
os livros de receitas da | ndo, sempre | valores sabe que querendo | nunca foi uma coisa assim | acho que uns trés anos | forma possivel [...] e tipo gesquisar co%hecer
minha mae pra ficar | teve assim o | ou ndo sdo baseados na | horrivel mas tipo ele dizia | assim mas de resto dai era | o que tu for fazer tu tem aprender pra consequir
tipo olhando, s6 pra ler | basico a gente | religido entdo tipo hoje eu | ndo falem agora porque eu | tudo pelo municipio dai | que saber fazer bem cgntinuarp né t%do
assim  porque eu | sempre vejo que teve bastante | quero assistir TV ninguém | tudo que tinha a gente | entdo tu tem que COMO esté, € eu gosto
gostava lia muito. conseguiu ter. | assim coisa positiva [..] | podia falar[...]. conseguia a gente | aprender pra depois dea rendér[ ]
mas tipo é uma coisa que aproveitava pra fazer. poder ajudar as pessoas P i
ajudou criar o carater porque sendo ndo vai
assim e os valores. dar.
Eu gostava de ler [...] pelos principios e tudo | Nao, é sempre foi de Al .
assim, eu ndo fui | o deria | @ minha V6 também me | conversa I4 em casa, tanto 1SS0 sim, a eu amo, 0s Si i bastante. ainda | YU aprendendo sempre
' 2, poderia i ue eu tipo eu falo até pra | dois* eu amo bastante, até | S!M. al Dastanté, &NGa )\, 4iny onrimorando si
nunca assim aquela ensinou  bastante essa | p p e - 5 2 po ap
ser a E, ou - - d Curitib mais agora que sdo areas .
~ todo mundo assim que eu | quando tava em Curitiba mesmo  sabe  tipo
pessoa de devorar | nip chega a questdo né porque ela era N Ue eu gosto bastante né
; - x nunca, nunca levantaram a | eu ndo frequentava tanto | @ 9 ' | sempre tu ta crescendo
livros e tal sabe, mas | pode ser a F | super religiosa, entdo acho e T A i . mas é bom assim saber i
x ; m&o assim pra mim, mas | né, mas quando eu ndo com isso, acho que a
eu gostava bastante de | mas ndo | que sempre de respeitar o talvez ali na quinta série Curitib: que ja com a parte do | gente nunca deve dizer
literatura, de historia, | chega a vinte | préximo acho que tudo q . morava em Luritiba - eu tud t gente .
tudo que tinha histéria | € um sabe, | essa questio da religizo | A-€ &Y tava um pouquinho | frequentava mais  em estudo com a parte | que ja deu assim sabe
PM que UM Sdbe, q d mais preguicosa eles eram | Curitiba, acho que em | te6rica tu ja pode ajudar | que ja sei tudo que a
com... literatura com | fica ali entre | mesmo se tu for ver a f ; . i . i
o | meio e tal e oo um pouquinho mais de | cyritiba era mais por causa bastante sabe, [...] mas ja | gente nunca vai saber
h!StO“a' tipo do,. al Obs: de 10 biblia em si neé, ndo as | fazer as vezes comigo né do cursinho assim aprendendo um | tudo entdo a gente
blografla essas colsas 30 S sealano: Vezes 0 que prega o padree t|p0 de ficar ali e ndio me ! pouquinho tu ]a sempre vai ta
le]JasgorS];Z\;a :Z::m ddeé minimos  (r$ ;aclhr;]as daulgellgligiem st:eemu delxardsalr_ate eu :ermlnglr, Obs: *teatro e cinema, ** | consegue ajudar um crestcendo_ L] tllpoda
ol : 7.24001 a r$ | © q mas epot|§ era tranquilo | ey rsinho pre-vestibular. monte de gente e ai acho | 9€Nte Val th° u'?_ 0
muito livro e tal. 21.720,00). importante [...]. assim até porque eu que isso que é mais assim a gente fica

gostava de fazer rapido e
tchau né [...].

motivador ainda.

maduro [...].

Fonte: a autora, com base nas entrevistas realizadas.
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