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“O presente ¢ propriamente a origem do tempo. Ele é
esta presenga no mundo que somente o ato de
enunciacdo torna possivel, porque, € necessario
refletir bem sobre isso, o homem n&o dispde de
nenhum outro meio de viver o ‘agora’ e de torna-lo
atual senéo realizando-o pela inser¢éo do discurso no
mundo.”

Emile Benveniste



RESUMO

Este trabalho tem como tema a concepgéo de lingua presente nas atividades propostas em livros
didaticos de lingua materna do Ensino Médio (recomendados pelo Plano Nacional do Livro
Didético — PNLD), analisados pelo viés da Teoria da Enunciacéo, segundo Emile Benveniste,
como leitor de Ferdinand de Saussure. Para tanto, foi necessario refletir, como suporte teorico,
sobre medidas que regularizam o Ensino Médio, o ensino de Lingua Portuguesa e 0 uso de
livros didaticos na escola publica brasileira através de documentos como a LDB (1992) e o
Guia de Obras do Plano Nacional do Livro Didatico — o PNLD (2012). Ao analisarmos que
perspectiva de lingua se depreende das atividades de livros didaticos adotamos como principios
tedricos os conceitos de lingua pensados por Ferdinand de Saussure, percursor da linguistica
moderna em seu Curso de Linguistica Geral (2012) e por Emile Benveniste, linguista da
enunciagdo que levou em consideragdo 0s conceitos saussurianos em seus Problemas de
Linguistica Geral | e Il (1989; 2005), trazendo uma perspectiva enunciativa ao que disse
Saussure. Como método de andlise de nosso trabalho — caracterizado como pesquisa
bibliogréfica, descritiva, exploratoria e qualitativa —, adotamos questbes norteadoras que
buscaram compreender o conceito de lingua em atividades de capitulos de obras didaticas de
Ensino Médio indicadas pelo PNLD nos ultimos trés guias. Ao discutirmos as anélises,
percebemos que ndo ha uma consisténcia na abordagem de lingua realizada nos livros didéticos,
0 que pode causar um prejuizo no ensino e na aprendizagem de jovens da escola publica
brasileira.

Palavras-chaves: Conceito de Lingua. Ensino de Lingua Portuguesa. Livro Didatico.



ABSTRACT

This work which theme is the conception of language present in high school textbooks of first
language (recommended by the National Plan of the Didactic Book - PNLD) in relation to the
concepts delimited by the Theory of Enunciation, according to Emile Benveniste, as reader of
Ferdinand de Saussure. To accomplish this, it was necessary to reflect, as a theoretical support,
of measures that regularize the brazilian education, Portuguese language teaching and the use
of textbooks in the Brazilian public school through documents such as the LDB (1996) and the
Guides of the National Plan of the Didactic Book - the PNLD (2012). When analyzing what
language perspective is derived from textbook activities, we adopt as theoretical principles, the
concepts of language thought by Ferdinand de Saussure, father of modern linguistics in his
Course of General Linguistics (2012) and by Emile Benveniste, linguist of the enunciation that
took into consideration the saussurian concepts in his Problems of General Linguistics | and 11
(1989; 2005). As a method of analysis of our work, which is characterized as a bibliographic,
descriptive, exploratory and qualitative research, we adopted guiding questions that sought to
understand the concept of language in the activities of chapters of didactic books of High School
indicated by the PNLD in the last three Guides. When discussing the analyzes, we realized that
there is no consistency in the language approach carried out in textbooks, which may cause an
inconsistency in the teaching and learning of young people of the Brazilian public school.

Keywords: Language Concept. Teaching of Portuguese Language. Textbooks.
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1 INTRODUCAO

Este estudo apresenta o seguinte tema: a concepcdo de lingua presente em livros
didaticos de lingua materna do Ensino Médio (recomendados pelo Plano Nacional do Livro
Didatico — PNLD) em relacdo aos conceitos delimitados pela Teoria da Enunciacao, segundo
Emile Benveniste, como leitor do Curso de Linguistica Geral de Ferdinand de Saussure.

Para tanto, levamos em consideracdo os questionamentos realizados por Benveniste, sua
perspectiva enunciativa e seus pensamentos acerca da lingua e do papel do homem nela. Nesse
sentido, muito nos instigou a observar, através da analise de exercicios propostos em livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, que concepcéao de lingua é veiculada nele.
De que lingua se fala no livro didatico? Que lingua se ensina através desse instrumento
pedagdgico?

Como docentes, observando a disponibilidade do uso do livro didatico e, de certa forma,
inquietas quanto a sua aplicacao, decidimos relacionar as concepgdes de Benveniste (leitor de
Saussure), que tanto nos encantam, com esse instrumento de pratica pedagdgica e ensino de
lingua presente no dia a dia escolar. Percebemos, através de experiéncias em sala de aula e
relatos de docentes e alunos, que o fazer pedagdgico em lingua materna acontece de forma
muito classificatdria. Ainda existe, em inimeras escolas, uma preocupacao com a classificagdo
e “etiquetacdo” de palavras, oragdes e textos. Aspectos como o sentido e a lingua em uso como
instrumento de comunicacédo sao deixados em segundo plano e muitas vezes de lado.

Ao relacionar o conceito de lingua idealizado por Saussure e Benveniste, em alguns
momentos distanciando e em outros aproximando os tedricos, identificamos um aspecto
enunciativo em relacdo a lingua: a lingua ganha sentido atraves da enunciacao, sobretudo pelas
escolhas do sujeito que dela se apropria. E necessario, dessa forma, que o ensino de lingua
materna na escola bésica seja voltado a uma perspectiva enunciativa de lingua. Afinal, é a
enunciacao que coloca a lingua em funcionamento. Percebemos que isso ndo acontece, apesar
de que avaliacBes externas como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ja trazem uma
concepcdo mais enunciativa na area de linguagens.

Nesse sentido, optamos por analisar que abordagem de lingua existe nos livros didaticos
de lingua materna, uma vez que sdo livros recomendados pelos ultimos trés guias do Programa
Nacional do Livro Didatico. Esse trabalho se justifica pela necessidade de reflexdo sobre

aspectos teodricos enunciativos de Benveniste e preceitos do pai da linguistica, correlacionando-



0s com a pratica de ensino de lingua, presente nos livros didaticos em analise. Dessa forma,
estamos pensando nosso fazer pedagdgico na escola de Educacéo Basica.

Isso posto, apresentamos a seguinte problematizacdo: de que forma a lingua, enquanto
instrumento de comunicacdo, é abordada no livro didatico, tomando como base teorica a
perspectiva enunciativa de Benveniste? No que tange ao objetivo geral do nosso trabalho, temos
a intencdo de investigar o conceito de lingua e observar como ela é apresentada em livros
didaticos do Ensino Médio, verificando qual concepcdo de lingua se pode depreender dos
exercicios propostos.

Para tanto, estabelecemos alguns objetivos especificos: a) Observar se o uso (feito) da
lingua em livros didaticos de lingua materna aproxima-se da perspectiva enunciativa
benvenistiana. b) Refletir sobre o uso do livro didatico de Lingua Portuguesa, analisando-o no
ensino de lingua materna, tomando como base exercicios que abordam diferentes aspectos
gramaticais. ¢) ldentificar qual a perspectiva de lingua apresentada no livro didatico e qual sua
efetividade no ensino de lingua materna.

O processo metodologico escolhido para esse estudo foi a pesquisa bibliografica,
descritiva, exploratoria e qualitativa. Bibliografica, pois selecionamos os fatos a serem
analisados, a partir de Saussure e Benveniste, e criamos, conforme o nosso foco de estudo — o
conceito de lingua — nossos proprios objetos de estudo. Descritiva, porque observamos,
descrevemos e analisamos textos de Saussure e Benveniste para fundamentar os conceitos de
lingua para os dois linguistas. Além disso, interpretamos textos de autores que dissertaram sobre
o livro didatico, o PNLD e o ensino de Lingua Portuguesa na escola. A pesquisa é exploratoria,
ja que, além de descrever o conceito de lingua apresentado no livro didatico, exploramos o
instrumento, visando um novo tipo de enfoque sobre ele. A pesquisa também é qualitativa, uma
Vez que Se preocupa com 0 processo e ndo com dados estatisticos.

Primeiramente, apresentamos estudos acerca da historia do livro didatico, tomando
tedricos que se debrugam sobre o assunto, como Roxane Rojo (2005; 2008) e Clédio Bunzen
(2005; 2008). Trazemos a tona a historia do livro didatico, seus objetivos, seu papel na pratica
docente em lingua materna, nas salas de aula da Educacédo Bésica brasileira.

Em seguida, serdo revisados os estudos realizados por Ferdinand de Saussure,
principalmente no Curso de Linguistica Geral, e por Emile Benveniste, em Problemas de
Linguistica Geral I e 1, para assim definir conceitos basicos como lingua e enunciacdo. Os
textos de Benveniste levados em considerag@o séo Vista d’olhos sobre o desenvolvimento da

linguistica, Semiologia da lingua, A forma e o sentido na linguagem, A linguagem e a
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Experiéncia Humana, Da subjetividade na linguagem e O aparelho formal da enunciacdo. Nos
textos, fizemos um recorte em relacdo ao pensamento benvenistiano sobre lingua e linguagem.
Salientamos que na obra benvenistiana sdo apresentados diversos conceitos que as vezes se
confundem entre os textos e em alguns momentos em um mesmo artigo, o que torna as formas
de ler a producéo de Benveniste um processo heterogéneo.

Finalmente, o corpus € analisado. Selecionamos duas colecdes didaticas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio, publicadas em 2013, que se repetiram nas indica¢@es dos trés
Gltimos guias do Plano Nacional do Livro Didatico. Séo elas: 1%) Portugués: Linguagens, de
William Roberto Cereja e Thereza Analia Cochar Magalhaes, nona edicao, publicada pela
Editora Saraiva. 2%) Novas palavras, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Severino Antonio,
Ricardo Leite, segunda edicéo, da Editora FTD.

Nessas obras, escolhemos atividades de diferentes contetudos. Por exemplo, em uma
colecéo analisamos uma atividade de morfologia; na outra, uma de sintaxe. Nessas atividades,
investigamos que perspectiva de lingua existe em relacdo as ordens dos exercicios, qual a
posicdo do sujeito que a coloca em funcionamento e de que forma a lingua aparece nessas
atividades. Considerando que a lingua existe em relacdo a enunciacdo, seria de extrema
necessidade que o livro didatico levasse em conta a posi¢do dos alunos como sujeitos, assim
como o funcionamento da lingua em relagdo a enunciagéo.

Assim, dividimos os procedimentos de anélise em dois momentos, o primeiro visa
selecionar que atividades serdo analisadas: a) Observar nos ultimos trés PNLD quais os livros
que foram indicados repetitivamente nos trés guias; b) Nesses livros, fazer um recorte de
atividades de diferentes capitulos, analisando atividades de cada ano escolar (12, 22 e 32 série do
Ensino Médio), de cada um dos livros.

Em relacdo as atividades, retomamos, em nossos procedimentos de analise, 0s conceitos
de lingua apresentados no maior 6rgdo regularizador da educacéo brasileira, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (LDB), o conceito de lingua elaborado por Ferdinand de Saussure e por
Emile Benveniste, em seus diferentes textos. Trazemos, portanto, questdes para tentar colaborar
com os estudos linguisticos quando eles se debrucam sobre a lingua tratada no Livro Didéatico
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Para cada uma das perspectivas, formulamos uma
questdo a ser analisada e, para cada questdo, apresentamos uma atividade escolhida de um dos
livros didéticos.

Assim, é inegével a necessidade de se levar em consideracdo nas atividades didaticas as
escolhas realizadas pelo sujeito que se apropria da lingua em um aqui e agora e a coloca em
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funcionamento, tendo como perspectiva o ensino de lingua materna. No entanto, geralmente,
ndo € o que se observa nos exercicios dos livros didaticos nos quais conceitos como sistema e
estrutura sdo muito mais utilizados do que uma perspectiva de lingua em uso e como ato
enunciativo.

Nesse sentido, levando em consideracdo nossas percepcdes de um ensino de lingua
sistematico e classificatorio, torna-se necessario este estudo, em que foi realizada uma relacao
entre os conceitos de lingua de Saussure e Benveniste e a pratica pedagdgica em sala de aula,
utilizando as obras didaticas indicadas pelo PNLD como aporte pedagdgico e visando a
formacéo linguistica e intelectual de educandos finalistas da Educagdo Béasica. Além disso,
nossa reflexao pode colaborar para a formacao de docentes de lingua materna, que, assim como

nos, estdo em contato com o livro didatico em situacBes de ensino e utilizacdo da lingua.
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2 PROBLEMATICAS EM RELACAO AO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Neste capitulo, inicialmente, refletimos sobre o livro didatico como recurso pedagogico
em relacdo ao ensino de lingua materna no Ensino Médio. Para isso, em um primeiro momento
€ necessario contextualizar, de forma breve, o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
brasileiro. Em seguida, trabalhamos com os paradmetros curriculares para a disciplina e 0s
recursos didaticos e pedagdgicos sugeridos para o componente e para a etapa. Finalmente,
apresentamos estudos sobre a historia do livro didatico, tomando tedricos que se debrucam
sobre 0 assunto, como Roxane Rojo e Clédio Bunzen. E, por dltimo, trazemos a tona o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) !, que organizou a presenca do livro didatico na escola

publica brasileira.

2.1 O ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio

Regularizadora da Educacao Basica brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), aprovada inicialmente em 1961, estabelece o Ensino Médio como a etapa final

da Educacéo Baésica do pais.

Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo minima de trés
anos, tera como finalidades:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicoes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 — 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética
e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina (LDB —
BRASIL — 2016).

Em relacdo ao curriculo e aos contetdos basicos, a LDB (1996) prevé algumas
diretrizes, dentre as quais destacamos: o Ensino Médio deve tratar “a Lingua Portuguesa como
instrumento de comunicagdo”; e, ao final do Ensino Médio, o aluno concluinte devera
demonstrar “conhecimento das formas contemporaneas de linguagem”. O proprio documento

legal, conhecido por sua objetividade apresenta a lingua como instrumento de comunicacao. A

! Durante este capitulo, dissertaremos sobre o Programa Nacional do Livro Didatico, sua histéria, seus objetivos e
sua funcdo na educacao basica brasileira.
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lei maior da educacéo brasileira desvincula a lingua da nocdo de sistema e classificacdo. E a
escola? O ensino brasileiro ainda se preocupa com a lingua apenas como estrutura e ndo como
mecanismo de comunicagdo?

Porém, apesar de apresentar algumas diretrizes basicas, a LDB nédo é responsavel por
regularizar e orientar o curriculo do Ensino Médio. Essa instrucéo fica a cargo de documentos
nacionais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e especificos de cada estado,
como, no Rio Grande do Sul, os Referenciais Curriculares Li¢des do Rio Grande.

Visando & unificagdo e reforma curricular dos conteddos minimos a serem ensinados
em todos os estados brasileiros, sugerida pelo Plano Nacional de Educacdo, foi idealizada a
Base Nacional Curricular Comum. Esse documento, que ainda estd em construgéo e analise,
permite a participacdo de professores da Educacdo Basica e da comunidade em geral na sua
elaboracdo. Em relacdo ao ensino na area de linguagens, o documento apresenta cinco
dimensdes: “a atividade politico-cidadd; o trabalho e seu impacto sobre a vida social; a pesquisa
e continuacdo dos estudos; a atuagao nas culturas juvenis e adultas; a utilizacdo das tecnologias
e praticas culturais proprias do mundo contemporaneo” (BRASIL, 2016, p. 34).2 Nesse sentido,
relaciona a area com as praticas sociais, cidadas, culturais e de pesquisa e com a atua¢ao social
do jovem brasileiro.

Por muito tempo, o componente de Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica tem
motivado questionamentos e pesquisas, sobretudo pelos indices e niveis alarmantes dos
resultados de avaliacOes externas, como o ENEM, que avalia alunos concluintes do Ensino
Médio, e a Provinha Brasil — avaliacdo da alfabetizacdo infantil realizada pelos alunos
matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental publico brasileiro. Sdo preocupantes, ainda, as
observacdes que se fazem em relacdo as habilidades de escrita, compreensdo e interpretacéo
dos alunos, sobretudo no Ensino Médio, etapa que deveria exigir, no minimo, competéncias e
habilidades discursivas e textuais basicas.

A aula de Lingua Portuguesa, historicamente, desenvolve diferentes habilidades nos
educandos, como a oralidade, expresséo, interpretacdo e producdo de textos de diferentes
géneros. Dessa forma, geralmente, estimula e acata diferentes conhecimentos e competéncias

dos alunos. Entretanto, percebemos que ainda existem muitas metodologias de ensino que se

2 N&o nos preocuparemos de forma efetiva com a Base Nacional Curricular Comum, pois seus preceitos ainda nio
sdo observados nas praticas pedagdgicas, sobretudo no livro didatico que devera sofrer significativas alteragdes
apos a consolidacdo do documento e a reforma curricular. Essa mudanga que serd necessaria no livro didatico
consolida a ideia de que o livro ainda apresenta apenas uma perspectiva conteudista em relacdo a disciplina de
lingua portuguesa.
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preocupam apenas com a classificacdo e sistematizacéo da lingua, ou seja, apresentam apenas
a gramatica da Lingua Portuguesa. E possivel que esse seja 0 motivo de resultados t&o falhos
em relacdo ao uso da lingua pelos educandos.

Pertencente a area de Linguagens, a disciplina de Lingua Portuguesa, segundo o
Referencial Curricular do Rio Grande do Sul (2009, p. 37), “trata o conceito central de
linguagem como a capacidade humana? de articular significados coletivos em codigos”. Os

PCNs, por sua vez, preveem:

Nessa area estdo destacadas as competéncias que dizem respeito a constituicdo de
significados que serdo de grande valia para a aquisicdo e formalizacdo de todos 0s
conteudos curriculares, para a constitui¢do da identidade e o exercicio da cidadania.
As escolas certamente identificardo nesta area as disciplinas, atividades e conteidos
relacionados as diferentes formas de expressdo, das quais a Lingua Portuguesa é
imprescindivel (BRASIL, 1999, p. 105).

A Lingua Portuguesa, desde 1971, regulamentada pela Lei 5.692/71, esta vinculada a
disciplina de Literatura, sugestdo também feita pelo Referencial Curricular do Rio Grande do
Sul. Essa relacdo entre as duas disciplinas aparece nos livros didaticos, que, enviados as escolas
publicas, trazem os dois componentes no mesmo livro, além de acrescentar capitulos destinados
a producdo textual. Infelizmente, essa abordagem, mesmo que feita na mesma colecdo,
apresenta atividades isoladas, sem vincular de fato os componentes. Por exemplo, o livro traz
no mesmo capitulo questdes sobre 0 Romantismo Brasileiro, apresenta na proposta de produgédo
textual o texto dissertativo, mas atividades gramaticais e de interpretacdo desvinculadas dos
géneros e das abordagens propostas.

Tanto as licbes do Rio Grande do Sul quanto os PCNs para o Ensino Médio e a Base
Nacional Curricular Comum — ainda em construcdo — apresentam competéncias basicas que
devem ser abordadas em Lingua Portuguesa, estimulando os processos de ensino e de
aprendizagem no Ensino Médio. Atraves dessas competéncias, ndo se especificam o0s

conhecimentos, mas se determinam as habilidades de um ano concluinte da Educacdo Basica.

Ao todo sdo dez competéncias, das quais seis estdo diretamente relacionadas a
disciplina de Lingua Portuguesa, uma vez que se voltam a ideia de que toda linguagem
transporta em seu interior uma visdo de mundo, repleta de significados. Estes, por sua
vez, ultrapassam o aspecto formal da lingua, pois o estudo isolado desse aspecto, sem
levar em conta a inter-relagdo pragmatica, semantica e gramatical propria da

3 Aqui, de certa forma, os referenciais apresentam a ideia de que a linguagem n&o tem realidade fora da atividade
humana, aproximando-se do pensamento de Benveniste que afirma que “a linguagem, faculdade humana,
caracteristica universal e imutavel do homem” (BENVENISTE, 2005, p. 20). Ou seja, a linguagem ¢ uma
caracteristica universal do ser humano.
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funcionalidade da lingua, desvincularia o aluno do seu caréater social. Nesse caso, a
lingua materna, tanto na modalidade oral como na escrita, teria o papel de viabilizar
0 entendimento e o encontro dos discursos empregados nas mais diversas situagdes da
vida social (SILVA DA; DA SILVA NETO, 2013, p. 298).

As proprias competéncias e habilidades desses documentos que regularizam a
disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Médio relacionam a lingua com seu caréater social.
Em todo o momento, nesses referenciais e parametros, a lingua é vinculada a construcdo do
sentido e ao uso em diferentes esferas sociais. Assim, € inevitavel questionar por que essas
referéncias ndo aparecem em situacdes de sala de aula, muito menos nos resultados obtidos nas

avaliacdes e percebidos pelos docentes e pela sociedade.

E, pois, dentro dessa perspectiva que, segundo esses documentos, 0 ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa deve procurar desenvolver, no aluno dessa Gltima
etapa da educacdo basica, uma competéncia linguistica cuja esséncia ndo se pauta na

exclusividade do dominio técnico do uso da lingua “padrao”, mas, sobretudo, no saber

empregar a lingua na sua diversidade, em que se leva em consideracéo o contexto
interativo (SILVA DA, SILVA NETO, 2013, p. 299).

De alguma forma, hd uma desconexdo entre as perspectivas apresentadas nesses
documentos oficiais e 0 observado nos livros didaticos de lingua materna e nas aulas de Lingua
Portuguesa. Entretanto, as avaliacdes externas, como 0 ENEM, estdo em consonancia com 0s
documentos. Em algum momento, essas orientagdes se perdem e o resultado sdo educandos
incapazes de se comunicarem efetivamente na sua lingua.

E possivel que essa intransigéncia ocorra porque quem pensa e escreve os referenciais
n&o sdo as mesmas pessoas e nem possuem as mesmas perspectivas daqueles que produzem os
livros didaticos e daqueles que os usam na escola. Quem elabora os referenciais sdo
profissionais experientes, com formacdo especializada, vinculados as universidades; quem
produz os livros sdo professores que precisam atender aos referenciais e as exigéncias do
mercado editorial; quem usa o livro didatico séo professores da Educagdo Basica, que muitas
vezes ndo entendem nem os documentos externos, nem os materiais didaticos que chegam até
eles.

E inevitavel pensar que as aulas que ainda utilizam como base a gramatica isolada da
lingua desempenham papel importante nesse processo carente de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa. As praticas didaticas e pedagdgicas do componente de Lingua Portuguesa
ainda confundem gramatica normativa, nomenclaturas, sistematizacao da lingua, compreensao

e producdo de diferentes géneros.
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[...] um ensino que parece ndo ter nenhuma razéo ligada a vida das pessoas, uma vez
que é um ensino que se estrutura apenas na perspectiva formal da identificacdo e
classificagdo de unidades e estruturas da lingua, esquecendo quase por completo a
outra parte da gramatica, que € o funcionamento da lingua em textos que produzem
efeitos(s) de sentido, permitindo a comunicacdo em situagdes concretas de interacdo
comunicativa (TRAVAGLIA, 2007, p. 54).

Possivelmente, esses problemas em relagdo ao ensino de lingua materna ainda ocorram
por uma formacdo ineficaz dos professores de Educacdo Baésica, seja pela falta de formagéo
inicial, profissional e didatica continuada, seja pela reproducdo de metodologias utilizadas ha
muito tempo, ou seja, pela falta de qualificagio e de motivacdo profissional ou de
conhecimentos linguisticos de fato. Também € possivel que o problema esteja no instrumento
pedagdgico mais utilizado em sala de aula, o livro didatico.

O livro didatico, assim como os demais recursos pedagogicos da aula de Lingua
Portuguesa, utiliza, de forma geral, variados textos. Todavia, observa-se que a préatica
pedagdgica desvincula os contetdos relativos a gramatica das manifestagcdes da lingua no texto.
(TRAVAGLIA, 2007). Portanto, apesar de apresentar diversos géneros que estimulam
diferentes sentidos, os livros relacionam as atividades de gramatica “fora” do texto.

Nesse sentido, pesquisadores como Celia Maria Medeiros Barbosa da Silva e Jodo
Gomes da Silva Neto (2013) entendem que essa desvinculacdo resulta no fato de o aluno néo
saber empregar adequadamente esses conteudos nas mais variadas formas de interacdo verbal,
principalmente as de modalidade escrita (mais proxima do uso padrédo da lingua e mais afastada
da realidade sociolinguistica deles).

Essa desvinculacdo ocorre por uma metodologia equivocada do ensino de lingua que,
geralmente, analisa a “lingua” de forma isolada, com énfase em aspectos gramaticais e
excluindo préticas sociais e fendmenos linguisticos e textuais vistos como “inadequados”. Os
exercicios ainda se referem a organizacao e sistematizagao da lingua “padrao” e ndo ao sentido
atribuido por e através dela nos diferentes usos que a torna possivel.

Nessa perspectiva, é incontestavel a necessidade de refletir e analisar sobre o ensino de
lingua materna no Ensino Médio e, para tanto, o recurso escolhido para nossa anélise foi o livro
didatico, como instrumento didatico pedagdgico utilizado de forma indispensavel nas aulas de
Lingua Portuguesa e das demais disciplinas da area de Linguagens.

Na proxima secdo, apresentamos a historia do livro didatico na educacéo brasileira e

refletimos sobre o0 seu uso na escola basica de nosso pais.
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2.2 O livro didatico na educacéo brasileira

Como recurso didatico pedagogico frequentemente usado em aulas da Educacédo
Basica, sobretudo no Ensino Médio, o livro didatico tem sido corpus de pesquisas e
questionamentos que refletem sobre sua eficacia e sobre as metodologias e atividades utilizadas
e propostas por ele. A LDB prevé no artigo 4°, inciso VII, que “O dever do Estado com a
educacdo escolar publica serd efetivado mediante garantia de atendimento do educando no
Ensino Fundamental, por meio de programas suplementares de material didatico” (BRASIL,
1996, p. 3). A lei que regulariza a educacéo brasileira prevé como direito do aluno o acesso a
livros didaticos de todas as areas do conhecimento.

Apesar de ndo fazer mencdo especifica ao Ensino Médio, esse dever do estado com o
provimento de livros didaticos se estende também a etapa final da Educacdo Béasica. No Brasil,
tradicionalmente, o livro didatico é utilizado nas escolas publicas e privadas como instrumento
didatico e pedagogico, sendo, de certa forma, um instrumento de mediac&o de conhecimentos,

utilizado pelo docente. Por algumas vezes esse papel até se confunde em sala de aula.

A educacdo escolar se caracteriza pela mediacdo didatico pedagdgica que se
estabelece entre conhecimentos praticos e teéricos. Dessa forma, seus procedimentos
e conteldos devem adequar-se tanto a situacdo especifica da escola e ao
desenvolvimento do aluno quanto aos diferentes saberes a que recorrem. Surge, assim,
a importancia do livro didatico como instrumento de reflexdo dessa situacdo
particular, atendendo a dupla exigéncia: de um lado, os procedimentos, as
informagdes e 0s conceitos propostos nos manuais; de outro lado, os procedimentos,
as informacGes e conceitos que devem ser apropriados a situacao didatico-pedagogica
a que se destinam (VERCEZE; SILVINO, 2008, p. 85).

A utilizacdo do livro didatico pelas escolas brasileiras de Educagdo Bésica foi
regularizada pela Legislacdo Federal criada em 1938. Até entdo, o livro era visto como um
instrumento de educacéo politica e ndo apenas didatico e era o Estado que predeterminava 0s
livros que depois seriam escolhidos pelos professores que tinham como base uma deliberagéo
legal. O livro, segundo a Constituicdo Federal, era um direito constitucional do estudante
brasileiro, fato que se mantém até os dias de hoje.

Entretanto, segundo pesquisadores como Batista (2001; 2003), foi a partir de 1960,
com a ditadura militar, que o livro se caracterizou como instrumento estruturador do
conhecimento, em um processo de expansdo do capitalismo que exigia a formacdo de novos

profissionais escolarizados. Foi assim que o livro didatico chegou a escola publica, atendendo
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a um novo perfil de alunos e professores que, geralmente, tinham o primeiro contato com a
lingua escrita e o conhecimento formal na escola através dele.

Até entdo, os professores eram pertencentes a uma “elite” sociocultural. A carreira
docente era buscada por jovens mulheres de classe média e alta que tinham a oportunidade de
ler e estudar. Além disso, a politica salarial do magistério também atraia as “mocas de familia”.
Na década de 60 ocorre uma descentralizacdo da formacdo de professores feita pelo estado e
pelos municipios. Assim, jovens de elite passam a se interessar por outras profissdes e 0s
pertencentes as classes mais baixas tém a oportunidade de ingressar na carreira docente e
ascender social e culturalmente.

Alguns autores, como Bagno (2005), ainda percebem preconceitos quanto a essa antiga
elitizacdo do ensino. Segundo ele, a sociedade ainda néo aceita esse desinteresse da classe alta
pela carreira docente, e professores, assim como alunos, oriundos de camadas mais baixas da

sociedade ainda sofrem preconceito, sobretudo no quesito linguistico.

Muitas regras cristalizadas na gramatica tradicional ndo fazem parte do Portugués
falado no Brasil, nem mesmo pelos falantes plenamente escolarizados, com grau de
escolaridade superior, e sobrevivem apenas na lingua escrita, mais especificamente
nas variedades de letramento e nos géneros de texto em que um grau cada vez maior
de monitoramento corresponde a um grau maior de conservadorismo gramatical, por
forga da tradicdo grafocéntrica da instituigdo escola, isto é, a tradigdo de achar que so
a lingua escrita mais monitorada merecer ser estudada (BAGNO, 2005, p. 161).

Os novos educadores e 0s novos alunos presentes nas salas de aula ndo tinham as
mesmas oportunidades culturais e educacionais que 0s anteriores e também ndo tinham acesso
a formacao de qualidade e a salarios justos, o que ocasionou uma ma preparacao dos professores
em relagdo a situagdo formal de sala de aula. Foi nesse sentido que surgiu um novo livro
didatico, com carater muito mais instrutor que os antecedentes. Até os anos 1950, os professores
utilizavam gramaticas, dicionarios, livros de Literatura, entre outros. A partir da década de
1960, com as mudancas no perfil docente, todos esses materiais didaticos foram incorporados
em um s@, o livro didatico.

Essa hibridizacdo de todos esses instrumentos de ensino de lingua — dicionarios,
gramaticas, e outros — em um livro didatico, tornaram, segundo Bunzen e Rojo (2008), o livro
de Lingua Portuguesa e Literatura um género do discurso, um suporte no qual textos de
diferentes géneros estdo presentes, objetivando o ensino de lingua. Por exemplo, um andncio
publicitario utilizado em uma atividade de Lingua Portuguesa esta fora de seu suporte e discurso

original. O seu objetivo deixa de ser anunciar ou vender um produto e passa a ser 0 ensino de
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lingua — se € que isso € possivel. O seu suporte ndo é mais a revista, ou o outdoor, mas outro

género discursivo, o livro didatico.

Deixamos de ter apenas gramaticas que nao tinham um carater puramente didatico,
pois ndo possuiam comentarios pedagogicos ou atividades; ou as antologias que
traziam apenas uma selecdo de textos literarios consagrados, mas sem uma
preocupacdo com comentarios, explicagdes, exercicios ou questionarios. E é nessa
diregdo que os LDPs comegam, por exemplo, a incluir exercicios e a dar informagdes
mais detalhadas para o professor. Inicia-se, assim, um processo de configuracdo
didética, ainda presente em muitos manuais: exercicios de vocabulério, de
interpretacdo de texto, de redacdo e de gramatica. As escolas “deixam”, entdo, de
utilizar uma gramatica e uma coletanea de textos (seleta, antologia) e os contetdos
gramaticais e textos literarios comecam a conviver em um género sé (BUZEN, 2005,
p. 40).

Em todo esse contexto, também surge o livro do professor, instrumento que colabora
com a “formacdao” desse novo perfil de docente, oriundo de diferentes classes sociais e
formacdes profissionais. Em 1971, com a regularizacdo da LDB, como citado anteriormente,
que trata a lingua como instrumento de comunicacao e como expressdo da cultura brasileira, 0s
livros didaticos passam a trabalhar nogdes como a teoria da comunicacao e apresentam, de certa
forma, atividades de compreensdo textual (GONZALES, 2013).

O saber a respeito de lingua deixou, de certa forma, de ser o enfoque principal, dando
vez a compressao e ao estudo dos c6digos comunicacionais. Desta forma, os autores
de LDPs, ao (re)pensarem 0s objetos de ensino e a concepcao de ensino-aprendizagem
de lingua materna, néo utilizavam mais apenas textos literarios que ditavam o “modelo
correto de lingua” e comecaram a trabalhar com textos informativos, literarios,
publicitarios, etc. (BUZEN, apud GONZALES, 2013, p. 69).

Os livros comecaram a preocupar-se com aspectos de compreensdo textual de
diferentes géneros e inseriram conteudos sobre o estudo dos cddigos comunicacionais.
Entretanto, o processo de lingua como instrumento de comunicacéo ainda ndo € percebido no
livro didatico e na sala de aula de Lingua Portuguesa. Tradicionalmente, a comunicagdo que
existe nas situacGes de ensino é entre um professor que fala e um aluno que escuta.

Apesar de propor atividades com base em textos de diferentes géneros, os livros
didaticos ainda apresentam exercicios e enunciados que priorizam a lingua como sistema de
classificacdo. Mesmo tendo contato com uma variedade de textos e géneros, o aluno ainda
percebe a Lingua Portuguesa como conjunto de regras e nomenclaturas e ndo como instrumento
de comunicacéo e interacdo entre sujeitos.

Diante dessas circunstancias, é necessaria uma reflexdo em relagcdo ao uso do livro

didatico de Lingua Portuguesa observando as perspectivas de lingua adotadas por ele. Afinal, é
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no livro que se materializam as praticas de linguagem que implicam, no aluno, diferentes

habilidades linguisticas e sociais. Além disso, conforme Oliveira (2010, p. 714),

O interesse pelo processo de apropriacdo do LD justifica-se em funcdo de sua
relevancia social, porquanto o uso que se faz desse mega-instrumento pode influenciar
na qualidade do ensino de Lingua Portuguesa (LP) e, por conseguinte, no
desenvolvimento da competéncia comunicativa3 dos alunos. E importante ainda
porque se centra num contexto de agado especifico — pratica docente mediada pelo LD.
Sua importancia também reside no fato de que, em algumas escolas, é o Unico
instrumento presente, podendo contribuir para um melhor ensino, se consideradas as
suas especificidades.

Nesse sentido, o livro didatico caracteriza-se como um material escrito, editado,
vendido e comprado, tendo como finalidade especifica ser utilizado, sistematicamente, no
ensino. Além disso, ele é constituido, geralmente, de manual de professor e manual de aluno e
é dividido em capitulos ou/e unidades que, por sua vez, subdividem-se em sec¢des e subsecdes.
Além disso, nele, encontra-se uma intercalacdo de textos de géneros e esferas diversas
(OLIVEIRA, 2010). O livro é, de fato, um material heterogéneo.

Com todo percurso histérico do livro didatico e observando-se as mudancas culturais
e sociais em relacdo ao seu uso, percebe-se que, em muitos casos, o livro € um dos unicos
géneros impressos com o qual os alunos mantém contato com a lingua escrita através de
diferentes géneros, realizando a primeira e talvez a principal insercdo na cultura linguistica
escrita. Ele também é um dos poucos instrumentos didaticos utilizados quase que diariamente
na realidade escolar, sendo que através dele se organizam e selecionam os saberes linguisticos,
sociais, culturais e literarios.

O livro didatico, utilizado por todas as escolas publicas de ensino fundamental e médio
brasileiro, tornou-se, em nossa realidade capitalista, uma mercadoria. “Ndao se pode abstrair do
livro — e do livro didatico — a determinacdo de que ele é, antes de tudo, produzido para o
mercado” (MANAKATA, 2012, 183). Ou seja, o livro didatico ¢ um produto destinado a um
mercado especifico, a escola.

Em relacdo & comercializacdo do livro didatico, autores como Célia Cassiano,
desenvolveram pesquisas especificas, concluindo que “por ser recurso obrigatorio no sistema
de ensino, € que o livro didatico representa algo a parte no ramo dos livros. Mas, apesar de nao
ter status de Literatura, no mercado editorial brasileiro o manual escolar é considerado o mais
rentavel do setor” (CASSIANO, 2007, p. 27). Assim sendo, editoras internacionais também se

inseriram no mercado editorial brasileiro.
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Desde a edicao até a circulacdo, o processo de entrega do livro didatico a escola é uma
operacdo extremamente complexa. A organizacdo dos conteddos, a escolha de textos de
diferentes géneros e a elaboracdo de atividades séo apenas 0s passos iniciais para que o livro
chegue as méos do professor que ira mediar o processo de contato entre o livro e os alunos. E
até dificil pensar em toda a logistica envolvida para que os milhdes de exemplares de livros
sejam distribuidos para todas as escolas publicas brasileiras no inicio dos anos letivos.

Para regularizar todo esse processo e selecionar os livros destinados aos alunos da
escola pablica bésica brasileira, existe o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Esse
programa e necessario sendo que no Brasil, os livros didaticos assumem, sobretudo, uma funcéo
estruturadora da aula. Em outras palavras: o livro didatico tem funcdo de eleger objetos de
estudo e metodologias de ensino e de propor atividades e exercicios, mediando a relacdo entre
professores e alunos. (GONZALES, 2013). E o PNLD tem funcdo de indicar as obras e
distribui-las as escolas.

Dada a importancia do PNLD, a seguir, dedicaremos uma sec¢do especifica a historia,

aos objetivos e ao funcionamento do PNLD na Educacdo Basica brasileira.

2.2.1 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Criado e regularizado pelo Ministério da Educacdo, o PNLD visa avaliar, adquirir e
distribuir universal e gratuitamente livros didaticos para a escola basica publica brasileira. O
principio fundador do PNLD esta em um decreto-lei de 1938, que criou a Comissao Nacional
do Livro Didatico, 6rgéo responsavel por garantir a produgéo, a importagéo e a utilizacéo de
livros didaticos no Brasil (GONZALES, 2013).

Seus objetivos basicos (do PNLD) sdo a aquisi¢éo e a distribuicdo, universal e
gratuita, de livros didaticos para os alunos das escolas publicas do ensino
fundamental brasileiro. Realiza-se por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacgdo (FNDE), autarquia federal vinculada ao MEC e responsavel pela
captacdo de recursos para o financiamento de programas voltados para o ensino
fundamental (BATISTA, 2003, p. 25).*

Desde a década de 1960, a qualidade do livro didatico tem estado em questdo. A
partir de entdo, as pesquisas em relacdo a qualidade da producao didatica brasileira apontam

para a ineficiéncia do livro como instrumento didatico pedagdgico que, infelizmente, foi e €

4 E importante salientar que a partir de 1998 o PNLD passou a incluir e distribuir obras para o Ensino Médio.
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caracterizado como uma das poucas formas de material de leitura, pesquisa e consulta
utilizada por professores e alunos.

Foi neste contexto que, em 1985, o PNLD foi executado em modelo muito similar ao
atual, regulamentado pelo Decreto n°® 9154/85. A partir desse ano, as diretrizes que descrevem

0 programa foram estabelecidas:

1. os livros sédo reutilizaveis (a exce¢do dos livros de filosofia, de sociologia, de
linguas estrangeiras e de alfabetizacdo linguistica e matematica); 2. os livros séo
escolhidos pelos professores; 3. A distribuicdo dos livros é gratuita e 4. 0s recursos
para o estabelecimento do programa provém do governo federal (GONZALES, 2013,
p. 70).

O que mudou nesses 30 anos foi o carater instrucional do PNLD. A partir de 1996, o
Programa desenvolveu um processo de avaliacdo pedagdgica das obras nele inscritas,
coordenado pela Coordenacdo Geral de Avaliacdo de Materiais Didaticos e Pedagogicos
(Comdipe) da Secretaria da Educacdo Fundamental (SEF) do Ministério da Educacdo (MEC).
(BATISTA, 2003).

Antes desse ano, o MEC era um 06rgdo que apenas estabelecia uma relacdo
intermediaria entre professores e editoras, ndo influenciando no processo de elaboracdo ou
selecdo dos livros didaticos. O Ministério pouco interferia no método de escolha dos livros e
eles ndo tinham a obrigag@o de seguir preceitos e objetivos de documentos regularizadores

como os PCN e as Diretrizes Curriculares.

A partir daquele ano, estabeleceu-se um processo de avaliacdo dos livros que visava
a garantir um padrdo minimo de qualidade ao livro didatico, além de articular o PNLD
a LDB, as diretrizes curriculares propostas pelo CNE e aos PCN. Naquele momento,
0 processo de avaliacdo dos livros previa apenas dois critérios de eliminacéo: os livros
ndo poderiam expressar preconceitos de quaisquer naturezas, nem poderiam induzir o
leitor a erros. Por outro lado, estabeleceu-se uma série de critérios comuns e
especificos para a avaliacdo dos LDs. Entre os critérios comuns estavam: adequacao
didatica e pedagodgica, qualidade editorial e gréfica, pertinéncia do Manuel do
professor para a utilizagdo do LD e para a atualizacio docente (GONZALEZ, 2013,
p. 71).

Essa medida proposta pelo MEC em 1996 fez com que o PNLD executasse parametros
para avaliar de forma sistematica e continuada o livro didatico brasileiro e para debater, com os
diferentes setores envolvidos em sua produc¢ao e consumo, um norte de expectativas em relacéo

a suas caracteristicas, funcdes e qualidade (BATISTA, 2003). O Programa passou, portanto, a

observar de forma mais minuciosa os livros indicados e destinados as escolas.
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Mesmo que até meados da década de 1990, o processo de compra e distribuicdo dos
livros ja custava milhGes de reais ao governo brasileiro, o Estado ndo se preocupava de forma
direta e sistematica a refletir sobre a qualidade e a correc¢do dos livros que adquiria e distribuia
aos alunos brasileiros. E interessante pensar que muitos dos jovens profissionais da atualidade,
inclusive professores de lingua, sdo frutos de uma educacéo que utilizava livros didaticos “nao
regulamentados”.

Em contrapartida, preocupante inclusive, a academia, desde a década de 1960, discutia
e questionava o papel do livro didatico nas salas de aula e a sua ineficiéncia e ma qualidade.
Pesquisas mostravam que o livro era — e acreditamos em que ainda seja — o principal recurso

impresso utilizado por professores e alunos.

Seja em razdo de uma inadequada formag&o de professores (inicial ou continuada),
seja em razdo de precérias condicBes de trabalho docente, seja, ainda, em razéo das
dificuldades enfrentadas para produzir e fazer circular o livro no Brasil
(particularmente, para fazé-lo circular na escola), o livro didatico brasileiro se
converteu numa das poucas formas de documentacéo e consulta empregadas por
professores e alunos. Tornou-se, sobretudo, um dos principais fatores que
influenciam o trabalho pedagdgico, determinando sua finalidade, definindo o
curriculo, cristalizando abordagens metodoldgicas e quadros conceituais,
organizando, enfim, o cotidiano da sala de aula. (BATISTA, 2003, p. 28 — grifo
Nosso).

E preocupante pensar que trés décadas depois da criacio do PNLD, vinte anos depois
do inicio da intervencdo do Estado no processo de escolha dos livros e de mais de dez depois
da citacdo de Batista, ndo se pode afirmar que houve alguma mudanca em relacdo ao uso do
livro didatico na realidade escolar brasileira. Levando em consideragdo todas as mudancas
ocorridas em nossa sociedade nesses anos, sobretudo em relacdo ao perfil do aluno, € alarmante
pensar que pouco mudou em rela¢do ao uso do livro didatico.

A partir de 1996, os critérios sugeridos pelo PNLD passaram a classificar os livros
como: excluidos — por apresentarem incorre¢des, induzirem ao erro ou expressar preconceitos;
ndo recomendados — por apresentarem insuficiéncias que comprometiam sua eficacia didatico-
pedagdgica; recomendado com ressalvas — por apresentarem as qualidades minimas para sua
recomendacdo e por possuirem insuficiéncias que se levadas em consideracdo pelo professor,
poderiam ndo afetar sua eficacia; e os recomendados — aqueles que atendem satisfatoriamente
todos os critérios comuns e especificos avaliados pelo Programa (GONZALES, 2013). O PNLD
comecou a indicar de forma mais direta os livros, que, segundo os analisadores, atendiam as

expectativas do ensino na Educacédo Basica.
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Foi também em 1996 que o Programa apresentou pela primeira vez um guia de livros
didaticos que trazia resenhas feitas por uma equipe de professores em relacdo aos livros
recomendados e recomendados com ressalvas. Além desse guia, passou a oferecer um catalogo
que apresentava todos os livros e seus sumarios, com exce¢do dos livros excluidos.

No ano de 1998, criou-se uma nova categoria, a dos livros recomendados com
distingdo, ou seja, “manuais que se destacassem por apresentar propostas pedagogicas
elogiaveis, criativas e instigantes, de acordo com o ideal representado pelos principios e
critérios adotados nas avaliagdes pedagogicas” (BATISTA, 2003, p. 33). No PNLD de 1999,
eliminou-se a categoria dos ndo recomendados.

Apesar das classificagdes indicadas aos livros, Batista (2003) apresenta em sua
pesquisa que, em 1997, por exemplo, a escolha dos professores recaiu — e iSso se repetiu em
outros anos — sobre os livros ndo recomendados. Além disso, professores relatam dificuldades
em escolher e utilizar os livros recomendados e recomendados com distingdo. Segundo Batista,
isso se da por alguns fatores.

Os fatores mencionados apontam para a formacdo de professores, que parece nao
oferecer aos docentes instrumentos por meio dos quais possam ler com autonomia as propostas
dos livros mais recomendados. Além disso, havia as diferencas entre as expectativas dos
professores e do MEC, que podem ser resultado do proprio processo de escolha dos livros
didaticos, marcado por um curto prazo, pelo acesso unicamente dos guias e nao dos livros pelos

professores e pelas poucas possibilidades de debates entre os docentes na escolha dos livros.

Um outro fator que pode contribuir para a compressao dessas diferencas vem sendo,
nos ultimos anos, apontado pela pesquisa sobre a formacéo e a atuagdo docentes: as
condigdes de trabalho do professor, as necessidades a que esta exposto, em razéo das
formas de organizacdo do trabalho na escola, dentre outros fatores, tendem a construir
um ponto de vista singular sobre os fen6menos escolares — neles incluidos os padroes
de qualidade do livro didatico — que é necessario acolher, conhecer e articular, de
modo mais adequado, ao PNLD (BATISTA, 2003, p. 50).

Desde entdo, pouco mudou em relacdo a selecdo dos livros didaticos distribuidos pelo
PNLD. Essa escolha passa por um edital de selecdo que possui critérios gerais, dos quais trés
sdo eliminatorios: “1. correcdo dos conceitos e informacdes basicas; 2. coeréncia e adequacao

metodoldgicas; 3. observancia aos preceitos legais e juridicos” (BRASIL, 2006). Esse edital é
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publicado pelo MEC e, ap0s a inscri¢do das obras elaboradas pelas editoras, o governo lanca
um edital com o resultado.®

Conforme o Gltimo Guia das Obras ao qual temos acesso, 0 do PNLD do Ensino Médio
de 2012, as resenhas pretendem indicar obras através das quais o docente deve:

1. ampliar e aprofundar a convivéncia do aluno com a diversidade e a complexidade
da LP em diferentes esferas de uso, propiciando-lhe um acesso qualificado a cultura
escrita disponivel para jovens e adultos; 2.desenvolver sua proficiéncia, seja em usos
publicos da oralidade, em leitura, em Literatura, em producdo de géneros textuais
relevantes para a formacéo escolar, para o ingresso no mundo do trabalho e para o
pleno exercicio da cidadania; 3.propiciar-lhe tanto uma reflexao sistematica quanto a
construcdo progressiva de conhecimentos, ndo so sobre a LP, mas também sobre
linguagens 4. aumentar sua autonomia relativa nos estudos, favorecendo, assim, o
desempenho escolar e 0 acesso aos estudos de nivel superior (BRASIL, 2012, p. 6).

Em toda essa conjuntura, percebemos que ha diversos atores sociais que se relacionam
e entram, de certa forma, em conflito quando se trata do PNLD e da utilizag&o do recurso em si
em situacOes de ensino de lingua materna. O livro didatico esta, portanto, num espaco de
multiplos interesses e relacdes, 0 que o constitui como um instrumento complexo e heterogéneo
através do qual se criam questionamentos e reflexdes.

Dedicaremos, a seguir, uma sec¢do para refletir sobre a relacéo entre o ensino de lingua

materna no Ensino Médio brasileiro e a utilizacéo do livro didatico como suporte pedagdgico.

2.3 A sistematizacdo da Lingua Portuguesa no Livro Didatico do Ensino Médio

Conforme as reflexdes anteriores, o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
brasileiro, assim como em toda a Educagdo Baésica, possui documentos norteadores e
regularizadores que apresentam nocdes interessantes em relacdo a lingua, as linguagens e as
relacBes entre sujeitos em sala de aula, em situacdes de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, essa lingua como instrumento de comunicacao, conforme sugerida pela
LDB, ndo é percebida na pratica educacional em sala de aula e — conforme analisamos durante
este trabalho — também ndo é observada em livros didaticos que deveriam obedecer a essas

normas e a esses documentos que ja possuem uma perspectiva de lingua diferente.

5 Temos acesso ao edital atual do PNLD de 2017/2018 e a editais anteriores através de pesquisa de outros
estudiosos como Batista (2003) e Gonzales (2013). N&do nos preocuparemos com o edital vigente, pois as obras
que serdo corpus de analise sdo indicadas pelo dltimo PNLD do Ensino Médio, de 2012.
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A lingua, no livro didatico e na escola béasica brasileira, ainda é usada com um carater

muito sistematico e gramatical.

Do ponto de vista dos estudos da linguagem, no entanto, “gramatica normativa” e
“gramatica da lingua” nio se confundem. Isso porque entendemos que a gramatica da
lingua é um conjunto de regras que organizam seus elementos fonético-fonologicos,
morfossintaticos, lexicais e semantico-pragmaticos. Todas as linguas (e, portanto,
todas as variedades linguisticas) possuem uma certa organizacdo de seus elementos
linguisticos, que se manifesta tanto em regras categéricas quanto em regras variaveis.
Nesse sentido, ndo ha lingua (ou variedade linguistica) que ndo tenha gramatica. Essa
gramatica é aprendida por cada um de nds, quando ainda somos criangcas bem
pequenas. Essa “gramatica internalizada” € a que garante que sejamos capazes de usar
nossa lingua; é ela que garante a plenitude formal de todas as variedades linguisticas.
Nesse sentido, ndo ha falante que fale sem gramatica, pois todos temos uma gramatica
internalizada, todos conhecemos uma gramatica da lingua (GONZALES, 2013, p. 29).

Essas percep¢des em relacdo a gramatica, que existem de fato na lingua, ainda sdo
muito presentes nos livros didaticos e talvez a Unica presente em situacdes de sala de aula. A
lingua também é um conjunto de regras, um sistema® e de fato, ndo ha lingua sem gramatica.
Por outro lado, essa gramatica ja esta internalizada em cada um dos falantes de uma lingua,
todos ja conhecem e ja utilizam uma gramatica da lingua e, portanto, ndo é necessario que essas
regras sejam vistas e revistas nos livros e nas aulas de Lingua Portuguesa’.

Essas compreensdes de uma gramatica da lingua, ainda sdo percebidas no livro
didatico que deveria funcionar como um subsidio para o trabalho pedagogico dos professores,
mas que, muitas vezes, funciona como manual de instru¢es, como Unico material pedagogico
utilizado na escola. Observamos, através de nossa pratica, que por inimeros motivos — inclusive
falta de tempo e motivagéo — o livro torna-se o mediador do ensino, enquanto esse papel deveria
ser do professor.

O livro didatico chega, atualmente, em uma escola heterogénea, que recebe alunos e
professores de diferentes realidades e com diferentes objetivos. Muitos dos estudantes sdo
também trabalhadores, assim como muitos professores possuem jornadas duplas ou triplas de
trabalho. O livro surge na escola como facilitador e ndo como objeto de estudo, de pesquisa e
consulta. Até porque a maioria dos alunos busca informacGes em outros meios, e ndo em livros.

Essa mudanca nos perfis dos sujeitos presentes na escola modificou também o livro
didatico que, inclusive, traz um manual para que os professores sigam as orientacoes sugeridas.

Entretanto, pensamos que ha& alguns professores que ndo conseguem compreendé-las ou

® A nocdo de lingua como sistema sera observada posteriormente, no capitulo 3.
" Poderiamos nos preocupar mais e refletir de forma especifica sobre a gramatica, porém ndo temos tempo e nem
espaco nessa dissertacdo. Um estudo sobre a gramatica da lingua na escola renderia um novo trabalho.



27

organizar-se através do livro e, assim, ndo o exploram de forma significativa. Os livros possuem
pontos positivos que devem ser trabalhados por professores e alunos.

E possivel que essa intransigéncia entre os documentos externos, os livros e os
professores que os utilizam na Educacdo Bésica ocorra pelo diferente acesso ao conhecimento
que cada um possui. Os professores e estudiosos que elaboram os documentos reguladores
como os PCN e a BNCC séo, geralmente, profissionais de universidades que possuem
conhecimentos teodricos; os professores que criam os livros didaticos, também, na maioria das
vezes sdo professores universitarios, ou muito experientes na area, os quais, além de atender
aos documentos oficiais, precisam preocupar-se com o mercado editorial; o professor que
escolhe, recebe e utiliza o livro em sala de aula, muitas vezes, tem pouca pratica ou muita
experiéncia com questdes tradicionais, além disso, alguns possuem pouco tempo para a
formacéo e estudo e veem o livro como um subsidio para suas aulas.

Para resolver essa questdo, varias praticas sao necessarias e varios gquestionamentos
precisam ser realizados. Um deles talvez seja o de melhorar o livro que chega até as escolas
para ser utilizado por professores e alunos. Esse livro, em consonancia com documentos
externos, deveria apresentar perspectivas diferentes em relagéo a lingua.

Nossa proposta é que um dos possiveis olhares sobre a lingua presente no livro didatico
seja feito através da linguistica da enunciagio, pensada por Emile Benveniste®. Segundo ele, ha
mais de quatro décadas, a lingua é o interpretante de si mesma e do mundo através do qual
lingua e individuo se determinam mutuamente. Ela estd a disposi¢do do locutor que dela se
apropria para relacionar-se com o outro e com 0 mundo.

Essa é a lingua que deve estar presente na escola e no livro didatico, uma lingua que
estimule a comunicacdo, a relacdo humana, a sua prépria compreensao, a compreensao do
outro e do mundo.

Para continuar nosso estudo, refletiremos, no préximo capitulo, sobre as opinides de
dois linguistas que se preocuparam com o conceito de lingua: Ferdinand de Saussure e Emile

Benveniste.

8 Benveniste ndo foi um tedrico que se preocupou, de fato, com o ensino de lingua, porém, escolnemos seus textos
como suporte bibliografico por ele ter refletido, de forma interdisciplinar, sobre lingua, linguagem, o homem e
a sociedade entre outros conceitos que poderiam ser associados ao ensino de lingua.
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3 O CONCEITO DE LINGUA EM SAUSSURE E EMILE BENVENISTE

Esta dissertacao propde refletir sobre as probleméticas em relacdo ao ensino de lingua
materna, apresentadas no capitulo anterior. Nesse sentido, este capitulo apresenta uma reflex&o
de lingua como conceito enunciativo e observacdes de como ela poderia ser tratada em livros
didaticos do Ensino Médio. Posteriormente, verificaremos qual concepcao de lingua se pode
depreender dos exercicios propostos.

Para que esse objetivo seja alcancado, € necessario refletir, especificamente, sobre o
conceito de lingua, em um primeiro momento pelo linguista Ferdinand de Saussure, em seu
livro publicado, postumamente em 1916, “Curso de Linguistica Geral”, e, em seguida, pelo
linguista Emile Benveniste, tedrico da Linguistica da Enunciacdo que ultrapassou® o mestre
genebrino.

Benveniste produziu vérios textos, reunidos em dois livros: “Problemas de Linguistica
Geral I” e “Problemas de Linguistica Geral II”. Suas producdes, ao contrario das de Saussure,
foram destinadas e produzidas para diferentes publicos, como fildsofos, socidlogos e
psicologos. Esse fato caracteriza o linguista como intelectual de diferentes areas, que leva em
consideracdo perspectivas interdisciplinares.

Ao abordar a concepc¢éo de lingua em Benveniste, apresentamos reflexdes sobre lingua
em “Vista d’olhos sobre o desenvolvimento da linguistica”, proferido por Benveniste em 1963.
Nesse artigo, o linguista retoma preceitos da linguistica e de reflexdes feitas por Saussure como
0 de lingua como sistema de signos. Nesse texto, o linguista também vai além de seus
antecessores ao atribuir a lingua uma relagdo com o homem, que através dela se constitui como
sujeito.

Posteriormente, em “Semiologia da Lingua”, publicado em 1969, Benveniste retoma
Saussure em diversos momentos e logo no primeiro paragrafo questiona a relacdo entre a lingua
e o sistema de signos. Esse questionamento justifica a reflexdo proposta neste capitulo: associar
as nocOes de signo em referéncia ao conceito de lingua.

O proximo texto de Benveniste escolhido para essa reflexdo foi “A forma e sentido na
linguagem”, apresentado pelo linguista em 1967, em um congresso de filosofia, no qual o
tedrico da enunciacdo aponta sua visao saussuriana de signo. Além disso, como o préprio titulo
diz, € realizada uma relacéo entre a forma e o sentido na linguagem. As nogdes de signo, forma

e sentido e linguagem estdo diretamente ligadas ao conceito de lingua.

9 No decorrer deste capitulo, o termo “ultrapassou” ser4 esclarecido.
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Na sequéncia, estudamos o texto benvenistiano “A linguagem e a experiéncia
humana”, apresentado por Benveniste, em 1965, em uma conferéncia da UNESCO. No artigo,
um dos mais importantes para nossa reflexdo, o linguista apresenta nogdes sobre a categoria de
pessoa e sobre tempo para sua teoria da enunciacdo, além de pensar sobre as diversas
caracteristicas da lingua.

Em seguida, apresentamos reflexdes em relagdo ao texto “Da subjetividade na
linguagem”, publicado por Benveniste em um periodico de Psicologia, em 1958. Nesse texto,
o linguista da enunciacéo relaciona termos como lingua e linguagem e a capacidade que o
homem tem, como sujeito, de relacionar-se com o outro, apropriando-se da lingua como
principio da natureza humana.

Por fim, refletimos sobre o “O aparelho formal da enunciacdo”, ultimo texto
benvenistiano oferecido nos Problemas de Linguistica Geral, apresentado em 1970. Nesse
artigo, pela primeira vez, o linguista faz uma reflexdo explicita sobre a teoria da enunciacao.
Na verdade, Benveniste fala sobre um aparelho formal da lingua e faz diversas proposi¢Ges
acerca da funcdo da lingua e de seu uso pelo sujeito, retomando textos anteriores.

Para iniciar as reflexdes sobre o conceito de lingua para Saussure e Benveniste, é

necessario retomar as questfes apontadas por Saussure no inicio do século XX.

3.1 A lingua em Saussure

Ferdinand de Saussure (1857-1913), linguista suico de familia nobre e revolucionario
nos estudos de lingua e linguagem, é reconhecido como pai da linguistica moderna e precursor
de muitos conceitos, posteriormente estudados por outros linguistas. E inegavel a necessidade
de retomar seus estudos na reflexdo sobre lingua. A lingua é norma das demais manifestacdes
da linguagem e, segundo Saussure (2012), € um sistema de signos, sendo preciso investigar de
forma precisa seus conceitos apresentados na obra Curso de Linguistica Geral.

A producdo do mestre genebrino foi publicada, postumamente, através de seus
manuscritos e de anotagdes de seus alunos de trés edi¢bes de cursos de linguistica ministrados
por ele no inicio do século XX. Bally e Sechehaye organizaram, entdo, a obra que se tornou o
“guia” para 0s estudos linguisticos. O CLG trouxe muitos conceitos relevantes e inovadores
para a linguistica, como o de lingua e linguagem e questionamentos acerca do objeto de

estudo da linguistica.
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Em nossa reflexdo inicial, € necessario conceituar lingua e sua posicdo em relacéo a
linguagem em Saussure para, posteriormente, relaciona-las aos conceitos enunciativos de
Benveniste. O CLG (2012) define a lingua como “um principio de classificagdo” e a coloca em
primeiro lugar em relacdo aos fatos de linguagem, sendo que ela existe efetivamente na
coletividade.

“A linguagem tem um lado individual e um lado social, sendo impossivel conceber um
sem o outro. [...] a linguagem implica a0 mesmo tempo um sistema estabelecido e uma
evolugdo: a cada instante, ela € uma instituicao atual e um produto do passado” (SAUSSURE,
2012, p. 40). Nesse sentido, o lado social da linguagem € a lingua, considerada como a norma
de todas as outras manifestagdes da linguagem.

A lingua ndo se pode confundir com a linguagem. Ela é, segundo o linguista genebrino,

uma parte da linguagem, uma parte essencial e social:

E (a lingua), a0 mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um
conjunto de convengdes necessérias, adotadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos. Tomada em seu todo, a linguagem é
multiforme e heterdclita. [...] ela pertence além disso ao dominio individual e ao
dominio social; ndo se deixa classificar em nenhuma categoria de fatos humanos, pois
ndo se sabe como inferir sua unidade” (SAUSSURE, 2012, p. 41).

Assim, a lingua, como produto da linguagem, é um conjunto de combinacGes
necessarias, utilizada por determinado grupo social, permitindo o exercicio da linguagem entre
0s seres humanos. A linguagem, por outro lado, pertence aos dois dominios, individual e social,
possui diferentes formas e ndo permite uma classificacdo ou uma categorizacdo. N&o se sabe
qual a unidade da linguagem, a lingua ¢ “somente” um produto dela.

Em outro sentido, a lingua é a sua propria unidade e seu principio de classificagdo que
“constitui algo adquirido e convencional, que deveria subordinar-se ao instinto natural em vez
de adiantar-se a ele” (SAUSSURE, 2012, p. 41). Ou seja, a lingua ndo ¢é dada pela natureza
como a linguagem, ela é obtida pelo ser humano. Esse fato ainda ndo estava provado para
Saussure.

O que o linguista afirma é que “A lingua ndo € uma instituicdo social semelhante as
outras em todos os pontos” (SAUSSURE, 2012, p. 41), negando os preceitos de outros
linguistas anteriores a ele. Saussure continua refletindo que “N&o ¢ a linguagem que ¢ natural
ao homem, mas a faculdade de constituir uma lingua, vale dizer: um sistema de signos distintos
correspondentes a ideias distintas” (2012, p. 42). Ou seja, 0 que é dado ao homem é a capacidade

de organizar um sistema linguistico e comunicar-se através dele.
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O homem poderia utilizar qualquer outro aparelho para criar e utilizar um sistema de
signos, seja atraveés de gestos ou de imagens. N&o € a possibilidade de linguagem que € inata ao
homem, mas sim a capacidade de inventar e utilizar um sistema organizado que proporcione a
comunicagdo. Sistema esse formado por signos linguisticos que representem diferentes ideias
ou conceitos.

A lingua atribui-se o primeiro lugar no estudo da linguagem, pois ela é uma faculdade

mais geral que comanda e organiza 0s signos.

Para atribuir & lingua o primeiro lugar no estudo da linguagem, pode-se, enfim, fazer
valer o argumento de que a faculdade — natural ou ndo — de articular palavras néo se
exerce sendo com a ajuda de instrumento criado e fornecido pela coletividade; nédo é,
entdo, ilusorio dizer que € a lingua que faz a unidade da linguagem (SAUSSURE,
2012, p. 42).

Dessa forma, a afirmacao feita anteriormente por Saussure de que a linguagem néo teria
unidade é, de certa forma, negada por ele mesmo. A lingua ndo é uma parte da linguagem, mas
a lingua faz a unidade da linguagem, no sentido de que é instrumento criado, escolhido e
utilizado pela sociedade, pelo homem que compartilha com seus semelhantes um sistema
linguistico de signos.

O linguista genebrino reflete ainda sobre as diferencas entre lingua e fala, sendo a
Gltima um ato individual que é possibilitado e possibilita processos e fenémenos psiquico,
fisioldgico e fisico. Esse circuito s € completo pela acdo de pelo menos dois individuos. Em
nosso estudo, ndo nos preocuparemos com a ideia e o conceito de fala, sendo que nosso objetivo
é analisar a lingua como processo social e coletivo.

Conforme o CLG (2012), o sempre individual, cujo senhor € o individuo, constitui-se

como parole (fala).

Se pudéssemos abarcar a totalidade das imagens verbais armazenadas em todos 0s
individuos, atingiriamos o liame social que constitui a lingua. Trata-se de um tesouro
depositado pela prética da fala por todos os individuos pertencentes a mesma
comunidade, um sistema gramatical que existe virtualmente em cada cérebro ou, mais
exatamente, nos cérebros dum conjunto de individuos, pois a lingua ndo esta completa
em nenhum, e s6 na massa ela existe de modo completo (SAUSSURE, 2012, p. 45).

Essas individualidades, quando atingem o social, constituem a lingua. A lingua é um
sistema gramatical e linguistico que existe em cada ser de determinada comunidade e, sendo
assim, ela so existe na coletividade de um modo completo. Saussure (2012) apresenta a lingua

como social e essencial em relacdo a fala, que é acessoria e individual.
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O linguista apresenta as caracteristicas da lingua, opondo-a a linguagem e a fala:

Recapitulemos os caracteres da lingua:

1° Ela é um objeto bem definido no conjunto heterdclito dos fatos da linguagem. [...]
2° A lingua, distinta da fala, € um objeto que se pode estudar separadamente. [...]

3° Enquanto a linguagem € heterogénea, a lingua assim delimitada é de natureza
homogénea: constitui-se num sistema de signos [...]

4° A lingua, ndo menos que a fala, € um objeto de natureza concreta, o que oferece
grande vantagem para seu estudo [...] (SAUSSURE, 2012, p. 46).

Resumindo, a lingua é um conceito bem definido entre os varios pertencentes as
reflexdes sobre linguagem; a lingua pode ser estudada separadamente’® em relagéo a fala e aos
demais processos de linguagem. A lingua é uma s0, enquanto sistema de signos utilizado por
determinada comunidade. Essa homogeneidade apresenta vantagem para o seu estudo, assim
como sua natureza concreta?.,

Saussure prossegue com a concep¢do de lingua como “sistema de signos que
exprimem ideias” e a delimita no “conjunto dos fatos de linguagem, classificavel entre os fatos
humanos” (SAUSSURE, 2012, p. 47). Nesse sentido, € necessaria a concepc¢do de uma ciéncia
que estuda a vida dos signos, inseridos no “seio da vida social”. Esse uso social dos signos
ocorre através da lingua, e a ciéncia que se preocupa com tais funcionamentos é a Semiologia.*2

A diferenca entre Linguistica e Semiologia é que a primeira se preocupa com a lingua
entre os sistemas semioldgicos e, segundo Saussure (2012, p. 48), “ndo é senao uma parte dessa
ciéncia geral (semiologia)”. Para o linguista, a tarefa de determinar o lugar e refletir sobre a
Semiologia como uma ciéncia geral dos signos cabe a Psicologia Geral e & Social. No inicio do
século XX e para os estudos saussurianos, a Semiologia®® era uma ciéncia que ainda n&o existia.

Posteriormente, no CLG (2012), ha nogdes diversas e especificas em relacéo ao signo
linguistico. O que nos interessa é compreender como o signo se comporta em relagdo a lingua,

inclusive em relacdo ao tempo. “De fato, nenhuma sociedade conhece nem conheceu jamais a

10 Separadamente e ndo isoladamente. Nas reflexdes das proximas secdes, este advérbio sera importante, no sentido
de que o ensino de lingua, que percebemos atualmente, isola a lingua como sistema. Na nossa interpretacéo,
Saussure apresenta a lingua a possibilidade de ser estudada isolada da fala, mas ndo do contexto, do discurso e
do sentido. Essa reflexdo seré apresentada, de certa forma, por Benveniste. Esse raciocinio é objeto constituinte
e de relevancia para nossa dissertagao.

1O termo “natureza concreta” também merecerd sua atengio em nossas analises em relagdo ao ensino e
aprendizagem da lingua.

12 N0 nos preocuparemos com a Semiologia como ciéncia dos signos, mas sim como estudo dos signos inseridos
e em funcionamento na/através da lingua. Saussure ndo fez uma exposi¢do especifica em relagdo a Semantica,
entretanto, na nossa reflexdo essa no¢éo é importante e serd revisitada nos textos de Benveniste.

13 Posteriormente, na secdo 3.3 apontaremos as reflexdes benvenistianas em relagdo a Semiologia.
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lingua de outro modo que nao fosse como um produto herdado de geracbes anteriores e que
cumpre receber como tal” (SAUSSURE, 2012, p. 112).

Para ser possivel uma modificacdo do sentido de um signo e do sistema linguistico, é
necessario que a mudanga seja aceita pela coletividade, levando em consideracao que a lingua
pertence, a0 mesmo tempo, ao social e ao individual. Apesar de o tempo ser responsavel por

assegurar a continuidade da lingua, € por meio dele que a lingua pode alterar-se.

Um dado estado de lingua é sempre o produto de fatores historicos, e sdo esses fatores
que explicam por que o signo € imutavel, vale dizer, por que resiste a toda substituicéo.
Mas dizer que a lingua é uma heranca ndo explica nada, se ndo se for mais longe. Nao
se podem modificar, de um momento para o outro, leis existentes e herdadas? Essa
objecdo nos leva a situar a lingua em seu quadro social e formular a questdo como o
fariamos para as outras instituicdes sociais. Como se transmitem instituicdes?
Cumpre, primeiramente, avaliar a maior ou menor liberdade de que desfrutam as
outras instituicdes; ver-se-a4 que para cada uma delas existe um equilibrio diferente
entre a tradicdo imposta e a agdo livre da sociedade [...] (SAUSSURE, 2012, p. 112).

Além de modificar-se através do tempo, a lingua, como sistema de signos, possui um
carater complexo: nogdes como arbitrariedade e valor do signo tém relacéo direta com o tempo,
sendo que o signo, assim como a lingua, remodela-se dependendo das necessidades de seus
usuarios. Nesse sentido, exige-se um equilibrio entre essas mudancas, de acdo livre da
comunidade linguistica e a tradi¢do herdada de fatores historicos.

De acordo com Saussure, ha dois eixos através nos quais se situam objetos de todas as
ciéncias, especificamente, a linguistica: o eixo das simultaneidades, “concernente as relagdes
entre coisas coexistentes, de onde toda intervengao do tempo se exclui” (2012, p. 121) e 0 eixo
das sucessoes, “sobre o qual ndo se pode considerar mais que uma coisa por vez, mas onde
estdo situadas todas as coisas do primeiro eixo com suas respectivas transformagdes” (2012, p.
121). Posteriormente, esses eixos foram chamados, respectivamente, de eixo do paradigma e
eixo do sintagma.

Quando reflete sobre sintagma e paradigma, Saussure apresenta uma nova nocao de
lingua, “a lingua constitui um sistema de valores puros que nada determina fora do estado
momentaneo de seus termos” (2012, p. 122). Assim sendo, a lingua é determinada através de
seu uso em relagdo a um momento inserido no tempo. E por esse motivo e pelas relagdes que
0s signos desempenham na lingua que seu estudo se tornou tdo complexo.

No capitulo do Curso de Linguistica Geral intitulado “A gramatica e suas subdivisdes”,
Saussure especifica o que constitui a gramatica: “se trata de um objeto complexo e sistematico,

que pde em jogo valores coexistentes” (2012, p. 183). E interessante perceber que a Gramatica
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é, sim, um objeto sistematico, porém, a disciplina integrante do ensino basico brasileiro é
Lingua Portuguesa e ndo Gramatica. Essa gramatica em Saussure deveria ser atravessada pela
Teoria do Valor, fazendo com que nada fosse isolado, estanque, mas que tudo fosse coexistente.
Questdo que no ensino basico ndo existe. O ensino da gramatica da lingua separa tudo. N&ao
coloca seus elementos (formas) num jogo coexistente de valores que, juntos, fazem da lingua
um sistema em que tudo se relaciona, nada se exclui.

Outrossim, Saussure continua suas reflexdes sobre Gramatica ao afirmar que todas as
suas partes existem na lingua, mas a titulo de entidades abstratas, ou seja, possuem sentido no
uso, no conjunto, no coletivo. Essas entidades repousam, sempre, e em Ultima analise, em
entidades concretas. Ou seja, a lingua e a gramatica ndo sdo a mesma coisa, mas nao se separam
e essa perspectiva ndo pode ser esquecida na escola.

Muitos dos estudiosos, posteriores a Saussure, focalizaram suas analises no principio de
classificacdo da lingua e ndo na sua existéncia pela coletividade. A lingua, por muito tempo, e
até hoje, em muitas esferas de ensino, é considerada apenas como sistema de classificacdo, nao
estando & disposicdo do homem que a coloca em uso. E importante salientar, entretanto, que o
ato individual do falante'* é tratado como fala®® no CLG.

A lingua, para Saussure, é um tesouro compartilhado entre individuos, um conjunto
definido, a parte social da linguagem, um sistema de signos, um objeto de natureza concreta. O
mestre genebrino preocupou-se em estudar a lingua como um sistema de signos organizados e
relacionados entre si, um sistema que conhece somente sua prépria ordem, de forma e nao de
substancia, a qual constitui o unico e verdadeiro objeto da Linguistica (CLG, 2012).

Como precursor da linguistica moderna, Saussure atribui a lingua um conceito de
sistema de signos que se organizam e se relacionam entre si. Anos mais tarde, um novo
estudioso da lingua retoma o pai da linguistica em seu estudo, mas, de certa forma, ultrapassa
seus preceitos ao relacionar a lingua com o0 homem que a utiliza para viver e comunicar-se com
outro homem em sociedade.

Trataremos, a partir de Saussure, sobre a lingua para o tedrico da enunciacdo, Emile

Benveniste, que em diferentes textos discute conceitos de lingua.

14 Para Benveniste, esse ato individual do falante, é um ato enunciativo. As reflexdes sobre a enunciagéo serdo

feitas ao longo do capitulo, sobretudo na se¢éo 3.7.

15 Segundo Benveniste, é no discurso atualizado em frases que a lingua se forma e se configura (2005, p.140); para
Saussure, esse discurso atualizado ¢ a fala: “Para achar, no conjunto da linguagem, a esfera que corresponde a
lingua, necessério se faz colocarmo-nos diante do ato individual que permite reconstituir o circuito da fala”
(CLG, 2006, p. 19). A fala, para o linguista genebrino, é a pratica da lingua; para Benveniste, essa pratica é o
discurso.
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3.2 A lingua em Benveniste: patrimonio de todos os homens

No inicio do século XX, ao assistir a um curso ministrado pelo discipulo saussuriano
Antoine Meillet, o jovem Emile de Benveniste iniciou sua formacao linguistica, seguindo as
reflexdes de Saussure. Duas decadas mais tarde, Benveniste tornou-se professor e, no inicio de
sua carreira, preocupou-se em comparar numerosas linguas antigas e modernas.

Benveniste foi um linguista que ultrapassou os conceitos de Saussure, por exemplo, ao
preocupar-se com a posi¢cdo do homem que se apropria da lingua para relacionar-se com o outro.
Eximio estudioso, naturalizado francés, consagrou-se com a publicacdo de Problemas de
Linguistica Geral | e Problemas de Linguistica Geral 1l, assim como através de seus estudos
enunciativos e de seus textos publicados a outras areas do conhecimento como Psicologia e
Filosofia.

No texto publicado inicialmente em 1963 e reproduzido em Problemas de Linguistica
Geral 1, “Vista d’olhos sobre o desenvolvimento da linguistica”, Benveniste faz um percurso
histérico em relacdo ao caminho da Linguistica e descreve alguns conceitos basicos da ciéncia
como Lingua, Linguagem e o Objeto da Linguistica. Na primeira parte do texto, apresenta uma
perspectiva mais sistemética de lingua, a qual ainda é utilizada no sistema educacional
brasileiro.

Primeiramente, Benveniste questiona a dificuldade que se tem para compreender 0s
textos de Linguistica e o quéo dificil é identificar suas reais preocupacdes. Nessa reflexéo, o
linguista apresenta a lingua como “patriménio de todos os homens” (2005, p. 19) e critica como
os estudiosos se afastavam da realidade da linguagem e a isolavam de outras ciéncias humanas,
0 que ndo poderia acontecer, segundo ele.

O linguista da enunciagdo apresenta o duplo objeto da linguistica: “€¢ ciéncia da
linguagem e ciéncia das linguas” (2005, p. 20). Essa distincdo nem sempre é feita, mas é
necessaria. Para ele, enquanto a linguagem é uma faculdade humana, imutavel, de caracteristica
universal, a lingua é sempre particular e varidvel na qual o homem se realiza (2005). Esses
conceitos, segundo Benveniste, eram confundidos em Linguistica, sendo que os problemas
diversos de linguas colocam em questdo a linguagem. Ou seja, reflexdes sobre lingua e
linguagem estdo correlacionadas.

Ao apresentar a historia da Linguistica, o estudioso narra fatos histéricos como a origem

grega dos pensamentos linguisticos. Porém, ao afirmar que seus antecessores se preocuparam
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com a lingua como objeto de especulacdo e ndo de observacdo, Benveniste acaba apresentando
um problema ainda recorrente: em algumas escolas, a lingua ndo é analisada em seu
funcionamento e uso, porém € vista com perspectivas de especulagdes classificatorias.

Benveniste afirma que foi Saussure, com seu Curso de Linguistica Geral, que apresentou
uma nova noc¢ao lingua e de uma verdadeira tarefa da linguistica: “a de estudar e descrever por
meio de uma técnica adequada a realidade linguistica atual, ndo misturar nenhum pressuposto
tedrico ou histérico na descricdo, que devera ser sincrénica, e analisar a lingua nos seus
elementos formais proprios” (BENVENISTE, 2005, p. 21). Dessa forma, a Linguistica deve
preocupar-se com a linguagem atual, ndo como uma teoria ou uma historia descritiva, mas, sim,
com a lingua, pela lingua.

Em sua terceira fase, a da producédo de Benveniste, a Linguistica constitui sua realidade
intrinseca da lingua e visa constituir-se como ciéncia— formal, rigorosa e sistematica. A respeito
disso, afirma Benveniste que demais linguistas, como Saussure, reconheceram o principio

fundamental da linguistica moderna:

A lingua forma um sistema. Isso vale para qualquer lingua, qualquer que seja a cultura
onde se use, em qualquer estado histérico em que a tomemos. Da base ao topo, desde
0s sons até as complexas formas de expressao, a lingua é um arranjo sistematico de
partes. Compde-se de elementos formais articulados em combinacdes variaveis,
segundo certos principios de estrutura (BENVENISTE, 2005, p. 20).

Benveniste, na década de 1960, vai contra essas percepcdes ao apresentar que a lingua
como sistema ndo funciona por si s6, mas em conjunto sob as escolhas daquele que fala, ou

seja, do sujeito que faz escolhas e se apropria da lingua para colocéa-la em funcionamento:

Isso é o que faz com que a lingua seja um sistema em que nada signifique em si e por
vocagdo natural, mas em que tudo signifique em funcdo do conjunto; a estrutura
confere as partes a sua “significagdo” ou a sua fungéo. Isso ¢ também o que permite a
comunicacdo indefinida: como a lingua € organizada sistematicamente e funciona
segundo as regras de um codigo, aquele que fala pode, a partir de um pequenissimo
ntmero de elementos de base, constituir signos, depois grupos de signos e finalmente
uma variedade indefinida de enunciados, todos identificAveis por aquele que os
percebe pois 0 mesmo sistema esta estabelecido nele (BENVENISTE, 2005, p. 24).

O linguista da enunciacdo retoma outros conceitos saussurianos como o dos planos
sintagmaticos e paradigmaticos e o das nocdes de signo e de suas duas partes, a do significante
e do significado. Ele também distingue os niveis linguisticos como morfemas, fonemas e

lexemas e apresenta concepcdes sobre sincronia e diacronia.



37

Mas é na segunda parte do texto de 1963 que Benveniste vai além do pai da Linguistica
ao apresentar que nao € apenas a forma linguistica que importa, mas o seu paralelo em relacéo

a funcéo da linguagem:

A linguagem reproduz a realidade. 1sso deve entender-se da maneira mais literal: a
realidade é produzida novamente por intermédio da linguagem. Aquele que fala faz
renascer pelo seu discurso o acontecimento e a sua experiéncia do acontecimento.
Aquele que o ouve apreende primeiro o discurso e através desse discurso, 0
acontecimento reproduzido. Assim a situagdo inerente ao exercicio da linguagem que
¢ a da troca e do dialogo, confere ao ato de discurso dupla fungdo: para o locutor,
representa a realidade: para o ouvinte, recria a realidade. 1sso faz da linguagem o
préprio instrumento da comunicacdo intersubjetiva (BENVENISTE, 2005, p. 26).

Assim sendo, para Benveniste, que recorre a Filosofia, ndo existe pensamento sem a
linguagem. “A linguagem reproduz o mundo [...] ela é logos, discurso e razao juntos” (2005, p.
26). Além disso, segundo o linguista, a lingua possui um carater mediador, como ja afirmou

Saussure, de que a lingua era 0 mecanismo entre o pensamento e a emissao do som.

A “forma” do pensamento ¢ configurada pela estrutura da lingua. E a lingua por sua
vez revela dentro do sistema de suas categorias a sua fungdo mediadora. Cada locutor
ndo pode propor-se como sujeito sem implicar o outro, 0 parceiro que, dotado da
mesma lingua, tem em comum o mesmo repertério de formas, a mesma sintaxe de
enunciacdo e igual maneira de organizar o contetido. A partir da funcéo linguistica, e
em virtude da polaridade eu:tu, individuo e sociedade ndo sdo mais termos
contraditérios, mas termos complementares (BENVENISTE, 2005, p. 27).

Com essa reflexdo, Benveniste estabelece a relagdo entre a lingua e a linguagem e a
posicao do sujeito que se relaciona com o outro que compartilha do mesmo sistema linguistico,
do mesmo repertorio de regras e formas. E através dessa relacdo que o individuo se insere na
sociedade que se complementa na lingua. A lingua de Benveniste ndo é apenas um sistema de
signos, um conjunto de regras unicamente. Segundo Flores (2013), a lingua de Benveniste é
antropologica, existe a servico do homem que dela se constitui para se comunicar e existir em
sociedade. Poderiamos pensar que essa € a lingua que deveria existir na escola e no livro
didatico.

Além disso, o linguista continua fazendo afirmacdes acerca da lingua e do seu papel na

sociedade:

De fato é dentro da, e pela, lingua que individuo e sociedade se determinam
mutuamente. O homem sentiu sempre — e 0s poetas frequentemente cantaram — o
poder fundador da linguagem, que instaura uma realidade imaginaria, anima as coisas
inertes, faz ver o que ainda n&o existe, traz de volta o que desapareceu. E por isso que
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tantas mitologias, tendo de explicar que no inicio dos tempos alguma coisa pode
nascer do nada, propuseram como principio criador do mundo essa esséncia imaterial
e soberana, a Palavra. N&o existe realmente poder mais alto, e todos os poderes do
homem, sem excegdo, pensemos bem nisso, decorrem desse. A sociedade n&o é
possivel a ndo ser pela lingua; e, pela lingua, também o individuo (BENVENISTE,
2005, p. 27 — grifo nosso).

Benveniste justifica todo o poder atribuido a lingua, a faculdade da linguagem, que é a
de simbolizar. A lingua representa o real através dos signos. O linguista mais uma vez se refere
arelagdo entre sujeitos para caracterizar a linguagem: “[...] a linguagem ¢ um sistema simbélico
especial, organizado em dois planos. De um lado é um fato fisico: utiliza a mediacdo do
aparelho vocal para produzir-se, do aparelho auditivo para ser percebida” (2005, p. 30).

O outro plano da linguagem como sistema simbolico especial é o de ser uma estrutura
imaterial, como comunicacdo de significados, substituindo os acontecimentos ou as
experiéncias pela sua ‘evocagdo’ (2005). Benveniste ainda trata a linguagem como o mais
econémico dos simbolismos, afinal, para utiliza-la, ndo se exige nenhum esfor¢o corporal, ndo
se impde manipulagéo laboriosa.

O caréter antropologico das percepcBes da lingua por Benveniste é fortemente
apresentado no texto de 1963 que, de certa forma, retoma as percepcdes feitas por ele

anteriormente:

O fato de existir semelhante sistema de simbolos revela-nos um dos dados essenciais,
talvez o mais profundo, da condi¢do humana: o de que ndo ha relagéo natural, imediata
e direta entre 0 homem e 0 mundo, nem entre 0 homem e o homem. E preciso haver
um intermediario, esse aparato simbolico, que tornou possiveis 0 pensamento e a
linguagem. Fora da esfera biolégica, a capacidade simbdlica é a capacidade mais
especifica do ser humano (BENVENISTE, 2005, p. 31).

Ao encerrar 0 seu pensamento sobre a posicdo do homem em relagcdo a lingua e a
linguagem, Benveniste, mais uma vez, estabelece a relagéo entre 0 homem e a natureza. Essa
relacdo se faz por intermeédio da lingua, que estabelece a sociedade. Esse encadeamento, para o

linguista, € necessario.

De fato, a linguagem se realiza sempre dentro de uma lingua, de uma estrutura
linguistica definida e particular, inseparavel de uma sociedade definida e particular.
Lingua e sociedade n&o se concebem uma sem a outra. Uma e outra nao sao
dadas. Mas também uma e outra séo aprendidas pelo ser humano, que néo lhes
possui 0 conhecimento inato [...] Pela lingua o homem assimila a cultura, a

perpetua ou a transforma (BENVENISTE, 2005, p. 31-32, grifo nosso).
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Assim, no pensamento benvenistiano, lingua, homem, sociedade e cultura estdo
intrinsecamente ligados, sendo que um so existe em relagdo com o outro. A desvinculacgéo feita
entre essas instancias nas situacoes de ensino de lingua é totalmente irresponsavel. Afinal, de
que outra forma seria possivel “ensinar” lingua se ndo em relagdo com a figura do homem que
vive em sociedade e assimila sua cultura? O que percebemos na escola e nas obras didaticas é
uma lingua que ndo se vincula a nada, néo ¢ a lingua enunciativa.

A seguir, analisaremos outro conceito de Benveniste, o de lingua como interpretante de
outros sistemas linguisticos, apresentado no texto publicado no final da década de 1960,

“Semiologia da lingua”.

3.3 A lingua em Benveniste: interpretante de outros sistemas

O segundo texto escolhido para nossa reflexdo em relacdo ao conceito de lingua para
Benveniste ¢ Semiologia da lingua. Publicado em 1969, o artigo apresenta a lingua no modo

semidtico e no semantico, além de manifestar relacdes com Saussure.

Em Semiologia da lingua (1969), por motivos evidentes ja no titulo do artigo, o termo
signo comparece como 0 mais recorrente [...]. O interesse de Benveniste, nesse texto,
é verificar 0 que ha na lingua que a singulariza frente a todos os demais sistemas
semioldgicos [...]. Semiologia da lingua, é seguramente, se ndo 0 mais complexo texto
de Benveniste, aquele que levante maiores problemas [...] (FLORES, 2013, p. 61).

A complexidade do texto ja é visivel nas primeiras linhas, em que Benveniste
questiona, problematizando: “Qual é o lugar da lingua entre os sistemas de signos?”
(BENVENISTE, 1989Db, p. 43). Para responder a essa pergunta, o linguista busca estudiosos
anteriores a ele: Charles Pierce e Ferdinand de Saussure. Ao ultimo dedica referéncia na unica
epigrafe presente nos PLG | e PLG II.

A respeito de Pierce (1839-1914), Benveniste afirma: “A lingua se reduz, para ele
(Pierce), as palavras, e estas sdo igualmente signos, mas elas ndo sdo do dominio de uma
categoria distinta ou mesmo de uma espécie constante” (BENVENISTE, 1989, p. 44). Isto &,
Pierce acredita que se qualquer coisa existe no mundo, também existe na lingua. Em todo o
texto, o linguista da enunciacdo se afasta do americano, ao criticar o lugar do signo como “base
do universo inteiro” e como principio de explicagdo para “tudo”.

Ao distanciar-se de Pierce, Benveniste introduz as nog¢bes de Saussure. O mestre
genebrino falou de uma Semiologia, em relacdo a Linguistica, que se preocupa com 0 signo

linguistico. Essas reflexdes justificam a referéncia de Benveniste a Saussure. Essa referéncia
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fica clara inclusive com citagdes diretas do CLG sobre a tarefa da linguistica: “1. Descrever
sincronicamente e diacronicamente todas as linguas conhecidas; 2. Depreender as leis gerais
que operam nas linguas; 3. Delimitar-se e definir-se a si mesma.” (SAUSSURE apud
BENVENISTE, 1989, p. 45).

A nocdo saussuriana do objeto da linguistica é baseada em principios de unidade e

classificacéo, o que serve de inicio para uma nocao de Semiologia:

Por um so gesto, Saussure define o objeto da linguistica — funda-a, portanto — e confere
certo estatuto aos conjuntos dos fatos humanos. E qual o fundamento disso? A nocéo
de signo linguistico. E pela nocdo de signo que estdo vinculadas linguistica e
semiologia: ‘Onde a lingua acha sua unidade e o principio de seu funcionamento? Em
seu carater semiotico. Por este se define sua natureza, por este também ela se integra
num conjunto de sistemas de mesmo tipo” (PLG 11:49) (FLORES, 2013, p. 149).

A percepcao semiética'® dos fatos humanos realiza-se através do signo e € por esse
motivo que Benveniste tem preferéncia a Saussure, pois “a semiologia se modela sobre a
linguistica” (FLORES, 2013, p. 149), sendo este 0 objetivo do texto de 1969: apresentar o
carater semioldgico da lingua. Benveniste continua, afirmando que € no seu carater semiotico
que a lingua acha sua unidade e o principio de seu funcionamento. (1989b, p. 49).

Na opinido de Saussure, a lingua é o sistema mais importante daqueles que séo
sistemas de signos. Saussure pouco relaciona Linguistica com Semiologia, segundo a visao de
Benveniste. E é pensando na relagdo entre os sistemas e 0 objeto da Semiologia que o linguista
da enunciacao termina a primeira parte de seu texto, publicado no evento Semiotica

A segunda parte do texto, apresentada no Congresso Semidtica 2, exple outras
complexidades. E dificil dedicar um estudo breve — como o feito aqui — ao texto Semiologia da
lingua, sua profundidade merece grandes investigacdes, que sdo feitas por estudiosos
conceituados de Benveniste. Sem duvida, a publicacdo de 1969 &, paradoxalmente, seu texto
mais “pesado” e fascinante.

Nesse segundo momento do texto, o linguista reflete sobre outros sistemas

semiologicos — poesia e musica, por exemplo. Entretanto, para nds, o que interessa é pensar 0

16 Semidtico: modo de significacdo intralinguistico préprio do signo linguistico e que o constitui como unidade. O
semidtico €, em suma, organizacao de signos, segundo o critério da significacdo, tendo cada um destes signos
uma denotacdo conceptual e incluindo numa subunidade o conjunto de seus substitutos paradigmaticos
(FLORES, 2019, p.160). Ou seja, 0 semiotico reconhece o signo, enquanto o semantico compreende o signo. A
mesma reflexdo pode ser feita em relagdo a lingua como sistema de signos, o semidtico reconhece e identifica
a lingua, porém o plano que a compreende é 0 semantico.
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aspecto semioldgico da lingua: “Os signos, para nascerem e se estabelecerem como sistema,
supdem a lingua, que os produz e os interpreta” (BENVENISTE, 1989, p. 51).

Entre os sistemas semiologicos nao ha “sinonimia”, ou seja, “ndo se pode dizer a
mesma coisa pela fala e pela musica” (BENVENISTE, 1989, p. 53), ambos os sistemas possuem
bases diferentes, a base da lingua ¢ o signo, produzido ¢ interpretado por ela. “A lingua ocupa
uma situacdo particular no universo dos sistemas de signos. Se se convenciona designar por S
0 conjunto desses sistemas e L a lingua, a conversao se faz sempre no sentido S -> L, nunca o
inverso” (BENVENISTE, 1989, p. 55).

A lingua é um entre todos os sistemas de signos, e ndo ao contrario, entre eles ha uma
relacdo de hierarquia. Todos os sistemas semioldgicos possuem como unidade um signo; o da
musica, por exemplo, € 0 som. O signo é uma unidade, mas uma unidade pode nao ser um signo.
A lingua possui e é constituida por unidades e essas unidades séo, sim, signos. Nesse sentido,
0 que atribui a lingua um lugar especial entre os outros sistemas de signos?

“A lingua ¢ o interpretante de todos os outros sistemas, linguisticos e ndo-linguisticos
[...] A lingua pode, em principio, tudo categorizar e interpretar, inclusive ela mesma”
(BENVENISTE, 1989b, p. 61-62). De que forma se explica e interpreta uma partitura musical,
por exemplo? Através da lingua. Além disso, a lingua é o Unico sistema que possui a dupla
significancia dos modos semidtico e semantico?’.

A lingua é a uma grande organizacao semiotica, pois:

1°. ela se manifesta pela enunciacao, que contém referéncia a uma situacao dada; falar,
é sempre falar-de;

2°. ela consiste formalmente de unidades distintas, sendo que cada uma é um signo;
3°. ela é produzida e recebida nos mesmos valores de referéncia por todos os membros
de uma comunidade;

40, ela ¢ a Unica atualizacdo da comunicacdo intersubjetiva (BENVENISTE, 1989b,
p. 63).

A lingua é o sistema que torna possivel a existéncia humana e a organizacdo em
sociedade. Ha nela, além de relacBes socioldgicas, além de semidticas e semanticas.
Resumindo, a lingua é manifestada pela enunciagéo, ou seja, pelo uso; a lingua é composta por
unidades, os signos; ela é compartilhada pelos membros de determinada comunidade; ela existe

pela relagdo comunicativa entre sujeitos.

17 Semantico: E o0 modo especifico de significancia que é engendrado pelo discurso. Trata-se do dominio da lingua
em emprego e acdo (FLORES, 2013, p. 160 — grifo nosso).
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Benveniste, um ano antes de publicar o texto “O aparelho formal da enunciagao”,
adianta que: “O privilégio da lingua ¢ de comportar simultaneamente a significancia dos signos
¢ a significancia da enuncia¢do” (BENVENISTE, 1989, p. 66). Isto €, o que diferencia a lingua
entre os demais sistemas de signos, é a capacidade de ter sentido na sua unidade — o signo
linguistico — e no seu uso — a enunciagéo.

Saussure definiu a lingua como sistema de signos; Benveniste, porém, vai além e
ultrapassa o mestre genebrino. Ele afirma que nao se pode atribuir ao signo o principio singular
da lingua em seu funcionamento discursivo, no uso: “Para o que dominamos semiético, a teoria
saussuriana do signo linguistico servira de base a pesquisa. O dominio seméantico, ao contrario,
deve ser reconhecido como separado. Ele precisara de um aparelho novo de conceitos e
definigoes” (BENVENISTE, 1989, p. 67).

Seria este aparelho de dominio semantico, o da enunciacdo? Para responder a pergunta,

Benveniste mesmo afirma que é necessario ultrapassar Saussure:

Em conclusdo, é necessario ultrapassar a no¢do saussuriana do signo como principio
Unico, do qual dependeriam simultaneamente a estrutura e o funcionamento da lingua.
Esta ultrapassagem far-se-a por duas vias:

- na analise intralinguistica, pela abertura de uma nova dimenséo de significancia, a
do discurso, que denominados semantica, de hoje em diante distinta da que esta ligada
ao signo, e que sera semiotica;

- na analise translinguistica dos textos, das obras, pela elaboracdo de uma
metassemantica que se construira sobre a semantica da enunciacdo (BENVENISTE,
1989, p .67).

Benveniste vai além de Saussure em dois caminhos: primeiramente, de forma
intralinguistica, 0 modo semantico como processo de significancia, o plano enunciativo, 0
discurso. A segunda via € translinguistica, como reflexdo de grandes obras, do texto como um
todo. Essa translinguistica é feita atraves de uma metassemantica que, para Flores (2013, p.
154), “parte da semantica da enunciac¢ao”.

Quase quarenta anos depois da morte de Benveniste, ¢ publicada a obra “Ultimas aulas
no Collége de France” (2014), na qual sdo apresentadas as ultimas aulas do linguista,
organizadas por Iréne Fenoglio e Jean—Claude Coquet. Nessas aulas, Benveniste polemiza,
como feito no texto Semiologia da lingua, conceitos de Saussure e Pierce para formular sua
propria ideia de lingua como interpretante de si mesma e de todos os outros sistemas.

No inicio do livro, Julia Kristeva apresenta aspectos importantes do pensamento de

Benveniste em relacdo a significancia da lingua:
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O que ¢ entdo “significar”? A questdo metafisica leva Benveniste & busca de uma
solucdo “material”, no proprio funcionamento da linguagem: “isso significa” ¢, para
ele, sinénimo de “isso fala”; portanto, sem recorrer a uma “realidade externa” ou
“transcendental”, ¢ nas “propriedades” da propria linguagem que ele prospecta e
analisa as possibilidades de fazer sentido, especificas deste “organismo significante”
que é a humanidade falante (KRISTEVA apud Benveniste, 2014, p. 35).

A humanidade falante e 0 homem em sociedade sdo organismos significantes que se
constituem atraves da lingua, do funcionamento da linguagem. Para Benveniste, 0 sentido existe
na lingua e na sua relagdo como mundo. “[...] A significancia que informa qualquer utilizagao
particular ou geral, ou ainda uma caracteristica que colocamos em primeiro plano: a lingua
significa (KRISTEVA apud BENVENISTE, 2014, p. 36)”. Assim, ¢é a lingua que significa, é
nela e através dela que o sentido existe e ndo em formas isoladas como as apresentadas nas

atividades dos livros didaticos.

Benveniste pretende mostrar como o aparelho formal da lingua a torna capaz, ndo
somente de “denominar” objetos e situagdes, mas sobretudo de “gerar” discursos com
significagOes originais, tanto individuais quanto compartilhveis na interlocucdo com
outrem. Até mais do que isso, ele pretende mostrar como, ndo contente de se
autogerar, o organismo da lingua gera também outros sistemas de signos que se
assemelham a ele ou que aumentam suas capacidades; porém, a lingua é o Unico
sistema significante capaz de fornecer uma interpretagdo dos outros sistemas
(KRISTEVA apud BENVENISTE, 2014, p. 37).

Dessa forma, Kristeva justifica que, para Benveniste, a lingua ndo é apenas
denominacdo. Ela ndo serve apenas para descrever objetos ou situacdes; a lingua cria discursos
com sentidos diferentes seja em uma perspectiva individual ou coletiva. Além do mais, a lingua
também cria outros sistemas e € o Unico deles capaz de interpretar a si mesmo e aos demais.

Ao pensar no carater semiotico e semantico da lingua, nas “Ultimas aulas”, Benveniste
se refere, de forma especifica, a relagdo entre a escrita ¢ a fala: “A escrita se reapropria da fala
para transmitir, comunicar, mas também reconhecer (¢ o semidtico) e compreender (é o
semantico)” (KRISTEVA, 2014, p. 50). A escrita é, portanto, parte da capacidade interpretante
da lingua. A lingua interpreta e significa também através da escrita.

No texto de Kristeva (2014), a ideia de que Benveniste relaciona a significacdo a
comunicacgdo é reiterada. Para ela — que o parafraseia —, 0 sentido sO existe pela escolha do
locutor que se pBe ao centro e se constitui como sujeito. A significancia so6 existe no discurso,

na relacdo intersubjetiva que transmite e cria ideias.

A significancia é uma organizagdo sintagmética que compreende 0s diversos tipos de
construgdes sintaticas, e “contém” por essa razdo o “referente” da linguistica
saussuriana, com a condicdo de enriquecé-la pela “situagdo unica”, pelo
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“acontecimento” da enunciagdo, que implica “um certo posicionamento do locutor”.
E a “experiéncia” do sujeito da enunciagio na situagio intersubjetiva que interessa ao
linguista, mas através do “aparelho formal” do “intentado”: isto €, os “instrumentos
de sua realizagdo” tanto quanto os “procedimentos pelos quais as formas linguisticas
se diversificam e se engendram”. A “dialética singular da subjetividade”,
“independente de qualquer determinagdo cultural”, ja vinha sido anunciada
anteriormente (PLG I, p. 67). (KRISTEVA apud BENVENISTE, 2014, p. 53).

Benveniste, diferente do que fez Saussure, preocupa-se com a situagdo, com o
acontecimento, ou seja, com a enunciagdo que implica a posi¢do do sujeito. Para ele, o que
interessa ¢ a realizacao da lingua que ¢ “definida como “producdo”, “paisagem que se move”,
“lugar de transformagdes™” (KRISTEVA apud BENVENISTE, 2014, p.53). A lingua é o lugar
onde o sujeito produz, modifica-se, transforma-se e se relaciona com 0s outros e com a

sociedade. Em sua sétima aula do curso de 1969, Benveniste afirma:

Poderiamos dizer que a lingua pertence ao sistema geral da “significagdo”, que ela faz
parte, enquanto sistema particular mais elaborado, do mundo dos sistemas
significantes, cuja caracteristica é a de serem sistemas, de apresentarem a significacao
como distribuida e articulada por principios, eles proprios significantes. H4, portanto,
uma forca original em curso, que opera as grandes separac@es de unidades, que nos

EEINT3

aparecem eternamente dividas, como “forma” e “sentido”, “significante/significado”.
Nenhum outro sistema, a ndo ser a lingua, comporta a possibilidade, para signos, de o
referido sistema: 1. Formar conjuntos que constituem novas unidades, isto é, em
nenhum outro sistema as unidades sdo suscetiveis de se compor nem de se decompor;
2. Funcionar como “palavras” de uma “frase”; 3. modificar-se de alguma maneira
(significante ou significado) em um “contexto”; 4. Comportar-se como homo6fonos ou
como sindnimos (BENVENISTE, 2014, p. 119).

S&o varios 0s pontos importantes aqui: para Benveniste, a lingua é, sim, um dos
sistemas significantes que possui principios; porém, esses principios, como forma/sentido e
significante/significado, sdo vistos de forma separada, o que é um erro. A lingua pode formar
conjuntos que criam novas unidades, assim como ela pode se decompor. Na lingua, o sentido
pode modificar-se em um contexto e ela pode ter palavras homofonas e sinbnimos.

Essa lingua conceituada por Benveniste ha quatro décadas € a lingua apresentada na
escola, é a lingua vista nos livros didéaticos? E possivel que exista uma intransigéncia na relacio
entre os conceitos linguisticos de Benveniste, entre as referéncias indicadas nos documentos
oficiais e entre o livro didatico que chega na escola e funciona como instrumento para o ensino
de lingua materna?

Benveniste afirma, ainda em 1969, que a lingua, além disso, é diferente de todos os
outros sistemas semidticos: “Creio que a principal diferenca entre a lingua e os “sistemas

semidticos” é que nenhum sistema semidtico € capaz de se tomar, ele proprio, como objeto,
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nem de se descrever em seus proprios termos” (BENVENISTE, 2014, p. 120). Ou seja, a lingua

interpreta e descreve a si mesma e a outros sistemas, como o imagético e o sonoro, por exemplo.

Sistema da lingua: as unidades sao isolaveis, constantes e portadoras de significacao.
Por natureza, trata-se de uma totalidade completa, autbnoma. Ela é formada de signos
e cada um tem seu valor de significancia. Ha dois modos de significancia,
caracteristica que parece ndo estar em nenhuma outra parte. Contrariamente ao que
Saussure pensava, essa € uma propriedade que coloca a lingua fora dos sistemas
semioldgicos: 1. Cada signo é constituido por uma relacdo de significante com
significado. Nas unidades de base, a significancia ja esta incluida: ela é constitutiva
dessas unidades; 2. Essas unidades séo agrupadas, s6 funcionam em conjunto. O
principio desse funcionamento é o segundo modo de significancia. A significacdo é,
na lingua, organizada em dois niveis (BENVENISTE, 2014, p. 122 — grifo nosso).

Dessa maneira, Benveniste atesta também que as unidades da lingua sdo dotadas de
sentido e que cada uma, por natureza, é completa, autbnoma. Porém, o linguista da enunciacao
vai além do pensamento de Saussure ao afirmar que essas unidades so funcionam, s6 possuem
sentido, quando colocadas juntas, em conjunto. E desse funcionamento que o sentido se
estabelece, em dois niveis, um individual e o outro coletivo.

Em suas Gltimas aulas, nos anos de 1968 e 1969, Benveniste se importa com a relacao
entre lingua e escrita: “Nosso proposito era o de estudar a lingua, depois sua relagdo com a
escrita, para ver como uma e outra significavam (operavam uma significacdo com a ajuda de
um sistema de distingdes representativas ¢ constantes)” (BENVENISTE, 2014, p. 173). Para

ele, lingua e escrita funcionam da mesma maneira.

A lingua serve de interpretante para colocar em relacdo os sistemas aparentados. Qual
é a relacdo entre a lingua e a escrita, colocadas, uma e outra, como sistemas
significantes? Tudo se resume a tomar partido sobre um texto de Saussure: “Lingua e
escrita sdo dois sistemas de signos distintos; a Unica razdo de ser do segundo é a de
representar o primeiro” (BENVENISTE, 2014, p. 178).

Mais uma vez, o linguista retoma a ideia de que a lingua € interpretante de si e dos
outros sistemas. Retomando Saussure, Benveniste afirma que lingua e escrita sdo dois sistemas
diferentes, mas que a escrita € um revezamento da fala; é a propria fala fixada em um sistema
secundario de signos. “Mais ainda que secundario, esse Sistema continua sendo o da prépria
fala, sempre apto a se tornar fala de novo. A escrita é a fala convertida pela mdo em signos
falantes. A mdo e a fala se sustentam na invencdo da escrita. A mao prolonga a fala
(BENVENISTE, 2014, p. 179).” Ou seja, a escrita € um sistema secundario da lingua em uso,

da fala.



46

Essa perspectiva benvenistiana da escrita se aproxima do pensamento enunciativo do
teorico, para ele: ““Ler’ € ‘ouvir’; ‘escrever’ € ‘enunciar’” (BENVENISTE, 2014, p. 181). Isso
significa que, ao ler ou ouvir, 0 homem desempenha a funcdo de tu; ao escrever, 0 homem se
enuncia, se constitui como sujeito e como eu da enunciagdo.'®

Retomando essa ideia, Benveniste afirma que a lingua se diferencia dos outros

sistemas semioldgicos de duas formas distintas:

1) Enquanto conjunto de signos. Todas as unidades sdo, entdo, signos também. Elas
sdo suscetiveis de serem reconhecidas por todos aqueles que tém a lingua em comum.
Essas unidades séo transpostas enquanto se prestam a um reconhecimento pela escrita.
Essa operacdo de reconhecimento das unidades se efetua fora de qualquer emprego.
A escrita distingue os signos da lingua que o falar confunde, mostrando quais séo seus
discriminadores. 2) Enquanto agrupamento de signos portador de significacdo. Ha
necessidades complexas que, satisfeitas, tornam possivel a construcdo de enunciados
significantes por meio de signos. “Compreender” € o termo caracteristicos dessa
segunda operagdo. “Reconhecer” e “compreender” dirigem-se a centros fisioldgicos
absolutamente diferentes (BENVENISTE, 2014, p. 182).

Logo, sustentando o0 pensamento apresentado anteriormente, Benveniste afirma que a
lingua funciona enquanto conjunto e enquanto unidade, que serdo reconhecidos por todos
aqueles que compartilnam a mesma lingua. O linguista atesta que apenas se reconhece a unidade
fora do emprego, mas nao afirma que seja possivel compreendé-la fora do uso. A compreensdo
estd em uma segunda operacdo, a dos signos em conjunto, em um grupo dotado de sentido.
Reconhecer e compreender a lingua séo duas coisas diferentes, e ambas precisam estar presentes
na esfera educacional brasileira.

Benveniste, hd quarenta anos, afirmou que esse pensamento poderia gerar novas
discussbes e analises, podendo até modificar a natureza da Semiologia. Para ele, em 1969,
estavamos “no inicio de uma reinterpretagdo de numerosos conceitos (todos aqueles que dizem
respeito a lingua). A prépria no¢iao de “lingua” deve ser mais ampla; ela deve compreender
mais no¢des do que aquelas que lhe foram atribuidas” (BENVENISTE, 2014, p. 182, grifo
Nosso).

Como é possivel, entdo, quase meio século depois, ainda pensarmos a lingua de forma
isolada, se temos embasamento tedrico como o de Benveniste, que considera a lingua como um

conjunto, como um todo e com carater amplo? Como a escola e os livros didaticos ainda

18 Nossa discussdo poderia ser enriquecida por essa reflexdo benvenistiana entre lingua x escrita, porém vamos
nos preocupar com conceitos basicos, ja que ndo temos espaco para maiores estudos sobre a escrita nessa
dissertagdo. Esses questionamentos renderiam um novo trabalho.
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apresentam atividades isoladas, de classificacdo e descri¢do, sem noc¢do alguma sob o sentido e
0 contexto?

Para continuar nossas reflexdes, apresentaremos, a seguir, apontamentos sobre o texto
benvenistiano “A forma e o sentido na linguagem” que também colaboram para nossos
questionamentos em relacéo ao conceito de lingua presente no livro didatico utilizado na escola

basica brasileira.

3.4 A lingua em Benveniste: as duas formas de ser lingua

Benveniste, como ja mencionamos, é o linguista da enunciacdo que mais se aproxima
de Saussure, relacionando lingua com enunciacdo. Em seu texto “A forma e o sentido na
linguagem”, ao apresentar sua visdo de signo e das relagcdes entre a forma e o sentido na
linguagem, o linguista retoma Saussure, mas ndo se limita as suas nogdes. Apresentado em

1967, o texto é destinado a um grupo de fildsofos.

Em A forma e o sentido na linguagem, Benveniste busca ver — entre outras coisas —
como se organizam a forma e o sentido no signo que fora pensando por Saussure. O
signo esta ligado ao modo semidtico de existéncia da lingua e, nesse modo, ele tem
forma e sentido (FLORES, 2013, p. 60).

Além disso, a escolha por esta reflexdo, que leva em consideracdo o texto de 1967,
justifica-se pelas palavras do proprio Benveniste, que manifesta no texto a intencdo de
ultrapassar Saussure: “Compete-nos tentar ir além do ponto a que Saussure chegou na anélise
da lingua como sistema significante” (1989a, p. 224). Para nos, ha dois motivos importantes
para refletir sobre A forma e o sentido: o primeiro, pela comprovacéo de que Benveniste leu e
refletiu sobre Saussure, apresentando isso no texto; e o segundo, por manifestar suas reflexdes

acerca da lingua.

Numa primeira aproximacédo, o sentido € a nogdo implicada pelo termo mesmo da
lingua como conjunto de procedimentos de comunicacdo identicamente
compreendidos por um conjunto de locutores; e a forma é, do ponto de vista
linguistico (bem distinto do ponto de vista dos l6gicos)*®, ou a matéria dos elementos

9 No texto do PGL II, traduzido para o Portugués e publicado em 1989, ha a seguinte tradugdo equivocada: “...]
a forma ¢, do ponto de vista linguistico (a bem dizer do ponto de vista dos 16gicos”, ou a matéria dos elementos
linguisticos quando o sentido é excluido ou o arranjo formal destes elementos ao nivel linguistico relevante.
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linguisticos quando o sentido é refletido ou o arranjo formal destes elementos ao nivel
linguistico do qual depende. Opor a forma ao sentido € uma convencdo banal e 0s
proprios termos parecem assim gastos mas se nds tentarmos reinterpretar esta
oposicao no funcionamento da lingua integrando-a e esclarecendo-a, ela retoma toda
a sua forga e sua necessidade; [...] bem antes de servir pra comunicar, a linguagem
serve para viver. [..] o proprio da linguagem &, antes de tudo, significar
(BENVENISTE, 19894, p. 222).

Benveniste comprova que forma e sentido sdo conceitos que precisam deixar de ser
vistos como opostos e ser tratados como elementos que constituem a lingua. Assim sendo,
defende que a linguagem, tendo a lingua como parte dela, serve muito além de comunicar, serve
para viver. Essa citacdo remete a um carater social e filosofico da linguagem que proporciona
ao homem a capacidade de comunicar-se e através dela viver.?°

Benveniste ainda afirma que a significacdo € importante e propria da linguagem, que
significa por si mesma, ou seja, ndo necessita de nenhuma outra atividade para significar. E

nessa reflexdo retoma Saussure:

Diremos, como Saussure, a titulo de primeira aproximagéo, que a lingua é um sistema
de signos. E a nocdo de signo que, doravante, integra no estudo da lingua a nog&o
muito geral de significacdo. Esta definicdo a coloca exatamente, inteiramente?
Quando Saussure introduziu a ideia de signo linguistico, ele pensava ter dito tudo
sobre a natureza da lingua (BENVENISTE, 19894, p. 224).

O linguista ratifica que, ao introduzir a ideia de signo, Saussure pensou dizer tudo
sobre a natureza da lingua, lembrando que, para o0 mestre genebrino, a lingua era um sistema de
signos. Benveniste sustenta que a lingua é feita de signos, os quais sdo unidades semidticas que
possuem um limite interior, o da significagdo. “E entdio signo a unidade assim definida,
dependente da consideragao semioética da lingua” (BENVENISTE, 1989, p. 225). Ele também
apresenta a Semiologia, ciéncia “descoberta” por Saussure meio século antes do seu tempo, que
se manifesta como estudo dos signos que se relacionam com outros signos.

Essa relagdo entre os signos faz com que eles tenham existéncia através do uso da
lingua: “A noc¢ao de uso e de compreensao da lingua como um principio de discrimina¢dao, um
critério. E no uso da lingua que um signo tem existéncia; o que n&o é usado n&o é signo; e fora
do uso o signo ndo existe. [...] ou esta na lingua, ou esta fora da lingua” (BENVENISTE, 1989,
p. 227).

Opor a forma ao sentido ¢ uma convengdo banal e os proprios termos parecem assim usados [...]”
(BENVENISTE, 19894, p. 222)

20 perceberemos, nas proximas reflexdes, que esse viver através da lingua e utilizando a relacéo entre forma e o
sentido na linguagem, é marcada pela enunciacao, que é Unica.
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A existéncia e o0 sentido de um signo somente sdo possiveis, portanto, atraves do uso
da lingua, ou um signo é utilizado por seus falantes e pertence a lingua ou esta fora dela e nao
é mais signo. De acordo com Flores (2013, p. 140), “o sentido do signo, unidade do dominio
semidtico, é definido como o uso que os falantes fazem dele, uso este reconhecido
intralinguisticamente”.

Segundo Benveniste, “Ha para a lingua duas maneiras de ser lingua no sentido e na
forma [...] a lingua como semidtica [...] a lingua como semantica” (BENVENISTE, 1989, p.
229). O linguista ainda declara que a modalidade de significar tem relagdo com a Semiotica e a
modalidade de comunicar com a Semantica, sendo a forma relacionada ao dominio semiotico
e 0 sentido, ao semantico. Se significar esta para a Semidtica e comunicar para a Semantica, em

gue momento aparece aqui estrutura? Ou forma? Ou classificacdo?

A nogdo de semantica nos introduz no dominio da lingua em emprego e em agéo;
vemos desta vez na lingua sua funcdo mediadora entre 0 homem e o homem, entre o
homem e o mundo, entre o espirito e as coisas, transmitindo a informacéo,
comunicando a experiéncia, impondo a adesdo, suscitando a resposta, implorando,
constrangendo; em resumo, organizando toda a vida dos homens. E a lingua como
instrumento da descri¢do e do raciocinio Somente o funcionamento semantico da
lingua permite a integragdo da sociedade e a adequagdo ao mundo, e por consequéncia
a normalizacdo do pensamento e o desenvolvimento da consciéncia (BENVENISTE,
1989, p. 229).

A expressdo semantica, ou seja, a que possibilita a comunicacdo, é a frase, atualizada
linguisticamente pelo pensamento do locutor que coloca a lingua em acéo. “Com o signo tem-
se a realidade intrinseca da lingua; com a frase liga-se as coisas fora da lingua [...], o sentido da
frase implica referéncia a situagdo de discurso e a atitude do locutor” (BENVENISTE, 1989, p.
230).

O sentido da frase €, portanto, a ideia que ela exprime que se realiza pela escolha e
organizacao sintatica de palavras, “pela a¢do que elas exercem uma sobre as outras [...] uma
frase participa sempre do aqui e agora” (BENVENISTE, 1989, p.230 — grifos nossos). Assim
sendo, a frase como ideia, como sentido, existe pela decisdo de um locutor que a utiliza em um
aqui e um agora. Na frase também ha enunciacao.

Benveniste continua: “O sentido de uma frase é outra coisa diferente do sentido das
palavras que a compdem. O sentido de uma frase € sua ideia, o sentido de uma palavra é seu
emprego (sempre na acepgdo semantica)” (BENVENISTE, 1989a, p. 231). Sobre as nocdes
acima, reflete Flores (2013, p. 142):
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Observe-se que o termo frase tem seu sentido consideravelmente ampliado nessa parte
do artigo A forma e o sentido na linguagem. Frase é entendida ndo como proposicéo,
mas como producdo de discurso. Benveniste chega a dizer que “a frase ¢ entdo cada
vez um acontecimento diferente; ela ndo existe sendo no instante em que é proferida
e se apaga neste instante; ¢ um acontecimento que desaparece” (PLG II: 231),
definigdo esta muito proxima da de enunciagdo. Nessa ocorréncia de frase eu nao
hesitaria em coloca-la em relacéo de sinonimia com enunciagéo (grifo do autor).

Além disso, conforme o Dicionério de Linguistica da Enunciagdo, é com a frase —
como conceito em Benveniste — que passamos de um sistema para o outro: “da lingua como
sistema de signos para a lingua em agéo, no discurso, no modo semantico de significancia da
lingua” (2009, p. 127). Isso quer dizer que é a frase colocada em uso que coloca a lingua em
acdo, transformando-a de um sistema de signos a um modelo de significancia.

Dessa forma, assim como consolidado por Flores (2013), estudioso da enunciacéo e de
Benveniste, o signo esta ligado a existéncia da lingua, e a frase, pelo uso discursivo dela. Eis,
portanto, as duas maneiras de ser lingua: semiotica (a forma) e semantica (o sentido). A forma
explica-se por si s6; o sentido diz respeito as relagdes com outros signos da lingua — relacdo
essa que pode dar-se na frase. Para Flores (2013, p. 61), “é o conjunto de falantes de uma lingua
que determina se um signo tem ou ndo sentido”. Ou seja, € 0 falante que em sua posi¢do de
locutor, apropria-se da lingua e se torna sujeito que determina o funcionamento dela. A lingua
existe na/pela posicdo do sujeito.

A posicdo da subjetividade esta intrinsecamente ligada ao carater antropolégico da
lingua, como atestado no texto a seguir que analisa o artigo de Benveniste “A linguagem e a

experiéncia humana”.

3.5 A lingua em Benveniste: sua relacdo com as categorias de pessoa e tempo

Apresentado em um congresso da UNESCO, em 1965, e publicado posteriormente em
Problemas de Linguistica Geral II, o texto “A linguagem e a experiéncia humana” apresenta
no¢des benvenistianas em relacdo as categorias de pessoa, ao tempo e as caracteristicas da
lingua em si. Essas Ultimas reflexdes sdo as que nos interessam para este trabalho.

Conforme Flores (2013), esse texto €, de forma integral, dedicado a estudar as noc¢des
de pessoa e tempo em seus Varios aspectos. Para isso, Benveniste apresenta diversas
caracteristicas de lingua e linguagem e o faz de forma significativa. Segundo Flores (2013), o

linguista inicia suas reflexdes partindo de uma consideracéo universal:
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Todas as linguas tém em comum certas categorias de expressao que parecem
corresponder a um modelo constante. As formas que revestem estas categorias sao
registradas e inventoriadas nas descri¢fes, mas suas funcdes ndo aparecem claramente
sendo quando se as estuda no exercicio da linguagem e na producdo do discurso
(BENVENISTE, 1989, p. 68).

Como explica Flores (2013, p. 107), “as linguas tém em comum o fato de possuirem
certas categorias elementares que independem da determinacdo cultural nas quais se vé a
experiéncia subjetiva dos sujeitos que se colocam e se situam na e pela linguagem”. As
categorias de tempo e pessoa séo exemplo disso.

As afirmacdes do linguista da enunciacdo e de seu estudioso confirmam, de forma
clara, que ndo pode existir lingua e suas categorias de pessoa e tempo — ou estuda-la — se ndo
for em relag&o ao seu uso. E s6 no exercicio da linguagem e na producéo do discurso que ha as
categorias comuns de pessoa e tempo, por exemplo. Nesse sentido, questionamos: a lingua
presente nos livros didaticos e apresentada aos alunos em situacdes de sala de aula, que muitas
vezes analisa sim, e unicamente, categorias de pessoa e tempo — de forma isolada — esta levando

em consideracdo o uso e a discursividade da lingua e da linguagem?

Para Benveniste, a oposicdo estrutural constitutiva do discurso existente entre eu, tu,
ele confere a eu o0 estatuto de introduzir a presenca da pessoa no discurso sem a qual
nenhuma linguagem ¢ possivel. Assim “desde que o pronome eu aparece num
enunciado, evocando — explicitamente ou ndo — o pronome tu para se opor
conjuntamente a ele, uma experiéncia humana de instaura de novo e revela o
instrumento linguistico que a funda” (PLG II: 69) E conclui: “Esta ¢ a atualizagdo de
uma experiéncia essencial, que ndo se concebe possa faltar a uma lingua (PLG 11: 69)
(FLORES, 2013, p. 107).

A lingua é um conjunto de experiéncias humanas entre sujeitos e o mundo. Por que,
entdo, ndo percebemos experiéncias entre a lingua e os alunos, ou entre os textos e o0s alunos
em situacOes de sala de aula, e nem mesmo em atividades de livros didaticos? O problema esta
no fato de os alunos ndo se relacionarem com a lingua em uso, pois a eles apenas sdo
apresentadas situagdes isoladas de lingua e ndo experiéncias, vivéncias linguisticas. Flores

(2013) confirma nosso pensamento:

Né&o hé lingua que possa ser concebida como tal sem apresentar a possibilidade de que
nela, em seu interior, 0 homem possa se singularizar. Essa experiéncia central que
determina a possibilidade do discurso tem uma peculiaridade: apesar da identidade da
forma (isto é, apesar de as forma serem iguais), ha a singularidade de cada um (p.108).

Sendo assim, a lingua é o mecanismo através do qual o homem se singulariza e se

relaciona com 0s outros e com o0 mundo e, apesar de possuir formas iguais, em cada situacéo
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de uso, ocorre a singularidade do homem. E impossivel, entdo, existir um ensino de lingua
baseado apenas em forma e regras, sem levar em consideracao a singularidade de cada sujeito

e de cada situacdo linguistica. Benveniste (1989, p. 69) entende que:

A lingua prové os falantes de um mesmo sistema de referéncias pessoais de que cada
um se apropria pelo ato de linguagem e que, em cada instancia de seu emprego, assim
que € assumido por seu enunciador, se torna Unico e sem igual, ndo podendo realizar-
se duas vezes da mesma maneira. Mas, fora do discurso efetivo, 0 pronome ndo é
sendo uma forma vazia, que ndo pode ser ligada nem a um objeto nem a um conceito.
Ele recebe sua realidade e sua substancia somente no discurso (grifo nosso).

Dessa forma, ndo pode existir qualquer materialidade linguistica fora da situacdo
discursiva??, ou seja, fora do uso. Parafraseando a citagdo anterior, reafirmamos que na lingua
existem falantes que compartilham o mesmo sistema linguistico — sistema, é claro, dotado de
regras e instrucdes — mas é cada um que se apropria pelo ato de linguagem e por ele se torna
Gnico, num ato irrepetivel. E somente nesse processo que existe a lingua.

O que é mais importante, portanto, em uma esfera de ensino? Apresentar aos alunos
um conjunto de regras e instrucdes que os facam entender o sistema linguistico ja compartilhado
por eles desde a aquisicdo da lingua ou apresentar situacfes de uso da lingua, nas quais eles
podem estabelecer-se como sujeitos de suas préprias escolhas linguisticas e discursivas?

Apbs essas reflexdes, Benveniste apresenta, em “A linguagem e a experiéncia
humana”, seu pensamento em relagdo ao tempo, outra forma linguistica reveladora da
experiéncia subjetiva da linguagem. O linguista fala do tempo, ligando-o a experiéncia humana,
diferenciando trés tipos de tempo, o tempo fisico (o tempo dos fatos), o tempo cronico (o do
calendario) e o tempo linguistico (ligado ao exercicio da fala) (FLORES, 2013).

O que nos interessa, neste momento, em relagdo a essas nogdes ¢ que “A lingua deve,
por necessidade, ordenar o tempo a partir de um eixo, e este € sempre e somente a instancia do
discurso” (BENVENISTE, 1989, p. 75). Assim sendo, ha, em Benveniste, mais uma
confirmacédo de que o tempo, em relagdo a lingua, é sempre condicionado ao discurso, ao uso.
Para o linguista, o tempo linguistico também é sempre o presente, que ¢ “o Ginico tempo inerente
a lingua” (BENVENISTE, 1989, p. 76). A lingua existe no agora; sua materialidade é no
presente.

Ao encerrar o texto em que reflete sobre categorias essenciais a lingua e a experiéncia

humana, como as de pessoa e de tempo, Benveniste retoma a nocdo de intersubjetividade ao

21 Segundo Flores (2013, p. 125), a situagéo de discurso € a circunstancia de espago, tempo e pessoa de realizagio
da enunciacdo. Ou seja, ndo existe ndo lingua fora do processo enunciativo.
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afirmar: “A condigdo da intersubjetividade é que torna possivel a comunicagdo linguistica”
(BENVENISTE, 1989, p. 78). Mais uma vez confirma-se a no¢do de que é apenas na relacéo
entre sujeitos que se apropriam da lingua que é possivel a comunicag&o.

O ultimo paragrafo do texto apresentado em 1965 conclui que o presente como tempo
linguistico, apresentado com a categoria de pessoa, constituem, juntos, a linguagem e a lingua.

Benveniste (1989, p. 80) encerra “A linguagem ¢ experiéncia humana” dissertando que:

A intersubjetividade tem assim sua temporalidade, seus termos, suas dimensdes. Por
ai se reflete na lingua a experiéncia de uma relagdo primordial, constante,
indefinidamente reversivel, entre o falante e seu parceiro. Em Gltima analise, € sempre
ao ato de fala no processo de troca que remente a experiéncia humana inscrita na
linguagem.

Apobs as reflexdes feitas através deste texto da década de 1960, pensamos que a lingua
apresentada no ensino brasileiro e presente nas atividades dos livros didaticos pode nao
aproximar-se da pensada por Benveniste como leitor de Saussure, uma lingua que é baseada no
uso e nas experiéncias entre sujeitos que se apropriam dela e se relacionam entre si e com o
mundo através dela. Analisaremos, posteriormente, qual é a lingua apresentada pelo livro
didatico no Brasil.

Apresentamos, a seguir, reflexdes sobre o texto “Da subjetividade na linguagem”, no
qual Benveniste assinala qual a posicéo do sujeito em relacéo a lingua e como ele se constitui

através dela.

3.6 A lingua em Benveniste: sua existéncia através das escolhas do sujeito

Apresentado em 1958 por Benveniste a um periodico de Psicologia e acrescentado ao
livro Problemas de Linguistica Geral I, o texto “Da subjetividade na linguagem”, segundo
Flores (2013, p. 97), “é um texto especial, talvez um dos mais instigantes de Benveniste”. Esse
artigo, assim como “Semiologia da lingua”, consolida o carater interdisciplinar dos estudos

benvenistianos.

Vérios motivos autorizam essa avaliagdo [0 texto ser especial]: o fato de ter sido
publicado em um peridédico de psicologia atesta sua vocacao interdisciplinar; a
amplitude que o titulo sugere, associando o tema da subjetividade — ainda néo
contemplado nos estudos linguisticos — a natureza da linguagem e ndo da lingua; a
reflexdo antropoldgica da qual parte; [...] (FLORES, 2013, p. 97).
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Em “Da subjetividade na linguagem” conceitos e reflexdes sobre lingua e linguagem
estdo relacionados (FLORES, 2013), fato que ndo poderia ser deixado de lado em nosso
trabalho, sobretudo porque esses conceitos se relacionam também em documentos externos e
regularizadores do Ensino Médio, como os PCN e as Diretrizes Basicas Curriculares, assim
como nos livros didaticos.

O primeiro questionamento feito por Benveniste no texto € sobre a relacdo entre a
linguagem como instrumento de comunicacdo. A tese inicial apresentada pelo linguista € de
que “os homens ndo encontraram um meio melhor nem mesmo tao eficaz para comunicar-se”
(2005, p. 284) e se aproxima das perspectivas behavioristas para justificar o comportamento
humano em relacdo a linguagem.

Entretanto, para o autor, a linguagem posta em acdo por parceiros se confunde com o
conceito de discurso. Essas questdes estdo colocadas em relacdo a situacdo, ao contexto, ao uso.
Esse uso pode ser feito por meios ndo linguisticos, como gestos e sinais, mas o0 que ndo se pode
confundir ¢ linguagem como um mero instrumento de comunicagdo, “a linguagem esta
relacionada a natureza do homem, que ndo a fabricou” (BENVENISTE, 2005, p. 285). O
homem ndo fabrica a linguagem; o homem nasce com a capacidade de utilizar a linguagem.

E intransigente, portanto, tratar a lingua unicamente como instrumento dotado de regras
e como um sistema. Afinal, esse “mecanismo de comunicagdo” — que € a lingua — s6 entra em
funcionamento através do uso feito pelo homem, que realiza suas escolhas e se constitui como
sujeito atraves dela, comunicando-se com o outro e com 0 mundo. Por que ainda se insiste em
ensinar a lingua como um conjunto de regras, utilizando um “manual de instrugdes”, inclusive
no livro didatico?

Segundo Flores (2013, p. 98), “ver a linguagem como mero instrumento de comunicagao
é opor o homem a sua propria natureza”. E inconcebivel, portanto, pensar que podemos
desvincular a lingua, talvez como instrumento de comunicagdo ao homem e a sua natureza

comunicacional. Como isso pode acontecer também no ensino de lingua e de linguagens em si.

N&o atingimos nunca o homem separado da linguagem e ndo 0 vemos nunca
inventando-a. N&o atingimos jamais o homem reduzido a si mesmo e procurando
conceber a existéncia do outro. E um homem falando que encontramos no mundo,
um homem falando com outro homem, e a linguagem ensina a propria definicao
do homem (BENVENISTE, 2005, p. 285, grifo nosso).

Flores (2013) atesta que esse principio de que a linguagem ensina a propria defini¢éo
do homem nunca fora formulado antes pelos estudos linguisticos e que Benveniste, com suas

ideias precursoras, entra definitivamente no tema da subjetividade na linguagem e para isso faz
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uma afirmacdo, tdo genial qual a anterior: “E na linguagem e pela linguagem que o homem se
constitui como sujeito: por que s6 a linguagem fundamenta na realidade, na sua realidade que
¢ a do ser, o conceito de “ego” (BENVENISTE, 2005, p. 286). Assim sendo, é através da
linguagem que 0 homem existe em sociedade, relacionando-se com o outro, com a realidade e
consigo mesmo.

Em sua obra “Introducao a Teoria Enunciativa de Benveniste”, Flores (2013) apresenta
reflex6es em relacdo a afirmagéo anterior, principalmente sobre constituicdo de homem como
sujeito, mas 0 que nos interessa é a relacdo que o linguista faz sobre a vinculagéo de lingua e

linguagem:

A construcdo na linguagem e pela linguagem introduz, simultaneamente, um duplo
aspecto da linguagem. Ha, de um lado, seu aspecto constitutivo, condensado na
construgdo na linguagem; de outro, ha seu aspecto mediador, presente em pela
linguagem. Talvez ndo fosse absurdo considerar que, quando Benveniste utiliza a
construgdo pela linguagem, esteja pensando em lingua. Nesse caso, poder-se-ia
concluir que o homem se constitui sujeito na linguagem e pela lingua (FLORES, 2013,
p. 98 — grifos do autor).

A partir desse momento, em “Da subjetividade na linguagem”, Benveniste aponta
diversas concepcdes em relagdo ao sujeito e as categorias de pessoa — eu e tu — que se
relacionam e constituem a linguagem que “so € possivel porque cada locutor se apresenta como
sujeito, remetendo a ele mesmo como eu no seu discurso. Por isso, eu propde outra pessoa,
aquele que, sendo embora exterior a “mim”, torna-Se 0 meu eco — ao qual digo tu e que me diz
tu” (BENVENISTE, 2005, p. 286). Ao apropriar-se da lingua e ao utiliza-la, o locutor se torna
sujeito que se relaciona mutuamente com o tu, com o outro.

Nesse sentido, a linguagem so existe da relacéo entre eu e tu que interagem através da
lingua e se constituem como sujeitos. Segundo Benveniste (2005, p. 287), “a linguagem [...] é
tdo profundamente marcada pela expressdo da subjetividade que nés nos perguntamos se,
construida de outro modo poderia ainda funcionar e chamar-se linguagem”. Ou seja, ndo ha
linguagem sem a posicdo do sujeito, sem a relagdo entre o locutor, a lingua e o outro. Sé assim
é possivel existir a linguagem e, de fato, a lingua.

A lingua e a linguagem presentes nos livros didaticos relacionam eu e tu? Apresentam
a subjetividade constituinte dos processos linguisticos? De acordo com Benveniste (2005), se
ndo é presente a relacdo entre sujeitos, ndo € linguagem. Portanto, analisaremos,
posteriormente, em atividades presentes no livro didatico, se ha nelas reflex6es sobre lingua e
linguagem, sobre a posicao dos sujeitos que se relacionam entre si e com a lingua, entre outros

principios percebidos na producédo benvenistiana.
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O linguista confirma essa perspectiva ao afirmar: “A realidade a qual ele (eu) remete
é a realidade do discurso. E na instancia de discurso na qual eu designa o locutor que este se
enuncia como “sujeito”. E, portanto, verdade ao pé da letra que o fundamento da subjetividade
esta no exercicio da lingua” (BENVENISTE, 2005, p. 288). A posi¢do do locutor como sujeito
sO existe no uso da lingua. E a lingua, paralelamente, so existe a partir das escolhas do sujeito.

A subjetividade, as relacdes linguisticas, a lingua em si s6 existem no exercicio da
linguagem, ou seja, no uso. Ao observarmos essas perspectivas, fica dificil pensar em um
ensino de lingua voltado apenas a categorizagdo, a regras, a listas de classes gramaticais, a
analise de frases isoladas. Isso nos leva a analisarmos nas atividades dos livros didaticos qual é
a lingua presente em seus exercicios.

Questionamos isso considerando que, conforme Benveniste (2005, p. 288), “a
linguagem esté de tal forma organizada que permite a cada locutor apropriar-se da lingua toda
designando-se como eu”, ou seja, “é o locutor que é o responsavel pela apropriagdo da lingua”
(FLORES, 2013, p. 101). Assim sendo, locutor?? ndo é sujeito®, mas ele se apresenta na lingua
COMoO sujeito, e esse processo € a subjetividade®* apresentada por Benveniste.

Ao concluir o texto, Benveniste apresenta exemplos do francés da posicédo do sujeito
e das categorias de pessoa. Confirmando a relacdo entre lingua, linguagem e o uso, o linguista
afirma que “Muitas noc¢des na linguistica [...] aparecerdo sob uma luz diferente se as
restabelecermos no quadro do discurso, que é a lingua enquanto assumida pelo homem que fala,
e sob a condicdo de intersubjetividade, Unica que torna possivel a comunicagdo linguistica”
(BENVENISTE, 2005, p. 293). Para Benveniste, a lingua ndo € um instrumento de
comunicagao, pois ela estd no homem e isso nos possibilita a comunicagdo com o outro homem.

Em nossa Ultima secédo, analisaremos, no texto homénimo, como o aparelho formal da

enunciacao se da, na verdade, sob a funcionalidade de um aparelho formal da lingua.

3.7 A lingua em Benveniste: o aparelho formal da lingua

22 Locutor, segundo Flores (2013, p. 124) é o “individuo definido pela construcéo linguistica particular de que ele
se serve quando se enuncia. Essa construcao linguistica é constituida por indicadores tais como eu e tu, que ndo
existem a ndo ser na medida em que sdo atualizados na instancia de discurso, em que marcam para cada uma
das suas proprias instancias o processo de apropriacdo pelo locutor”.

23 Conforme Flores (2013, p. 125), sujeito “é o efeito de constituigdo do homem na linguagem e pela linguagem.
O sujeito é visto por Benveniste como algo decorrente da capacidade de o locutor se propor como sujeito. O
locutor passa a sujeito via categoria de pessoa, o fundamente linguistico da subjetividade.”

24 Subjetividade, para Flores (2013, p. 125) ¢ a “capacidade do locutor para se propor como sujeito. Cada locutor
se apresenta como sujeito, remetendo a si mesmo como eu no seu discurso. O fundamento linguistico da
subjetividade se determinada pelo status linguistico de pessoa”.
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Para encerrar este capitulo e as reflexdes acerca da teoria da enunciacéo benvenistiana,
apresentamos o ultimo texto publicado por Benveniste sobre o tema enunciativo: “O aparelho
formal da enunciagdo”. O texto foi publicado em 1970, na revista Langages, e foi reproduzido
no livro Problemas de Linguistica Geral Il. Solicitado por Tzvetan Todorov, o artigo reline uma

espécie de sintese de Benveniste sobre a enunciacéo.

O aparelho... condensa os mais de quarenta anos de reflexdo linguistica sobre a
enunciagdo. Trata-se, portanto, de um momento-sintese da obra enunciativa de
Benveniste. Essa interpretacdo que faco de O aparelho... encontra apoio, no minimo,
nos seguintes motivos: a. ele é o Unico texto que carrega a palavra enunciacdo ja em
seu titulo; b. nele, é possivel encontrar todas as discussdes feitas nos textos anteriores
(pessoa/ndo pessoa; forma/sentido; semidtico/semantico, entre outras); c. finalmente,
€ um texto escrito para um publico de linguistas, logo, especificamente dedicado aos
aspectos teoricos-metodologicos da enunciacdo pertinentes a reflexdo linguistica
stricto sensu (FLORES, 2013, p. 162).

Ja no inicio do texto, Benveniste pensa sobre fatores que encontramos quatro décadas
depois em situagdes de ensino de lingua. Para ele, as descricOes linguisticas se preocupam com

0 emprego das formas que nédo séo iguais ao emprego da lingua.

O que entende por isso é um conjunto de regras fixando as condic¢des sintaticas nas
quais as formas podem ou devem normalmente aparecer, uma vez que elas pertencem
a um paradigma que arrola as escolhas possiveis. Estas regras de emprego sao
articuladas a regras de formacao indicadas antecipadamente, de maneira a estabelecer
uma certa correlacdo entre as variagdes morfologicas e as latitudes combinatérias dos
signos (acordo, selecdo matua, preposicdes e regimes dos nomes e dos verbos, lugar
e ordem, etc.). Como as escolhas estdo limitadas de uma parte e de outra, parece que
se obtém assim um inventario que poderia ser, teoricamente, exaustivo, dos empregos
como das formas, e em consequéncia uma imagem pelo menos aproximativa da lingua
em emprego (BENVENISTE, 1989, p. 81).

O emprego das formas é necessario no estudo das descri¢des linguisticas, porém nédo
se equivale jamais ao emprego da lingua, uma vez que apenas se preocupa com as regras e as
possibilidades paradigmaticas ou com estruturas morfoldgicas exclusivamente. Esses padrdes
que se preocupam unicamente com as formas ainda sdo vistos em situagdo de ensino e nos
livros, o que € preocupante, sobretudo porque percebemos resultados precarios em relacao ao
dominio linguistico e discursivo dos alunos concluintes da Educagédo Basica.

Benveniste afirmou em toda a sua producéo tedrica e ratificou na década de 1970 que
é sobre 0 emprego da lingua que se da a enunciacdo. Além disso, para o linguista, 0 emprego
da lingua e 0 emprego da forma sdo dois mundos diferentes, uma vez que o primeiro se preocupa

em interpretar, e o segundo, unicamente em descrever.
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As condicdes de emprego das formas ndo sdo, em nosso modo de entender, idénticas
as condicdes de emprego da lingua. S&do em realidade, dois mundos diferentes, e pode
ser Util insistir nesta diferenca, a qual implica uma outra maneira de ver as mesmas
coisas, uma maneira de as descrever e de as interpretar” (BENVENISTE, 1989, p. 81).

A lingua € interpretacdo, uso, compreensao, enquanto a forma é o sistema, a estrutura,
as regras. Uma nao existe sem a outra, mas sdo diferentes: uma interpreta e a outra descreve;

uma organiza 0s signos e a outra representa 0 emprego e a ac¢ao da lingua.

Coisa bem diferente é o emprego da lingua. Trata-se aqui de um mecanismo total e
constante que, de uma maneira ou de outra, afeta a lingua inteira. A dificuldade é
apreender este grande fendmeno, tdo banal que parece se confundir com a propria
lingua, tdo necessario que nos passa despercebido. A enunciacao é este colocar em
funcionamento a lingua por um ato individual de utilizacdo (BENVENISTE,
1989, p. 82 — grifo nosso).

O linguista afirma que existe uma dificuldade em diferenciar o emprego da forma e o
emprego da lingua, pois o0 emprego da lingua perpassa pela enunciacdo que se confunde com a
propria lingua. Conforme Flores (2013), Benveniste opera nesse texto uma ruptura com a viséo
“estratificada” de lingua e um alargamento da analise enunciativa, estendendo-a a todos os
niveis da lingua. Para o linguista da enunciacéo, a lingua existe em uma perspectiva enunciativa
e nao formal apenas. N&o ha o que justifique o fato da lingua na esfera de ensino ser unicamente
forma; a lingua deve ser uso.

E esse uso s existe pela mobilizacdo de um locutor que utiliza a lingua por sua conta.
Segundo Benveniste, “a relacao do locutor com a lingua determina os caracteres linguisticos da
enunciacao. Deve-se considera-la como o fato do locutor, que toma a lingua por instrumento, e
nos caracteres linguisticos que marcam esta relacdo” (BENVENISTE, 1989, p. 82). Ou seja, a
lingua se constitui apenas quando tomada pelo locutor que, através dela, se relaciona com o

outro e com 0 mundo.

A enunciagdo supde a conversao individual da lingua em discurso. Aqui a questdo —
muito dificil e pouco estudada ainda — ¢ ver como o “sentido” se forma em “palavras”,
em que medida se pode distinguir entre as duas no¢des e em que termos descrever sua
interacdo. E a semantizaco?® da lingua que estd no centro deste aspecto da

%5 Ao falar de semantizagdo, Benveniste retoma o texto Semiologia da Lingua (1989, p. 44-63). Para Flores (2013),
a definicdo de semantizagdo é aparentemente textual, ou seja, a conversao da lingua em discurso. Entretanto,
essa definicdo ndo parece muito distinta da defini¢do geral de enunciacdo, j& que converter a lingua em discurso
ndo é muito diferente de dizer que enunciar € um ato de utilizar a lingua. A semantizacdo é algo que diz respeito
aos modos semidtico e semantico de ser da lingua, portanto as relagdes de forma e sentido. Pode-se entender
gue, embora 0 uso da lingua seja descrito como processo que compreende apropriacdo, atualizagdo,
sintagmatizacdo e semantizagdo, € este Ultimo que engloba os demais, pois a semantizagdo resumo todo o
trabalho com a lingua: a conversao da lingua em discurso (grifos nossos).
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enunciacdo, e ela conduz a teoria do signo e a analise da significancia
(BENVENISTE, 1989, p. 83).

Benveniste atesta que observar como o sentido se da em palavras é um processo
complicado e pouco estudado. E possivel que essa dificuldade seja 0 motivo pelo qual as esferas
de ensino se preocupam com a forma e ndo com o sentido. A relacdo forma e sentido é
necessaria para que os alunos sejam capazes de converter a lingua em discurso, enunciando-se
ao utilizar a lingua. Essa é a lingua que precisa estar presente na escola e nos livros didaticos,

uma lingua cuja abordagem se preocupe com a semantizacéo da lingua.

[...] Na enunciagdo consideraremos, sucessivamente, 0 proprio ato, as situagdes em
que ele se realiza, os instrumentos de sua realizagdo. O ato individual pelo qual se
utiliza a lingua introduz em primeiro lugar o locutor como parametro nas condicGes
necessarias da enunciacao. Antes da enunciagdo, a lingua néo é sendo possibilidade
da lingua. Depois da enunciacao, a lingua é efetuada em uma instancia de discurso,
gue emana de um locutor, forma sonora que atinge um ouvinte e que suscita uma outra
enunciagdo de retorno (BENVENISTE, 1989, p. 83-84 — grifo nosso).

Fora da enunciacdo, antes de ser utilizada pelo locutor, a lingua é apenas possibilidade,
ou seja, estad esperando para ser utilizada pelo locutor que dela se apropriara para relacionar-se
com o outro e com o mundo. Nas atividades de Lingua Portuguesa presentes nos livros
didaticos, a lingua estd ‘parada’, mas € a situacdo do ensino e o educador que a coloca em
funcionamento. Essa posicao também pode ser mediada pelas atividades dos livros didaticos.

A posicdo do sujeito em Benveniste (1989, p. 84): “Enquanto realizagao individual, a
enunciacao pode se definir, em relacdo a lingua, como um processo de apropriacdo. O locutor
se apropria do aparelho formal da lingua e enuncia sua posicao de locutor. A relacdo com o
outro e a relagcdo com o mundo também sdo relevantes para o tedrico da enunciacdo. No ato

enunciativo, postula-se um locutor e um alocutario que se relacionam entre si e com o mundo.

Toda enunciagdo &, explicita ou implicitamente, uma alocucdo, ela postula um
alocutario. Por fim, na enunciacdo, a lingua se acha empregada para a expressao de
uma certa relagdo com o mundo. A condicdo mesma dessa mobilizacdo e dessa
apropriacdo da lingua é, para o locutor, a necessidade de referir pelo discurso, e, para
0 outro, a possibilidade de co-referir identicamente, no consenso pragmatico que faz
de cada locutor um co-locutor. A referéncia é parte integrante da enunciagdo. [...] O
ato individual de apropriacdo da lingua introduz aquele que fala em sua fala
(BENVENISTE, 1989, p. 84).

De forma geral, segundo Flores (2013, p. 167), “o quadro formal da enunciagdo é
constituido pelo ato, no qual estdo implicados locutor e alocutario, situacdo na qual se constitui

a referéncia construida no discurso, e os instrumentos de realizacdo, especificos e acessorios”.
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Benveniste utiliza a expressao aparelho formal da lingua para referir-se ao aparelho formal da

enunciacao:

Ora, o locutor se apropria da lingua, do aparelho formal da lingua, para construir com
ela um aparelho de enunciagao. Para tanto, utiliza indices especificos e procedimentos
acessorios. Logo, o dito aparelho formal da enunciacdo nao €é algo que esteja pronto
aprioristicamente e que caberia ao locutor acessar, tomar posse, mas é algo construido
a cada enunciagdo a partir dos recursos da lingua em uma dada situagéo. E errado
supor, entdo, que o locutor se apropria do aparelho formal da enunciacdo. Ele, na
verdade, o constr6i, a cada enunciacdo, a partir do aparelho formal da lingua
(FLORES, 2013, p. 168).

Assim, o aluno deveria ser capaz de, a partir do aparelho formal da lingua?®, construir
um aparelho formal da enunciacio?’ a cada ato enunciativo, ao construir-se como sujeito e
relacionar-se com o outro, com a sociedade e com o mundo. Benveniste atesta que certos termos
linguisticos sdo engendrados de novo em cada enunciacdo e que cada momento designa algo
novo. Além disso, ha certas classes de signos que sé existem no ato enunciativo, como os termos
“ontem” e “aquele”, assim como as fungdes sintaticas que derivam da enunciagao.

Ousamos dizer que todas as formas linguisticas s6 existem em relacdo ao ato
enunciativo. Para que serve uma palavra se ndo posta a uma situacdo discursiva de uso
enunciativo? Nao é possivel analisar e pensar na lingua fora da enunciagdo, muito menos em
situacOes de ensino de lingua, de formacéo linguistica, humana e social de educandos.

Ao finalizar sua producéo tedrica, Benveniste (1989, p. 165) encerra o texto “O aparelho
formal da enuncia¢do” em um tom pragmatico: “Muitos outros desdobramentos deveriam ser
estudados no contexto da enunciacao [...], seria preciso também distinguir a enunciacdo falada
da enunciacao escrita”. Nesse sentido, o linguista deixa a teoria da enunciag¢do “inacabada”,
possibilitando a novos estudiosos perspectivas para pesquisas futuras.

Emile Benveniste foi um linguista que produziu vasta bibliografia e, além disso, seus
textos nunca sao simples, mas dotados, paradoxalmente, de conceitos e reflexdes objetivos e
complexos. Nesse sentido, aos escolhermos alguns de seus textos nos quais o0 autor pensa sobre
a lingua, é necessario retomarmos, na préxima se¢do, 0s conceitos benvenistiano que estudamos

até o momento.

%6 Para Flores (2013, p. 177), o aparelho formal da lingua é um conjunto de elementos linguisticos formado por
indices especificos e por procedimentos acessdrios que possibilitam ao locutor, na apropriagdo da lingua, indicar
sua posicédo de locutor.

2" Na mesma obra, Flores (2013, p. 177) afirma que o aparelho formal da enunciagéo é um conjunto de elementos

linguisticos formado por indices especificos e por procedimentos acessorios que, na enunciagdo, indicam a
posicao de locutor.
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3.8 O(s) conceito(s) de lingua em Benveniste

N&o e tarefa simples adotar como perspectiva tedrica a linguistica da enunciacdo de
Emile Benveniste. O estudioso produziu muitos textos, inclusive sobperspectivas
interdisciplinares, em décadas diferentes. Alguns conceitos se confundem e outros apresentam
um pensamento complementar quase 20 anos depois da primeira mencdo da sua obra.

Conforme Flores e Endruweit (2012, p. 199), “Nao ¢ facil ler Benveniste. Para 1é-l0,
ndo basta abrir os Problemas e dar inicio a uma leitura linear. E preciso, antes, assumir um
ponto de vista epistemoldgico”. E o ponto de vista que assumimos neste trabalho é o de observar
na producdo de Benveniste as reflexdes e os conceitos de lingua realizados por ele.

Antes de aplicarmos os principios de lingua adotados por Benveniste nos textos
escolhidos para nossas analises, julgamos pertinente retomar os conceitos de lingua realizados

pelo linguista. Para tanto, apresentamos, na sequéncia, um quadro de principios.

Quadro 1 — Os conceitos de lingua em Benveniste

“A lingua ¢ o patrimonio de todos os homens” (2005, p.19)

“As linguas s3o sempre particulares e variaveis, nas quais [0 homem] se
realiza” (2005, p. 20)

“A lingua forma um sistema” (2005, p. 22)

“A lingua ¢ um sistema em que nada significa em si e por vocagao
natural, mas em que tudo significa em fun¢@o do conjunto” (2005, p. 24)
“Como a lingua ¢ organizada sistematicamente e funciona segundo as
regras de um codigo, aquele que fala pode, a partir de um pequenissimo
numero de elementos de base, constituir signos, depois grupos de signos
e finalmente uma variedade indefinida de enunciados, todos

Vista d’olhos identificaveis por aquele que os percebe pois 0 mesmo sistema esta
sobre 0 estabelecido nele” (2005, p. 24)

desenvolvimento | “A “forma” do pensamento é configurada pela estrutura da lingua. E a
da linguistica. lingua por sua vez revela dentro do sistema das suas categorias a sua
(1963) fung¢do mediadora” (2005, p. 26-27)

“E dentro da, e pela, lingua que individuo e sociedade se determinam
mutuamente” (2005, p. 27)

“A sociedade ndo ¢ possivel a ndo ser pela lingua; e, pela lingua,
também o individuo” (2005, p. 27)

“A linguagem se realiza sempre dentro de uma lingua, de uma estrutura
linguistica definida e particular, inseparavel de uma sociedade definida e
particular” (2005, p. 31)

“Lingua e sociedade ndo se concebem uma sem a outra. Uma e outra sdo
dadas. Mas também uma e outra s&o aprendidas pelo ser humano, que
ndo lhes possui o conhecimento inato” (2005, p. 31)
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“Pela lingua, o homem assimila a cultura, a perpetua ou a transforma”
(2005, p. 32)

Semiologia da
lingua (1969)

“Onde a lingua acha sua unidade e o principio de seu funcionamento?
Em seu carater semidtico” (1989, p. 49)

“A lingua serd entdo o interpretante da sociedade” (1989, p. 55)

“A lingua ¢ feita de unidades, e estas unidades sdo signos” (1989, p. 58)
“A lingua ¢ o interpretante de todos os outros sistemas, linguisticos e
néo-linguisticos” (1989, p. 61)

“A lingua pode, em principio, tudo categorizar e interpretar, inclusive
ela mesma” (1989, p. 62)

“A lingua constitui o que mantém juntos os homens, o fundamento de
todas as relagdes que por seu turno fundamentam a sociedade” (1989, p.
63)

“A lingua ¢ a organizacdo semiotica por exceléncia” (1989, p. 63)

“A lingua combina dois modos distintos de significancia, que
denominamos modo semi6tico por um lado, e modo semantico, por
outro” (1989, p. 64)

Fonte: Problemas de Linguistica Geral | e Il (1989; 2005).
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Continuacao do Quadro 1

A formaeo
sentido na
linguagem
(1967)

“Bem antes de servir para comunicar, a linguagem serve para viver”
(1989, p. 222)

“E no uso da lingua que um signo tem existéncia; o que nio ¢ usado nao
é signo; e fora do uso o signo nédo existe. Ndo ha estagio intermediario;
ou esta na lingua, ou esta fora da lingua” (1989, p. 227)

“Hé para a lingua duas maneiras de ser lingua no sentido e na forma [...]
a lingua como semiotica; [...] lingua como semantica” (1989, p. 229)

A linguagem e a
experiéncia
humana (1965)

“Em toda a lingua e a todo o momento, aquele que fala se apropria desse
eu, este eu que, no inventario das formas da lingua, ndo é sendo um dado
lexical semelhante a qualquer outro, mas que, posto em acéo no
discurso, introduz a presenca da pessoa sem a qual nenhuma linguagem
¢ possivel” (1989, p. 69)

“A lingua prové os falantes de um mesmo sistema de referéncias
pessoais de que cada um se apropria pelo ato de linguagem e que, em
cada instancia de seu emprego, assim que é assumido por seu
enunciador, se torna Unico e sem igual, ndo podendo realizar-se duas
vezes da mesma maneira. Mas, fora do discurso efetivo, o pronome néao
é sendo uma forma vazia, que nao pode ser ligada nem a um objeto nem
a um conceito. Ele recebe sua realidade e sua substancia somente no
discurso” (1989, p. 69)

“E pela lingua que se manifesta a experiéncia humana do tempo” (1989,
p. 74)

Da subjetividade

“E um homem falando que encontramos no mundo, um homem falando
com outro homem, e a linguagem ensina a propria defini¢do do homem”
(2005, p. 285)

“E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como

na linguagem sujeito” (2005, p. 286)

(1958) “Uma lingua sem expressao da pessoa ¢ inconcebivel” (2005, p. 287)
“E na instancia de discurso na qual eu designa o locutor que este se
enuncia como “sujeito”. E portanto verdade ao pé da letra que o
fundamento da subjetividade esta no exercicio da lingua” (2005, p. 288)
“As condi¢des de emprego das formas nio sdo, em nosso modo de
entender, idénticas as condi¢des de emprego da lingua” (1989, p. 81)
“Este ato (a enunciagdo) ¢ o fato do locutor que mobiliza a lingua por

O aparelho sua conta” (1989, p. 82)

formal da “A enunciagdo supde a conversao individual da lingua em discurso”

enunciacao (1989, p. 83)

(1970) “Antes da enunciagao, a lingua ndo € sendo possibilidade da lingua.

Depois da enunciacdo, a lingua é efetuada em uma instancia de discurso
[...]” (1989, p. 83-84)

“Na enunciagdo, a lingua se acha empregada para a expressdo de uma
certa relagdo com o mundo” (1989, p. 84)

Fonte: Problemas de Linguistica Geral | e 11 (1989; 2005).
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Em “Vista d’olhos sobre o desenvolvimento da linguistica”, Benveniste retoma
principios basilares de linguistica e os complementa. No texto, o autor trata a lingua como
patrimonio de todos os homens; de natureza particular e variavel e que forma um sistema,
sistema esse no qual nada significa sozinho, mas em conjunto. Ademais, ja ha uma perspectiva
enunciativa de lingua: aquele que fala faz as escolhas linguisticas e cria enunciados a partir das
regras da lingua; aquele que escuta precisa ter conhecimento do mesmo sistema para que 0
processo enunciativo se efetive.

Benveniste também caracteriza a lingua como sistema mediador entre 0 pensamento e
a comunicacdo em que individuo e sociedade se determinam. Assim, ndo ha sociedade ou
individuo sem a lingua, e vice-versa. E a linguagem acontece dentro de uma lingua particular
inseparavel de uma sociedade particular. Lingua e sociedade tém uma relacdo paradoxal com o
homem: ambas sdo herdadas, mas também sdo aprendidas. E, para finalizar os conceitos de
lingua presentes nesse texto, é por ela que o homem reconhece, reproduz e modifica a cultura.

Em “Semiologia da lingua”, Benveniste aproxima a lingua de seu carater semidtico. No
texto, esse carater da lingua é o que determina sua unidade e seu principio de funcionamento.
O teorico adota a lingua como sistema de signos interpretantes da sociedade, de si mesmo e de
todos os outros sistemas linguisticos, ou ndo. Outrossim, é a lingua que mantém juntos os
homens e todas a relagfes que constituem a sociedade, através de dois modos de ser: um
semiotico e um semantico; um que reconhece e outro que compreende a lingua.

Resumidamente, em “A forma e o sentido na linguagem”, Benveniste traz um dos
conceitos mais interessantes de lingua: antes de servir para comunicar, ela serve para viver. A
lingua € muito mais do que simplesmente comunicacdo. Ademais, é no uso que ela existe, uma
vez que fora do uso a lingua é apenas possibilidade de ser lingua. O linguista retoma, também,
as duas formas de ser lingua, uma semiotica e outra semantica; uma de forma, outra de sentido.

Em “A linguagem e a experiéncia humana” também ha um carater enunciativo de lingua.
As formas da lingua sdo os mecanismos pelos quais 0 homem se apropria, no discurso, para
comunicar-se com o outro. A enunciacdo sé é possivel pela compreensdo e apropriacdo da
lingua pelos sujeitos. Fora desse “movimento” enunciativo, as formas da lingua séo vazias e,
além disso, é pela lingua que o tempo se realiza. A lingua esta, portanto, diretamente ligada a
nocao de tempo e as categorias de pessoa.

Benveniste atribui, em “Da subjetividade na linguagem”, uma relacdo muito forte entre
o sujeito e a lingua. No mundo, encontramos um homem falando com outro homem, definindo-

se pela linguagem. E é através dessa linguagem que o homem se constitui como sujeito.
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Sabendo da dificuldade em ler os termos trazidos por Benveniste, além de possiveis erros de
traducdo, podemos adotar aqui linguagem como lingua. Afinal, é pela lingua que o homem se
constitui como sujeito e essa lingua é inadmissivel sem o uso da pessoa, do homem. O linguista
também afirma que a subjetividade esta no exercicio da lingua, ou seja, 0 processo que torna o
homem sujeito so existe na e pela lingua.

No ultimo texto produzido por Benveniste, “O aparelho formal da enunciagdo”,
percebemos que o emprego das formas ndo é o mesmo que o emprego da lingua. Forma e lingua
ndo sdo andlogas. Ademais, a enunciacdo € a mobilizagdo da lingua por um locutor; é a
conversao de lingua em discurso. Antes da enunciacao, a lingua é apenas uma possibilidade.
Depois da enunciacdo, a lingua se torna discurso e expressa sua relacdo com o mundo.

Assim sendo, para analisarmos atividades de lingua no livro didatico, recurso
pedagdgico utilizado por muitos docentes em sala de aula, tomamos todas essas reflexdes sobre
lingua trazidas por Benveniste. Para colaborar com o nosso trabalho, adotamos o seguinte
conceito de lingua benvenistiano: é através da lingua que individuo e lingua se determinam
mutuamente. Ela esta a disposi¢do do locutor que se apropria de seu aparelho formal para
enunciar-se e relacionar-se com o outro e com 0 mundo.

Essa ¢ a leitura que fizemos do conceito de lingua em Emile Benveniste, a partir de
Saussure, em seus diferentes textos para assim avaliarmos o conceito de lingua apresentado no
livro didatico. Para nds, a lingua presente nas esferas de ensino de lingua e nos instrumentos
didaticos é, como defende Benveniste, aquela através da qual o individuo se determina e se

relaciona com o outro e com o mundo.
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4 METODOLOGIA E ANALISES

Neste quarto capitulo, apresentamos reflexdes e anélises em relacdo a perspectiva — ao
conceito —de lingua presente nas atividades de livros didaticos de Lingua Portuguesa, indicados
pelo Programa Nacional do Livro didatico ao Ensino Médio brasileiro. Retomamos, portanto,
conceitos de Saussure e Benveniste sobre lingua e indicadores dos documentos que regularizam
a Educacdo Baésica brasileira mencionados nos capitulos anteriores.

Para as andlises, ha a necessidade de um método cientifico, que, de acordo com
Prodanov e Freitas (2009), é um conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados
com o propoésito de atingir o conhecimento. Ha diferentes métodos de abordagens da
investigacdo, como o dedutivo, indutivo, hipotético-dedutivo, dialético e fenomenoldgico.
Ainda segundo os autores (2009), o uso de um ou outro método depende da natureza do objeto
que se pretende pesquisar, do nivel de abrangéncia do estudo e, principalmente, da escolha de
uma fundamentacdo tedrica. Ao estudarmos as perspectivas de Saussure e Benveniste,
percebemos que as teorias de ambos ndo possuem um método especifico de analise e nem
apresentam fendmenos fixos. Diante disso, selecionamos os fatos a serem analisados e criamos,
conforme o nosso foco de estudo — o conceito de lingua — nossos proprios objetos de estudo.

Sobre os procedimentos técnicos, isto €, em relacdo aos objetivos necessarios para
organizar este trabalho, esta pesquisa caracteriza-se como bibliografica, basicamente com
publicacdes de Saussure e Benveniste, alem de estudiosos como Buzen (2005; 2008) e Gonzales
(2009), que refletem sobre o livro didatico.

O corpus de nossa pesquisa constitui-se de atividades apresentadas em livros didaticos
de Lingua Portuguesa indicados para o Ensino Médio pelo PNLD. Por serem indicados pelo
Programa, presume-se que sejam livros de qualidade e que estejam presentes nas escolas
publicas brasileiras. Selecionamos trés obras que indicadas repetitivamente nos trés ultimos.

Com relagdo aos objetivos, esta pesquisa se caracteriza como descritiva, j& que “nas
pesquisas descritivas, os fatos sdo observados, registrados, analisados, classificados e
interpretados, sem que o pesquisador interfira sobre eles, ou seja, os fendmenos do mundo fisico
¢ humano s3o estudados, mas ndo sdo manipulados pelo pesquisador” (PRODANOQV;
FREITAS, 2009, p. 63). Observamos, descrevemos e analisamos textos de Saussure e
Benveniste para fundamentar os conceitos de lingua para os dois linguistas. Além disso,
interpretamos textos de autores que dissertaram sobre o livro didatico, o PNLD e o ensino de
Lingua Portuguesa na escola.
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Nossa pesquisa também se classifica como exploratéria, pois tem como finalidade
proporcionar mais informacdes sobre o assunto que vamos investigar, possibilitando sua
definicdo e seu delineamento (PRODANOV; FREITAS, 2009, p. 51). Queremos, além de
descrever qual o conceito de lingua realizada no livro didatico, pensar sobre o livro didatico,
visando um novo tipo de enfoque sobre ele.

Em relagdo a abordagem do problema, a pesquisa ¢ qualitativa, pois “preocupa-se mais
com o processo do que com o produto”. (PRODANOV; FREITAS, 2009, p. 81). Segundo 0s
autores, essa abordagem difere-se do carater quantitativo, porque nao utiliza dados estatisticos
no processo de andlise do problema, assim a interpretacdo dos fenémenos e a atribuicdo de
sentidos constituem a parte primordial no processo de pesquisa qualitativa.

Para tanto, estabelecemos um objetivo geral para o presente trabalho: investigar o
conceito de lingua e observar como ela € apresentada em livros didaticos do Ensino Médio,
verificando qual concepcdo de lingua se pode depreender das ordens dos exercicios propostos.

Assim sendo, apresentamos, nas proximas sec¢des, quais foram os livros didaticos

selecionados e quais sdo as atividades analisadas, assim como os procedimentos de anélise.

4.1 Os livros didaticos escolhidos e as atividades selecionadas

Selecionamos, para a analise, trés colecGes didaticas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio que se repetiram nas indicagdes dos trés ultimos guias do Plano Nacional do
Livro Didatico. Sao elas: 1%) Portugués: Linguagens, 92 edicdo, de William Roberto Cereja e
Thereza Anélia Cochar Magalhées, da Editora Saraiva, 2013; 2% Novas palavras, 22 edi¢do, de
Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Severino Antonio e Ricardo Leite, da Editora FTD, 2013; 3?)
Portugués — Lingua e Cultura, 32 edicdo, de Carlos Alberto Faraco, da Base Editorial, 2013.

A colegdo “Portugués: Linguagens”, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar, da
editora Saraiva, ja esta em sua nona edicdo e é tradicionalmente muito utilizada nas escolas
publicas brasileiras. Segundo o Guia do PNLD de 2012, “esta colegdo destaca-se pela
articulacdo entre os eixos de ensino, promovida por atividades que, ancoradas em textos
diversificados, envolvem o aluno em praticas sociais de linguagem” (2012, p. 52). Conforme
uma pesquisa realizada por Oldoni (2015), entre 2012 e 2014, o livro foi utilizado por mais de
trés milhdes de estudantes em todo o territorio brasileiro.

Os livros didaticos da cole¢do “Novas palavras”, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira,

Severino Antonio, Ricardo Leite, da editora FTD, estdo na segunda edicéo e, assim sendo, sdo
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livros menos tradicionais nas escolas do que a colecao anterior. O Guia do PNLD de 2012 assim

apresenta a colecéo:

[...] organizada como um manual, orienta-se pelas novas tendéncias do ensino de
lingua materna, notadamente aquelas que focalizam a natureza interativa da
linguagem. Em consequéncia, a énfase da proposta pedagdgica estd no
desenvolvimento de capacidades de uso da lingua (BRASIL, 2012, p. 37).
Interessante ja registrar que a apresentacao feita pelo Guia do PNLD sobre a obra Novas
Palavras apresenta termos como ““a natureza interativa da lingua” e “o desenvolvimento de
capacidades de uso da lingua”, perspectivas que observamos nos conceitos de lingua realizados
por Benveniste, a partir de Saussure. Vamos observar se essas abordagens sdo, de fato,
apresentadas nas atividades do livro didatico.
A colegao “Portugués — Lingua e Cultura”, de Carlos Alberto Faraco, é organizada pela
Base Editorial e esta em sua terceira edicdo. O Guia disponibilizado pelo Programa Nacional

do Livro Didatico de 2012 assim a apresenta:

Esta € uma coleg¢do, organizada como compéndio, que aborda a lingua e a linguagem
numa perspectiva sociointeracionista. O texto ocupa um lugar central, seja como
objeto de leitura e/ou producdo escrita, seja como manifestacéo concreta de um género
associado a determinada esfera discursiva (BRASIL, 2012, p. 77).

Com base na propria descricdo do Guia e do observado aos selecionarmos atividades
para a analise, a colecdo “Portugués: Lingua e Cultura” ndo apresenta atividades de Lingua
Portuguesa. A obra funciona mais como uma compilacdo de textos de diferentes géneros,
sobretudo os literarios. Os alunos tém acesso aos diversos textos, mas ndo a atividades sobre
eles, portanto, essa obra foi descartada para fins de analise.

Para analisar qual o conceito de lingua presente no livro didatico, selecionamos
capitulos das duas primeiras obras, de diferentes conteddos de Lingua Portuguesa do primeiro
e terceiro ano do Ensino Médio. Ao realizarmos as analises, determinamos alguns

procedimentos, apresentados na proxima secao.

4.2 Procedimentos de anélise

A partir da nossa experiéncia como docentes e da inquietude quanto a utilizacdo dos

livros didaticos na Educacdo Basica brasileira, decidimos pensar que lingua é essa que esta
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presente no instrumento didatico mais utilizado em sala de aula, o livro. Instrumento esse que

é indicado e regulamentado por um programa do governo federal, o PNLD.

Assim, dividimos os procedimentos de anélise em dois momentos. O primeiro conduz

a selecéo das atividades a serem analisadas:

a) Observar nos ultimos trés PNLD quais os livros que foram indicados repetitivamente

nos trés guias;

b) Nesses livros, fazer um recorte de diferentes capitulos, analisando atividades dos anos

escolares (12 e 32 série do Ensino Médio) de cada um dos livros.

Em relacdo as atividades dos capitulos, retomamos, em nossos procedimentos de

analise, os conceitos de lingua apresentados na LDB (legislacdo maxima que regula a

educacdo brasileira), os conceitos de lingua elaborados por Ferdinand de Saussure e 0S

apresentados por Emile Benveniste em seus diferentes textos — Vista d’olhos sobre o

desenvolvimento da linguistica, Semiologia da lingua, A forma e o sentido na linguagem, A

linguagem e a experiéncia humana, Da subjetividade na linguagem e O aparelho formal da

enunciacao.

A partir do referencial tedrico selecionado, trazemos as seguintes questdes para tentar

colaborar com os estudos linguisticos quando se debrugam sobre a lingua tratada no livro

didatico de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Para cada uma das perspectivas, formulamos

uma questdo a ser analisada nas atividades dos capitulos selecionados.

a)

b)

f)
9)

As atividades apresentam a lingua como instrumento de comunicacdo conforme
indicado na LDB?

Através das atividades, um aluno concluinte seria capaz de demonstrar
conhecimento das formas contemporaneas de linguagem, segundo o indicado na
LDB?

As atividades apresentam a lingua como um todo por si e um principio de
classificacdo, conforme Saussure?

Nas atividades, a lingua e 0s signos sdo tratados de forma separada ou em conjunto?
A partir das atividades, o estudante é motivado a pensar na relacdo intrinseca entre
lingua, homem, sociedade e cultura?

H4, nas atividades, um reconhecimento e uma compreensao da lingua?

A reflexdo sobre a posicao do locutor que se apropria do aparelho formal da lingua
para enunciar-se e relacionar-se com o0 outro e com 0 mundo pode ser estimulada

pelas atividades?
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h) Que perspectiva de lingua se depreende das atividades presentes no livro didatico?

Esses questionamentos, elaborados a partir de nosso referencial teérico, tém o objetivo
de identificar se a lingua presente no Livro Didatico é a mesma, ou pelo menos se aproxima,
daquela conceituada por dois linguistas referéncia nesta pesquisa, Saussure e Benveniste, ha
um século e quatro décadas, respectivamente. Além disso, questionar se a lingua apresentada
no ensino bésico brasileiro é regularizada pela LDB, tratada como instrumento de comunicagéo.

Para nos, o conceito de lingua pensado por Saussure e Benveniste poderia ser utilizado
no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. Uma lingua que se manifesta como conjunto de
experiéncias humanas, entre sujeitos e 0 mundo, uma lingua através da qual os individuos se
determinam mutuamente. Uma lingua que esta a disposicdo do locutor que se apropria de seu
aparelho formal para enunciar-se e relacionar-se com o outro e com o mundo.

Com a finalidade de analisar a perspectiva de lingua presente em livros didaticos,
buscamos, em dois capitulos de cada colecdo, respostas para as questdes de analise elaboradas
anteriormente, baseadas em nosso referencial tedrico. Para cada questdo, investigamos se ha
alguma atividade que traz o entendimento de lingua incitado pelo questionamento.

Anexamos, ao final do trabalho, as atividades dos capitulos retirados dos livros na
integra. Dessa forma, a seguir serdo feitos os apontamentos em relagdo a analise dos exercicios.
Para preservar o nome das obras e nos manter imparciais, denominaremos os capitulos Al e B1
da primeira colecdo e A2 e B2 da segunda colecdo. E importante ressaltar que selecionamos
como corpus de analise capitulos que tratam do mesmo contetdo gramatical nas duas colecdes.

Assim, iniciaremos as analises com a seguinte questao:

a) As atividades apresentam a lingua como instrumento de comunicacdo conforme
indicado na LDB?

Na atividade 1 do capitulo Al que trata sobre estrutura e formacdo de palavras, o texto
utilizado como suporte do exercicio apresenta uma situacdo de comunicacao, retirada de um
texto de Rubem Braga. No exercicio sobre o texto ha o seguinte questionamento: “Segundo se
deduz da fala espantada do amigo do narrador, a lingua, para ele, era um codigo aberto,” e ha
cinco alternativas.

Nesse exercicio, percebemos que a lingua € tratada como instrumento de comunicagéo
conforme indicado na LDB e que o aluno é motivado a pensar na lingua e refletir sobre ela

como instrumento de comunicagdo, o que o leva a depreender que a lingua funciona como
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instrumento comunicativo. E importante frisar que a atividade foi retirada de uma prova de
vestibular da Fuvest-SP.

Por outro lado, nas atividades 1, 2 e 3 do capitulo A2 que também trata sobre estrutura
e formac&o de palavras, a lingua néo € percebida como instrumento de comunicacdo. H& apenas
questionamentos sobre os processos de formacao de algumas palavras e sobre seus morfemas.
Nas atividades, ha trés textos motivadores, que séo respostas de leitores a um questionamento
de uma revista destinada a um puablico jovem.

Os textos, nesses exercicios, poderiam servir como suporte para uma reflexdo sobre a
lingua em uma perspectiva comunicacional, uma vez que eles comprovam outra forma de
comunicacéo atraves da lingua. Entretanto, ndo € o que acontece. Nessas atividades do capitulo
A2 alingua é vista de forma isolada e ndo como um instrumento de comunicacao que motive o
aluno a demonstrar “conhecimento das formas contemporaneas de linguagem” (LDB, 1996).

J& na atividade 1 do capitulo B1, que trata sobre as ora¢fes subordinadas adjetivas,
percebemos que a lingua, felizmente, ainda é vinculada ao seu carater comunicativo. Inclusive
0 exercicio traz um questionamento sobre a diferenca de sentido entre duas frases e se essas
duas frases poderiam ser usadas na mesma situacdo de comunicacédo. Identificamos, mais uma
vez, uma perspectiva mais comunicativa de lingua nessa atividade. Porém, é necessario lembrar
que a atividade foi retirada de um livro de Luiz Carlos Travaglia e ndo elaborada de forma
exclusiva para a colecao.

Na atividade 1 do capitulo B2 ha também uma concep¢do mais comunicativa de lingua.
No exercicio o aluno é motivado a pensar sobre um anuncio publicitario do Greenpeace,
descrevendo e questionando as imagens e suas relagdes como texto verbal do andncio. Além
disso, ele é motivado a interpretar o andncio como um todo, utilizando a lingua como
instrumento de comunicacéo e interacao.

Porém, na atividade seguinte, os alunos precisam apenas retirar do texto duas oracdes e
classifica-las. No exercicio 3, hd uma atividade que poderia ser abordada de uma forma mais
comunicativa: os alunos precisam empregar oracdes subordinadas adjetivas para criarem outro
enunciado verbal que explicite a ideia principal do andncio. O professor poderia salientar, por
exemplo, que essas oragfes empregadas em novos enunciados podem ser utilizadas em novas

situacOes de comunicacdo, tratando a lingua como instrumento comunicativo.

b) Através das atividades, um aluno concluinte seria capaz de demonstrar conhecimento

das formas contemporaneas de linguagem, segundo o indicado na LDB?
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Ainda pensando sobre a LDB, questionamos se nas atividades das cole¢fes ha uma
preocupacdo com as formas contemporaneas de linguagem e ndo com 0s usos obsoletos de uma
lingua que esta a servigo do aluno e serve para a comunicacao.

Na atividade 2 do capitulo Al, percebemos uma forte preocupacdo com as formas
contemporaneas de linguagem, sendo que ha um questionamento sobre um neologismo, novos
termos que s&o incorporados a lingua, trazendo um sentido de novidade, criagéo, evolugdo. Os
neologismos demonstram, de certa forma, um carater contemporaneo da lingua, que esta em
mudanca e sujeita a criagdo de novos termos e usos.

Além disso, a atividade usa como base o poema “Num planeta enfermo”, de Carlos
Drummond de Andrade, que traz o neologismo monstrimultinacionais. O aluno é motivado a
refletir sobre o planeta em que vive e sobre a sociedade, além de pensar sobre o neologismo
monstrimultinacionais e como o termo atribui sentido ao poema, preocupando-se, assim, com
as formas contemporéneas da lingua e da linguagem.

Na atividade 1 do capitulo A2, como texto-base ha uma tirinha, que se constitui como
uma forma contemporanea de linguagem. Trata-se de um género utilizado atualmente como
materializacdo linguistica moderna. O primeiro exercicio questiona a construcao do humor na
tira, mas apenas estimula os alunos a pensar em quais séo as palavras que causam humor. A
partir dessas palavras, posteriormente, hd uma série de questionamentos sobre seus morfemas
e por quais processos de formacéo elas passaram. Apos a reflexao sobre os morfemas, ha uma
questdo que pede os sentidos dos radicais, tradicionalmente, e se eles foram 0s mesmos
utilizados na tira. Quando questiona sobre novos sentidos atribuidos a radicais ja existentes, a
atividade se preocupa, de certa forma, com os usos contemporaneos da linguagem.

Entretanto, na atividade 2 do capitulo B1, o aluno € motivado a comparar dois periodos,
isolados, fora do contexto e, a partir deles, assinalar a alternativa incorreta quanto a sua
classificagdo. Subentende-se, de certa forma, que o aluno precisa considerar o sentido dos
periodos, mas isso ndo ocorre de forma direta. No mesmo caminho, nas atividades 4 e 5 do
capitulo B2, o estudante é questionado sobre a classificacdo das oragdes subordinadas adjetivas
presentes no poema utilizado como suporte da atividade. Além disso, precisa justificar a
presenca da conjungdo “e” entre duas oracdes subordinadas adjetivas. Nessas atividades, ndo
h& uma reflexdo sobre as formas contemporaneas de linguagem, apenas na linguagem e na

lingua como forma, como regras.



73

c) As atividades apresentam a lingua como um todo por si e um principio de classificacao,

conforme Saussure?

Segundo Saussure, no Curso de Linguistica Geral (2012), a lingua € “um principio de
classificagcdo”. O linguista a coloca em primeiro lugar em relagdo aos fatos de linguagem, sendo
que ela existe efetivamente na coletividade. Assim, analisamos nas atividades dos quatro
capitulos se a lingua é vista como um todo por si e como um principio de classificacéo.

Na atividade 3 do capitulo A1 ha, como base para os exercicios, o inicio de um conto
de Guimaraes Rosa, Fita verde no cabelo. Quando ha textos de diferentes géneros nas atividades
de Lingua Portuguesa, percebemos que a lingua é vista como um todo, ja que o texto é uma
materializacdo da lingua de forma completa, sendo que para haver seu entendimento é
necessario percebé-lo em sua totalidade. Nesse sentido, os exercicios poderiam pensar em como
as “partes” da lingua colaboram para a materializa¢do desse todo de sentido.

Nesses exercicios do capitulo Al, ha questionamentos sobre os neologismos, além de
uma classificacao sobre seus processos de formacao. Esse principio de classificacao é previsto
por Saussure no CLG (2012). Entretanto, os exercicios do capitulo A1, além de pensar sobre a
classificacdo morfoldgica, também pensam em como esses neologismos funcionam no texto de
Guimaraes Rosa como um todo, o que é positivo.

Nas atividades 4 e 5 do capitulo A2, o texto utilizado como base é uma tirinha e, mais
uma vez, a lingua néo é vista de forma isolada, mas sim como um todo ao trazer um texto-base
para a atividade. Além disso, o aluno € motivado a pensar sobre a funcao fatica da linguagem e
como ela funciona para o sentido da tirinha como um todo. O principio de classificacdo também
é percebido, sendo que uma atividade solicita a identificacdo de trés girias na tira e seus
significados. Ademais, o aluno € motivado a levantar hipoteses sobre o desenvolvimento da
conversa na tira.

Nas atividades 3 e 6 dos capitulos B1 e B2, respectivamente, ndo percebemos a lingua
como um todo por si s6. Em ambas as atividades ha periodos isolados, em que o aluno precisa
classificar as ora¢des subordinadas presentes. Nos exercicios das duas cole¢es € necessario
diferenciar o sentido dos periodos, porém essa atividade é dificultada uma vez que os periodos
estdo isolados de seus contextos e da sua totalidade. H& um principio unicamente de
classificacdo nas atividades dos capitulos B1 e B2 e, portanto, a lingua ndo é vista como um

todo por si so.
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d) Nas atividades, a lingua e os signos sao tratados de forma separada ou em conjunto?

Segundo Benveniste (1989, p. 227), “E no uso da lingua que um signo tem existéncia;
0 que ndo € usado nao é signo; e fora do uso o signo ndo existe”. Assim, “ndo ha estagio
intermediario; ou esta na lingua, ou esta fora da lingua” (p. 227). Dessa forma, € necessario
analisarmos se nas atividades a lingua e os signos séo tratados de forma isolada ou em conjunto.

No capitulo Al, que trata da estrutura e da formacdo de palavras, percebemos na
atividade 4 que, apesar de existir um texto como base para os exercicios, eles apenas questionam
0 processo de formacdo das palavras “independente”, “enriquecer”, “sozinho” e “canteirinho”,
de forma separada. Por outro lado, ha um questionamento se as palavras no diminutivo do texto
possuem o mesmo valor semantico, questionando, assim, o sentido dos signos em conjunto,
dentro do texto.

No capitulo A2, a partir da atividade 5, h& uma sec¢do especifica de exercicios, intitulada
processos de formacao de palavras na construcdo do texto. Esses exercicios apresentam como
base um texto e suas reflexdes sdo voltadas ao funcionamento da lingua, atraveés dos textos e
ndo unicamente como classificacdo gramatical. Na atividade 1, o aluno € instruido a montar
uma tabela com as palavras estrangeiras utilizadas na masica “Samba do Approach”, de Zeca
Baleiro, e criar frases nas quais os termos poderiam ser empregados. A atividade traz os signos
de duas formas, isolados na lista de palavras, mas em conjunto, dentro de frases criadas pelos
alunos.

A atividade 4 do capitulo B1 traz uma questao de vestibular da Universidade Federal do
Parana. Na atividade o aluno precisa identificar a alternativa em que informacdes dadas por
quatro frases foram reunidas adequadamente e sem ambiguidade. Na questdo, 0s signos sao
vistos em conjunto. Além disso, o aluno ¢é estimulado a pensar em como, no conjunto, 0s signos
funcionam de uma forma mais efetiva em situagdes de uso da lingua.

Na atividade 1 do capitulo B2, hd uma tirinha, género textual no qual os signos sao
percebidos e possuem sentido em conjunto. Todavia, sobre a tirinha ha apenas questdes de
classificacdo da lingua, em que os signos, mesmo em oracdes (conforme o capitulo gramatical
de que se trata), sdo vistos de forma isolada. O aluno precisa classificar a funcéo dos pronomes

relativos nas frases, sem questionar como eles contribuem para o sentido da tira como um todo.

e) A partir das atividades, o estudante é motivado a pensar na relacdo intrinseca entre

lingua, homem, sociedade e cultura?
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Benveniste foi além de Saussure ao pensar na lingua em relacdo ao homem, a
sociedade e a cultura. Para ele, “E dentro da, e pela lingua que individuo e sociedade se
determinam mutuamente” (2005, p. 27). Além disso, a sociedade e o individuo ndo séo
possiveis se ndo pela lingua, e a linguagem se realiza dentro de uma lingua que é inseparavel
de uma sociedade definida e particular (BENVENISTE, 2005).

Ademais, Benveniste pensa na lingua e na sociedade como dadas e aprendidas pelo ser
humano: “Lingua e sociedade ndo se concebem uma sem a outra. Uma e outra sdo dadas. Mas
também uma e outra sdo aprendidas pelo ser humano, que ndo lhes possui 0 conhecimento
inato” (BENVENISTE, 2005, p. 31). O linguista ainda relaciona a lingua e a sociedade com a
cultura, sendo que através da lingua “o homem assimila a cultura, a perpetua ou a transforma”
(BENVENISTE, 2005, p. 32).

Assim, analisamos, em diferentes atividades dos capitulos A1, A2, B1 e B2 se hd alguma
reflexdo sobre a relagdo entre a lingua, 0 homem, a sociedade e a cultura. Nas atividades 5 e 6
do capitulo A1 ha um texto informativo chamado “O multiverso” e, a partir dele, o aluno
poderia ser motivado a pensar no universo e na sociedade sobre uma perspectiva holistica,
questionando seu papel como homem falante de uma lingua. Entretanto, sobre o texto h& apenas
exercicios de classificacdo e sinonimia, sem reflexdo sobre a relacdo entre a lingua, 0 homem e
0 mundo.

Por outro lado, mesmo que de forma rasa, nas atividades 2 e 3 do capitulo A2, o aluno
€ motivado a pensar sobre como e por que 0s estrangeirismos sdo incorporados a Lingua
Portuguesa no Brasil. Ha também uma motivagéo para a discusséo, entre o grupo de alunos, se
0 uso de estrangeirismos € bom ou ruim para a Lingua Portuguesa. Nesse caso o aluno pensa
sobre a lingua e seu papel na sociedade, refletindo também sobre questbes culturais.

Ja as atividades 5 e 3, dos capitulos B1 e B2 respectivamente, ndo trazem nenhuma
reflexdo sobre a relacdo intrinseca entre a lingua, 0 homem, a sociedade e a cultura. Essas

atividades séo unicamente de classificacdo sobre as oracdes subordinadas adjetivas.
f) H4, nas atividades, um reconhecimento e uma compreensdo da lingua?
Benveniste (1989) atribui dois lados a lingua, um semidtico e um semantico: “A lingua

combina dois modos distintos de significancia, que denominamos modo semidtico por um lado,

¢ modo semantico, por outro” (p. 64). O semidtico reconhece 0 signo, enquanto o0 semantico
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compreende o signo. E para a lingua ha duas maneiras de ser lingua, uma no sentido e outra na
forma.

Nessa perspectiva, analisaremos se nas atividades ha um principio de reconhecimento e
de compreensao da lingua. A atividade 1 do capitulo A1 faz parte da secdo intitulada “Da teoria
a pratica”; nela ha uma placa de publicidade em que a palavra automovel esta escrita como
autonivel. Nos exercicios o0 aluno precisa reconhecer a palavra automovel para compreender o
sentido da placa e, além disso, precisa identificar o jogo de sentidos causados pelas palavras e
como ele contribui para a expressividade do andncio.

As atividades 1, 2, 3 e 4 do capitulo A2 fazem parte da secdo Semantica e discurso,
lembrando que a seméantica € uma das formas de ser lingua, € um principio de compreenséo. Ha
como base da atividade um andncio que divulga um programa de uma rede de televisdo. Sobre
0 anuncio ha perguntas acerca do processo de formacédo da palavra “inconsequéncia” e sobre o
sentido do prefixo “in”. H& também questionamentos sobre a relagdo entre a palavra
“inconsequéncia” e o sentido do andncio.

No capitulo B1, a questdo 1, também da se¢do “Da teoria a pratica”, foi retirada do
vestibular da Universidade Federal de Pelotas, na qual o aluno deve assinalar quais das oracées
indicam uma informac&o implicita, um sentido ndo dito nas orages. Nesse caso ha, também,
um principio de reconhecimento e compreensdo da lingua, sendo que o aluno é motivado a
reconhecer e compreender sentidos implicitos das frases.

As atividades 1, 2, 3 e 4 do capitulo B2 pertencem a secdo “As oragdes adjetivas na
construgdo do texto”. Ha como base para elas um poema de Affonso Romano de Sant’Anna.
Em relagdo ao poema, os alunos refletem sobre o que o eu-lirico entende por poesia e séo
estimulados a discutir com os colegas sobre o0 que é poesia. Ha, ainda, um questionamento sobre
0 uso de paralelismos sintaticos e semanticos no poema, estimulando o aluno a classificar
morfologica e sintaticamente alguns termos. Além disso, eles precisam classificar as oragdes

adjetivas empregadas no texto.

g) A reflexd@o sobre a posi¢do do locutor que se apropria do aparelho formal da lingua para
enunciar-se e relacionar-se com o outro e com o mundo pode ser estimulada pelas

atividades?

Além de relacionar a lingua com 0 homem e a sociedade, Benveniste (1989) ultrapassou

Saussure ao pensar na lingua sobre uma perspectiva enunciativa, sendo que a enunciacao é o
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“ato do locutor que mobiliza a lingua por sua conta” (p. 82). Para tanto, a enunciacdo supde a
conversa individual da lingua em discurso e antes dela, a lingua ndo é sendo possibilidade de
ser lingua. E, ademais, “depois da enunciagao, a lingua é efetuada em uma instancia de discurso
[...]” (BENVENISTE, 1989, p. 83-84). Assim, a lingua enunciativa é a lingua-discurso e essa
lingua-discurso, na enunciacao, esta empregada para a expressao de uma relagdo do homem
como mundo. E é este homem que encontramos no mundo, um homem falando com outro
homem, um homem definido pela linguagem. (BENVENISTE, 1989-2005).

A lingua-discurso, ou seja, a lingua sob uma perspectiva enunciativa existe pela relagdo
do homem, que atraves dela se constitui como sujeito, segundo Benveniste (2005), para o qual,
“uma lingua sem expressao da pessoa ¢ inconcebivel” (p. 286-287). Ou seja, a lingua so existe
pela posi¢do do locutor que se enuncia como sujeito. “E portanto verdade ao pé da letra que o
fundamento da subjetividade esta no exercicio da lingua” (BENVENISTE, 2005, p. 288).

Dessa forma, iremos analisar nas atividades, se através delas, 0 aluno pode ser motivado
a assumir-se como locutor que se apropria do aparelho formal da lingua para enunciar-se e
relacionar-se com o outro e com o0 mundo. Na atividade 5, por exemplo, do capitulo A1, ha um
recorte de uma noticia de jornal. A partir dela, o aluno precisa transcrever os dois neologismos
que foram empregados no texto e indicar as palavras formadoras de cada um deles. Na segunda
atividade, o aluno precisa relacionar esses neologismos com a ironia presente na noticia.

Na atividade 5, do capitulo B1%, ha um trecho que supostamente pertenceria a uma
noticia de jornal (o texto ndo € auténtico, € criado para o exercicio). Sobre ele e sobre 0 uso da
oracdo subordinada adjetiva do texto, o aluno precisa comentar a incoeréncia presente na
noticia. Além disso, o aluno deve, de uma forma simples, eliminar essa incoeréncia.

As atividades 1, 2 e 3 da secdo Semantica e discurso do capitulo B2 tém como base um
anuncio publicitario. O aluno € instigado a pensar sobre o género e descrever quem € 0
anunciante, a quem ele se destina e qual a finalidade do andncio. Além disso, ele precisa refletir
sobre a intertextualidade presente no anuncio e no efeito de sentido causado por ela. Como
padrdo nesta secdo dos capitulos da colecdo 2, as Ultimas atividades sdo de classificacdo e, nesse
caso, das oracBes subordinadas adjetivas. Por fim, ha um questionamento sobre o papel
semantico de uma expresséo.

Apesar de as atividades estimularem de forma intermediaria o aluno a constituir-se
como sujeito da enunciacdo, é relevante salientar que essa motivacao é feita em situacoes de

sala de aula, em que os alunos interagem entre si, com os professores, com 0s colegas, com a

28 Todas as atividades do capitulo A2 ja foram analisadas e ndo gostariamos de repetir os exercicios analisados.
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lingua e com o mundo. Vivendo em uma situacdo enunciativa de sala de aula, o aluno sera
instigado a constituir-se como locutor que se apropria do aparelho formal da lingua para

enunciar-se e relacionar-se com o outro e com 0 mundo.

4.3 Que perspectiva de lingua se depreende das atividades presentes no livro didatico?

Ao buscarmos a resposta para a pergunta sobre a perspectiva de lingua que se depreende
das atividades presentes no livro didatico, retomamos as questdes norteadoras de nossa analise
de diferentes atividades de quatro capitulos gramaticais de Lingua Portuguesa existente em
livros de Ensino Médio indicados pelo PNLD. Para pensar sobre esse questionamento,
discutiremos as analises.

A LDB regulariza a Educacédo Basica brasileira. Nela a Lingua Portuguesa € vista como
instrumento de comunicacgédo. Nesse sentido, analisamos se as atividades dos livros apresentam
a lingua como instrumento de comunicagdo conforme indicado na Lei.

As atividades analisadas dos quatro capitulos, de certa forma, tratam a lingua como
instrumento de comunicacgéo. Esse fato € positivo, sendo que os proprios Guias do PNLD tratam
as colegcdes como instrumento de interacdo e consequentemente de comunicacao. Entretanto, é
importante salientar que a atividade analisada do capitulo Alque traz uma perspectiva
comunicativa foi retirada de um vestibular, o que acontece muito na colecéo 1, ao contrério da
colecdo 2 que traz atividades criadas para a obra. A lingua é tratada como instrumento de
comunicacgédo na LDB, entretanto, esse ndo € 0 mesmo pensamento de Benveniste. Precisamos
pensar de que comunicacao se trata aqui? Nossos estudantes se comunicam, pelo uso efetivo e
consciente da lingua, com quem? De que comunicacao se trata? A comunicacdo na escola
deveria levar em consideracgéo o uso eficaz e reflexivo da lingua pelos alunos, que se relacionam
com os demais e com o mundo atraves da lingua, constituindo-se como sujeitos.

Os exercicios de vestibular nos livros didaticos de Ensino Médio sdo importantes e
positivos, uma vez que preparam o aluno para uma etapa importante de sua vida. Além disso,
as atividades de vestibular sdo, geralmente, bem pensadas e elaboradas por uma banca
qualificada que organiza os exames classificatdrios. Por outro lado, tendo muitas atividades de
vestibular, ¢ dificil analisar a perspectiva de lingua adotada pela colecédo didéatica. A obra perde
um pouco de sua particularidade.

Ainda segundo a LDB, lei de 1996, ao final do Ensino Médio, o aluno concluinte devera

demonstrar conhecimento das formas contemporaneas de linguagem. Sobre essa questéo,
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percebemos que a maioria das atividades analisadas nos quatro capitulos ndo estimula o aluno
a pensar em formas contemporaneas de linguagem; pelo contrario, os alunos sdo estimulados a
pensar em uma linguagem classificatdria e isolada. Com excec¢do da atividade do capitulo Al,
que traz questionamentos sobre os neologismos, reconhecidos como formas contemporaneas
de uso da lingua.

Como precursor dos estudos linguisticos modernos, Ferdinand de Saussure, em seu
Curso de Linguistica Geral, pensou em principios basicos do estudo da lingua e da linguagem.
Entre eles, Saussure (2012) apresenta a lingua como um todo por si e um principio de
classificacdo. Além disso, para ele, a lingua é um produto social da faculdade de linguagem.

Nesse sentido, compreendemos que a lingua se manifesta em um texto, por exemplo,
como um todo por si sO, e praticamente todas as atividades analisadas trazem textos de
diferentes géneros como base, o que € importante desde que feito de forma correta, desde que
0 texto esteja presente no livro como um todo linguistico e ndo apenas como suporte de
atividades gramaticais, que geralmente séo classificatorios e ndo levam a reflexdo do uso da
lingua e muito menos a reflexdo entre o emprego das formas (nivel semiotico) e construcéo de
sentido(s) (nivel semantico). Os exercicios deveriam estimular o aluno a perceber essas duas
formas de ser lingua.

Nas atividades analisadas dos capitulos Al e A2, ha textos como um todo linguistico e
de classificagdo, mas a classificagdo é pensada dentro do texto e como contribuicdo para a
construcdo do sentido da materialidade linguistica. Porém, nas atividades analisadas dos
capitulos B1 e B2 existe uma preocupacéo apenas com a classificacdo gramatical e ndo com a
lingua como um todo por si. Geralmente o livro didatico ndo se preocupa com atividades em
que o estudante (locutor) se aproprie da lingua toda e enuncia-se (torna-se sujeito), produzindo
assim, discurso, utilizando a lingua.

No principio do século XX, estudando com os discipulos de Saussure, Emile Benveniste
inicia seus estudos em linguistica. O estudioso publicou diversos textos em que fala sobre
diferentes perspectivas de lingua, de linguagem, de sociedade. Por ter uma vasta publicacédo e
por produzir de forma interdisciplinar, € muito complexo ler Benveniste. Portanto, na se¢do 3.8
criamos um quadro de conceitos de lingua que foram revisitados em alguns textos
benvenistianos.

Sobre esses principios norteadores de lingua, elaboramos algumas questfes que guiaram
nossa analise. Uma delas é questionar se a lingua e os signos sdo tratados de forma separada ou

em conjunto nas atividades. Sobre isso percebemos que a Unica atividade que traz a lingua e os
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signos em conjunto é uma questdo retirada de um vestibular. Em todas as outras atividades
analisadas, a lingua e os signos sao percebidos de forma isolada, fora do conjunto que constitui
a lingua.

Como leitor de Saussure, Benveniste muitas vezes se aproxima e se distancia do mestre
genebrino. Em relagdo ao pensamento sobre a lingua, Benveniste vai além de Saussure ao
mostrar a relacdo intrinseca entre lingua, homem, sociedade e cultura. Para o linguista da
enunciagdo, é impossivel desvincular a lingua e 0 homem da sociedade e da cultura em que
estdo inseridos. Encontramos um homem falando com outro homem no mundo e essa
perspectiva poderia ser estimulada pelas atividades dos livros didaticos.

Percebemos essa relacdo como uma das contribuicbes mais brilhantes feitas por
Benveniste. De fato é inconcebivel separar a lingua do homem, da sociedade e da cultura e para
nos essa é uma perspectiva que deveria estar muito presente nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa. O aluno deveria ser estimulado a pensar na lingua como constituinte da
individualidade humana, da sociedade e da cultura.

Das atividades analisadas nos quatro capitulos, apenas uma, contudo, traz essa reflexdo
em relacdo a lingua. Nesse exercicio, o aluno é motivado a pensar nos estrangeirismos e em
como eles podem ou ndo modificar a lingua e influenciar nossa cultura. E decepcionante pensar
que, em exercicios de quatro capitulos diferentes, apenas um traz esse tipo de ponderagdo sobre
a lingua, a cultura e a sociedade em relagdo ao homem.

Benveniste também ponderou muito, em diferentes textos, sobre as duas formas de ser
lingua, uma semantica e uma semiotica, uma forma de compreensdo e outra de reconhecimento
dalingua. A semantica ¢é a lingua em emprego e acéo, e a semiotica € a lingua como organizacao
de signos. Sobre essa questdo, percebemos uma abordagem positiva nas atividades analisadas
nos quatro capitulos.

Felizmente, todos os capitulos trazem atividades de reconhecimento e compreensao da
lingua. No capitulo B1, a atividade analisada que traz uma perspectiva semiotica e semantica
da lingua, mais uma vez, foi retirada de uma prova de vestibular. Apesar de existir um estimulo
ao reconhecimento e a compreensdo da lingua, ainda ha uma concepcdo de classificacéo
gramatical da lingua nas atividades em todos os capitulos analisados. A preocupa¢do com a
classificacdo gramatical ainda € muito presente nos livros didaticos de lingua portuguesa, o que
afasta o ensino de lingua das perspectivas tedricas que se preocupam com a lingua como

aparelho através do qual o aluno se enuncia e se relaciona com o outro.
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Benveniste também ultrapassou Saussure ao pensar a lingua sob uma ética enunciativa.
Para ele, ha uma relevancia muito grande sobre a posicao do locutor que se apropria do aparelho
formal da lingua para enunciar-se e relacionar-se com o outro e com o mundo. Seria muito
importante se essa perspectiva fosse adotada nos livros didaticos, um estimulo a utilizacéo da
lingua como discurso, num processo de enunciacao.

Entretanto, ndo identificamos uma abordagem enunciativa de lingua nas atividades
analisadas nos livros didaticos. Surpreendentemente, analisamos uma atividade que trazia um
texto ndo auténtico, um texto criado para um exercicio. Essa abordagem nédo é enunciativa, é
isolada, é paradoxalmente a lingua fora da lingua. Uma das atividades do capitulo B2 apresenta
uma perspectiva de lingua-discurso, porém além da lingua-discurso, traz exercicios de
classificagdo gramatical.

E claro que, embora as atividades motivem de forma insuficiente o estudante a
constituir-se como sujeito da enunciacgdo, é importante salientar que esse estimulo pode ser em
sala de aula, onde os alunos interagem entre si, com os professores, com 0s colegas, com a
lingua e com 0 mundo. Ao viver uma situacdo enunciativa, o estudante ¢ motivado a constituir-
se como locutor que se apropria do aparelho formal da lingua para enunciar-se e relacionar-se

com o outro e com 0 mundo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A lingua é um conjunto de experiéncias humanas entre sujeitos e o mundo. Por que,
entdo, ndo percebemos experiéncias entre a lingua e os alunos, ou entre os textos e os alunos
em situacOes de sala de aula e quando realizam avalia¢Ges externas? O problema pode estar no
fato de os alunos ndo se relacionarem com a lingua em uso, uma vez que a eles, em geral, sdo
apresentadas situacdes isoladas de lingua e ndo experiéncias, vivéncias linguisticas.

Retomando o tema deste estudo, concepcao de lingua presente em livros didaticos de
lingua materna do Ensino Médio (recomendados pelo PNLD) em relacdo aos conceitos
delimitados pela Teoria da Enunciagdo, segundo Emile Benveniste, como leitor de Ferdinand
de Saussure, percebemos que a lingua presente no livro didatico, muitas vezes, se distancia da
perspectiva de lingua pensada por Saussure e por Benveniste.

Em nosso capitulo teérico destinado a pensar sobre as problematicas em relacdo ao
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio brasileiro apresentamos estudos acerca da
historia do livro didatico, tomando estudiosos que pensaram sobre o assunto, como Roxane
Rojo (2005; 2008) e Clédio Bunzen (2005; 2008). Trazemos a tona a historia do livro didatico,
seus objetivos, seu papel na pratica docente em lingua materna, nas salas de aula da Educacao
Bésica brasileira.

Além disso, revisitamos conceitos importantes e regularizadores do ensino, como 0s
trazidos pela LDB e pelos PCNs. Através dessas concepcles, percebemos que ha uma
preocupacao relevante sobre o ensino de Lingua Portuguesa, porém, muitas vezes, essa atencao
dada ao ensino e a aprendizagem, de forma geral, ndo é percebida em avaliacGes externas e
experiéncias linguisticas dos alunos em sala de aula e mesmo depois de concluirem o Ensino
Médio.

No capitulo seguinte, ao refletir sobre os conceitos de lingua adotados por Ferdinand de
Saussure e Emile Benveniste, compreendemos que os dois te6ricos ndo se preocupam com um
carater sistematico da lingua e sim com uma perspectiva em rela¢do ao uso, a lingua como
processo coletivo e social. Saussure, por exemplo, pensa na lingua como um todo por si e um
principio de classificacdo — classificacdo essa que nao pressupde apenas regras, etiquetacao.

Emile Benveniste vai além de Saussure ao pensar na lingua e 0s signos em conjunto,
atribuindo a ela uma relacéo intrinseca com o homem, a sociedade e a cultura, tratando-a de
duas maneiras: uma em relacdo a forma e outra em relacdo ao sentido; uma que reconhece e

uma que compreende. Ademais, o linguista relata a importancia da posicao do locutor que se
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apropria do aparelho formal da lingua para enunciar-se e relacionar-se com o outro e com 0
mundo.

Para analisarmos se sdo essas as perspectivas de lingua apresentadas nos livros
didaticos, caracterizamos a metodologia de nossa pesquisa como bibliografica, descritiva,
exploratdria e qualitativa e, a partir de nosso referencial tedrico, criamos questdes norteadoras
para investigar que perspectiva de lingua se depreende das atividades presentes nos livros
didaticos indicados de forma repetida nos trés ultimos Guias do PNLD.

Concluimos, com as analises, que as atividades de lingua presentes nos livros
apresentam também abordagens positivas, como as que tratam a lingua com um instrumento de
comunicacéo, segundo o indicado pela LDB. Entretanto, ndo ha uma preocupacdo grande nas
atividades com as formas contemporaneas de linguagem. E claro que s&o utilizados como base
textos de géneros atuais, porém, por muitas vezes, esses textos sdo pouco abordados em relacédo
a concepcao linguistica.

Ainda ha, em muitas atividades, uma preocupacdo exagerada com a classificacdo, a
etiquetacdo em relacdo as classes gramaticais, funcdes sintaticas e classificacdo de oragdes. Em
muitos exercicios, ndo ha uma preocupacao com a forma e o sentido da lingua, mas apenas com
aspectos gramaticais que estdo paradoxalmente inseridos em textos, mas abordados de forma
isolada.

Algumas das atividades que abordam, de forma satisfatoria, a lingua, s&o retiradas de
provas de vestibular. Esse fato mostra que ha uma preocupacdo com as avaliacBes externas,
entretanto essa aproximagdo com um conceito enunciativo de lingua ndo esta presente nas
demais atividades dos capitulos. Além disso, infelizmente, também encontramos em um dos
capitulos um “texto” criado para a questdao, um texto ndo auténtico, o que comprova que ainda
existe um pensamento de que o texto ndo é importante nas atividades como materializacao
linguistica, mas como suporte para questdes classificatorias.

Como docentes ainda nos preocupamos com a abordagem de lingua realizada nos livros
didaticos, porém percebemos, com a pesquisa, que os livros didaticos apresentam, sim,
atividades com perspectivas inadequadas em relacdo a lingua, mas também ja adotam, em
algumas atividades, a lingua como um processo enunciativo dotado de sentido. Por muitas
vezes, 0 que falta nos livros € uma conexdo entre o aluno, a lingua, a sociedade e a cultura,
faltam atividades que pensem a lingua como discurso, que proponham um reconhecimento e

uma compreenséo de sentidos e do mundo.
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Essa abordagem de lingua pode ser feita pelo professor em situacdes de sala de aula, em
um ambiente que proporcione ndo a classificacdo gramatical da lingua, ndo um pensamento
exclusivamente sobre morfologia, sintaxe e fonologia. E necessario que a lingua abordada na
escola seja semantica e semiética, seja um mecanismo de reflexdo sobre 0 mundo, sobre a
sociedade, sobre a cultura e sobre o homem. E preciso que a lingua seja adotada como um
aparelho formal que esta a disposi¢édo do aluno que dela se constitui como sujeito e se relaciona
com o outro e com o mundo. Essa € a lingua necessaria na escola, seja em atividades de livros

didaticos, seja na pratica docente. Uma lingua enunciativa, uma lingua-discurso.
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ANEXO A: Capitulo Al

s NI T

Q_I_E dos contenidos estudados

roda-gigante,
l Tipos de derivaciao

m Classificaciao das palavras quanto a formacao

* Primitivas - ndo se formam a partir de outra palavra da fingua. Ex.: mundo.

* Derivadas — (& origem em uma tinica palavra ji existente. Ex.: mundial.

+ Compostas — formam-se pela reuniio de duas ou mais palavras ou radicais. Ex.:

* Prefixal - cria uma nova palavra pelo acréscimo de um prgfixo a4 uma palavra ji
existente. Ex.: infra + estrutura — infraestrutura.

Sufixal - forma a palavra nova pelo acréscimo de um sufixo a nma palaves ji exis-
tente, Ex.: valor + izar —s valorizar.

Parassintética — origina a palavra nova pela juncio simultinea de um prfixo ¢ de
um sufixe a uma palavea preexistente. Ex.: em + palido + ecer — empalidecer.
Regressiva ~ {orma substantivos indicadaores de agiio por meio do acréscimo de a, € on
0 a0 radical de um verbo. Ex.: levant (madical) + e — levante (substantivo indica-

dordc aqio)

ropria — consiste en) empregar uma palavra em uma classe gramatical diferen-
wdﬁ'ﬁﬁé'meﬁptdpﬁa,umal,“dcdmonino Ex.: O seu viver sempre foi uma
t’ma,(ﬂver-vabo empregado como substantivo,)

2

m\\"P
-

.

1. (Fuvest-SP) Leia este texto:

Em nossa tltima conversa, diziazme o grande amigo
qUE TIAO ESPErava Viver muito [empo, por ser um “car-
displicente”.

-0 quér

- Cardisplicente. Aquele que desdenha do préprio
COTACHO,

Entre um copo ¢ outro de cerveja, fui ao dicionario.

~“Cardisplicente™ nio existe, vocé inventon — friunfei.

— Mas s¢ eu inventei, como € que nAo existe? - espan-
OU-S€ O MeU amigo.

Sermanas depois o enterramos, em saudades fundas,
companheiros, parentes ¢ bem-amadas. Homens de
bom coracao nao deveriam ser cardisplicentes,

"

5 3

(Rubem Braga) ,

P

0 gque dizem os linguistas

Nealogismo (neo = nove + logss
= palavra) palavra nova,

VEstao os neologismaos ligades
a todas 85 invengdes nos diversos
ramos de atividade humana, seja
arte, técpica, ciéncla, politica &
economia,

Falando em nicologismas, 0s pon-
tos de referdngia serdo sempre mu-
danga, evolugdo, navidade, novo,
criagiio.

[...1 Ao incorpord-1os a mey voca-
bulario ativo e inclul-los na minha
linguagem, sinto-me participante
de mundo, das suas evolugdes 2 seus

problemas.”

Nolty Carvalho, @ que & neologven |
S0 Fauso: Brayiierse, 1904 '

GRAMATICA

Estrutura ¢ formagio de palavras « 331
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“. Mas se eu invenici, Como € que nao existe?”

Segundo se deduz da fala espantada do amigo do narrador, a lingua, para ele, era um
codiga aberto,

a) ao qual se incorporariam palavras fixadas no uso popular.

r'\fssl,’?

b} a ser enriguecido pela criagdo de girias.

¢ ) pronto para incorporar estrangeirismas,

d) que se amplia gragas a tradugao de termos cientificos.

&) a ser enriquecido com contribuigbes pessoais.
iz'e

2. Leia este trecho do poema " Num planeta enferma”, de Carlos Drummond de Andrade

K

[...]

Pesadelo? Sinal dos tempos?
Jeito novo de punir cidades, pois a Biblia
esgotou os castigos de dgua e fogo?
Entre flocos de espuma detergente

viio se findar o5 dias lentamente

de pecadores e nio pecadores,

se pecado € viver entre rios sem peixe

¢ chaminés sem filtro e monstrimultinacionais,
onde quer que a valia

valha mais do que a vida?

[..]

Mhsas v 1pnpen Darinse < Viidea bmgross

Carlos Drummond de Andrade, Pisia ¢ prose.
Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1988, p. 7845,

A respeito do neologismo presente nesse trecho, identifique a afirmagao correta:

a) A relagao de sentido entre o neologismo e os demais elementos contextuais evidencia
que a palavra foi criada pelo poeta com a intengao de defender a importancia das gran-
des empresas para o desenvolvimento de uma regiao, apesar dos problemas ambientais
gerados por elas.

1) O neolagismo € uma referéncia valorativa; enaltece as dimensdes fisicas gigantescas das
empresas € o imensa poder econbmico de que essas corporagdes Internacionais dispdem.

¢) No neolagismo, o primeiro elemento formador acrescenta ao significado do sequn-
do uma carga semantica de valor negative, denunciando a postura inconsequente das
grandes empresas, que, dvidas por lucros, nao se precctupam com 0s danos ambientais
provocados par suas atividades industriais,
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) Nao ha neologismo no texto; todas as palavras 5ao de ocorréncia comum ne vocabu-
lario de qualquer usudrio da lingua,

¢) Nada se pode afirmar a respeito do neclogismo, porgue, sendo ele uma palavra inven-
tada pelo poeta, ndo tem um sianificado compreensivel para o leitar,
foomtn ©

3. Leia o inicio do conto “Fita verde no cabelo”, de Guimaries Rosa.

Uma das caracteristicas do estllo literario de Guimaraes Rosa é a criagao de neologis-
maos, por meio dos quais ele revela aspectos peculiares do que narra ou descreve.

a) ldentifique no trecho acima um exemplo de neologismo e aponte o seu processo de
formagao,

‘e - Aarmia G0 verba “vethar”, g s Strmou por JerieagOu sulleil e s )« oy
b) Se o escritor, em vez de criar o neclogismo, tivesse optado por uma palavra ja exis-
tente na lingua, qual seria ela?

e

¢) Na sua opinido, por que o escritor teria preferido Inventar uma palavra nova a empre-

' s 4 Uspmea-se que o8 alunes shserer 3 dilerenga mtre envelhecer, g cxorme wm prones
gar outra Ja existente no idioma? 0 = 0 do ficar wiho — ¢ “thar”, aue exprima 2005 voluntarion: pratstar agdes tipicas
OV CAnacleristicies das pesszas weihas, ) neoloydme contritul para enfatazar § chms de

ruting £ MmoeOtooi P Qe Sr drseriroiave & vida w0 Sugare,

4, Leja estes dois trechos da crénica “Um pé de miltho”, de Rubem Braga.

~ )

* [..]1Jdvinaleitor um pé de milho? Ea nunca tinha visto. Tinha visto centenas

de milharais - mas ¢ diferente. Um pé de milho sozinho, em um canteiro,

espremido, junto do portio, numa esquina de rua — ndo € um nimero numa
lavoura, € um ser vivo ¢ independente. [...|

* [...] Mas aquele pendio [de pé de milho] firme, vertical, beijado pelo vento
do mar, veio enriquecer nosso canteirinho vulgar com uma forca e uma ale-
gria que fazem bem, [...]

Rubem Braga. 200 cninivas esealhidas. Rio de Janeiro: Record, 1992, p, 42-3,
A Tiata o e portde 1pontial « wifieg merestativo 503, £y paaws nem wernpre 15gmifics “porta grande”; fia poge acarrer evaariods 4o ideio o
vt oA LA malautirn (e mets’ Sy mateiral de gouerdl denedes (e Serve Hara TeChiv T DUSAAWTT YL LT T O 0] (e Cere

a) As palavras independente (1! trecho) & enriquecer (29 trecho) formaram-se pelo

) + Ambsss tém predicd v Aiftan mas nho seguem o mwemo processs. independeste furmon-se por
mesmo processo . Jusuhque",-n.f.\gm peolinil n partit e " depocdemne ™, due &2 formoo por Derivacss sufiaad o partir de “de

entigoscer formuu te pur parmviniese A parte de "nco” (em « (A « roer)

pesgor’;
b) No primeiro trecho, ha uma palavra que, embora apresente sufixo aumentativo, ndo
exprime, necessariamente, ideia de aumento. ldentifique-a e justifique sua resposta,

¢} 0 sufixo -inho tem, nas palavras sozinho e canteirinho, o mesmo valor semantico,
[ W 2 ks Emtsotinhe, o tafive & um imensiicadar, egquivaie 3 "imtglramentescompietamants’™ (3o5 i
ou Se]a, amesma ide'a"? = totaimente w )| e canteirinho, o wfino exprime tanty diveuigo (“canieiro pageens ) com
atetivntadeds anabn

GRAMATICA

Estrutura e formagio de palaveas « 333
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L

0 texto a seguir refere-se as questoes 5 e 6.

COSMOLOGIA

-, ® - e 29
O “muluverso
A cada dia o wniverso tovia-se s ¢ mats confrexo,

Os tempos mudam, as teorias evoluem ¢ os astronomos descobrem novos
objetos — mis 0 universo sempre acaba se mostrando mais vasto do que se suspei-
tava, Uma nova teorin sustenta que ele € apenas tin dentre intimeros universos -
como uma botha em um enorme tangue borbulhante de cerveja, em que cada
umi das ontras bolhis sera outr'o universo.

[...) Esse multiverso contém incontiveis bolhas-universos, e algumas das guais
certamente abrigam observadores inteligentes tentando entender seu préprio
cosmo louco,

Mas a teoria do multiverso € de dificil comprovagdo, “Ainda nio € ciéncia”,
diz Michael Turney, da Universidade de Chicago. \

L Natonal Geegragihee Byl agro. 2004

5. Em relacao a palavra multiverso:

Que motivo teria levado o redator a emprega-ia entre aspas?

A que palavra do texto ela se contrapde? Justifique.
Muttrreris universe universe o uni multiverso o muith fica

Aponte algumas palavras ou expressdes do texto que justifiquem o uso do prefixo
multi- na palavra multiverso.
6. A palavra cosmologia ¢ formada por dois elementos areqos: kosmos e logia.
Que palavra do texto é sinonimo de cosmo?

0 que significa, entao, cosmologia?
Cowmnlaga Ll ‘

¢) Cosmologia & uma palavra derivada ou composta? Justifique.
S i bes o cevme legia

f

N T T Yy Sy re———
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Abreviacao vocabular

Esse processo, também chamado de reducdo. consiste na diminuicdao do tamanho de
uma palavea até o ponto de niao prejudicar o seu significado,

Exemplos: fone (reducao de “telefone”) 0:.\' Slyy
moto (reducio de “motocicleta”™) & “
pneu (reducio de “pneumitico”) F

Om“\‘
B Composiciao
Processo de formagiio que consiste em criar novas palavras
(ou radicais) jid existentes na lingua.
Tipos de composicao

* Composicio por justaposicio — as palavras que se juntam ndo se alteram: mantém

sua integridade sonora ¢ grafica. Ex.: pr-demen.
Wp«m-pdommmdumhmqucmjmm{g&
ralmente a primeira) softe alieragio, perdendo algum elemento formador. Ex.:
planalto (plane + alto).

® Outros processos de formacao

* Hibridismo — pmmquoﬁgmapahm:pehwuahbdedmmdclinm
diferentes. Ex.: goiabeira (goiaba [tupi] + eira [portugués]); internet (infer [latim |
+ net [inglés]).

* Onomatopeia - tentativa de imitar sons ou ruidos, Ex.; tique-tague; chuunaa.

+ Sigla — a palavra se origina da reuniio das letras iniciais de palavras que formam
um nome. Ex: ONG (Organizacio nido governamental).

*+ Abreviacio (reducio) —a palavra resulta da eliminacio de algumas silabas de uma
palavra de maior extensio. Ex.: foto (redugiio de “fotografia®).

No romance O coronel e o lobisomem, o narrador-protagonista, chamado Ponciano
de Azeredo Furtado, narra suas aventuras e faganhas como proprietario da fazenda
Sobradinho, que ele herdara do avd.

No trecho da proxima pagina, Ponciano relata o momento em que, algum tempo depois
de receber a heranga, ele esta finalmente concluindo a documentagao que define as di-
visas de suas terras com as dos fazendeiros vizinhos,

Estrutura ¢ formagio de palavias «
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EXCLUSIVO PARA LOCACAO {.]
Valeu a pena o trabalho. Pernam-

buco Nogueira, a poder de leis ¢ arti-
manhas, nao s6 limpou as proprieda-
des de agravos e roubalheiras, como
adentrou suas leis em terra que nio
era minha. Refuguei:

- Sou i homem disso, doutor!
Quero 56 o que € meu,

Mas um aguardenteiro de nome
Cicarino Dantas, com engenho de ca-
chaca em Paus Amarelos, quis jogar a
demanda no terreno do atrevimento.
Avisaram a ele:

- Esse Ponciano € o tal que em dia |
dos antigos estuporou um valentio de
circo de cavalinhos.

Deu de ombros. Nao levava medo

de homem, coisa que acabou desde a
inventoria do pau de fogo. Era camarada vingancista ¢ garantiu que o coronel do
Sobradinho niao pegava o tempo das dguas com vida no corpo. Como fosse més
de agosto, aproveitel para fazer ironizacio:

| ~ Pois diga a esse boi de chocalho que ainda tenho més ¢ meio para rebentar
o chifre dele.

[...]

José Cindido de Carvalho. O coronel ¢ o lbtowen
Rio de Janeiro: josé Olympio, 1980, p. 1920

1. Identifique o processo de formagao das seguintes palavras do texto:
artimanhas
propriedades
adentrou {adentrar)
2. Chamam-se cognatos os vocabulos formados a partir de um mesmo radical. Baseando:
se nesse conceito, faga o que se propde nos itens a sequir:
Transcreva, do terceiro paragrafo, uma palavra cognata de terra.

Empregando cognatos da palavra terra, escreva o verbo de sentido equivalente a
cada uma das expressdes abaixo. Indique o processe de formacao desses verbos.
* calocar dentro/debaixo da terra
« encher/completar com terra
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. Sesnterrar ~ derivigAo prefixad (des « amterrar] pott teen como ke ¢ farmeg b (palivra tormada
* tirar de dentro da terra  como primitia’ o verno esterrar. » 230 # saiavra terra

» cobrir de terra sotera - derivagio parssiesstica (el » erial + ar)
e dESCEl’, pousar na terra  araar - dervagio pamamsinienica (a « Merfals Gark; atermar |forma provenente 3o francey)

3. As palavras abaixo, extraidas do texto, classificam-se como primitivas, uma vez que nao
se formaram de nenhuma outra de nosso idioma. Para cada uma delas, indique duas
cognatas, formadas por diferentes processos de derivagan. #rtea m repmin 1o wgriie

a) medo medashoimedross (deelvagia wfivall sreduntear (paravs etese |
L gy
b ) COrpO sarperalkarpuemalcarpescio {devvigdo siflsadl Incorparanincompar (garamintese |

C) agua AT OMMONIVEGUE 1enVaCAD WUTINALY, Tesaguar [ Derreacs Wil eal v prefivall g

4. Considere a palavra aguardenteiro;
a) Eliminando o seu sufixo, temos a palavra que Ihe deu origerm. Qual € essa palayra?
) Que palavras deram origem a que serve de resposta ao item a7
Agua - ardente

) Que processos, entdo, formaram a palavra em estudo?

Primesen houve oma Composiglo por agiutimaglio dgus « ardeste — agadrstente (obsrvar gue o @ Tl evcwdd ! Depon
d) Releja: deu-se una derivaghe sufixal: agaardente « eirs — Squtrctenteis, | Tbe: Neask Laso, @ slaminagho de um & ala caracterin
ALUtinazdD, pois AQININGCHa 55 Corre eotre palaeres ou radican, nunca entre wma plavra ¢ um wfico, )

“Mas um aguardenteiro de nome Gicarino Dantas, com éngenho de cacha-
¢a em Paus Amarelos [.0]"%

Considerando que aguardente ¢ sinénimao de cachaca, seria adequado, nesse contex-

to, substituir aguardenteiro por cachaceiro? Justifique.
%33 0 persomagem tisha um ropenho de cachage portamc ers aguibnfenteies, ou seis, fbricinty de ssumdnmoiachige. CaChacelrs » s palaera
190 GG WAL CA neRItTe JeRgna adusie gue bete Squardente de forma asaidud ¢ descontrainds
5. 0 verbo roubar é uma palavra primitiva, do qual derivam os substantivos roubo e rou-

balheira. Moo Rewbo furmans por derivaghs regresirat (radcal roud v végal 0 = raubo -+ substantive indeasor de
w 0! eoubniheire fonma-ie por derivagdo sullan raubo + [Nl = st |

a) Esses dois substantivos sequem o mesmo processo de formagae? Justifique.

GRAMATICA

1) No contexto da narrativa, seria valido substituir roubalheira (1° paragrafo) por rou-

bo? Jus(lfique A0, Roube Setigmn uma [ow Mgumnas) oooerfurialy) em Gue » pratioou a acda de routiar; roubatheita desizta
s ’ Ui grasde quantidade ¢ rosbos. realzac0s e feema aberta, s atetalow

6. No pentiltimo paragrafo, o coronel Ponciano emprega trés palavras que, embora nao
estejam dicionarizadas, podem ser facilmente compreendidas pelo leitor, por analogia
com outras palavras de significagde equivalente.

@) Transcreva do texto essas trés palavras e relacione quais sao as palavras dicienariza-

das equivalentes a elas.
lnvestoria vingancista, ironizagho. s palavas Sconaradas torrespaadentes S0 Wvenghe vingativo, ironia

1) Considerando as caracteristicas da personalidade do coronel que podem ser percebi-

das no texto, que imagem ele pretendeu passar de si proprio ao usar as palavras referi-
d a? Eiperase gue o3 slunos conciuam e, a0 wsar kventeria vimgancmnta « irontzaglio (palavars e el wpte que ssliten | o
asem ars coronel procura exitir wa capacidade de “falar dificil' paea, desea forma, montrar-se 1Ma pessod refliaca, cutta, Easm palaan
e B existmem, redeeCu™ ~ (ark 0 I0AUr ~ & 003 0 Qur POnCiEno ¢ v pesaon rude € dr excantd formagho rdeter tual
Professar, ssse lem éxphora sem & homencinturd eipecifica o conceitd de ethon Cometar e Conversa com o Professer | (el tes exi fiiy

Gomplenemacdo teseica, fem 35 maly informaghes § reigeita desse concaits Es A 30 de pahvm X 339



2. Por volta de 1980-1990, o dirigente espartiva Vicente Mat

-

@gnra € a Sua vez

1. Considere esta foto de uma placa de publicidade:

Nesse cantexto, a palavra autonivel sugere, por semelhanga sonora, uma outra pala-

vra, Qual ¢ essa palavra?
automével

A semelhanga referida em a cria um interessante jogo de sentidos. Explique em que
cansiste esse jogo de sentidos e comente como ele contribui para a expressividade do

anuncio. S R g :

nived st anive

\

us foi varias vezes presi
dente do Corinthlans. Matheus entrou para o folclore do futebol, entre outros motivos
porque as vezes nao se expressava com a necessaria clareza

Naquela época, fazia parte do time o jogador Sdocrates, (dolo da torcida corintiana.
Certa ocasido, perguntaram a Vicente Matheus se o clube pretendia negociar o passe do
jogador, e o presidente teria respondido;

“0 Socrates ¢ um jogador
invendavel e imprestavel.”

In: Taak, 10 fev, 1994

0 que Vicente Matheus pretendeu dizer?
0 que ele realmente disse?

Como eie deveria ter-se expressado para dizer ¢ que pretendeu?

Estrutura e formagio de palavras «
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3. Uma pessoa, referindo-se a uma caracteristica da cidade em que nasceu, disse 0 seguinte: J

Onde nasci, todos os moradores usam um sistema modernissimo de comuni-
cacao: o telefone molecular,

Li, quando a gente quer se comunicar com alguém, chama um moleque ¢ ele
rapidinho leva o recado. '

Esse falante faz uma brincadeira baseada numa palavra criada por analogia (isto ¢, seme-
Ihanga de forma) com outra palavra de uso bastante disseminado na lingua portuguesa.
a) Transcreva do texto essa palavra. molecutsr

b) Explique por que a primeira frase, se considerada isoladamente, induz o leitor a pen-

0 leitar & levaso molecsdar ¢ ot
sar que o sistema seja realmente MUTLO MOTEFN0. 5 partys o moleula s s e sor e s el s

gere que & Sistema ¢ vealmesty revoluconanio ineasoe
¢ ) Que elementos estruturais formam a palavra em questao?
Rudicn molegue + sufian ular

o) Em que outro vocabulo do idioma baseou~se a crl&o da pa| ra referi referida la n Imu

Como voce chegou a essa conclusao" l'xdan \Bo wsistamat” & cnmunkmwdw«uvo elatime* rehcdst
e cHsfa] ¢ ar, Nesse viatema o teleforia, cada antana, posicicnarta mim determinads o, cobe

4. (UF M"A‘T m ernan %s‘para definir nepotismo; emprega seis verbos, dos quais dois.
foram criados por ele. Além disso, Milldr faz um jogo com os sentidos de trés verbos que.

ja se encontram registrados no diciondria. ;HeBSNsmS - frit< sl BT o e iees s

oo dertvn de mepote | soiriinn®, em 1M e retena.se 36 fato de o Papa favorecer sews sobnnhas, dandc- s anos tmnnmwuhlu

Fles irmanam na bandalheira, perfilham na venalidade, sobnnhamnafahﬁm
bisnetam na traficincia. Em suma, primam pela corrupeio. Nepotismo € isso ai, cana.

b} lemamar yue sgnifica “tornas e -moonwam
Considerando essas informagoes, transcreva: mmM’ ganha, no fexta, 0 sentido d “privilegac Favorecr o igrk--
price! [rmaas”; perfillar (areitarireceber coma filho fmgitimo) syeifica o) dnds

favorncer, arrumar lgar para oo filhos; Primie | destacar-se; divtiogr-s i sgdin
#) os dois verbos criados por MITIr. e (08 0 vertio primar e v o
o) v 4 prefarfncla’ rde term relagdo com “permo” [paremte

b)os sentidos que os verbos ja existentes adquirem no texto de Mullér

5. No ano 2000, por ocasido da comemoragao dos 500 anos do Descobrimento do Brasil,
uma rede de televisao instalou, em pragas publicas de varias cidades, enormes relogios para-
indicar o tempo que faltava para o dia 22 de abril, data do Descobrimento, Alguns desses.
relagios foram depredados por manifestantes contrarios as comemoracées oficiais da data,

Viva“ os indios!
Indios tacam flexa no giobelogio. Aquele monstrumento [...].
O trambollio € uma agressio urbana. E barata. Deviam pelo menos ter feito

de vidra.

* Ni norma gadrin, serts “Vivan os (ndioe "““'M 13/4/20 " 1‘

a) Transcreva os dois neologismos empregados pelo colunista e indique as palavras fors
madoras de cada um deles. Globstgie Lloto + relogis; moastruments: momsteo « munuments

b) Qual dos dois neologismos deixa clara a intengo do colunista de ironizar o objeto:
a que ele se refere? Justifique sua resposta baseando-se no conteddo significativo -'-j

neologusmo e na relacao que ele estabelece com outra palavra do trecho.
Moortrumento: rr MeRtro 45 cma deia nidamene deprecialiug em (HiaGAo a0 MONMIiLG, Sagerndo mw W0 e algn de s g el
quad semw a Lo e coalema e trambolho, goe drsizna aigu fein gue atrapallia e ¢ exteticamenis dessgradivel




SUESIINC e REvia progena ™ tpaamaeretite St e Ay vt agees ol faver |

Lerdite congressiosa. Sing. Fem. Doenca de origem desconhecida mas de longa
data. Parece ter atacado membros do Congresso na Velha Repiiblica, ¢ dizem os
estudiosos da medicina politica histdrica internacional que, no Senado romano,
alguns ilustres senadores ji eram portadores. Faz com que os parlamentares conta-
minados atrasem os projetos que nio lhe sio de interesse pessoal. Por mais que se
esforcem, os pacientes atingidos se desinteressam totalmente e ficam apiticos du-
rante toda a sessio. Para ativar esses doentes, muitas vezes € aplicada uma injecio
de propinose, remédio proibido que pode causar dependéncia.

10 Saires. I Vja Sdo Paulo: Abril, 13 abe. 1904,

a) Transcreva do texto os trés neologismos criados pelo autor.
lerdite. congressioss proginase

I1) Essas trés palavras ddo a Impressao de ser palavras de uso cientifico, embora nao
sejam. Explique por que elas parecem ser cientificas e por que nao sao.

) Comente o efeito de sentido que os neologismos produzem no texto,
Efi pALaeran O um eS8ty S vk o relngao & suadda o Cortin Ssnaton & sesadurey (e ndi 3g0mn com BedRtagRo. si rrlapnon man, ghand;
2ot Py renoe 410w Bewe (G0, Mrereuaaa e mas ¥ 2t BATE Qe e weia ranilereme aorocans

7. (Unicamp-SP) Leia os seguintes artigos do Capitulo VITT do novo Codigo Civil (Lei n?
10.406, de 10 de janeiro de 2002): dtcners /s - s s M ey b,

On Mfrigr, patwara na geal o 0 nbs ¢ predixy ¢ v garte do
radical; por vus vez, incompetEncia formou se por derivag3o pre-

Art, 1.548 Enuln 0 casamento mnumo,omnmmmcubuom.. e
1 - pelo enfermo menial sem o necessirio discernimenta para os atos da vida
civil;

11 - por infringéncia de impedimento.

(..)

Art, 1.550. E anulivel o casamento:

1 - de quem nio completou a idade minima para casar;
(.ﬁ) .

VI - por incompeténcia da autoridade celebrante.

3) 0s enunciados que introduzem o0s artigos 1.548 e 1.550 tém sentido diferente.
Expligue essa difere “aa comparando, do ponto de vista morfolédgico, as palavras nuloe

,d I O Casamens s bt diser aum ele n30 tr sabibatle JUr LR # S 40 hen Rouseise JCanteTidy; DU Wl veZ, O Casd
an ve'nmn:mlmew enboed wea vaMQ pode plr by ancado. [ v Sherencs w8 ponme Snutivel apTrenta, ale de
oeting B, x wifiao <Avel que erprive posaibiilidade <anubburl ugilos Tue pade ser unuinee |

) Segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), infringéncia vem de
infringir (violar, transgredir, desrespeitar) + éncia. Compare o processo de formagao
dessa palavra com o de incompeténcia, indicando eventuais diferencas e semelhangas.

& B0 Fareonm cenriiem Swdu 38 termimacory: 0 nfarmagks) Squrre sm numes de oenges
P hepatite! ~@SR SCTEYY M) POMET e dueogas ¢ fubtatAncian quimicas (ottsoparose, yiiom
el o «088 iescowsa, abundinca | 000, umsocians & fenlite | que parvor nome de Boengai, lemnry

6 Leia esta interessante “def‘n]qao" & palnera Infecciosa Come who aaivte s drgdo chamods “lerdo” 4 Impmsivel eeitic uma
lerdite =

que abi 30 mals, tenhis estesss de Conpeatt”| Lamblen nds exali umy Sdesce oy
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ANEXO B: Capitulo A2

EXERCICIOS

(s textos a seguir procuram responder & pergunta *Se desse para jogar uma pedra num buraco que atra-
vessasse 0 planeta, o que aconteceria com ela?’, feita pela revista Mundo Estranho a seus leitores. A resposta
s cOrreta e a resposta mais chativa seriam publicadas na revista e seus autores ganhariam uma assinatura
dela por um ano Lela as respostas premiadas e a resposta do fisico Cléudio Furukawa, da Universidade de S0
Paulo, Depois responda s questoes de 1 a 3

A mais criativa

£ incrivel, mas fsso j4 aconteceu om 1961,
guando um chinés que estava brincando achou
um burseo ¢ resolveu jogar uma pedra 14 dentro.
Noquele momento, em Londres, do outre lado do
mundo, -$eis jovens amigos cOMemoravam com
uma festa a formacdo de sua nova banda. O con-
junto rectm-nascido, porém, ainds nao tinha
notme, Apos muito palpite ¢ muits bebedelra, um

. dules porcoben a pedra rolando de um buraco no
¢ jardim e falou:
. — Ei, Mick! Que tal Rolling Stones?

L K de C (Campinas, SP)

.................................................

Ao jogarmos a pedra no buraco, ela & atral-
da pely gravidade em divegio ao centro da Terra
com grande aceleragio e velocidade cresvente. No
miximo de rapidez, ela passa diveto pelo centro da
Terra em diregio ao outro lado do buraco. Depois, -
como o contro continua atraindo o objeto. a pedra -
¢ desacelerada ¢ perde velocidade. Quando a velo-
cldnde calr a zero, a rochy estard na outra extrer  :
midade do buraeo, volundo a cair e reinlciando o ©
processs no sentido inverso — ou, como diria Lulu
Santos, "num indo e vindo infinito™.

O P F. (S8 Pavle, 57)

(-] O fisico Cliudio Furukawa, da Unlversidade
de Sio Paulo (USP), completa: “Dentro da Terra, a
forga gravitacional que age sobre um objeto varia
conforme o raio, Se a distincia do centro do planetn
diminul, & forga gravitacional também cal, até che-
far & zero no meio — mas & velocidado oSt ¢m seu

mulor valor. Depois de passar pelo centro, o objeto
& desacelerado porque volta a ser atraido, oscilando
do um lado para outro como uma mols”,

[Mundo Estranho, ot 22
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1 Analise o processo de formagdo das seguintes
palavras dos textos e depols responda ao que se
pede.

palpite rapidez desacelerado
reiniciar  incrivel  velocidade

2) A palavra rapidez formou-se por denvacho
sufixal Qual das outras palavras se formou
pelo mesmo processo? ok

b) Qual & respectivamente, o radical das pala-
vras desocelerado e incrivel? Elas foram for-
madas por derivagdo parassintética ou por
derivagdo prefixal e sufixal?

AT ¢ T ek 1 ! . *
2. No texto correspondente 3 resposta mals corre-
ta, na frase de Lulu Santos citada, hé duas pa-
Onomatopela

Leiz esta tira, de Nik;

(Gotorro Cotla-51 Viergars € R, 2008 n* 3, p 34)

lavras empregadas numa classe gramatical dife-
rentz daquela a que pertencem

a) Que palavras $8§0 €55a87 o s
b) A que classe gramatical elas pertencem habi-
tualmente? A dese de wrlix s ¢ o oo

¢) Que alteracdo de classe gramatical elas so-
- i

freram? Fengiun xA—mv s urs L ull]
B DPU AT e A

d) Conclua Que processe de derivagdo ocorrey
nessa frase? dvmei murien

. Empregando & derwacio prefixal e sufmal ou a deri-

vacao parassintética, forme verbos a partir dos ra-
dicals das palavras abaizo. Depols indique o tipo de
derivagio empregada na formagdo de cada verbo
3) pedra c) terra e) buraco

b) centro d} jardim

NS 1 LS REP P s
) Sesrrmiatis Do i el 1 ol
| Bty RS - Sl P Etth

£) ainieay - prvind ¢ wiad

i e AR e RN

e e R R )

As palavras empregadas nos trés primeiros quadrinhos sdo onomatopeias.

Onomatopelas s3o palavras criadas com a finalidade de imitar sons e ruidos produzidos por
armas de fogo, sinos, campainhas, veiculos, Instrumentos musicais, vozes de animais, etc.
S3o0 onomatopelas: fru-fru, pingue-pongue, zum-zum (substantives), ciciar, tilintar, cacarejar,
ronronar (verbos), pd!, pow!, zds-trds! (interjeigdes).

Redugao

Um dos processos de formagio de palavras consiste em reduzi-las com o objetivo de economizar
tempo & espago na comunicagdo falada e escrita. S3o tipos especiais de reducao as siglas, as abre-

viagoes e as abreviaturas,
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-
Qual € a “lingua da gente"?

A norma-padr3o recomenda o emprego de estrangeirismos {palavras estrangelras) s6 quando ne-
cessirio, ou seja, quandd ndo houver na lingua portuguesa uma palavra correspondente Gu aportu-
guesada. Assim, deve-se empregar fim de semano, em vez de weekend (do inglés), e encenagdo, am
vez de mise-en-scéne (do francés), que s8o palavras portuguesas correspondentes as estrangeiras. £
devem-se empregar também formas aportuguesadas, como abajur, xampu, recorde, &M Vex de abat-
Jjour, shampoo, record

0 estrangeirismo procedente do inglés & chamado anglicismo; o do francés, galicismo, o do espanhol,
espanholismo, etc

Os estrangeirismos & foram alvo de grandes polémicas. dividindo os que consideram os empréstimos
uma agressiio & soberania da lingua nacional e aqueles que vaem o fendmeno como tipico da evolugso na-
tural de qualguer idioma.

Observe na tira abaxo cmouw(mqmtedaanglmmspurwdaapow&whcofuoam
<erem Incorporados naturalmente e com grande facilidade & linguagem cotidiana sio explorados para
criar humor

VRO MA L ;sw
L
DA BENTE d

s o \ 'unmmoueen.esj
" Cma. A 2
e adan..

Jurgam Swasese Laade |ljorel Yags
Matats etsaens e La P 1993

(W Sevestouch cam/ 2009/ § §/0+1a-cidedecns -raga-uma. tirinhe-que htmi)

QO DO pINAPENCEN (TEx « Cintid (WYY - O
1. O humeor da tira & construido a partir da contra- a) Qual & o processo l;t formagdo das palavras
posicio dos sentidos de duas palavras Quals 530 cujos sentides 5o contrapostos na tira?
essas palavras? mopme s b) Qual & o sentido dos radicais teo, demc e
‘crocm? ée necessdrio, consulte o diclonario
. On s 3 . & POSE. DOPLESCEY, OFU FIWHITYL |y MM
2. Sabendo que t2o. demo ¢ crocia 530 radicais gre- ¢} Logo, a definigac cfad-l pelo garato & palavra
gos, responda teocracia esta correta? o
LNGLUA 359
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3. Ao atnbulr um possivel sentido a palavra demo- 4 pessoa de comportaments mquieto,

cracie o garoto levou em conta um processo de turbulents

formagdo de palavras A palavra demo, quando (o o el dot Sogut

empregada sozinha, pode ter 08 seguintes signi- . portuguesa 1.0)

ficados: i T T s 3

™\ Conclua:
1 espirito maligno; deménio, dabo a) Qual & o sentido habitual da palavra democrocia?
Dorivagiin: por extensio de sentido, b) Q;ul foi o sentido provavelmente atribuido

2 pessoa de indole matdosa, cruel pelo garoto Qo_rapi!]cal dema?

Ex: aquele essassino 4 0 0
Derivacgio: sentido figurado

3 wndividuo que age com esperteza, f ' ' '
ardil. sagacidade lela a tra a sequir, de N‘\geb.' e mspon&a as
Derivagho: sentido figurado. questies 4 & 5

¢) Por que motivo o garoto teria ficado preocu-
__ pado, segundo ele afirma?

4. Os dois primeiros guadrinhos s3o Inteiramente b) Identifique na tira trés girlas ¢ dé o significa-
construidos com base na fungdo fitica da lin- do de cada uma, de acordo com o contexto
guagem, pois neles ndo hé um assunto especifico

sobre o qual as personagens conversam 5. Sabendo que Tantra, a personagem de calga verde

¢ blusa branca, & apalxonada por Orelha e que esse

a) S5e ndo ha um assunta, que papel as falas das sentimento ndo & correspondido, levante hipote-
personagens cumprem? ses: Por que a conversa nlio se desenvolve mais?
{semgeem 0 pEe - e 3 - " w Wil ’ .v. A ) o .

ot
gy e “h

PROCESSOS DE FORMAGCAO DE PALAVRAS
NA CONSTRUCAO DO TEXTO

Leiz, a seguir, a letra de uma cangdo de Zeca Baleiro Se possivel, ouca a cangdo. disponivel na
Internet

N
Samba do approach
Venha provar meu brunch Minha easa é hi-tech
Saibas que eu enho approach Toda hora rola um insight
Na hora do lunch Ja ful fi do Jethro Tull
Eu ando de ferryboat... Hoje me amarro no Slash
Minha vida agora é cool
Eu tenho savoir-faire Meu passado é que foi trash...
Meu temperamento ¢ fight
+ Zeca Baleiro.
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(. Eu tenho sex-appeal
Saca s6 meu background
Fica ligado no link Veloz como Damon Hill
Que eu vou confessar my love Tenaz como Fittipaldi
Depois do décimo drink Nio dispenso um happy end
S6 um bom e velho engoy Quern jogar no dream team
Eu tirel o mey green card De dia um macho man
E fui pra Miami Beach E de noite, drag queen...
Posso nilo ser pop-star
Mas Ji sou um noveau-riche.., Venha provar meu brunch
Saiba que eu tenho approach
(.. Na hora do lunch
Fu ando de ferryboat.., .
: [Dispanivel ern: Wtp:/eTad LT Com br/reca-bakeiro/4 36747, Acesso em: 20/4/2012)
Pty Sogrerrer e, Sopon 23 amudady, wale (b s o Sty esttangrInimes & A0 POORTE T W v (TVRRTI 00 S ¢ e (g magrriTrEn
'4‘1"‘(:: ::,::,::,,:,?:":"“u,:ﬁ‘..;:,.‘.: : 2 damw zive 3 omwerefren € o8 chtox B TG 6 T NN CIRAAEIERITWR, W & BLIIDETICED (Wt

£m cada verso da cangio ha uma palavra estrangeira. Algumas delas ja foram Iincorporadas a lin-
gua portuguesa e podem ser consideradas neologismos ou estrangeirismos. Em grupo, troque ideias
com os colegas sobre o assunto e fagam o gue & pedido,

1. Montem uma tabela, distribuindo em colunas as palavras estrangeiras utilizadas na cango, 0

significado que elas tém e frases em que poderiam ser empregadas. Qbservem, como exem-

Fto. . p.hvra llght: SOGANE TG

4 e

2. Discutam e levantem hipSteses:

a)Que efeito de sentido o autor da
cangdo pretende construlr ao utilizar
tantas palavras e expresstes em in-

gles?ll',um\'-rﬁ—u ¥ (e (e XRETM M) e 8 ¥
T, uve

b) Que explicagdo pode ser dada para o
uso tdo frequente de palavras como
essas ¢ a sua rapida incorporagao ao
vocabularic dos wusudrios da lingua
portuguesa no Brasil? o e

3. Alguns estudiosos da lingua portugue-
sa condenam 0 uso de estrangeirismos,
enquanto outros o veem como inevitd-
vel. Qual é a opinido do grupo sobre
€558 USOT lrun e

[

Para que servem os processos de
formagao de palavras?

Independentemente de o falante de uma lingua
ter ou ndo conhecimento deles, oz processos de for-
magdo de palavras existem e sdo responsdveis pela
criagdo e incorpocagio de novas palavras a lingua.

Num mundo em constante transformagdo, com
objetos @ conceitos que surgem a cada dia no campo
da tecnologla e da ciéncia, a lingua igualmente se
transforma, se recria constantemente, adaptando-se
#s novas necessidades de comunicacao

Se vocé fosse Inventor, que nome dariz, por
exemplo, a uma maguina que fosse capaz de trocar
{ampadas sozinha?

Conhecer os processos de formagdo de palavras
nos habitita 2 utilizi-los de forma mais eficlente &
criativa,

—
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S ERAN
Sl -

0 anuncio a seguir divulga um programa de uma rede de televisdo cujo plblico-alvo séo os jovens
Leia-o

Inconsequéncia
nao significa
sem consequéncia.

WWOIMTY

GRAVIDA

ASSISTA

TODA SEGUNDA
22830

ENTREIA

71 DE NOVEMNDO

“rEvae
PhMaIe

UG RAVTAADS | o

(Diponivel em: betp//old propmark com be/publgue/medin/07 MTVO 2 jpg
Acasso am 20/4/2012)

1. O enunciado "Inconsequéncia ndo significa sem consequéncia®, no alto do anincio, faz uma aluséo
ao significado do prefixo in
a) Qual € o processo de formagdo da palavra inconsequéncia?
b) Observe as palavras abaixo e seus significados:

indecisdo: i de docisdo inconveniénecia: falta de conveniénela
impuossibilidade: falta de possibilidado

Qual & o sentido do prefixo in/im nessas palavras? |
c) Considerando o sentido do prefixo in, qual & o sentido da palavra inconseguéncio, no anGncio?

Relela o andncio
a) Que programa de TV é divulgado pele andncio? Sobre o que ele trata?
b) Que relacdo pode ser estabelecida entre o assunto de que trata o programa e o termo (nconsequéncia?

»

[

Os termos inconsequéncia e consequéncia fazem, no anlGncio, referéncia a elementos distintos.
@) A que ou a quem o termo /nconsequéncia Taz referéncia? '
b) A que ou a quem o termo consequéncia faz referéncia?

4. Com base no estudo realizado, conclua: Qual & o sentido do enunciado “Inconsequéncia ndo sig-
nifica sem consequéncia®, no andncic? . .
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ANEXO C: Capitulo B1

Oragdes subordinadas adjetivas
» Conceito

j
Resumindo o que vocé estudou

Oragdes subordinadas adjetivas sdo oracdes que, referindo-se a substantivos (ou prono-
mes) da oragdo principal, funcionam morfologicamente como adjetivos e sintaticamente
como adjuntos adnominais,

Exemplo:

petroliferas. = adjetivo
que contém petrolen. — oragao adjetiva

Caracteristicas das oragoes adjetivas.

1. Referem-se sempre a um substantive (ou pronome) anterior a elas.

2. Sao Inicladas por pronomes relativos (que, gual, guem, onde, cujo, quanto).

Exemplo: O (rmao mais velho & a dnica pessoa gm_gmglg,smm_maﬁm
M ‘_l 7:.._\ ot

O Brasil esta descobrindoe novas i,reas{

Classificagdgo .
1. Adjetiva restritiva — limita, restringe, particulariza o sentido do substantivo {ou pronc:
mej ao qual se refere. Na escrita, aparece sem virgula(s),

Exemplo: Um mundo ande haja menos fome e sofrimento depende de todos nés.

2. Adjetiva explicativa — explicita, "lembra" uma caracteristica que é prépria, paculiar do
substantivo (ou pronome) ao qual se refere. Na escrita, aparece isolada por virgulals).

Exemplo: Paraty, que fics no litoral do Rio de Jangirg, € uma adade historica.

anmmgg)

202

1. Ha alguma diferenca de sentido entre as frases dos pares abaixo, cuja tinica diferenca formal ¢
indicacdo da caracteristica através de um “adjetivo” ou de uma “oracdo adjetiva”? Essas frass
poderiam ser usadas na mesma situagao de comunlcacan sem diferenga de sentndo"

A) a — Aluno estudioso passa de ano. gl SO RO I L 8 s g el
b — Aluno que estuda passa de ano. e e et et

8) c — Um homem corajoso enfrenta o perigo.
d — Um hamem que tem coragem enfrentia o perigo.

Atividade retieada de TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramdtics ¢ interagdo
uma p.Yupth.l |ur.| ) rnwixm d(- ﬂr.ll!l.ilil’.l S;m I'.ml-) (‘.u mv‘/. 2009 p, 153

2. Cnn idere o= dals p-nodos a sequir e Identlﬂcme, a respeito deles, a aﬂrmat,éo incorreta,

1. Todos os vereadores que apolam o prefeito votardo contra sua cassagao,
2. Todos os vereadores, que apolam o prefeito, votardo contra sua cassagao,
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a) Em 1, a oragdo adjetiva fol empregada sem virgulas, para que funcione coma restritiva.
b) Em 2, a oragao adjetiva foi empregada entre virgulas para que funcione como explicativa.

¢) Em 1, subentende-se que somente parte dos vereadores apolam o préféito e somente esses ¢ que
votaran contra a cassagao dele.

U} Em 2, subentende-se que certamente o prefeito ndo serd cassado pelos vereadores.

As aragdes tem a mesma classificagdo geral — ambas sdo adjetivas — e, por 1sso, ndo hi diferenca
de sentido entre elas.

1. Suponha que, no Inicio de um ano escolar, um professor seu, ao explicar o sistema de notas a ser
adotada por ele, utilizasse uma destas duas frases:

1. As provas que serdo faceis acontecerdo na terceira semana de cada més,
2. As provas, que serdo faceis, acontecerdo na terceira semana de cada més.
@) Classlﬁque, nos dois periodos, & oragao “que seriio faceis”,
s&u|shmada hirlve estribue w1 ) A INOCRr e Mt g sage stive

b) Se esse professor desse aulas de uma disciplina com a qual voc@ nido tem muita afinidade, qual das
duas frases voce preferiria que ele usasse’ Jusuflque. <

{ageer s dgtitem a vy . A s evilpndler mrr Moeotid prowan 121001 (e seitee s senan i e Cada mey & tevhan
1 QUM O anoemestn) 4.2 33 3 ereender Yue 4 ‘4 L A LR et & Sentitee s s Sentie® il Ieve oo el Fuw s 1L 1re
UUFPR)

Js economistas sao entendidos em mercado financeiro. ~

.

+ 0s economistas descreveram os efeitos dos juros,

« Os Juros 5o altos. -

« Todos os efeitos sao arrasadores, <
Identifique a alternativa em que as informagbes acima foram reunidas adequadamente & sem am- -
biguidade.
a) Os economistas que sao entendidos em mercado financeiro descreveram os efeitas dos juros altos, <
que sao arrasadores. o

b) Os aconamistas entendidos em mercado financeiro descreveram os efeitos que sio arrasadores dos
juros altos. )
¢) Entendidos em mercado financeiro, os economistas descreveram os efeitos dos juros altos que sao
arrasadores.
d) Em relacdo aos juros altos, os-economistas, enténdidos em mercado financeiro, descreveram os
efeitos gue sdo arrasadores.,

0s economistas, que s&o entendidos em mercado financeiro, desceeveram os efeitos; arrasadores,
dos Juros, gue sao altos.

5. Considere este enunciado:

": Durante as férias, li o romance Serras azuis, livro de Geraldo Franga de Lima que ficou
~ desaparecido durante mais de trés anos.

a) Ctassmque a oracéo “que ficou desaparecido durante mais de trés anos”,

b e alljurs yestritiva
b) Essa aragdo da uma Informagao sobre o luvro ou sgbre sey autor? Justiflque baseando—se na res-
W Ao reanal 0 e < 1t wo ny 8 Tiers LAY 1
posta a0 item a e no sentido I6aico da frase. . v o Lf-',. ot RO A fersae conNEb Lo Rerioust 4o0u
-’Jl' ads Fon "Wltlﬂdi i Fon ey A2

t) Haveria, na frase, alguma mudanga de sentido se, antes do relativo que, fosse lntroduzlda uma vir-
oA i, L D e e s

' ek g b iy PO

Oheagons subordmadac adsetivas « 203
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La) Pesindo 1 A Ty, gue £ UM QUOIASS SiTrma Silay vaye . O
PUANITE Thita, coms: Irdugrante Jo Satma S, cormlmun unm nmmie
Um deles ndo estd adequadamente pontuada. oo portsm x oo whebie g & o planats 4o ssiema s

necestarmmtiie. expicativie o sepaieli por wigaie
a) Identifique esse perfodo, pontue-o e justifique sua resposta.
b) Explique por que no outro periodo ndo se pode acrescentar nenhum sinal de pontuagao.
LD Em 2w Orwtes s (iven “Qun iy FItuliG geraches Raditasa” &
que Crilyecamnes hogo ™ atriunm 3o name “Terte” Caneieriniia

idere estes dols segmentos de u ripdo; diberyrcian o1 i U OCOMIecias, CoNeodn. porLantn, "
COI“S 0pe Tuirn” ddaipentes Av.v.m para dntv‘\qu iy, 22 rbodes admivgs
o rmetritivied ¢ 50T 0 M I Separaitas por s

* 05 jovens nao compram produtos ambientalmente mcorretos.
* que tém consciéncla ecologica.

Fazendo uso da pontuagao, organize-os de maneira que o sentido do perfodo resultante seja,
cada caso, um dos sequintes:
a) Dentre todos os jovens, aqueles gue tm consciéncia ecalbgica ndo compram produtos amblen-

taimente Incorretos. O ovem gue tem socsCnoa sCOXIGILE M comETaT Hrexd | areetammmer Feorreios
(A Sraco sdielive & rastritive

b) ps Jovens tém conscléncia ecolbgica @ nda compram produtos ambientalmente lncorretos

e (e 11 IO a2 SESOUcA. NN COMaKam peidduias sriatitasiante nentretos (A seacha ibetive &

Leia este trecho de texto;

[...] defendemos a adogio de normas ¢ o investimento na formagio de brin-
quedistas, pessoas mais bem preparadas para a fungio do que 0s estagidrios que
tém jeito e paciéncia para cuidar de criangas,

VEIA SAOQ PAULO, 13 agn 2003

a) Em que argumento o autor desse texto se apola para defender lnvesﬂmenios na fermacao
bringuedistas (pessoas que brincam com as criancas em escolas, creches etc,)?

O aurtee m;mmu Vum. e Cosul o) clanga. 1= et 15120 U1 il pregarn (st e D3CRnCa) do i i estagidrios

b) Tal como estd redigido, o texte parece evidenciar uma contradigdo de seu autor. Explique.
qual seria essa contradigao e, considerando a estrutura sintatica do trecha, esclareca por que ela

P Omnﬁm.mhm::mmmt mn'mwamutmamx 00 SN el fuvece
OCON‘G
. Muammmmmaloun|ﬂwpcvnnu.>onr.1nmmm m TrErGm Ommmmrnm

c) Red;ja“i""’""" e o texto, a rando sua estrutura sintatica de forma a evitar o proble

-rdmrm # BOCHO T DOV & wries m m-vm o farmedia Ou beinqueditan, Que, (o0 sTIm ptnor

fcﬂdo em b ik N |nn.unm QUK 08 ETAGRITOL, WM o € pacenciy pars cotiar O Sanges: 2 deferdumen A RO G»
CATTIAG * Vs lmentos i Forec b O BEnguedEstan Que 1R [RID & BROINCS DATE THMSH' Ha CrnCas B s e
PO ROOT JHt S e0ls l.ul;h? U OF Mwsagism

Suponha um trecho de noticia de jornal assim redigido:

Um pequeno zooldgico particular, no interior de Sao Paulo, foi inspecionado,
de surpresa, por fiscais do Ibama. Os técnicos constataram que as condigdes de
higiene dos viveiros e jaulas eram péssimas e que todos os animais, sem excegao,
estavam doentes. O proprietario do local foi autuado por maus-tratos e os animais

nmmmam_mmmm foram transferidos para outro local.
.) e 1O OF Alumias frerm ew st dommeey wurm-n-;;{h ;« =y A te alercimenn nvu/nun A Grgdo “que
CIEIETTI (e e deT0 wessinin) seadi reutritiva (v etn ootadi Dot rirgulanl (e BT 30Ao) o MNEEAT 8 AT J0ens

des

a) Levando em conta o sentido geral do texto e a informagao expressa pela oragao adjetiva do
ultimo periodo, comente a incoeréncla que se constata nessa noticla.

b) Qual seria a maneira mais simples de eliminar o problema referido no item a?

Bt lano nomscim M s sgiles s e o adiotivn, Gue patiarie de edatritive » explicative, » 2 tlinecin e
agthcana » oo o1 wimmai
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ANEXO D: Capitulo B2

a e e+ X - o derutoda de Sryiee, 1l e de 8. A cnams ahet »e i

R p— Wibwter exnd t FEnas b o ow ' X '

Leia 0 anincio a seguir e responda ds questdesde 1a 3

T

Rergm Mitearbirgas

Eu preparo uma cangiio
om que minha mie se reconheca,
todas as mies se reconhecam,

Em portugués, o texto do anincio é “Ndo é ;’”“‘l“" e voew doss ooy :

56 uma drvore que estd sendo cortada”.

(e /7 cepoccinobeain blogepot com be/ )

{ Rmunida 10, #a Hio de janexo
José Clympilo, 1980, p 154
1. O anincio foi publicado pelo Greenpeace, uma

ONG (organizagho nao governamental) que luta

o d'f“a:; me:z deb'emf Observe a imagem 4. |dentifique & classifique as oragdes subordinadas
€0 'SnURCKII0: VEIUSE U0 SNUNCI0 adjetivas Presentes no Versos. g by
a) Como € o ambiente retratado na imagem? oo s e b ' bars ) wibvwid

Descreva-g, s ds un o el ) bwsa i g 5. O que justifica o emprego da corgun(;bo ¢ an(es

b) A figura em destéque 15 imagem represen- da oracdo “que fale com dois olhos”?

ta uma simbiose entre dois seres vivos. Quais 6. Compare, quanto ao sentido, estes enunciados
$80 eles? &« wpoon s v o s

¢) Por que, no andncio, a figura em destagque na () mico-leio-dourado quo esta em extin-
imagem e o enunciado verbal se complemen- ¢iio vive no Sudeste do pats
um) e il LAl U e e 8} " :

) 0 mico-lefo-dourado, que estd em ex-
d) Que interpretacio pode ser dada a0 anincio tingao, vive no Sudeste do pais
como um todo?

2. No enunciado verbal do andncio, ha duas ora- a) Que diferenca de sentido hd entre o5 enun-
. GOes ldenbﬁque g classuﬁque cada uma dcl.l' ciados?

']‘ : o f ad o b) Como se classificam as orm;om subordinadas
n G -
. Emprega uma ou mais oragoes adjetivas - res- diices cmmrnados’ g ; )

| tritwvas ou explicativas -, crie outro enunciado vers -

bal que explcite 2 ideia pnnclpal do anuncso ¢) Levando ‘'em conta as m?orma«;éc, que vocé

tem sobre a fauna brasileira, qual dos enun-
Le'a 05 versos a seguir, de Caflos Drummmd de An- ciados vocé considera mais coarente com a

drade, e responda as.questdes 4 e 5 realidade? Por qué? o
[P oot Ik desa e ¢ eAc-AnARIC e ¥ " -

oo | " Sl ot e

ople 2k

FUNCOES SINTAT|CAS DO PRONOME RELATIVO

Além de indicar 3 subordinacdo, o pronome relativo por meio do qual se inicia uma oracdo adjetiva
exerce também uma fung¢do sintdtica na oragdo a que pertence
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« predicativo: "Reduze-me ao pd que ful®. (Cecilla Mewetes)

« complemento nominal: O projeto com o quol ficou entusiasmado ndo for aprovado pela diretoria
- adjunto adnominal: O homem cujo carro comprei mudou-se para os Estados Unidos

- adjunto adverbial: A cidade onde nasci € muito tranquila

- agente da passiva: O colega por quem fomos enganados desapareceu,

EXERCICIOS

Leia @ Ura & seguir ¢ responds ds questdes 1 e 2

E JOCE ESTA
HUM LUGAR CUE DE
RETENTE VIRA OUTRO?

{Fernande Gonsales. Folha de £ Foulo 18/12/2003)

1. Nos quadrinhos, ha trés periodos compastos por
subordinacio adjetiva

) Necessito de um amor o QR
Ele vai tirar-me da solid3o. w e me & i

b) Conviva com pessoas interessantes.

anqu«l«s {sonhos] chatos em que vocd Elss sdo versadas em misica, literatura ¢

nilo ¢ voed? » CiEncia, T FI (U0 Wi g e W

E vooi esta num lugar que do rapente PGt i & it

vira outro!

E tem um cara gue parece outro

v o PriTTas gt o3

c) Discordei do professor ... e O O ol
Ele n3o consegitia convencer-me. o & me dooui

d) Este & o autor. B ¢ mow por e i PUNY s
Tenho grande admiragio por ele

e (Wmbem) chaten, i gt e cea, ‘e inan g
8) As oragdes subordinadas adjetivas ligam-se 3

oracho anterlor por melo de conectivos Que e) Aqu! esta a testemunha

palavras, expressas anteriormente, esses co- Conflo nela. Ags e 4 tetemuinhs i g ik
nectivos substituem?
b) Qual é a fungdo de cada um dos pronomes ! v
Telativos? et abertaud de A, wpetn ¢ wjets, et A concisdo da frase
. Por que 3 personagem perdeu 3 vontade de cantar Para evitar repeticdes e explicitar as liga-
0 SONhO? Argm ¢ mathe sx cxstamerie 0N & GLON Jre cag‘ entre as idelas nas frases, Pmﬂi;su-
ren A rewery

. Transforme cada um dos pares de oragdes a seguir
em um periede composto, por meo do emprego
dos pronomes relativos Que ou guem, precedidos
ou niio de preposicao: Veja o exemplo:

Préciso de um amigo,

Ele deve tor spnstbilidade,

O amigo de que preciso deve tor sensis
hilidade,

‘bordinar oragdes, empregande conjungbes e

pronemes. Dessa forma € possivel construir
textos cogses, expressivos e econdmicos. Veja
o excmplo:

A casa parects ser nova. 0 miuro da casn
oy,
A casi ofgo muro ealy parscin ser nova
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Transforme cada um dos pares de oragdes a
sequir em um periodo composto, poc meio do
emprege do pronome relative qual, precedido ou
nao de preposigdc. Veja o exemplo

Goster desta pega teatral.

I tinha ouvido bons comentarios sobre
ala

Gostel dosta pega teatral sobre & qual ja
tinha ouvido bons comentirios,

a) Vencemos o problema

Lutamos contra ele durante longo (empo
b) O -nc»der‘te ocorrey na classe

Nela flcaram paucas pessoas apos o fato
c) Este o nOVo FILMO.

Diante dele e prec.so lnberar a senst blhdade
d) Esse & um assunto -mponante

Devemos meditar sobre ele

. Transforme cada um dos pares de oragdes a se-

guir em um periede compasto, por meio do em-
prego do pronome relative cujo (ou cuyja, cujos,
cujas), precedide ou ndo de prepesicio. Veja o
exemplo

Esta & uma &rvore centendria.

Seus galhos se mantém Vigorosos.

Esta 6 uma drvore centendria cujos ga-
lhos se muntém vigorosos.

a) Ha projetos de limpar 2 baia de Guanabara
Suas aguas es\ao quase mortas, it .

e Chlan A 0D GUIT MOt

. Leia esta tia

» QUE FIM LEVOU AQUELE™
JOVEM GENTIL E ATENCIOSO

b) Chamei os alunos para dlscuur problemas
econdmicos
Seus pals estdo des .cmpregados

¢) Sdo Paulo & uma cidade industrial
‘%uas fabr\cas sao de grandc porte

d) Recebn a wma de meu Irm3o no ui imo do-
mingo.
Acreditel em suas paluvras

e) A menina teve uma cnse de choro
Sua mae se fenu no acvdente

Forme pericdos compostos, substituindo por um
pronome relativo 3 palavra destacada nos pares
de oragdes abaixo. A seguir, destaque o prono-
me relativo e indique sua funcgao sintatica Veja o
exemplo

0 diretor J& ocupou cargos importantes,
0 diretor fol nomeado ontem.

0 diretor gue foi nomeado ontem Ja
geupou cargos importantes, / sujelto

a) Ele ndo ganhou nada.
Ele trabalhou bastante. e sl

b) As anedotas causaram riso geral
O viajante contou anedoms

¢} Foi deprimente o ﬁime
Assistimos ao filme.

d) Este é o liwro. " || 1 ML
Vocé fez alusdo a0 livro na aula
e) Ele tem um carro
As portas do carro estio enferrujadas

(Ovk Browne. Folho de 5§ Powle, 4/7/2003)

Que pronome relativo (sequido ou ndo de preposicao) completa o 17 quadrinha da tira, de acordo com o

contexto?

W g O ™0 qued
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AS ORACOES ADJETIVAS NA TEXTO

Leia este poema, de Affonso Romano de Sant’/Anna:

T
0 leitor e a poesia

Poesia .
nilo 6 o que o autor nomela,
¢ 0 que o leitor incendeia.

Nao 6 0 que o autor pavoneia,
é o que o leitor colhs & colmeia,

Nio é o ouro na veia,
€ 0 que vem na batela,

Poesia

nio & 0 que o autor di na ceia,
mas o que o leftor banqueteia.

[Affonso Ramans e SantAnna
Melhores poemas 3 ed. Selecio de
Danaldo Schdler. 530 Fasto: Global,
1397 p. 150

»
Sassanmnanns

1. 0 poema faz uma reflexio sobre o que & a poesia, tradicionalmente vista como fruto da criativi-
dade ou da inspiragdo do poeta. Observe os versos em que o eu lirico diz o que a poesia ndo ée
os versos em que ele diz o que a poesia &

a) Em sintese, o que o eu firico nega na definigdo de poesia? .'.‘.'.'.: :r.!wp:“m:.v::m PR
b) O que o eu lirico afirma que € @ POESIA? A o ¢ & e e vietamesie d i (I 5 s o | ek

) Que novidade reside nesse conceito de poesia, considerando-se a visdo tradicional?
A rovdade 5 ra il g0 St G ST CNANERC 40 poama D wonds omm 6 peema. 0 leta tern pape Keuketental 16 Lonsokda so B, wetados d) pueins
2. De acordo com o poema, poesia & “o que o leitor incendeia®, "o que o leitor banquetela”, "o que

vem na batefa”. Troque Idefas com os colegas: Que interpretacio pode ser dada a essas definicoes

de poesla? D a0orho LOM & peerti, 3 werdadees porsa 4 cilads et Iy, crumi o e Hwe i gaeengean. A poesas 30 weriade ¢ agathe (or & Caguas e “none
S 5 letrr 4 ¢ etimade sue pishginna ¢ w e mRadide & satntudlo pleantestie, (Mo W o et rmen denguet

3. O poema & construido por meio de paralelismos (estruturas de repeticdo) sintaticos e semanti-
cos. Observe a estrutura destes dois versos:

(Poesia) ndo é o / que o sutor nomain,
(Poesia) & o / que o Jeitor incendela.

A que ical pertenc 0 e que ne dois versos?
a) qu classe gnm pe erl’l‘(:ﬂs :ﬂax{nﬁw(m.gbmaamsm |va\¥vgﬂlm

b) Qual & a fungdo sintitica dessas palavras nesses VOrSOS? (o predicatie do wiehit (e Db dirt 05 ¢ naje
deperlendt do wrlaly

4. Observe que tanto o pronome relative quanto a orago adjetiva tém fundamental impartdncia na
construclo dos sentidos do poema.
a) Como se classificam as aracdes adjetivas empregadas no textO? e swodnasn sl o

b) Considerando o tema e a finalidade do poema, responda: Por que as oragbes adjetivas foram

empregadas com tanto destaque7 Corvm 0 ohtvi 00 powts & deltest 0 Que & puesd ¥ WUt QUE BITEeep FysTter gerorinie Jed
rdas crmtvritom (001 adetirm e cemted adetiven Nl L, € 000 DY 0000 A
LINGLA 8 5

WSO £ REFLEXAD

r N RY VA
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A agua de verdade
€ mais valiosa.
Com todoirespeito
a Monet,

~ g rermennar = BRASE,

(Morizonte Geogrifico, n* 340, p 2-1)

1. O aninelo faz parte de uma campanha publicitdria e foi publicado em vérias revistas € jornais
a) Quem é o anunciante?
b) A quem o aniincio se destina? 1 ‘ : b O baritiy gt
c) Que finalidade ele tem em vista?

2. 0 anuncio estabelece Intertextualidade com um importante
quadro do pintor imprassionista franc@s Claude Monet (re-
produzido 3o fado)

a) No enunciado verbal principal, o anunciante praticamente se
desculpa com o pmtor Do que cle se descul.pa7

b) Em que se apaia a af:rmaqao do andnicio de que 3 agua &
mais valiosa que um quadro, mesmo que de More’7

+ Geapo do rio Sena perto de Givermy (1897 Ge

3. Na parte inferior da an(ncio, 18-se o seguinte enunciado Clawcie Monet
i}

“A Potrobras sabe dn importancis da égua para o plansta, Por isso, dgua ¢ clima §do 05
temas do Programs Petrobras Amblental. No periodo de 2008 o 2012, estio sendo inves-
tidos 88 500 milhies sm projotos que, entre outras aghes, contribuem para proservar @
recuperar 0s scossistemas adquitticos. Se o futurg ¢ um desaflo, a Petrobras esta pronta.”

a) identifique a oragao subordmada ad;etwa presen(e nesse enunc*ado e classuf;que -3

b) Por que o anuncnante optou par nao ompregar vxrqula depols da palavra prcyetos da oragao
anterior?

c) Considerando sua resposta no item antenor responda Qual & o papel seméntico da expressao
“entre outras agdes"? rehircan 1 wma @ 5 3 DediE : " A drmrats 4 mann g "
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