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RESUMO

Durante o Estado Novo (1937-1945) a regulamentacdo do ensino foi levada a efeito a
partir de 1942, com a Reforma Capanema, sob o nome de Leis Orgéanicas do Ensino.
Capanema tinha como objetivo a formagdo da personalidade do adolescente e a seleg¢do
pelo cultivo de humanidades antigas € modernas e assim elevar no jovem a consciéncia
patriotica e a consciéncia humanistica. Deve-se atentar para o detalhe da tentativa de
formacdo da consciéncia do jovem através da educagdo voltada para o patriotismo.
Diante desse contexto, abordaremos nesse trabalho o colégio Notre Dame de Passo
Fundo-RS, analisando sua postura diante das reformas e procurando identificar através
dos documentos fornecidos pelo colégio quais mecanismos utilizados para adequar-se

as determinagdes legais da reforma do ensino secundario.

Palavras chave: Estado Novo, Educa¢iao, Notre Dame, Ensino Secundario, Leis
Organicas



ABSTRACT

During the Estado Novo (1937-1945) the regulation of education was carried out from 1942, with the
Reformation Capanema, under the name of Organic Laws of Teaching. Capanema was aimed at the
formation of the personality of the adolescent and selection by cultivation of ancient and modern
humanities and thereby raise the young patriotic consciousness and humanistic conscience. Attention
should be paid to the details of the attempted formation of the consciousness of the young through
education focused on patriotism. Given this context, we will work in the College Notre Dame de Passo
Fundo-RS, analyzing their attitude to the reforms and trying to identify through the documents provided

by the college what mechanisms used to fit with the legal reform of secondary education.

Keywords: New State, Education, Notre Dame, Secondary Education, Basic Laws
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INTRODUCAO

Neste trabalho abordamos os significados presentes nas reformas do ensino
durante o Estado Novo, dando énfase a reforma do ensino secundario, a preocupagdo
com a profissionalizacdo dos discentes no colégio particular Notre Dame.

O trabalho limita-se ao estado do Rio Grande do Sul e mais especificamente ainda,
ao municipio de Passo Fundo, regido do Planalto Médio e pretende analisar, a partir dos
dados levantados, como o Estado Novo imp0s as mudangas educacionais a todo o pais e
a maneira como a escola canalizou e se adaptou aos novos preceitos de patriotismo,
unidade nacional, culto ao chefe da nacdo, conservadorismo, através da educagdo (com
a participacdo da maioria das escolas do ensino ginasial e secundéario nas festas), em
seus diversos espacos (ginasios das escolas, paradas civico-esportivas, “paradas da
mocidade e da raga”, entre outros). Utilizamos como fontes os arquivos do colégio
Notre Dame confrontados ao material escolar predominante no periodo (livros didaticos
e cartilhas escolares).

Na operacionalizagdo desta meta encontram-se dois objetivos especificos:
identificar a conjuntura na qual se insere a reforma de ensino proposta pelo ministro
Capanema e identificar os mecanismos utilizados pela escola selecionada para adequar-
se as determinagdes da reforma educacional do Estado Novo.

Como hipotese, defendo que esta instituicdo de ensino veio ao Brasil em 1923
instalando-se na cidade e restando até a atualidade em pleno funcionamento. Portanto

no periodo denominado Estado Novo, ja estava com suas portas abertas atendendo
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sua clientela, precisando assim acompanhar as transformag¢des impostas pelo governo
federal e seu ministério de educagdo. Como resultado de sua acdo pedagogica, a
educag@o Notre Dame visualiza um cidaddo de valores, comprometido com o
cuidado da vida e do planeta, critico-reflexivo, capaz de idealizar o projeto pessoal e
profissional e de contribuir ética e criativamente na construcdo da cultura do pais, o

que vem a corroborar com os objetivos pretendidos por Capanema.

A delimitacdo temporal deve-se ao fato da Revolucdo de 1930 ter sido
responsavel por numerosas transformacdes que fizeram avangar o processo educacional
no Brasil. Foi nesta época que o sistema educativo brasileiro se reconstruiu, amparado
por estruturas, em alguns casos, vigentes até os dias atuais.

Mais especificamente, procuramos desenrolar o trabalho no periodo chamado
Estado Novo, que vem a ser uma das fases de governo de Vargas na presidéncia do pais.
Décimo quarto presidente do Brasil, Vargas nasceu em Sao Borja (RS) a 19 de abril de
1883. Filho de Manuel do Nascimento Vargas e Candida Dornelles Vargas.

O regime brasileiro de 1937 teve seu nome tomado de empréstimo a ditadura
instituida em Portugal por Salazar em 1933. O Estado Novo dispensava os
intermediarios; ndo se utilizava de fragmentos de opinido; ndo admitia fracdes de
pensamento nacional e ndo reconhecia divisdes, condominios, parcelas, pedacos de
orientacdo politica. Queria a nagdo una, coesa, coerente, sem antagonismos de grupos

e sem conflitos de i1déias e de doutrinas.

O Estado Novo foi o regime de fei¢des fascistas implantado no Brasil apos o
golpe de 1937, quando o entdo presidente_Vargas investiu-se de poderes plenos no
governo através da Constituicdo por ele mesmo encomendada. Assim, os estados
perderam sua autonomia frente ao Governo Federal e interventores estaduais passaram a
ser designados pelo préprio Governo Federal.

Como esta pesquisa tem na escola a principal referencia, cabe uma ateng@o
especial a esta institui¢do. Segundo Ghiraldelli (2006, p. 13), o termo escola “tem sua
origem etimoldgica na palavra grega schole, que pode ser ‘tempo livre’, ‘6cio’. Na
Grécia Antiga, correspondia ao lugar de aprendizado e recreagdo, de aprendizado ou
recreagao”.

Sobre o mesmo assunto, Saviani (2004: 2) acrescenta que, a origem da palavra
escola, incorpora, também, por extensao, “ocupagdo dos homens que dispdem de lazer;

estudo.” O autor justifica este ultimo significado com a seguinte afirmacao:
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Nas sociedades antigas (modo de produgdo escravista) e
medieval (modo de producdo feudal), com a apropriagdo
privada da terra, entdo o principal meio de produg¢do, surge uma
classe ociosa (que vive do trabalho alheio) e em conseqiiéncia
disso se desenvolve um tipo de educacgdo diferenciada destinada
aos grupos dominantes cuja fungdo & preencher o tempo livre
de ‘forma digna’, isto ¢, aquilo que na Idade Média foi
traduzido pela expressdo latina ‘otium cum dignitate’.

Isso demonstra que, desde os seus primordios, a escola foi pensada para aqueles
que ndo trabalhavam, ou seja, para as classes sociais mais elevadas. Somente com o
tempo a escola foi se estendendo a todas as classes sociais.

Nesta pesquisa a escola ¢ compreendida como o local onde se desenvolve o

processo educativo. E a institui¢do “que propicia de forma sistematica, o acesso a

o

cultura letrada reclamado pelos membros da sociedade moderna. Neste contexto,
forma principal e dominante de educacgdo passa a ser a escolarizada” (ibid.).

A importancia atual desta institui¢do, ndo estd restrita somente a produgdo e
distribui¢do do conhecimento, mas também ao desenvolvimento pessoal e social do
educando, incluindo, ai, a formagdo profissional. Porém, se a sociedade encontra, no
interior desta instituicdo, uma situagdo pré-estabelecida, ou seja, uma mera reproducgio
dos interesses e ideologias da classe dominante, a escola acaba cumprindo um papel
social diverso do esperado pela classe trabalhadora.

Conforme explica Saccheta (1985:70), os ideais nacionalistas e autoritarios do
Estado Novo inspiram as diretrizes do Ministério da Educagdo. A educacio
nacionalista proposta, tinha como maxima, educar a Patria, vez que de acordo com
um comentario de Capanema em 1938, a Patria ndo podia ser neutra. Pela
Constituicdo de 1937, tornam-se obrigatdrias a educagio fisica e o ensino civico em
todas as escolas primarias, secundarias e normais do pais. Encarada como
instrumento de formag¢ao das massas, a educacdo no Estado Novo orienta-se para
fazer das geragdes futuras um todo homogéneo e coeso, sabendo mandar e obedecer.
O professor seria o obreiro da eugenia da raga. Deveriam ser aperfeicoados os

valores dirigidos e criadores das elites e as aptiddes produtoras das massas.
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Enfatizar a j4& mencionada educacdo civica e nacionalista, era a principal
orientacdo da politica educacional. Objetivava-se formar individuos identificados com
os interesses nacionais integrados na tarefa de fazer do Brasil uma grande nagdo.
Segundo Schwartzman (1985:165-172) dentro do espirito do Estado Novo, o Ministério
Capanema tratou de centralizar, tanto quando possivel, a educag¢do nacional. Esta
centralizagdo foi, sobretudo, normativa. As escolas tinham limites para ensinar sendo os
professores treinados para as reformas da educagdo. O Estado se sentia na necessidade
de fixar, em lei, todos os detalhes da atividade educacional, dos conteudos dos
curriculos aos horarios de aula, passando pelas taxas cobradas aos alunos. O ideal, uma
vez expresso, era repetir no Brasil o orgulho que diziam ter sido de Napoledo, ou seja, o
de poder, em seu gabinete, saber a cada momento o que estava ensinando cada professor
em qualquer parte do territorio nacional.

Com o objetivo de verificarmos no ambito regional o andamento das reformas
educacionais do periodo optamos por pesquisar o colégio Notre Dame, de carater
confessional." A intengdo inicial da pesquisa era verificar também, escolas publicas, no
entanto ao nos debrucarmos sobre a coleta de fontes descobrimos que estas instituigdes
haviam eliminado a documentagdo relativa ao periodo, num exemplo desolador de
descaso com a memoria histdrica.

O Notre Dame através da documentacdo que nos foi fornecida, testemunha sua
experiéncia educacional durante o Estado Novo, formando e profissionalizando varias
geragdes, numa perspectiva garantida dentro do sistema de ensino voltado a integragio
nacionalista.

A orientagdo politico-educacional para o mundo capitalista fica bem explicita no

texto da Constitui¢do de 1937, sugerindo a preparagdo de um maior contingente de mao-

! Refere-se 4 escola vinculada ou pertencente a igrejas ou confissdes religiosas. A escola
confessional baseia os seus principios, objetivos e forma de atuagdo numa religido,
diferenciando-se, portanto, das escolas laicas. Para esse tipo de escola o
desenvolvimento dos sentimentos religioso e moral nos alunos € o objetivo primeiro do
trabalho educacional. Dessa forma, se a escola leiga constroi sua proposta baseada
apenas em correntes pedagdgicas, a confessional procura ter um embasamento
filoséfico-teologico.

As escolas confessionais ficaram caracterizadas no passado por atuar com uma
educacdo programdtica. Ou seja, o importante era que o professor passasse todo o
programa da disciplina e se o aluno, que ouvia calado, ndo aprendesse, era porque nao
se esforcava o suficiente.
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de-obra para as novas atividades abertas pelo mercado. Neste sentido, a nova
Constitui¢do enfatiza o ensino pré-vocacional e profissional.

Por outro lado, propde que a arte, a ciéncia e o ensino sejam livres a iniciativa
individual e a associac@o ou pessoas coletivas publicas e particulares, tirando do Estado
o dever da educagdo. Mantém ainda a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino
primario. Dispde ainda, obrigatoriedade do ensino de trabalhos manuais em todas as
escolas normais primdrias e secundarias.

No contexto politico, o estabelecimento do Estado Novo, segundo Otaiza
Romanelli (1993: 153), faz com que as discussdes sobre as questdes da educacdo,
profundamente rica no periodo anterior, entre “numa espécie de hibernacdo”. As
conquistas do movimento renovador, influenciando a Constitui¢do de 1934 foram
enfraquecidas nesta nova Constituicdo de 1937. Marca uma distin¢do entre o trabalho
intelectual para as classes mais favorecidas, € o trabalho manual, enfatizando o ensino
profissional para as classes mais desfavorecidas. Ainda assim ¢ criada a Unido Nacional
dos Estudantes-UNE e o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos-INEP.

O presente trabalho ndo tem a pretensdo de esgotar o tema proposto, ao contrario,
busca investigar os desdobramentos de uma determinag@o. A pesquisa tem por escopo,
explorar o assunto pertinente e condizente com a realidade vivida, qual seja, perceber os
desdobramentos de politicas educacionais anteriores na formacdo dos cidadaos
brasileiros. O mérito académico também reside na abordagem de um tema nao presente
na historiografia regional.

A escolha desse colégio é decorrente de ser ele um dos poucos na regido a estar
em funcionamento na época das mudangas impostas pelo periodo em que o pais estava
vivendo, qual seja, o chamado Estado Novo, e para complementar a escolha, o fato dele
estar aberto na atualidade e ser um colégio tradicional, enquadrado no modelo classico e
ser possivel ainda, perceber seu acompanhamento e adaptacdo a cada periodo historico,
aos novos preceitos de ensino, dentro da metodologia curricular e administrativa, e ter
como missdo interagir com competéncia e compromisso na transformacgdo da sociedade
através de uma exceléncia educacional.

Compilando obras cléssicas acerca do assunto, ¢ possivel percebermos que, as
instituicdes de ensino caso ndo cumprissem € ndo se adequassem as novas regras,
fatalmente deixariam de existir. Também em alguns documentos que recebemos no
colégio Notre Dame, notamos que o pensamento dos docentes na época era inico, uma

vez que ndo iam de encontro ao Estado Novo, mas dedicavam respeito e observancia a
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rigor da época em que a nagdo se encontrava sob a jurisdi¢do daquele. A selecdo dos
aspectos para a pesquisa justifica-se ndo apenas pelo motivo supra mencionado, mas
também por ter o colégio a preocupacdo em formar cidaddos preparados para o mercado
de trabalho, uma vez que na area educacional, o ideal corporativo levou a tentativa de
estabelecer uma estrita correspondéncia entre o sistema de ensino € o mercado de
trabalho, segundo a qual as profissdes seriam definidas por lei, a cada profissdo
correspondendo um curso e vice-versa. Isto fez com que a educagdo geral ficasse
limitada a escola secundaria, enquanto que as universidades se organizavam para a
formacao de profissionais liberais que deveriam passar por curriculos minimos idénticos
e fixados por lei, que dariam direito a diplomas para o exercicio profissional.

Em Schwartzman, Bomeny, Costa (2000: 205), lemos que o sistema educacional
proposto pelo ministro correspondia a divisdo econdmico-social do trabalho. Assim, a
educacdo deveria servir ao desenvolvimento de habilidades e mentalidades de acordo
com os diversos papéis atribuidos as diversas classes ou categorias sociais. Teriamos a
educacdo superior, a educacdo secunddria, a educacdo primdria, a educacdo profissional
e a educagdo feminina; uma educacdo destinada a elite da elite, outra educagdo para a
elite urbana, uma outra para os jovens que comporiam o grande exército de
trabalhadores necessarios a utilizagdo da riqueza potencial da na¢@o e outra ainda para
as mulheres. A educacdo deveria estar, antes de tudo, a servico da nagdo, realidade
moral, politica e econdomica a ser constituida.

Para Célio da Cunha (1981), as lutas que se desenrolavam no seio das
Conferéncias Nacionais de Educagdo, promovidas pela Associacdo Brasileira de
Educacdo, refletiam assim, no setor educacional as lutas ideoldgicas que a sociedade
brasileira enfrentava e teria de enfrentar, no inicio do novo regime. Ha necessidade de
se construir ¢ aplicar um programa de reconstrucdo educacional de ambito nacional.
Nesse sentido, ele ndo se opde, mas ao contrdrio, parece apoiar as reformas que
Francisco Campos estava implantando no pais. Segundo o Ministro da Educacdo,
Gustavo Capanema, autor do documento, o programa concretiza uma nova politica
educacional, que prepara com o ritmo acelerado dos organismos novos, o musculo
central da estrutura politica e social da nagao.

Para Saviani (1987:19-47), a educagdo varia segundo o referencial que se toma. A
concep¢do humanista tradicional entende a educacdo a partir do homem como esséncia
imutavel. Dai sua proposta de que, as mudangas realizadas via processo educativo, sdo

acidentais. Ela distingue duas vertentes, uma religiosa e outra leiga. Um dos seus
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principios defende o sistema publico de ensino- leigos, obrigatorios, universais e
gratuitos. Centra no educador o modelo a ser seguido, imitado e reproduzido pelos
educandos cuja esséncia poderd potencializada ou atualizada através do processo
educativo, porém jamais transformada.
A metodologia usada no trabalho divide-se em método de abordagem cuja escolha
recaiu sobre a perspectiva dedutiva, e método de procedimento cuja escolha foi a
metodologia histdrica. Esta escolha decorre do objetivo de perceber a forma como o
fendmeno educativo se configurava no Estado Novo e as razdes que entrelacavam-se

na criacdo da reforma educacional do periodo.

Como método de pesquisa, procuramos utilizar as referéncias bibliograficas,
documentais e de amostragem. Esta Ultima foi realizada junto ao colégio Notre Dame.
Buscamos fazer uma andlise dos seus arquivos documentais na época do Estado Novo,
através de materiais xerocados que servem para testemunhar a realidade vivida no
ensino nacionalista.

No colégio Notre Dame, coletamos uma ata de hora de leitura pedagdgica do ano
de 1937 e a folha de matriculas igualmente do ano de 1937, o regulamento do ginasio
com sua organizag¢do, direitos e deveres dos docentes e discentes; disciplinas de 1* a 4°
série dos anos de 1939; ata de conferéncia da abertura do ano letivo de 1940; mapa da
cidade de Passo Fundo com a localizac¢@o da escola; recortes de jornais Didrio da Manha
dos anos de 1941 a 1943; uma breve cronologia sobre o colégio; ata n° 01 do ano de
1944.

Dividimos o trabalho em trés capitulos. No Capitulo 1, tratamos da
contextualiza¢@o historica da educagdo, iniciando 14 por idos de 1920 com o movimento
da Escola Nova, passando pelos intelectuais em 1930 e chegando em 1937 na
implantacdo do Estado Novo, destacando quais os principais feitos de Vargas nesse
momento histérico compreendido nesse periodo, dando énfase e destaque ao que
julgamos mais importante e conveniente ao trabalho, e que se entrelaga com a educagao
e ao que o colégio também viveu e se amoldou, como as disciplinas dos curriculos, as
homenagens a Patria, o culto a Nago e ao seu Presidente, ¢ ainda, a criagio, objetivo,
modo de funcionamento e extingdo de alguns dos mais importantes departamentos de
seu governo, como o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), a criagdo do canto

orfednico e do Instituto Nacional do Livro.
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Ja no Capitulo 2, adentramos num ponto de maior relevancia, qual seja, as
reformas propriamente ditas do ensino, falamos brevemente sobre o ministro Gustavo
Capanema a fim de situar o leitor no tempo. Discorremos ainda sobre o ensino técnico e
pedagdgico, em seguida partimos pro ensino secundario, sua concep¢do € organizagao,
os curriculos escolares e as leis organicas, onde foi possivel notar a tamanha
importancia dessa reforma, a qual os autores classicos e modernos julgam como o
marco principal de Capanema no Ministério da Educacdo. E finalizando o capitulo II
observamos os efeitos dessas reformas.

E por derradeiro, o Capitulo 3, que abordou a experiéncia local, qual seja, um
breve historico sobre a cidade de Passo Fundo, depois o histérico da fundagdo da
Congregacdo Nossa Senhora, as Irmas Notre Dame, sua vinda ao Brasil, instalagdo em
Passo Fundo, trazendo a baila informacgdes e estabelecendo as relagdes necessarias entre
elas e a época tratada na primeira parte, observando sempre que possivel se ha reflexos
deixados e quais sejam.

Existem poucos estudos sobre o periodo para o Brasil em geral, mas
especialmente escassos os trabalhos sobre a histéria dos estados federados,
particularmente o Rio Grande do Sul, objeto do trabalho, e mais ainda sobre Passo
Fundo.

Esta pesquisa tem cunho critico, propondo uma leitura sobre a historia regional, a
fim de ndo se perder totalmente no tempo. Nesse contexto, busca-se construir uma
dissertacdo que, discutindo o assunto Estado Novo com suas Reformas Educacionais
promovidas por Capanema e a canalizagdo das mesmas pelo Colégio Notre Dame, possa
de alguma maneira, contribuir com as bibliotecas da universidade, do proprio colégio e
ao publico em geral, almejando a conservagdo dos fatos importantes para a historia

regional.
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Capitulo I

OS CAMINHOS DA EDUCACAO BRASILEIRA NAS DECADAS DE
1920 E 1930

Com a finalidade de melhor situarmos o objetivo da nossa pesquisa, os anos de
1920-1930, faremos uma breve retrospectiva do cenario da educacdo brasileira na
década de 1920, apontando suas principais diretrizes, as quais na década seguinte seriam
retomadas com énfase pelos quadros do governo Vargas. Dentre os topicos destacados
estdo o movimento da escola nova e suas respectivas agdes: a ag¢do cultural, o canto

orfednico, o Instituto Nacional do Livro e a politica de nacionalizagdo.

1.1 O movimento Escola Nova

Escola Nova ¢ um dos nomes dados a um movimento de renova¢do do ensino
que foi especialmente forte na Europa, América e Brasil, na primeira metade do século
XX. Os primeiros grandes inspiradores da Escola Nova foram os escritores Jean-

Jacques Rousseau, Heinrich Pestalozzi, Freidrich Froebel e John Dewey.
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Lendo Dewey notamos as idéias de democracia e ciéncia apontando a educagdo
como o canal capaz de gerar as transformagdes necessarias para um Brasil que buscava
se modernizar. E assim o escolanovismo brasileiro esta fortemente ligado a algumas
concepgodes de Dewey, que acredita ser a educag@o o tnico meio realmente efetivo para
a constru¢do de uma sociedade democratica, que respeite as caracteristicas individuais
de cada pessoa, inserindo-o em seu grupo social com respeito a sua unicidade, mas,
como parte integrante e participativa de um todo.

Em 1932, foi publicado O “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, que
propunha um Plano de Reconstrucdo Educacional e apontava a entdo chamada escola
secunddria como questdo primordial para dar inicio a uma reforma integral da
organiza¢do e métodos de toda a educagdo nacional. Em um de seus topicos, segundo

Cury, esse documento diz:

(...) “a escola secundaria, unificada para se evitar o divdrcio
entre os trabalhadores manuais e intelectuais, terd uma solida
base comum de cultura geral (trés anos), para posterior
bifurcagdo (dos 15 aos 18), em secdo de preponderancia
intelectual (com os trés ciclos de humanidades modernas;
ciéncias fisicas e matematicas; e ciéncias quimicas €
bioldgicas), e em se¢do de

preferéncia manual, ramificada por sua vez em ciclos, escolas
ou cursos destinados a preparacdo as atividades profissionais,
decorrentes da extracdo das matérias-primas (industrias e
profissionais) e da distribuicdo dos produtos elaborados
(transporte, comunicagdes ¢ comércio). “Sobre uma base de
uma cultura geral comum, em que se importard menos a
quantidade ou a qualidade de matérias do que ‘o método de sua
aquisi¢do’, a escola moderna estabelece para isto, depois dos 15
anos, o ponto em que o ensino se diversifica, para se adaptar ja
a diversidade crescente de aptidoes e de gostos, ja a variedade
de formas de atividade. (Cury, 2002: 15)

Esse Manifesto foi escrito por Fernando de Azevedo e assinado por varios
intelectuais da época, como Hermes Lima, Carneiro Ledo, Afranio Peixoto, e,

certamente, Anisio Teixeira, grande amigo de Fernando de Azevedo.
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Segundo Daibert, Fernando de Azevedo era educador, ensaista, socidlogo e
advogado. Atuou entre 1920 e 1974, sendo considerado um humanista - acreditava em
um movimento reformador. Como seguidor de Emile Durkheim, pregava que a
educagdo deveria ter como objetivo integrar os individuos, tendo normas de conduta
social e do valor da coletividade a que pertencem. Para ele a educagdo seria prioridade
no pais, pregando a idéia da necessidade da disciplina propria em sociedade para todo
sistema educacional moderno.

Conforme Gallo, o nome de Anisio Teixeira esta vinculado ao campo da filosofia
da educacao no Brasil. Embora tenha atuado, quase sempre como administrador publico
de diferentes setores da educacdo brasileira, de sua obra pode ser extraida uma
concepgdo de educacdo, de homem, de sociedade e de conhecimento geradores de uma
filosofia da educagdo que marcou o campo educacional entre os anos 20 e 60.

Teixeira (1968: 17) explica que enquanto filosofo da educagdo, Anisio
compreendeu criticamente o contexto econdmico, social e cultural de seu tempo.
Referiu-se as transformag¢des materiais que ja estavam ocorrendo no Brasil e que, ainda
viriam a ocorrer, as mudangas de valores e as novas perspectivas que se colocavam para
a sociedade brasileira. Seu otimismo para com a ciéncia, com o método cientifico e com
suas aplicagdes técnicas conduziram a um otimismo, também, em relacdo & uma nova
escola. Se a sociedade passava por mudancas era preciso que a escola preparasse 0 novo
homem, o homem moderno, para integrar-se a nova sociedade que deveria ser
essencialmente democratica. Por isso, baseava foram alterados pela nova ordem de
coisas e pelo novo espirito de nossa afirmava que seria 'facil demonstrar como todos os
pressupostos em que a escola se civilizacdo'.

Anisio Teixeira vé a sociedade em constante transformacédo, tanto social
como econdmica e politicamente. A escola, por sua vez, deveria formar individuos
aptos a refletir sobre e inserir-se nessa sociedade, considerando sua liberdade individual
e sua responsabilidade diante do coletivo. Logo, o resultado da educagdo escolarizada
deveria ser o individuo integrado a democracia, ou seja, o cidaddo democratico.
Teixeira vé a sociedade como dindmica ¢ em pleno curso de transformagdo. Ciente do
momento propicio para a consolidacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria - a
sociedade democratica - propde ndo sé a transformacdo dos conceitos basicos
educacionais, mas a reestruturagdo moral e social da sociedade. (ibid.)

Anisio acreditava ser possivel a reconstrucdo da educacdo brasileira em

bases cientificas, rompendo com o ensaismo € o empirismo grosseiro que durante muito
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tempo dominou a reflexdo sobre as questdes educacionais. Somente com um
conhecimento das diferentes realidades escolares, em todas as dimensdes, seria possivel
uma mudanga significativa na formagdo dos professores. No entanto, a expressdo
conhecimento da realidade escolar, como tantas outras do discurso educacional
renovador, foi aos poucos transformando-se apenas em um slogan educacional para a
maioria dos profissionais da educacéo brasileira.

Para Daibert, os pioneiros da Educagdo Nova no Brasil surgiram em um
momento nacional quando lutas por mudangas educacionais eram necessarias. Seus
principios de ‘escola para todos’ e ‘educagdo gratuita’ deram inicio a democratizacdo do
ensino. A visdo de ensino/aprendizagem deixou a tradi¢do da memorizacdo e parte para
a busca de conhecimento através de uma ‘Escola Ativa’, tornando o professor um
orientador e auxilia as pesquisas dos alunos em busca de respostas para questdes da
vida.

Adentraremos nesse momento no campo dos intelectuais do Estado Novo. Os
anos 30 caracterizaram-se pelo entrelagamento da politica e da cultura, através da
participacdo desses intelectuais vindos de diversas formagdes e correntes de
pensamentos: modernistas, positivistas, socialistas, integralistas e catolicos. Eles eram
os representantes da consciéncia nacional e tinham a missdo de criar no imaginario
social a for¢ca de uma cultura que representasse a coletividade, gerando idedrio de amor
a patria.

A politica cultural de Vargas envolveu a nomeagdo de intelectuais para postos de
destaque e a criagdo de diversos orgdos capazes de atrai-los para junto do governo.
Assim, em 1930, o arquiteto Lucio Costa foi indicado para a dire¢do da Escola Nacional

de Belas Artes. Manuel Bandeira foi convidado, em 1931, para presidir do Saldo

Nacional de Belas Artes. Em 1932, o escritor José Américo de Almeida assumiu a pasta

da Viacdo e Obras Publicas. Gustavo Capanema foi nomeado no ano de 1934, ministro

da Educacdo e Saude Publica, e convidou o poeta Carlos Drummond de Andrade para

chefiar seu gabinete. Mario de Andrade iria assumir, em 1935, a dire¢do do

Departamento de Cultura da Municipalidade de S3o Paulo. Foi ele quem indicou,

juntamente com Manuel Bandeira, o nome de Rodrigo Melo Franco de Andrade para

organizar e dirigir o Servigo do Patriménio Historico e Artistico Nacional, principal
instituicdo de protecdo dos bens culturais do pais que seria criada logo apds o golpe do

Estado Novo. (FGV-CPDOC)
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A participag¢do dos intelectuais na vida nacional respaldava-se na crenga de que
eles eram uma elite capaz de "salvar" o pais, pois estavam sintonizados com as novas
tendéncias do mundo e atentos as diversas manifestagcdes da cultura popular. Os artistas
e intelectuais tratavam em suas obras das questdes sociais que estavam na ordem do dia
e participavam do debate politico-ideologico entre a direita e a esquerda que mobilizava
o mundo. Nos livros publicados por uma industria editorial em expansdo, aprofundava-
se a tematica da cultura negra, indigena e caipira. Através da literatura proletaria e do
romance regionalista fazia-se a critica dos valores da sociedade patriarcal e oligarquica
identificados com o tempo passado. Interessava agora retratar a vida do homem comum
das cidades e dos sertdes. (ibid.)

Para Velloso (2006: 148), é especialmente nesse periodo chamado Estado Novo
que ocorre a inclusdo desse grupo social dos intelectuais na organizacdo politica-
ideoldgica do regime. A partir da década de 1930, que os intelectuais brasileiros passam
a direcionar sua atuacdo para o ambito do Estado, identificando-o como o representante
da idéia de nacdo, capaz de garantir a ordem, a organiza¢do e a unidade em detrimento
de um pais que se encontrava conflituoso e fragmentado. Na verdade, os intelectuais
eram capazes de transmitir as manifestagdes culturais do pais criando uma identidade

nacional como fica claro na passagem abaixo:

O regime de 30 fez coro com essa necessidade de “redescobrir
o Brasil” proposta pelos intelectuais. O Estado procurava
tornar-se responsavel pela constru¢do de uma unidade orgénica
nacional, base para a definicdo de uma identidade cultural
brasileira. Dai a incorporacdo de intelectuais dentro de seus
quadros, com o objetivo de aprofundar o conhecimento da
realidade nacional e produzir a propaganda nacionalista
(AMARAL, 1997: 3)

Bordieu (2007: 14) relata que a aspiragdo varguista de unificacdo do pais nio
gerou satisfagdo por parte dos estados mais desenvolvidos e acabou culminando em
revoltas a favor do retorno das oligarquias regionais, todavia, o nacionalismo era o meio
pelo qual a unidade poderia ser alcangada. Os simbolos possuem o poder de confirmar

ou transformar a visdo do mundo, agindo desta forma sobre a agdo sobre o mundo; o
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efeito do poder simbdlico s € eficaz se ele ndo for percebido como arbitrario, sendo
esta uma forma transfigurada de outras formas de poder.

Entdo, o nacionalismo seria uma forma de centralizar o poder nas maos do
Estado, sem que isso fosse feito de forma despotica. Na verdade, o governo oferece
protecdo aos cidaddos, que em contrapartida, s6 precisam trabalhar em prol da nacdo
brasileira. E a conquista deste nacionalismo era feita através do investimento na cultura
e na criacdo de simbolos. Haja vista os intelectuais, que faziam uso indistintamente do
simbolismo, entendido nesse sentido como a arte, e através dela cunhavam a identidade
cultural nacional a favor do desenvolvimento pais.

Conforme Capelatto (2003:125), a producdo artistica cultural engajada ficou a
cargo do Ministro da Educacdo, Gustavo Capanema, responsavel pela orientagdo
cultural do periodo. A politica cultural do varguismo foi coerente com a concepc¢ao de
Estado que orientou a atuacdo do governante. Em nome de valores politicos,
ideologicos, religiosos e morais, os representantes do regime justificavam a proibi¢do
ou valorizagdo de produtos culturais... A cultura foi entendida como suporte da politica
€ nessa perspectiva, cultura, politica e propaganda se mesclaram.

O que dava a educacdo naqueles tempos a relevancia politica que ela ja ndo
mantém, era a crenga, por quase todos compartilhada, em seu poder de moldar a
sociedade a partir da formacdo das mentes e da abertura de novos espagos de
mobilidade social e participagdo. Havia os que preferiam a educacdo humanistica sobre
a técnica; os que defendiam o ensino universal contra os que preferiam escolas distintas
para cada setor da sociedade; os que se preocupavam com o contetdo ético e ideoldgico
do ensino contra os que favoreciam o ensino agnostico e leigo. Havia os defensores da
escola publica e os guardides da iniciativa privada; os que punham toda a énfase na
formagao das elites e os que davam prioridade a educagdo popular. Todos concordavam,
com tudo, que optar por esta ou aquela forma de organizagdo, controle ou orientacdo
pedagdgica, significaria levar a sociedade para rumos totalmente distintos, da salvagcdo
ou tragédia nacional. E claro que estas questdes ndo preocupavam tanto os politicos que
conduziam seu jogo de poder com recursos mais visiveis e grupos de interesse mais
articulados, dos quais ndo fazia parte os professores, estudantes e instituigdes

educacionais. (ibid.)

1.2Em 1937 é implantado o Estado Novo de Vargas
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Em 10 de novembro de 1937 o Congresso Nacional foi cercado por tropas da
Policia Militar e fechado. No mesmo dia Vargas anunciou pelo radio a nagdo o inicio de

uma nova era, orientada por uma nova Constituicdo elaborada por Francisco Campos.

Vargas fez um pronunciamento, transmitido pelo radio, em que procurava justificar a
instauracdo do novo regime. Em sua "Proclamacio ao povo brasileiro", defendia o golpe
como a unica alternativa possivel diante do clima de desagregagdo e de afronta a
autoridade em que mergulhara a nag¢do. Referia-se, entre outras coisas, ao perigo do
comunismo, lembrando a radicalizag¢@o politica que atingira o pais. Anunciava, ainda,
uma série de medidas com que pretendia promover o bem-estar e o desenvolvimento da
nacdo. Comecava ali o Estado Novo. O termo ¢ usado para denominar o periodo da
histéria do Brasil, na fase republicana, e que se estende de 10 de novembro de 1937 a 29

de outubro de 1945, quando Vargas era o presidente do Brasil. (FGV- CPDOC)

Fiel ao principio de que era necessario aplacar as disputas politicas para
promover o desenvolvimento do pais, também no plano administrativo o governo do
Estado Novo buscou eficiéncia e racionalidade. Procurou implantar, no recrutamento do
funcionalismo, a 16gica da formagao profissional, da capacidade técnica e do mérito, em
substitui¢do a da filiacdo partiddria ou da indicagdo politica. Para tanto, foi criado em
1938 um o6rgdo especialmente voltado para a reforma e a modernizacio da
administracdo publica, o Departamento Administrativo do Servigo Publico (DASP).
Anos mais tarde, a preocupacdo com a formacdo de pessoal para atuar na administrag¢@o
daria origem a Funda¢do de Vargas (FGV). Foi o desejo de dispor de informacdes
estatisticas confidveis que levou a valorizacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). (ibid.)

A doutrina estadonovista propunha a concentragdo do poder no Estado, visto
como Unica institui¢do capaz de garantir a coesdo nacional e de realizar o bem comum.
Havia muitas semelhangas com a doutrina fascista, e foi a partir dos aspectos comuns
que muitas vezes o Estado Novo foi identificado com o fascismo. Dentre esses pontos
comuns, pode-se destacar a valorizagdo da missdo histdrica da nag@o representada pelo
Estado; o reconhecimento dos direitos individuais, mas apenas daqueles que ndo
entravam em conflito com as necessidades do Estado soberano; a énfase no significado
da elite como corporificagdo do génio do povo; a solidariedade entre o capital e o

trabalho assegurada pela estrutura corporativa; o antiliberalismo, e o
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antiparlamentarismo. Ambas as doutrinas apresentavam tragos totalizadores, ja que seu
campo de ag@o ndo se atinha somente a ordem politica, mas envolvia também outros
aspectos da vida social: cultura, religido, filosofia. (FGV-CPDOC)

Assim, percebemos que o regime de 1937 no Brasil ndo resultou da tomada do
poder por nenhum movimento revolucionario, nem era sustentado por qualquer partido.
A mobilizacdo e organizacdo das massas em milicias também era recusada, como o
demonstra o caso da Organizag¢do Nacional da Juventude, que foi transformada em um
programa de educacdo moral e civica.

Ainda no Estado Novo foram criados o Servi¢o Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai) através do Decreto-lei 4.048 de 22 de janeiro de 1942. Em seguida, o
Decreto-lei 4.481, de 16 de julho, dispde sobre a obrigatoriedade dos estabelecimentos
industriais empregarem um total de 8% correspondente ao nimero de operdrios e
matriculd-los nas escolas do Senai. Em 07 de novembro o Decreto-lei 4.436, amplia o
ambito do Senai, atingindo também o setor de transportes, das comunicagdes e da pesca.
E em 21 de novembro, outro Decreto-lei de numero 4.984, compele que as empresas
oficiais com mais de cem empregados a manter, por conta propria, uma escola de
aprendizagem destinada a formagao profissional de seus aprendizes.

Nos dizeres de Schwartzman, Bomeny e Costa (2000: 260), o Senai se
encarregaria da “formacdo profissional dos aprendizes”, enquanto a Lei Organica do
Ensino Industrial era uma grande carta de inten¢des. Nos anos seguintes, o Senai
tornou-se a experiéncia mais eficiente de ensino profissional ja existente no pais,
“enquanto isto, as tentativas de criar um sistema de ensino industrial a partir de uma
orientacdo técnica de apurado estilo e um principio geral de ordenamento, definido por
uma lei organica de aplicacdo geral, s6 encontrariam dificuldades”.

Notamos nesse contexto, que a a¢do pedagédgica do Ministério da Educagio
pretendia colaborar para a habilitacdo profissional, fisica e civica do trabalhador,
visando integra-lo a um projeto corporativista de nag@o. Ou seja, trabalhar ndo era
apenas exercer uma atividade remunerada, significava apresentar-se enquanto cidadao.
Isto posto, erigir um programa nacional de educag@o profissional era um investimento
necessario.

E por fim cabe salientar que o Senai foi uma institui¢do publica criada por
decreto, mas que funcionou como organismo privado controlado efetivamente pelas
entidades patronais. A promulgacdo da Lei Orgéanica do Ensino Industrial e o decreto de

criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial conformaram a solugio
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encontrada pelo Estado para conjugar as diretrizes de um sistema nacional de ensino
defendidas pelo Ministro da Educacdo com as sugestdes mais pragmaticas dos
industriais, fundamentadas em principios de organizacdo racional do trabalho.

Foi também criado o Ministério da Aeronautica, a Forca Aérea Brasileira, o

Conselho Nacional do Petréleo, Companhia Nacional de Alcalis, a Companhia Vale do

Rio Doce, o Instituto de Resseguros do Brasil, a Companhia Hidrelétrica do Sio

Francisco, o Conselho Federal do Comércio Exterior, ¢ a lei da Sociedade Andnima.

Vargas ainda deu os primeiros passos para a criacdo da industria aerondutica

brasileira. Foi criada a Fabrica Nacional de Motores (FNM), inicialmente planejada para

ser fabrica de avides e que posteriormente produziu tratores e o caminhdo FNM. Foi

estimulada a produgcdo do combustivel gasogénio que abasteceu os automdveis
brasileiros durante a segunda guerra mundial quando ficou restrita a importacdo de

petroleo e derivados. Criou-se a nova moeda, o cruzeiro, planejado quando Vargas fora

ministro da fazenda de Washington Luis.
Foi criada a primeira lei abrangente, no Brasil, sobre entorpecentes, estabelecida

no Decreto-Lei n® 891 de 25 de novembro de 1938. Houve uma reforma ortografica, em

1943, com a publicacdo do Formulario Ortografico de 1943, simplificando a grafia da

lincua portuguesa, com base no Decreto-Lei n® 292 de 23 de fevereiro de 1938. O

decreto-lei 395 de 29 de abril de 1938, declara de utilidade publica o abastecimento
nacional de petréleo, torna de competéncia exclusiva do governo federal a
regulamentac¢do da industria do petrdleo e cria o Conselho Nacional do Petroleo. (FGV-
CPDOC)

Foi construida e entregue a estrada Rio-Bahia. Promulgou-se o Cddigo Penal

Brasileiro, o Codigo de Processo Penal Brasileiro e a Consolidacdo das Leis do

Trabalho (CLT), e o Cédigo de Processo Civil, e ainda a Justica do Trabalho. Criou o

saldrio minimo, e decretou a estabilidade no emprego do trabalhador, apds dez anos no

emprego. Ainda nesse periodo, Vargas criou em 1939 o Departamento de Imprensa e
Propaganda (DIP), com o objetivo de difundir a ideologia do Estado Novo junto as
camadas populares.

O DIP foi criado para controlar, centralizar, orientar e coordenar a propaganda

oficial, que se fazia em torno de sua figura. Abrangia a imprensa, a literatura, o teatro, o

cinema, o esporte, a recreacdo, a radiodifusdo e quaisquer outras manifestacdes

culturais. Os meios de comunicagdo oficial associavam a figura do presidente a feitos

que eram de interesse de grande parte da populacdo: os trabalhadores. Foi inspirado em
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modelos deoutras ditaduras mundiais , cujo primeiro papel era fazer propaganda e
cultuar a personalidade do ditador, através do caudilhismo, para a classe menos
favorecida intelectualmente da populag@o, impondo e fabricando noticias para alcancar
a classe formadora de opinido, mais preparada intelectualmente, mas ndo menos
suscetivel a esses métodos de publicidade recém aplicados mundialmente.

Um dos subterfiugios de Vargas para promover sua figura foi o decreto-lei de 8

de marco de 1940, que uniformizou o ensino, e instituiu a obrigatoriedade da disciplina

Educacdo Moral e Civica nas escolas. Além disso, os alunos das escolas passaram a ter

que participar de paradas, desfiles, ¢ manifestacdes diversas de patriotismo, em datas

comemorativas como Dia da Independéncia, Dia da Juventude, Dia do Trabalho, Dia da

Raca, Dia do Soldado e Dia da Bandeira, dentre outros. Nessas manifestacdes, a efigie

do caudilho também se tornou obrigatoria, fazendo-o onipresente. (ibid.)

O DIP criou cartilhas a serem distribuidas para as criangas nas escolas, sendo
que a Cartilha de Vargas discutiremos a seguir no segundo capitulo com maior énfase,
dando destaque aos seus principais pontos e questdes.

Os DEIPs, Departamentos Estaduais de Imprensa e Propaganda, tiveram sua

criacdo efetivada pelo decreto-lei n. 2.557, de 04/09/1940, com o objetivo de:

...estender a fun¢do do DIP aos Estados, contando com a
colaboragdo de seus governos. O DIP forneceria a orientacdo
técnica e doutrinaria aos servicos estaduais de imprensa,
radiodifusdo, diversdes publicas, propaganda, publicidade e
turismo reunidos no DEIP [...] Os DEIPs eram a expressdo do
pensamento governista, [...] intérpretes do Estado Nacional
junto aos governos estaduais. (GOULART, 1990, p. 77)

Para Fernandes, além de subornar jornalistas e os proprios donos de jornais, o
DIP e os DEIPS determinavam a comemora¢do do aniversario de Vargas,
principalmente nas escolas e os cinemas eram obrigados a exibir documentarios do

governo exaltando as qualidades do ditador.
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Diante do contexto exposto, percebe-se que o pais entrava numa €poca de
reorganizagdo politica. Porém esse periodo ¢ marcado pela radicalizag@o politica,
aonde orgdos como o DIP sdo responsaveis pela censura aos meios de comunicacao,
investindo fortemente na figura do lider Vargas, fazendo das criancas, alvos de sua
propaganda, através de cartilhas escolares, nas quais o que se via era a imagem de

Vargas como um pai para o Brasil.

Vicente (2006: 15) elabora que o poder do DIP comegou a ruir com a
proximidade do fim da guerra, sendo entdo extinto em 25/04/1945, pelo decreto-lei
n.7532, que criou em seu lugar o DNI, Departamento Nacional de Informagdes. Suas
atividades eram incompativeis com a democracia que se inaugurava no pais.

Os DEIPs foram extintos em 1945 e substituidos pelos Departamentos Estaduais
de Informacgdo (DEIs). Estes tltimos foram voltados para atividades culturais, artisticas
e turisticas, perdendo assim as fun¢des de censura e fiscalizacao.

Ainda no periodo do Estado Novo foi criado através do Ministro da Educacio,
Gustavo Capanema, o Canto Orfednico. Fucci Amato (2004: 213) entende que a musica
tinha papel central no esforco educativo do ministério da Educacdo e Satde. Porém, a
linha divisoria entre cultura e propaganda, foi um ponto de dificil estabelecimento.
Quanto ao aspecto cultural, destaca-se que, entretanto, o nacionalismo brasileiro nunca
passou de um esforco de modernizagdo dos pardmetros segundo os quais o Brasil seria
modelado a imagem e semelhanga dos paises desenvolvidos. Foi menos um movimento
de independéncia cultural e mais um processo de adaptagdo. O que importava ndo era a
expressdo nacional, mas adapta¢do desta aquela aceita como tal nos paises
desenvolvidos. Nossa modernidade sé poderia ser alcangada a partir da traducdo da
matéria-prima em expressdo que pudesse encontrar reconhecimento internacional.

A grande figura com presenca ativa e influente foi a de Heitor Villa-Lobos, como
educador e criador de inumeras obras voltadas exclusivamente para a realiza¢do para o
estudo do canto orfednico, podendo ser entendida na perspectiva do desenvolvimento
do cidadio brasileiro e de suas potencialidades musicais.

De acordo com Menezes (1995: 8), em uma avaliagio do que compde,
atualmente, o cenario da educa¢do musical no Brasil, temos que nele se verifica uma
tensdo entre alternativas metodoldgico-ideologicas cujo sentido ndo pode ser
desvinculado do processo histdrico relativo a evolugdo das idéias pedagogicas entre nos.

Trata-se de um processo no qual a década de 30 se oferece como momento de
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institucionalizagdo de duas matrizes educacionais que, tanto no que respeita a seus
métodos quanto aos seus fundamentos ideoldgicos, marcaram significantemente a
evolu¢do da nossa pedagogia musical.

O Canto Orfeonico de Heitor Villa-Lobos ¢ a Iniciacdo Musical de Anténio Leal
de Sa Pereira e Liddy Mignone constituem, portanto, as sistematicas que foram
formadas e, ao mesmo tempo, que somaram na formagdo da base sobre a qual puderam
vir descansando as muitas e muitas outras iniciativas que hoje colocamos como parte da
histéria do nosso ensino musical.

Resumindo suas concepgdes socio-educativo-musicais acerca do canto coletivo,

o compositor Villa-Lobos (1987: 87-88) elabora:

O canto coletivo, com seu poder de socializagdo, predispde e
individuo a perder no momento necessario a nog¢do egoista da
individualidade excessiva, integrando-o na comunidade,
valorizando no seu espirito a idéia da necessidade de rentncia e
da disciplina ante os imperativos da coletividade social,
favorecendo, em suma, essa nocdo de solidariedade humana,
que requer da criatura uma participagdo andnima na construcao
das grandes nacionalidades. [...] O canto orfeénico ¢ uma das
mais altas cristalizacdes e o verdadeiro apanagio da musica,
porque, com seu enorme poder de coesdo, criando um poderoso
organismo coletivo, ele integra o individuo no patrimdnio
social da Patria.

De acordo com Fucci Amato (2004: 216), essas iniciativas constituiram o
primeiro passo para a criagdo, em 1942, do Conservatorio Nacional de Canto Orfednico,
filiado ao Ministério de Educacdo e Saude. A regulamentacdo do curso de canto
orfednico se deu em 1946, com a finalidade de formar professores capacitados para o
ensino de tal disciplina, idealizada por Villa-Lobos. Vale destacar que, além de ser
incluido na grade escolar, possibilitando uma maior democratizagdo dos conhecimentos
musicais, o canto orfednico também difundiu-se em cursos oferecidos por
estabelecimentos de ensino especializados, como conservatorios musicais, destacando-

se ao lado da oferta de formacao pianistica, que era a base de tais institui¢des.
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Sem levar em conta a questdo politica, ¢ inegavel o fato de que Villa-Lobos
desempenhou papel crucial na formacdo de um padrio de educa¢do musical brasileiro,
estabelecimento de diretrizes, produzindo material didatico e atuando pioneiramente
como coordenador de entidades educativo-musicais e educador musical.

A ligacdo entre o Canto Orfednico e o escolanovismo se da desde a sua génese,
pois € o advento do pensamento que origina a Escola Nova, o otimismo pedagodgico,
que cria as condigdes necessdrias para o surgimento de um movimento de Educagdo
Musical através da crenga na formacdo de um novo sujeito adequado ao crescimento, a
identidade e a seguranga nacional.

Ainda, por iniciativa do Ministro Capanema o Instituto Nacional do Livro (INL)
¢ criado em 1937 através do Decreto-Lei n® 93, de 21/09/1937. Tinha como premissa

elaborar uma enciclopédia e diciondrio da lingua brasileira que retratasse a identidade e

a memoria nacional e apoiar a implantacao de bibliotecas publicas em todo o Brasil.

Suaiden (2000: 52-60) leciona que para Capanema, as bibliotecas eram

necessdrias por serem '"centros de formagdo da personalidade, de compreensdo do
mundo, de auto-educacdo, enfim, centros de cultura. A outra questdo crucial era a
questdo do leitor, na dificuldade de se formar um publico leitor em um pais com
problemas educacionais e culturais emergentes que apresentavam alto percentual de
analfabetismo e desnutri¢do infantil.

O INL procurou cumprir sua principal finalidade, que era a de editar obras raras
ou de interesse para a vida cultural do pais. Porém nao visava a edi¢do indiscriminada
de obras, fixando-se naquelas que, por se destinarem a um publico limitado ou serem
demasiado caras para um lancamento comercial, somente poderiam ser editadas pelo
Instituto.

Até 1945 ndo foram concluidos nem o dicionario nem a enciclopédia brasileira,
mas o nimero de bibliotecas publicas, principalmente nos estados menos prosperos do
pais, cresceu muito gracas ao apoio do INL, que as auxiliava na dispendiosa tarefa de

constitui¢do de acervo e capacitagdo técnica.
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Capitulo Il

AS REFORMAS DE CAPANEMA: DOS ANOS 1930 AO
ESTADO NOVO

2.1 O Ministério da Educacio sob Capanema em 1934-1945

Gustavo Capanema Filho nasceu em Pitangui (MG), em 1900. Advogado,
formou-se pela Faculdade de Direito de Minas Gerais, em 1923, iniciando sua vida
politica em 1927 ao eleger-se vereador em sua cidade natal (FGV-CPDOC)

Capanema foi nomeado para a pasta da Educacdo e Saude Publica em 26 de
julho de 1934, dez dias ap0s a elei¢do de Vargas para a presidéncia da Republica pela
Constituinte.

Segundo Schwartzman (1985:165-172), em 1934, Capanema firmou o pacto
politico entre Vargas, de origem castilhista e positivista, e a Igreja. Segundo este
acordo, a Igreja daria ao governo apoio politico e receberia em troca a aprovagdo das
chamadas “emendas religiosas” na Constituinte de 1934, que incluia, entre outras

coisas, a obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas publicas.
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E assim um dos principais resultados da colaboracao entre a Igreja e o Ministério
da Educacdo foi a grande énfase dada ao ensino humanista na escola secundaria em
detrimento da formacao cientifica e técnica. O latim ocupava lugar central, e até o grego
chegou a ser cogitado como matéria regular, enquanto que a matematica. a biologia e a
fisica ficavam em segundo plano. Esta preferéncia pelas humanidades correspondia a
uma concepe¢do segundo a qual seriam estas as disciplinas verdadeiramente formativas,
restando as matérias de cunho técnico e empirico importdncia meramente instrumental.
Era uma concepg¢do que coincidia, infelizmente, com a prépria realidade do pais, com
muito mais condi¢des de formar professores de linguas, historia, geografia e filosofia
tomista do que de fisica, quimica e biologia, pela prdépria inexisténcia de uma
universidade moderna. Assim, a opg¢do governamental reforcou as deficiéncias
existentes.

Resta claro, que o colégio Notre Dame estava amoldado as leis do ensino e
incorporado no espirito de formacdo dos seus alunos, como poderemos observar no
decorrer do trabalho quando tratarmos especificamente do assunto. O colégio obedeceu
aos curriculos ministrando de 1* a 4* series as linguas, a religido, historia e geogratia do
Brasil, as quais predominavam frente as matérias de cunho técnico e cientifico.

A ligdo de Schwartzman, Bomeny e Costa (2000: 198) ¢ de que o Plano Nacional
de Educacdo era um minucioso texto com 504 artigos que se autodenominava no
primeiro artigo de codigo da educagdo nacional, o qual acabou sendo esquecido em
razdo do advento do Estado Novo no ano de 1937. Capanema aproxima-se da idéia de
Plano de Educacdo como operacionalizacdo da politica educacional, ao entender que a
promulgacdo de uma lei geral de ensino apresentava-se como condi¢do prévia para a
elaboracdo de um plano de educacdo que consistiria em uma base e roteiro das
providéncias do governo no dmbito educacional.

Em maio de 1937 o Conselho Nacional de Educagdo encaminha a Capanema o
texto final do plano, que ¢ enviado pelo presidente ao Congresso para aprovagdo. A
primeira parte do plano, das normas gerais, definia o que era o plano, definia os
principios gerais da educagdo nacional, regulamentava a liberdade de céatedra, o ensino
da religido, da educacdo moral e civica, a educagdo fisica.

Ainda, segundo os autores supra mencionados (ibid.:198-199), a educacdo
nacional era definida como tendo por objetivo formar o homem completo, ttil a vida
social, pelo preparo e aperfeicoamento de suas faculdades morais e intelectuais e

atividades fisicas, sendo tarefa precipua da familia e dos poderes publicos. A



32

transmissdo de conhecimentos seria sua tarefa imediata, mas nem de longe a mais
importante. Fazia ainda parte dos principios gerais a definicdo do que se devia entender
por espirito brasileiro e consciéncia da solidariedade humana, termos que a Constituicio
utilizava para caracterizar os objetivos gerais da educacdo nacional. A liberdade de
catedra era garantida, como previa a Constituicdo, mas ficava restrita a assuntos
especificos da matéria do professor, sendo vedada a propaganda politica, assim como
manifestagdes contra a ordem publica e os bons costumes e contra a solidariedade das
classes sociais e das nagdes entre si, entre outras coisas. Cabia as autoridades escolares
zelar para que isto fosse assim.

Liberdade de catedra trata-se de um principio que assegura a liberdade de

aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber. Tem como

finalidade a garantia do pluralismo de idéias e concepgdes no ensino, bem como a
autonomia didatico-cientifica. Permite que os docentes expressem, com relagdo a
matéria ensinada, suas proprias convicgdes e pontos de vista, sem que haja a imposi¢do
de um dunico critério metodoldgico ou didatico, quando haja varios reconhecidos
cientificamente.

O ensino da religido era assegurado, de acordo com as religides de cada aluno,
em todos os estabelecimentos de ensino oficiais, ainda que com freqiiéncia facultativa.
Havia ainda a previsdo de que, nas escolas publicas, houvesse acordo entre as
autoridades de ensino e as autoridades religiosas competentes para sua regulamentagao.
Ficava assim, de fato, garantida a participagdo da Igreja no ensino religioso das escolas
publicas.

Conforme Schwartzman, Bomeny e Costa (2000: 199), a educagdo moral e
civica era objeto de regulamentacdo minuciosa. Ela deveria ser ministrada
obrigatoriamente em todos os ramos do ensino, sendo que no curso secundario seria
uma atribui¢@o do professor de histdria do Brasil. Ela deveria ter uma parte tedrica, que
trataria dos fins, da vontade, dos atos do homem, das leis naturais e civis, das regras
supremas e proximas da moralidade, das paixdes e das virtudes; e uma parte pratica, que
incluiria desde o estudo da vida de grandes homens de virtudes herdicas até o trabalho
de assisténcia social, que ensinasse aos alunos a pratica efetiva do bem. O capitulo sobre
educagdo fisica previa que, nas universidades, fossem criadas se¢des especiais de
biotipologia, que dessem orientagdo cientifica 4s atividades esportivas, havendo também
possibilidade de que estas segcdes fossem substituidas por um Instituto de Ciéncia da

Individualidade.
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A segunda parte do plano tratava dos institutos educativos, e ai se desenhava o
grande mapa segundo o qual a educagdo nacional deveria ser organizada. Haveria um
ensino comum, anterior a qualquer especializacdo, e que iria do pré-primario ao
secundario. Ao lado deste, um ensino especializado, que iria do nivel elementar ao
superior, orientado, até¢ o nivel médio, para os que ficassem fora do sistema secundério:
seu objetivo era ministrar cultura de aplicacdo imediata 4 vida pratica ou preparar para
as profissoes técnicas de artifices, tendo sempre em vista a alta dignidade do trabalho e
o respeito devido ao trabalhador.

Havia ainda a previsdo de escolas normais domésticas, urbanas e agricolas, que
formariam as professoras para o ensino doméstico, e deveriam ter curso secundario ou
seguido a escola doméstica em suas diversas modalidades. A grande alternativa
educacional para as mulheres era, porém, o ensino normal, para a formacdo de
professoras primarias, € que era administrado pelos estados. O plano previa, na se¢ao
sobre o ensino primario, a padronizacdo e equivaléncia nacional dos diplomas emitidos
pelos institutos de educag¢@o, mas ndo havia nenhuma previsao de que ele desse acesso
as universidades, cujo UuUnico caminho era o ensino secundario comum.
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000: 204)

O ensino industrial seria ministrado em dois ciclos, sendo que o primeiro
abrangeria o ensino industrial bésico, ensino de maestria, ensino artesanal e
aprendizagem. J& o segundo ciclo compreenderia as ordens de ensino técnico e ensino
pedagogico. Os cursos técnicos sdo destinados ao ensino de técnicas, proprias ao
exercicio de func¢des de carater especifico na industria. E os cursos pedagogicos
destinam-se a formacdo de pessoal docente e administrativo do ensino industrial.

Tanto para o ensino técnico como para o ensino pedagogico, o ano escolar era
dividido em dois periodos, quais sejam, periodo letivo com duragdo de dez meses e o
periodo de férias com durag@o de dois meses. O ensino técnico teria duracdo de trés ou
quatro anos, € o ensino pedagogico de um ano.

No que tange as disciplinas, o ensino técnico seria constituido na ordem de
disciplinas de cultura geral e de cultura técnica. Ja o ensino pedagogico constituia-se de
disciplinas de cultura pedagdgica.

Sao dois os niveis escolares no Brasil: a educacdo basica e a educacio
superior. A educacdo basica se destina a preparagdo para o trabalho ¢ a cidadania. A

educacdo profissional ndo substitui, nem concorre com a educagao basica; ela se
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destina a introduzir o educando no mundo das inovagdes tecnologicas e assegurar-lhe

condi¢des de competitividade, qualidade e produtividade no mercado de trabalho.

Portanto, a acdo pedagogica do Ministério da Educagdo pretendia colaborar para
a habilitagao profissional, fisica e civica do trabalhador, visando integra-lo a um projeto
corporativista de nagdo. Ou seja, trabalhar ndo era apenas exercer uma atividade
remunerada, significava apresentar-se enquanto cidaddo. Isto posto, erigir um programa
nacional de educacdo profissional era um investimento necesséario, tdo importante
quanto a consolidacdo das leis trabalhistas.

O decreto-lei que instituiu a Juventude Brasileira ¢ de nimero 2.072, de 8 de
margo de 1940, e a qualifica como uma corporagdo formada pela juventude escolar de
todo o pais, com a finalidade de prestar culto a patria. Esse decreto dispde ainda sobre a
obrigatoriedade da educacdo civica, moral e fisica da infancia e da juventude, fixando
suas bases de execugdo. E uma ruptura definitiva com o projeto inicial. Preservando a
figura dos ministros de Estado da Guerra e da Marinha no Conselho Supremo, reservou-
se a eles somente a incumbéncia de dar ao Ministério da Educagdo os necessarios
esclarecimentos quanto a orientacdo a ser ministrada a modalidade de educagdo referida
no paragrafo Unico do artigo 13", que dizia que as 'atividades destinadas a dar as
criancas e aos jovens os conhecimentos elementares dos assuntos relativos a defesa
nacional serdo terrestres e maritimas, segundo as condi¢cdes do meio em que vivam e na
conformidade da inclinacdo de cada um. (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA,
2000: 204)

Esse projeto, porém, foi duramente combatido no interior do proprio governo. O
ministro da Guerra, general Eurico Dutra, por exemplo, contrariado com o carater
paramilitar previsto para a organizacdo, denunciou a inspira¢do externa do projeto,
estranha as tradigdes do Brasil. Com adversdrios desse porte, o projeto foi

sucessivamente reformulado, absorvendo contribui¢des decisivas de Gustavo Capanema

, ministro da Educag¢@o. Na versdo final, a organizacdo desfez-se de qualquer tragco que a
fizesse parecer uma milicia, mantendo-se apenas como um movimento de carater civico,
voltado para o culto dos simbolos nacionais. Foi com essas caracteristicas que foi
criado, em marco de 1940, o movimento da Juventude Brasileira. (CPDOC-FGV)

A transformagdo da Organizacdo Nacional da Juventude em movimento de
Juventude Brasileira reflete com clareza a op¢ao por uma politica de desmobilizagcdo do

regime autoritario do Estado Novo.
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A transformag¢do da Organizacdo Nacional da Juventude em movimento civico
acresceu-se de mais um significado politico: o freio que foi dado as pretensdes de
lideranca nacional de Francisco Campos. Da mesma forma que Plinio Salgado, o
ministro da Justi¢a viu alimentada essa pretensdo com a participacdo direta e ativa na
articulacdo do golpe de 37 e na feitura da Carta Constitucional que tragaria as bases do
regime autoritario. (SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 2000: 148-156)

Capanema projetava concretizar a Juventude Brasileira como uma organizagdo
puramente escolar, propondo a criagdo imediata de centros civicos nos estabelecimentos
de ensino primario, devendo ser promovida a formacdo de professores especializados
em educagdo fisica e em canto orfednico. Porém a Juventude Brasileira foi extinta

legalmente.

2.2 A reforma do ensino secundario e as leis organicas

Segundo Romanelli (2001), as Leis Organicas do Ensino foram instituidas, em
1942, através da modalidade Decreto-lei, tipo de norma baixada pelo Executivo, similar
ao que hoje conhecemos como Medidas Provisdrias. A reforma foi considerada parcial,
j& que ndo foi abrangente o suficiente para acolher todo o ensino, de uma sé vez.
Manfredi (2003) diz que as Leis se referiam a cada ramo de ensino, em separado e
isoladamente. Tinham a inten¢do de favorecer grupos politicos, com clara tendéncia
voltada para agraciar empresarios, em prejuizo daqueles que pertenciam as camadas
mais pobres da populagdo. Os curriculos foram redefinidos e o ensino secundario ficou
em oposicdo ao profissional, com existéncia de articulacdo ténue entre eles, numa época
que havia a necessidade de formagdo de forga de trabalho. O curso secunddrio foi eleito
para formar os dirigentes da nagdo, j& os ramos da educacdo profissional foram
designados para os seguintes setores da producdo: primdrio, para o ensino agricola;
secundario para o ensino industrial; terciario para o ensino comercial e o ensino normal
para a formagdo de professores.

O ensino secundario, reformado pelo Decreto-Lei n. 4.244, de 9 de abril de
1942, como reconheceu Romanelli (2001: 159), refletia, de modo contraditério, as

tendéncias politicas pelas quais passava a sociedade em pleno Estado Novo: de um lado,
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os principios do populismo nacionalista e fascista e, de outro, uma educacdo classista
voltada para a preparacdo de liderancas. As Leis Organicas ficaram assim estruturadas:

1. Lei Organica do Ensino Industrial — Decreto-lei 4.073 de 30/01/42.

2. Lei Organica do Ensino Secundario — Decreto-lei 4.244 de 09/04/42.

3. Lei Organica do Ensino Comercial — Decreto-lei 6.141 de 28/12/43.

Os Decretos acima foram instituidos na gestdo de Capanema, enquanto Vargas
era Presidente da Republica.

Em sua exposicdo de motivos, para justificar a decretacdo da nova estrutura do
ensino secundario, o Ministro Gustavo Capanema, afirmava, segundo Romanelli (2001:
82) o seguinte:

O que constitui o carater especifico do ensino secundario é a
sua funcdo de formar nos adolescentes uma sdlida cultura geral
e, bem assim, de neles acentuar e elevar a consciéncia patridtica
e a consciéncia humanistica. O ensino secundario deve ser, por
isto, um ensino patridtico por exceléncia, e patriotico no sentido
mais alto da palavra, isto ¢, um ensino capaz de dar ao
adolescente a compreensdo dos problemas e das necessidades,
da missao, e dos ideais da na¢@o, e bem assim dos perigos que a
acompanhem, cerquem ou ameacem, um ensino capaz, além
disso, de criar, no espirito das geragdes novas a consciéncia da
responsabilidade diante dos valores maiores da patria, a sua
independéncia, a sua ordem, e seu destino.

Reconhece-se na fala acima, que havia a intencdo clara de reservar o ensino
secundario para as pessoas que tivessem requisitos basicos de posse econdmica, a fim
de que ocupassem os mais altos cargos da nagdo. Observa-se, ainda, a forte énfase dada
ao estimulo patridtico. Também, o Decreto-lei 4.244, de 09/04/42, chamava a ateng@o,
para as finalidades do curso secundario, com aten¢do especial ao prosseguimento nos
estudos superiores, quais sejam elas:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primdrio, a
personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar e elevar, na formacdo espiritual dos adolescentes, a consciéncia
patridtica e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparagdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais

elevados de formacao especial. (art. 1°)
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Segundo Manfredi (2003), a reforma do secundario seguiu a politica autoritaria
espelhada no modelo fascista experimentado na Italia, implantada por Gentile, em sua
reforma.

Pelas palavras apresentadas e pelo exame do Decreto, verifica-se a forte
tendéncia de adogdo da ideologia fascista, j& em andamento na Europa. Isso pode ser
percebido na leitura do texto que apresenta alguns fundamentos dessa ideologia, no art.
20, por exemplo, ha referéncia explicita a uma educacdo militar a ser dada no ensino
secundario, a cargo do Ministério da Guerra.

Art. 20. A educag¢do militar sera dada aos alunos do sexo masculino dos
estabelecimentos de ensino secunddrio, ressalvados os casos de incapacidade fisica.
Dar-se-4 aos menores de dezesseis anos a instrucdo pré-militar, e a instrucdo militar aos
que tiverem completado essa idade.

Paradgrafo tunico. As diretrizes pedagogicas da instrucdo pré-militar e da
instrucdo militar serdo fixadas pelo Ministério da Guerra.

E importante, também, se fazer mengio, ao capitulo proprio da norma, que se
refere a Educagdo Moral e Civica, como parte de uma doutrina totalitaria, que deveria
ser considerada como um tema transversal, desenvolvido nas diversas atividades
escolares e principalmente nas disciplinas de Geografia e Histdria do Brasil (arts. 22, 23
e 24 §§ 1° a 3°). Deve-se atentar para o detalhe da tentativa de formacdo da consciéncia
do jovem através da educagdo voltada para o patriotismo, com a determina¢do de que
deveria ser forjada uma “Juventude Brasileira”.

Essa Organizagdo da Juventude ou Juventude Brasileira seria uma institui¢do de
ambito nacional e carater paramilitar. Diz-se forjada, pois segundo os ensinamentos de
Schwartzman, Bomeny e Costa (2000: 148-156), o documento original, parte dos
arquivos Getulio Vargas e Gustavo Capanema, tem o timbre do Ministério da Justica, e
ndo traz nenhuma meng¢do a participagdo do Ministério da Educa¢do e Saide em um
empreendimento que poderia ser entendido como de cunho também educativo.
Criticando o projeto Capanema (CPDOC, Arquivo Gustavo Capanema, GC 38.08.09 (I-

3)), afirma que:

“deve a Organizacdo Nacional da Juventude estar por tal forma
vinculada as escolas, que estas sejam sempre consideradas
sedes suas. As escolas seriam assim centros de preparagdo
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integral da mocidade, e poderiam realizar o papel que os
grandes pedagogos de todos os tempos lhes tracaram”.

E ainda Romanelli (2001) faz uma mencdo a essa “Juventude Brasileira”,
comparando-a com as existentes a época na Alemanha e Itdlia, que cultuavam e
promoviam o patriotismo e o nacionalismo acirrados. Capanema projetava concretizar a
Juventude Brasileira como uma organizacdo puramente escolar, propondo a criagdo
imediata de centros civicos nos estabelecimentos de ensino primdrio, devendo ser
promovida a formagdo de professores especializados em educagdo fisica e em canto
orfednico. Porém em novembro de 1945 a Juventude Brasileira foi extinta legalmente.

Outrossim, o Decreto, foi discriminador em sua esséncia, uma vez que
direcionado as classes favorecidas, ja que se destinava a formar as “individualidades
condutoras, isto é, os homens que deverdo assumir as responsabilidades maiores dentro
da sociedade e da nagdo |[...]”, segundo as palavras do proprio Capanema, sobre o
ensino secundario (apud RIBEIRO, 2003: 148). Dessa forma, o curso secundario, foi
preparado para que os estudantes que nele ingressassem pudessem seguir suas carreiras,
com a possibilidade de prestar vestibular para qualquer curso de nivel superior,
indistintamente. O curso era constituido de duas partes, o Ginasial comum, com quatro
anos de duragdo e a 2% parte, chamada de Colegial, contendo duas op¢des: o Classico e o
Cientifico, ambos com 3 anos de duracdo, ndo havendo muita diferenca curricular entre
eles (Ghiraldelli Jr., 2006). No entanto, o Cléassico destinava-se aqueles que pretendiam
cursar o ensino superior, na area de humanas e o Cientifico na 4rea de exatas e
biomédicas. Cabe nesse interim mencionar que o colégio Notre Dame se enquadrava no
modelo classico.

Schwartzman (1985:165-172) diz que dentro do espirito do Estado Novo, o
Ministério Capanema tratou de centralizar, tanto quanto possivel, a educagdo nacional,
sendo esta centralizag¢do, sobretudo, normativa. O Estado se sentia na necessidade de
fixar, em lei, todos os detalhes da atividade educacional, dos conteudos dos curriculos
aos horarios de aula, passando pelas taxas cobradas aos alunos. O conteudo do ensino
deveria ser fixado por lei e sua manifestagao concreta fixada em institugdes-modelo - o

Colégio Pedro II- que todos deveriam copiar. As institui¢des de ensino ndo poderiam
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crescer aos poucos ¢ ir definindo seus objetivos ao longo do tempo. Mais inaceitavel
ainda seria a idéia de que elas pudessem evoluir segundo formatos, modelos e
conteidos distintos. Ndo havia lugar para incrementalismo e muito menos para
pluralismo.

Em outras palavras, as instituigdes de ensino em nenhuma hipotese poderiam ter
um projeto politico-pedagogico proprio, que ndo fosse o modelo ditado pela legislagdo
vigente ou pelo seu governo.

Os corolarios inevitdveis da centralizacdo foram a burocratizagdo, o controle
prévio e a ineficiéncia. O Conselho Nacional de Educacdo, antecessor do atual Conselho
Federal, assumiu uma série de fungdes ndo s6 normativas, mas também processuais e
decisorias, que até hoje marcam seu funcionamento, e o proprio Ministério constituiu
um corpo de inspetores para supervisionar a estrita observancia de suas normas e
diretrizes. O controle prévio supde que os estabelecimentos de ensino devam
demonstrar, por antecipagdo, que estdo aptos a cumprir com as exigéncias e normas do
governo federal, que ndo eram poucas.

Nestes termos apresentamos aqui que o colégio Notre Dame estava apto a manter
suas portas abertas e atender sua clientela, pois observava e se amoldava aos preceitos
impostos pela lei do ensino, obedecia os horarios de aula, ministrava as disciplinas
curriculares previstas em lei, entendendo ainda, nas palavras de Zabala (1998:18), que o
processo da pratica educativa como um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e
um fim, conhecidos tanto pelos professores como pelos estudantes.

Schwartzman, Bomeny e Costa (2000:260) dizem que a prioridade dada a
reforma do ensino secundario no inicio de 1940 seria uma ocasido propicia para a
reafirmacdo dos principios mais gerais da concep¢do educacional do ministério
Capanema. Os documentos e anotacdes datados dessa época revelam cuidadoso trabalho
de recuperacdo das propostas que tinham sido desenvolvidas durante a década anterior.
O sistema educacional deveria corresponder a divisdo econdmico-social do trabalho. A
educagdo deveria servir ao desenvolvimento de habilidades ¢ mentalidades de acordo
com os diversos papéis atribuidos as diversas classes ou categorias sociais. Teriamos,
assim, a educagdo superior, a educagdo secundaria, a educacdo primaria, a educagdo
profissional e a educacdo feminina; uma educac¢do destinada a elite da elite, outra

educacdo para a elite urbana, uma outra para os jovens, e outra ainda para as mulheres.
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E ainda, que ¢ importante marcar a distingdo profunda que entdo se fazia entre o
ensino secundario e outras formas de ensino médio. O ensino secundario deveria ter um
conteudo essencialmente humanistico, estaria sujeito a procedimentos bastante rigidos
de controle de qualidade, e era o tnico que dava acesso a universidade. Aos alunos que
ndo conseguissem passar pelos exames de admissdo para o ensino secundario, restaria a
possibilidade de ingressar no ensino industrial, agricola ou comercial, que deveria
prepara-los para a vida do trabalho. Na realidade, s6 o ensino comercial, dentre estes,
adquiriu maior extensdo. Era um ensino obviamente de segunda classe, sobre o qual o
ministério colocava poucas exigéncias, € nem sequer previa uma qualificacdo
universitdria e sistema de concursos publicos para seus professores, como deveria
ocorrer com o ensino secundario. A Lei Organica do Ensino Secundario de 1942
manteria este entendimento restritivo do que era o ensino secundario, € proibia o uso
das denominagdes "ginasio" e "colégio" aos demais estabelecimentos de nivel médio.
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000: 260)

Seguindo ainda a linha de pensamento dos autores (ibid.:208) a principal marca
da reforma do ensino secundario foi a énfase posta no ensino humanistico de tipo
classico, em detrimento da formac¢do mais técnica. Na conferéncia de 1937 feita no
Colégio Pedro II, o ministro chamava a atencgdo para a necessidade de acentuar o carater
cultural do ensino secunddrio de modo que ele se torne verdadeiramente o ensino
preparador da elite intelectual do pais. Para isso, for¢a ¢ excluir toda a preocupacgdo de
enciclopedismo, que ¢ de natureza estéril, para que tomem o primeiro lugar, no
programa secundario, sélidos estudos das classicas humanidades.

Tal énfase entendemos que se deu pela idéia, de que caberia a escola secundaria
a formacdo das elites condutoras do pais, enquanto que as grandes massas seriam
atendidas pelo ensino primario ou por escolas profissionais menos prestigiadas. O
ensino secundario adquiria prestigio especial entre as familias que podiam proporcionar
educacdo a seus filhos, que s6 eram destinados a outras modalidades de ensino médio se
ndo tivessem alternativa. O objetivo fundamental do ensino secundario segundo

Romanelli (1986: 135) era:

dar organicidade ao ensino secundario, estabelecendo
definitivamente o curriculo seriado, a freqiiéncia obrigatoria,
dois ciclos, um fundamental ¢ o outro complementar, ¢ a
exigéncia de habilitacdo neles para o ingresso no ensino
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superior. Além disso, equiparou todos os colégios secundarios
oficiais ao Colégio Pedro II, mediante a inspecdo federal e deu
a mesma oportunidade as escolas particulares que se
organizassem, segundo o decreto, e se submetessem a mesma
inspe¢do. Estabeleceu normas para a admissdo do corpo
docente e seu registro junto ao Ministério da Educacdo e Saude
Publica.

O entendimento de Romanelli (1986) e de Zotti (2004) ¢ de que a Reforma
Capanema (1942) proclama o retorno as humanidades classicas e modernas quando
propde a articulagdo entre o curriculo classico e cientifico (enciclopédico); visando a
educacdo da elite que deveria ter por base a formacgao da estética, da retdrica, da pocética,
da moral e do civismo, sem que o ensino do vernaculo e das linguas classicas fosse
descartado.

Foi com essa reforma que o ensino secunddrio adquiriu a organicidade
mencionada na citagdo anterior, caracterizando-se por um curriculo seriado e pela
freqiiéncia obrigatdria, com dois ciclos, um fundamental e outro complementar.

Schwartzman, Bomeny e Costa (2000: 205) explicam que um grande
complicador para as novas reformas do ensino secundario foi a expansdo do setor
privado durante as décadas de 1920/1930, e que aumentaria de intensidade a partir da
década de 1940, gracas as aspiragdes de mobilidade das camadas médias urbanas. Um
levantamento feito pela Divisdo do Ensino Secundario do Ministério para 1939
mostrava que, dos 629 estabelecimentos em todo o pais, 530 eram particulares. Quase
um ter¢o das escolas estavam no estado de Sdo Paulo (196), que tinha também quase a
metade de todas as escolas publicas do pais (43 de um total de 99), formada por uma
grande rede estadual de ginasios e escolas normais. O problema do Ministério da
Educagdo era como, diante desta situagdo, estabelecer seu controle e garantir que as
funcdes do ensino secundéario fossem realmente cumpridas. O caminho encontrado
consistiu em, por um lado, definir o curriculo do curso secundario de forma bastante
estrita, e orientado para a formacgdo cultural e de elite; e, por outro, criar uma estrutura
burocratica bastante complexa de inspe¢do e reconhecimento, que garantisse que o
ensino desejado estivesse realmente sendo dado pelas escolas particulares e as das redes

estaduais.
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A reforma de 1942 consagra a divisdo entre o ginasio, agora de quatro anos, e
um segundo ciclo de trés anos, com a opg¢ao entre o classico e o cientifico. Ao fim de
cada ciclo haveria um "exame de licen¢a", nos moldes, pelo menos em inten¢do do
baccalaureat francé€s, que garantiria o padrdo nacional de todos os aprovados. Além
disto, uma série de cursos profissionalizantes deveria existir no nivel do segundo ciclo,
como opg¢do para os estudantes que ndo tivessem como objetivo ingressar nas
universidades. Desta forma, os cursos ginasiais, obedecendo a um programa minimo
comum em todo o pais, e controlados pelo ministério, também funcionariam como
habilitagdo basica para os cursos profissionais de nivel médio. (SCHWARTZMAN;
BOMENY; COSTA, 2000: 206)

Para Capanema o curso secundario ndo era um simples desenvolvimento de um
sistema antigo, podendo ser definido através da forma¢@o humanistica e a formacao
patriotica que ao que lhe pareciam ser os instrumentos perfeitos para a tarefa dificil de
organizar o Estado e suas institui¢des, moldando-lhes a forma e o carater, atribuindo-
lhes uma identidade - extensiva a nag@o - e preparando as novas geragdes para aceitar e
perpetuar a ordem que se criava. Tratava-se de transferir as "fidelidades" familiares,
locais ou regionais para a nagdo e para a patria. (ibid.)

O ensino secunddrio deveria ainda estar impregnado daquelas "praticas
educativas" que transmitissem aos alunos uma formagao moral e ética, consubstanciada
na crenga em Deus, na religido, na familia e na patria. Esta ndo era, evidentemente, uma
atribuicdo exclusiva do ensino secundario, ja que deveria permear todo o sistema
educacional. Para o ministro, "qualquer escola, seja qual for o grau ou ramo de ensino
(...) deve incluir no programa de seus trabalhos a educacido moral. Nao basta o saber e a
técnica (...) A educacdo moral devera despertar e endurecer no seu coracdo a virtude (...)
que o ensino religioso ¢ das bases mais solidas." Ele proprio serd mais explicito com
relacdo a educagcdo moral e civica ao sugerir instrumentos para a ampliagdo da
influéncia do governo na educagio: "E com a educagio moral e civica que se cerra e se
completa o ciclo da educacio individual e coletiva e ¢ por ela que se forma o carater do:
cidaddos, infundindo-lhes ndo apenas as preciosas virtudes pessoais sendo também as
grandes virtudes coletivas que formam a témpera das nacionalidades - a disciplina, o
sentimento do dever, a resignagdo nas adversidades nacionais, a clareza nos propositos,
a presteza na agdo, a exaltacdo patridtica." (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA,
2000: 209)
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Outra inovacao foi a obrigatoriedade da freqiiéncia a escola secundaria, que seria
0 processo através do qual assegurava-se que as novas geragdes sentar-se-iam nos
bancos escolares e neles permaneceriam o periodo suficiente para o aprendizado de uma
cultura comum, que transmitisse a consciéncia de que pertenciam a uma nagdo comum €
de que eram responsaveis pela manutengdo e difusdo de seus valores ao resto da
populacdo. Apesar da influéncia catdlica, parecia predominar uma preocupacdo em
reduzir a influéncia da familia, da Igreja, ou quaisquer institui¢cdes ligadas a socializag@o
das criangas e jovens, beneficio de uma influéncia continuada da escola, veiculadora dos
valores nacionais. (ibid.: 211)

O que se pretendia era menos acabar com o ensino livre do que, definitivamente,
com o estudo livre. A ninguém mais seria permitido estudar o que quisesse, como
quisesse ¢ onde quisesse, para a uma determinada época submeter-se aos exames
oficiais - os preparatorios e através destes habilitar-se aos estudos superiores. Nao. Era
preciso criar o habito social da passagem pela escola. Este o principal objetivo da
obrigatoriedade do curso secundario. Haveria outras escolas, também obrigatdrias, para
os que nao estivessem destinados a elite dirigente do pais, mas precisassem, igualmente,
ser educados como bons cidadaos. (ibid.)

A Lei Organica do Ensino Secundario termina concentrando seus preceitos mais
doutrinarios na Exposi¢do de Motivos que a antecede, ou seja, na declaracdo de
intenc¢des. No entanto, o arquivo de Gustavo Capanema mostra que o ministério havia
ido bastante longe na elaboragdo dos contetidos especificos a serem transmitidos pelas
diversas disciplinas, desde as mais técnicas até as de cunho mais claramente formativo e
doutrinario. (ibid.)

Capanema costumava redigir o que chamava de '"diretrizes" a serem
incorporadas aos projetos. Os formuladores dos novos programas freqiientemente
exageravam, como ¢ o caso de um programa de matemadtica, que dificilmente poderia
atender as recomendagdes de difundir o espirito patridtico.

Nos cursos classico e cientifico algumas unidades do ensino religioso
abordariam o problema do humanismo, o jovem e o lar. Na 3% série, o programa deveria
ser o seguinte:

1)) A igreja e o setor economico. Erro do materialismo histérico. A Igreja no
embate das for¢as econdmicas. Solucdo cristd do problema da maquina.

1) A Igreja em face do belo. A arte e a moral. A Igreja e as n colas

artisticas e literarias. A religido crista, inspiradora suprema dos criadores de beleza.



44

III) A Igreja e as ciéncias. Harmonia entre a ciéncia e a fé. As ciéncias e a
filosofia. A filosofia e a religido.

IV) A Igreja e o mundo politico. Fora e acima dos partidos. As ultimas
enciclicas sobre organizacdes partidarias. A ordem crista.

V) A Igreja e a organizagdo social. A pessoa humana e os varios grupos
sociais. Monismo estatal e pluralismo cristdo. A Igreja e o servigo social.

VI) A lgreja e as igrejas. Serve qualquer religido? Transcendéncia da religido
cristd. Transcendéncia de Jesus Cristo.

Conforme ensina Schwartzman, Bomeny e Cosa (2000:215), para o proprio
ministro, a reforma de 1942 ndo seria simples resultado de suas preferéncias, mas
gerada pelo trabalho de silenciosa pesquisa e bem assim dos debates das comissdes
especiais realizados pelo ministério da Educagao.

Na realidade, houve de fato algumas concessdes. As ciéncias ndo foram de todo
retiradas dos programas, mas agregadas sob uma Unica disciplina, as ciéncias naturais,
para se diferenciarem no segundo ciclo. J& a educagdo religiosa teria finalmente seu
lugar assegurado, cabendo as autoridades religiosas a definicdo do programa. A
instrucdo pré-militar, fixada pelo ministro da Guerra, tornou-se obrigatoria nos
estabelecimentos publicos e particulares. A educag@o moral e civica, abandonada como
disciplina, comporia uma "mentalidade" a inspirar toda a a¢do educativa da escola, e
teria um espaco privilegiado no ensino da histéria do Brasil, do canto orfednico e do
"servi¢o civico proprio da Juventude Brasileira." Quanto a co-educagdo, esta seria
permitida mediante "especial autorizacdo do ministro da Educacdo." (ibid.)

Bastos (2005: 230) diz que o cardter enciclopédico dos curriculos manteve a
caracteristica elitista desse ensino. Os ramos profissionais foram ignorados, criando-se
dois sistemas independentes. Ainda que se tenha regulamentado o ensino profissional
comercial, nenhuma relagdo entre eles foi estabelecida. No momento em que a ideologia
do desenvolvimento comegava a ocupar espago na vida econdmica e politica do pais,
sequer houve qualquer preocupacdo consistente com o ensino técnico, cientifico e
profissional, oficializando-se o dualismo configurado por um segmento enciclopédico e
preparatorio para o ensino superior ¢ outro profissional independente e restrito em
termos da configuracdo produtiva e ocupacional.

Na verdade, a lei nada mais fazia do que acentuar a velha tradi¢do do ensino
secundario académico, propedé€utico e aristocratico. A Reforma Capanema com poucas

modificacdes e ajustes marcaria o Ensino Secunddrio até o inicio dos anos de 1960.
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A Reforma Gustavo Capanema trouxe a tona ainda, concepcdes condizentes
com o contexto politico vigente, trazendo como vitdria o ensino prioritario da cadeira
de Historia do Brasil. Estudar a Historia Patria era uma causa eminentemente civica,
formadora de uma “consciéncia nacional”. Através do conhecimento do passado, os
individuos criariam e reafirmariam o seu apego a nacionalidade, a patria. A Reforma
Gustavo Capanema cristalizou esta concepg¢@o que ja vinha tornando-se a orientag@o

educacional do pais. Segundo Reznik (1992: 103):

(...) Historia Patria, tradigdo, alma catolica brasileira, sdo termos vinculados
a um bloco ideoldgico que se tornou vitorioso. Nesse bloco encontramos,
para os fins da nossa analise, os defensores dos estudos “classicos” e os
conservadores nacionalistas que propugnavam a volta da cadeira de Histdria
do Brasil.

O colégio Notre Dame seguia essa orientagdo e em seu curriculo escolar a

Historia do Brasil estava presente de 1* a 4° séries.

2.2.1 Conteudos Curriculares

Douta ligdo de Zotti (2004) que a partir do objetivo do ensino secundario de
“formag¢do do homem para todos os grandes setores da atividade nacional”, ¢ que o
curriculo e seus métodos foram definidos. Na pratica, para eliminar o carater de “curso
de passagem”, a reforma instituiu dois cursos seriados: o curso fundamental e o curso
complementar. O primeiro tinha por objetivo uma formagdo geral, com énfase na
cultura humanistica, apesar da presenca no curriculo de matérias cientificas, com o
intuito de preparar o homem para a vida em sociedade e para os grandes setores da

atividade nacional, independente do ingresso no ensino superior. Tinha duracdo de



46

cinco anos ¢ uniforme a todo o pais. O segundo mantinha o objetivo de formagao
propedéutica, com propostas curriculares diferenciadas e obrigatorias para os candidatos
a matricula em determinados institutos de ensino superior.

Essa organizacdo tinha a inten¢do de ampliar a formag¢do do jovem, ndo s6 com a
visdo de curso preparatorio, ou seja, primar por uma formacdo ampla e geral
independente da continuidade dos estudos. Na realidade, como este curso foi pensado
por Francisco Campos a partir de uma visdo elitista, o alcance da reforma ficou
limitado. Isso se evidencia no carater enciclopédico do curriculo que, associado a um
sistema rigido de avaliag@o, continuou sendo espago de uma minoria, que podia passar
cinco anos adquirindo uma “sélida cultura geral”. Nao era essa, na conjuntura da época,
a realidade da grande maioria da populagdo. Era verdadeiramente um ensino secundario
para a formagdo adequada da elite.

Silva (1969: 328 apud Zotti), diz que a Lei Organica apresentou um curriculo
sobrecarregado de matérias que, salvo o suposto valor formativo, apenas tém valor se o
seu estudo prossegue até o fim e com vistas ao ingresso num curso superior. No caso, o
que prevalece sdo as matérias de carater humanista, como forte presenca das linguas
(latim, francés e inglés) em todas as séries do curso ginasial. De valor pratico, além do
portugués e da matematica, as ciéncias naturais e os trabalhos manuais. Esse curriculo
gerou um problema em relacdo aos alunos que ndo continuavam os estudos no colégio,
pois encontravam nos cursos de preparacdo profissional matérias sem nenhuma ou
pouca relagdo com as estudadas anteriormente. Também, os que buscavam ocupagdes
ativas encontravam poucas relacdes entre o estudado e as atividades praticas entdo
exercidas.

Eis algumas mudancgas introduzidas por Capanema na organiza¢do da matriz
curricular. A historia e geografia do Brasil passam a ser disciplinas autonomas, com o
objetivo de uma maior compreensdo dos valores e das realidades nacionais. O estudo do
portugués esta presente em todas as séries dos dois ciclos. Além do portugués, o estudo
das linguas classicas ¢ modernas estd presente no curriculo do curso ginasial, com o
latim, francés e inglés, mas com maior énfase no curso classico, com o latim, grego,
francés ou inglés, além do espanhol. No curso cientifico prevalecem as linguas
modernas — francés, inglés e espanhol — justificado pela importancia destas na cultura
universal e pelos vinculos do Brasil a estes paises. Justifica a presenca do latim no

curriculo por ser ele o fundamento e a estrutura da lingua nacional.
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No curriculo ha uma forte tendéncia a preservagao dos estudos das humanidades,
nido deixando de ser coerente com o objetivo de preparacdo das individualidades
condutoras, no sentido daqueles que se preparavam para O ensino Superior.
Especialmente aos alunos do curso cléssico, a base dos estudos permanece na légica da
tradicdo do curso secundario brasileiro, mesmo que em nivel de discurso o ensino
deveria acompanhar as necessidades que a modernidade exigia. Portanto, ndo ha
significativas alteragdes quanto a concepg¢do histérica do ensino secundario humanista.
O papel da elite de dirigir a sociedade, conforme seus valores e principios
permaneceram inalterados e, neste caso, a fun¢do do ensino secundario, enquanto
preparatdrio ao ensino superior, também. (ZOTTIL, 2004)

Apesar dessa visdo predominante, Capanema soube perceber que o ensino da
ciéncia deveria partir das coisas concretas, do contato com a natureza e com a vida, de
um modo sempre ativo. A cultura cientifica deveria contribuir para a maturidade
intelectual e a preparacdo aos estudos universitarios de qualquer ramo. Na sua visdo, a
ciéncia moderna ndo poderia simplesmente adaptar-se a logica das humanidades
antigas, deixando de prevalecer sua objetividade e instrumentalidade, o seu carater
experimental, problematizador e criativo. (XAVIER, 1990)

A proscri¢do do ensino religioso da primeira Constituicdo da Republica e a
sua institui¢@o nas Constituicdes de 1934 e 1937 foram feitas a base de lutas de
carater ideologico. Essas lutas tiveram seu ponto culminante no inicio da década de
30, quando foi retomada a questdo, por causa do conteudo das reformas educacionais
que comecavam a ser implantadas em alguns Estados e por causa dos principios
abracados pelo movimento renovador da educagdo que tinham dado énfase a

necessidade da permanéncia da laicidade do ensino.

Além da laicidade, o movimento renovador reivindicava a institucionaliza¢do
da escola publica e sua expansio, assim como a igualdade de direitos dos dois sexos
a educacgdo. Esses trés aspectos constituiram o pomo da discordia entre os educadores
que, pela Associacgdo Brasileira de Educagio, ocorriam as Conferéncias Nacionais de
Educacdo. Pois se definiram: os renovadores, e os que combatiam os trés aspectos
acima citados. A igreja catolica, que até entdo monopolizava no Brasil, o ensino
médio, se via ameacada de perder aquele quase monopodlio. O ensino deveria ser

publico e gratuito.
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O curso ginasial abrangerd o ensino das disciplinas de Linguas (Portugués,
Latim, Francés, Inglés); Ciéncias (Matematica, Ciéncias naturais, Historia geral,
Historia da Brasil, Geografia geral, Geografia do Brasil); Artes (Trabalhos manuais,
Desenho e Canto orfednico) (art. 10).

A seriagdo das disciplinas citadas de acordo com o art. 11 da referida lei, assim
ficaria disposto:

Tabela 1: Seriacdo das disciplinas de 1* a 4* séries constantes no art. 11 do Decreto-lei
4244/1942

DISCIPLINAS

1* SERIE 2°SERIE 3* SERIE 4* SERIE
Portugués Portugués Portugues Portugues
Latim Latim Latim Latim
Francés Francés Frances Frances
Matematica Inglés Ingles Ingles
Historia geral Matematica Matematica Matematica
Trabalhos manuais | Historia geral Ciencias naturais Ciéncias naturais
Desenho Geografia geral Historia do Brasil Historia do Brasil
Canto orfednico Trabalhos manuais | Geografia do Brasil | Geografia do Brasil

Desenho Desenho Desenho

Canto orfednico Canto orfednico Canto orfednico

Fonte:  Decreto-Lei n® 4244 de 09 de abril de 1942. Disponivel em:
<http://www2.camara.gov.br/internet/legislacao/legin.html/textos/visualizarTexto.html?ideNorma=41415
5&seqTexto=1&PalavrasDestaque=> Acesso em 10/10/2009. (vide anexo 1)

As disciplinas dos cursos Classico e Cientifico também foram agrupadas de
acordo com as areas do curso ginasial, sendo elas: Linguas (portugués, latim, grego,
francés, inglés e espanhol); Ciéncias e Filosofia (matematica, fisica, quimica, biologia,
historia geral, histéria do Brasil, geografia geral, geografia do Brasil e filosofia); Artes
(desenho) (art. 12)

Os programas devem ser simples, claros e flexiveis, devendo conter o sumario
das matérias e as diretrizes essenciais, sendo organizados por uma comissdo geral ou
por comissdes especiais, designadas pelo Ministro da Educagao (art. 18).

A Educacgdo Fisica, a Educagdo Militar e a Educacdo Religiosa também s@o
elementos que complementam o curriculo. A Educacdo Fisica ¢ definida como pratica
educativa obrigatoria para todos os alunos, até a idade de 21 anos (art. 19); a Educagio
Militar € facultada para os alunos do sexo masculino, sendo suas diretrizes fixadas pelo
Ministério da Guerra (art. 20); a Educacdo Religiosa ¢ considerada parte integrante da

educagdo da adolescéncia, sendo permitido aos estabelecimentos inclui-la nos estudos
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de primeiro e segundo ciclos, de acordo com os programas e regime didatico definidos
pela autoridade eclesiastica (art. 21).

Estas atividades educativas, ndo mencionadas na lei como disciplinas, cumprem
um papel ideoldgico importante no contexto do regime ditatorial do Estado Novo. A
Educagdo Militar aliada a Educacdo Moral e Civica refletiu a influéncia nazi-facista,
tendo em vista o regime politico vigente no pais, bem como uma necessidade em fung¢éo
do ingresso do Brasil, neste mesmo ano, na Segunda Guerra Mundial, em defesa da
democracia ocidental. Na Exposi¢do de Motivos, Capanema associa a educacdo moral e
civica a formagao do carater e do patriotismo, que ndo se fara a partir da inclusdo de um
programa instrutivo dos deveres humanos e nem de uma preparacgdo intelectual dessa
matéria, mas desenvolvendo nos alunos uma justa compreensdo da vida e da patria,
desde cedo e a partir de todas as atividades da vida escolar, para que viva com
dignidade e fervor patridtico. (ZOTTI, 2004)

Tdo grande era a importancia atribuida & educagdo moral e civica que ela ndo
seria objeto de uma disciplina especifica, porém estaria presente ndo s6 no curriculo
como no proprio processo da vida escolar, que, em todas as circunstancias, devera
transcorrer em termos de elevada dignidade e fervor patriotico.

De acordo com o artigo 22 da Lei Orginica do Ensino Secundario, os
estabelecimentos de ensino secundario tomardo cuidado especial e constante na
educacdo moral e civica de seus alunos, buscando neles como base do carater, a
compreensdo do valor e do destino do homem, e, como base do patriotismo, a
compreensdo da continuidade histérica do povo brasileiro, de seus problemas e
designios, e de sua missdo em meio aos outros povos.

Ainda, o artigo 23 da referida lei, diz que deverdo ser desenvolvidos nos
adolescentes os elementos essenciais da moralidade: o espirito de disciplina, a
dedicagdo aos ideais e a consciéncia da responsabilidade. Os responsaveis pela
educacdo moral e civica da adolescéncia terdo ainda em mira que ¢ finalidade do ensino
secundaria formar 4s individualidades condutoras, pelo que for¢a é desenvolver nos
alunos a capacidade de iniciativa e de decisdo e todos os atributos fortes da vontade.

No art. 25, outro aspecto importante, no ensino secundario feminino, as algumas
prescrigdes especiais a serem seguidas, como a recomendacdo da educag@o secundaria
das mulheres a ser feita em estabelecimentos de ensino de exclusiva freqiiéncia
feminina. Nos estabelecimentos de ensino secundario freqiientados por homens e

mulheres, devendo ser a educagdo destas ministrada em classes exclusivamente
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femininas. A inclusdo da disciplina de economia doméstica na terceira e quarta série do
ginasial e em todas as séries dos cursos classicos e cientifico, tendo sempre em mira na
orientacdo metodoldgica dos programas, a natureza da personalidade feminina e bem
assim a missd@o da mulher dentro do lar.

Outro ponto relevante a ser mencionado aqui € o uso das cartilhas escolares
no regime varguista do Estado Novo, que consistiam em publica¢des veiculadas em
todo o territdrio nacional, contendo textos de fundo moral religioso, ufanista e
patriotico, destinadas a leitura das criancas em fase de alfabetizag@o. As histdrias,
poesias, poemas, dizeres, traziam os pressupostos arraigados ao regime entao
vigente: civismo, nacionalidade, unido, culto a patria e ao presidente (chefe da
na¢do), ordem, trabalhismo, exaltacdo as datas civicas, principalmente com relacio a
Semana da Patria (periodo em que aconteciam as festividades relacionadas a
Independéncia do Brasil). Embora o ensino primario nao seja o foco deste trabalho,
consideramos pertinente ilustrar a estrutura no qual o mesmo teve embasamento

através das cartilhas.

Entre elas estd a Cartilha Getulio Vargas para criangas, um dos livros
disseminados nas escolas, por meio da politica nacionalizadora deste governo. Essa
cartilha, entre outras questdes, aborda a biografia de Vargas como um exemplo a ser
seguido. Ela mostra Vargas crianga, seus habitos saudaveis, exemplares, o aluno
educado, estudioso, o jovem com as mais belas qualidades e o Governante preocupado
com a paz ¢ a prosperidade de seu pais.

A cartilha Getalio Vargas para Criangas forja o sentimento de brasilidade
pretendido no Estado Novo, e as criancas sdo um dos alvos das acdes desenvolvidas
pelos intelectuais aliados a Vargas, produtores dos artefatos escolares publicados pelo
DIP — Departamento de Imprensa e Propaganda.

Vargas vislumbrava o Brasil como uma grande nacédo, a exemplo das européias.
Para tanto, o mesmo procurava seguir as diretrizes ja alcangadas pelas grandes agdes,
dentre estas diretrizes destacava-se a educagdo. A educa¢do no Governo de Vargas
perpassava a mera aquisicdo de conhecimentos para uma abrangéncia mais ampla como
a formacdo fisica e moral, eugénica e civica, industrial ¢ agricola. (CAROLA, 2004:

106)
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A cartilha Getalio Vargas para Criangas ndo ¢ composta apenas por textos, como
a maioria das cartilhas, ela apresenta-se com inimeras ilustracdes. A figura mitica de
Vargas ¢ delineada na cartilha junto a discursos legitimadores do Estado Novo.

Infere-se do texto da Cartilha Gettlio Vargas para Criangas, a inten¢do dos seus
organizadores de produzir sujeitos-criancas obedientes, estudiosos, trabalhadores,
patridticos, humildes, bons e aguerridos contra o comunismo.

As criangas aprendiam o significado do novo através de publicacdes de textos
em forma de didlogo: as perguntas e respostas ensinavam didaticamente o sentido das
mudangas. E dentre as publicagdes destinadas a formagado civica dessas criangas, esta o
catecismo civico do Brasil novo, onde eles aprenderiam, por exemplo, a importancia do
principio da autoridade e da ordem, como ¢ possivel verificarmos no anexo 2
(Catecismo Civico do Brasil Novo).

[lustracdes da bandeira do Brasil e letras do hino nacional eram utilizados
com muita freqiiéncia nas cartilhas. Havia um amplo projeto de nacionalizacido
cultural, reforcado por um forte investimento na idéia patridtica. As manifestacdes
patrioticas consistiam em elementos importantes na preservagao da ordem e na
legitimacdo de uma unidade social. A patria, merecedora de sacrificios, assemelhava-
se a uma mae e nela estariam todos em uma grande familia. Aqueles que atentavam
contra as aspiracdes da patria, eram considerados subversores e desobedientes. Eram
proibidos textos que continham pessimismo ou duvida quanto ao futuro da raca
brasileira e a educagdo dos jovens era associada a preocupacio de evitar “mas”
influéncias. Aplicava-se o uso da idéia de reniincia em nome do pais, sugerindo os
mais altos sacrificios pela patria (vé-se essa retdrica abundantemente utilizada a

partir da 2° Guerra Mundial).

As institui¢des de ensino eram a grande atragdo das festividades, sendo
sempre relacionadas e encarregadas de organizar os eventos. As escolas exibiam com
honra suas comemoragdes e desfiles, a fim de mostrarem-se preocupadas com as
113 ORI A .

cousas da patria”. Tratava-se com benevoléncia os alunos que se destacavam
declamando poesias ufanisticas e participando das comemoragdes. Nos jornais as
festas dos principais educandarios do estado ganhavam proje¢do. E assim o colégio
Notre Dame por sua vez era destaque no jornal local O Nacional (1942), onde lia-se

que nos dias de festa civica quando se realizam desfiles escolares, a cidade de Passo
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Fundo se sente orgulhosa de possuir estabelecimento de ensino como o Ginasio

Notre Dame, pela uniformidade e distingdo que o mesmo costuma apresentar.

A Semana da Patria, dpice das festividades nacionalistas fez parte na formagao das
criangas e jovens brasileiros, coexistindo seja nas salas de aula, seja nos desfiles
comemorativos, com o lema republicano e positivista da bandeira brasileira: ordem e
progresso. Estas comemoracdes funcionavam como exposigdes pedagogicas da
sociedade, que pretendiam vislumbrar os trabalhos realizados nos colégios e pelas
autoridades publicas, despertando na populagdo uma imagem harmdnica e bela,
formadora de um novo amanha. Acarretaram, ao longo do tempo, na produgao de
praticas e formas de ensino, que se estenderam ao longo dos anos, em momentos de

maior ou menor intensidade.

Com base no acima exposto, percebemos que um ponto negativo da Reforma
Capanema foi a manutencdo do poder do ensino privado. No ensino secundario os
cursos que davam acesso a Universidades eram de uso das escolas caras, de elite,
excluindo assim, aqueles que ndo podiam pagar por eles. Além de manter os Estados
Sociais, pois o ensino era desvinculado, havia o ensino comercial o ensino industrial
e o ensino agricola. Esses ultimos ndo davam acesso a Universidade; mantinha o
industrial como industrial e o agricultor como agricultor. Porém, um ponto positivo e

de destaque foi a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino publico.

Em suma, na pratica, a reforma nao efetivou uma implantacdo do ensino técnico
e cientifico, permanecendo a énfase nas antigas diretrizes, ou seja, um curriculo
enciclopédico de carater mais humanista do que cientifico no ensino secundario. Apesar
das justificativas afirmarem que a educacdo deveria acompanhar a modernizagdo do
pais, na realidade, o que se concretizou enquanto proposta no curriculo do ensino
secundario foi a oficializacdo, em ambito federal, de politicas educacionais que nao
rompem com a tradi¢do até entdo predominante de uma educacdo vinculada aos

interesses da elite. (ZOTTI, 2004)

2.3 Os efeitos das reformas de Capanema no ensino
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As manifestagdes publicas e privadas do ministro sobre as modificagcdes
introduzidas no ensino secunddrio através da reforma enfatizavam exaustivamente os
aspectos ideoldgicos e as questdes de principio do texto legal. Era sua preocupagio,
também, assinalar a criacdo dos diversos tipos de ensino: religioso, militar, moral e
civico, e feminino. Assim falando, apresentava como solucionadas as questdes que
haviam caracterizado o debate educacional na década anterior, estabelecendo como que
uma divisa-o de areas de influéncia entre as instituicdes interessadas em aumentar o
ambito de sua agdo educativa Igreja, Exército e Estado. A realidade do ensino privado e
pago ndo parecia merecer maior atencdo até que os interesses dos donos de escola
fossem diretamente atingidos, provocando reacdes que levaram grande parte das
discussdes e preocupacdes do proprio ministério para as questdes de custo de ensino.
(SCHWARTZMAN, BOMENY e COSTA, 2000: 216)

Com a inteng@o de controlar o lucro liquido dos estabelecimentos de ensino
privado, cujos excessos eram sistematicamente denunciados pela imprensa, a lei
estipulava que as anuidades a serem cobradas dos alunos deveriam ser modicas;
determinava que as escolas deveriam reservar anualmente uma determinada
porcentagem de lugares gratuitos; finalmente, tornava obrigatdria a prestacdo de
servicos assistenciais aos alunos necessitados. Enquanto o ministro silenciava de
publico sobre estas inovacdes, os diretores das escolas privadas iniciavam uma
discussdo sobre os custos advindos das modificagdes que viriam a onerar a empresa
escolar. (SCHWARTZMAN, BOMENY e COSTA, 2000: 216)

Para a autora Marilena Barboza, um dos principais e visiveis efeitos da expansao
do ensino publico e de boa qualidade (segundo padrdes das elites brasileiras), foi o
ingresso de estudantes oriundos das baixas camadas médias e do proletariado nas
universidades publicas, sobretudo das grandes cidades, praticamente vedado aos
trabalhadores até a primeira metade do século XX. Por outro lado, os estudantes
oriundos das escolas publicas enfrentavam exames de sele¢cdo para a entrada no
primeiro ciclo do curso secundario. Esta passagem ja excluia a maior parte dos
pretendentes a continuacdo dos estudos visando ao futuro ingresso nas universidades
publicas.

Apesar dessas visiveis limitagdes a presenga de filhos das classes sociais mais
pobres nas universidades aumentou, devido a obra educacional da primeira Era Vargas,
pos-reforma Capanema. Esta abriu oportunidades de formar quadros qualificados

profissionalmente através de uma controlada expansdo da rede publica de ensino,
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formando a chamada elite da competéncia. As camadas populares urbanas, ao poder
educar-se e aos seus filhos, tiveram oportunidades de ascender socialmente, através da
educagdo, e colaborar para a formagdo de quadros dirigentes, liderangas politicas e
sindicais, capazes de desmistificar as praticas paternalistas e autoritarias reinantes até
entdo, num grande e desigual pais de tradi¢do escravista no enfoque do trabalho. (Ibid.)

O nacional-desenvolvimento, contraditoriamente, deu oportunidades de trabalho
qualificado as camadas ascendentes, oriundas do proletariado urbano e das baixas
camadas médias e, ao mesmo tempo, aprofundou as distancias sociais dos excluidos
deste processo de ascensdo social pela via educacional, porque barrados nos exames de
selecdo ou por necessidade de trabalhar prematuramente ou ainda, por morar distante
dos grandes centros urbanos. (ibid.)

Se os propositos da reforma Capanema, que aproveitou, deturpando, o projeto do
educador baiano Anisio Teixeira, (depois do afastamento deste da Instru¢do Publica do
Distrito Federal, em 1935), foi formar mao-de-obra qualificada para as industrias que se
instalavam, para o comércio e para os quadros burocraticos das novas institui¢des e
autarquias, reservando o nivel superior as elites tradicionais (de origem rural ou urbana),
os efeitos da expansdo da escola publica, que propiciou conteudo diversificado e
minucioso, ndo se restringiram a esta expectativa. O esforco da Igreja Catdlica de
garantir o ensino religioso, inicialmente bem sucedido, acabou progressivamente
reduzido as escolas particulares vocacionadas para esta religido. (BARBOZA)

Porém, todo o discurso de Capanema sinalizava a formac¢do de um novo cidadio

dentro do modelo estabelecido pelo Estado Novo.
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Capitulo Ill

AS REFORMAS E A EXPERIENCIA LOCAL

3.1 Breve historico da cidade de Passo Fundo

Nos primeiros anos do século XIX (1810) o atual Rio Grande do Sul chamava-se
Capitania do Rio Grande de Sdo Pedro. Este vasto territdrio estava dividido em apenas
quatro municipios: Porto Alegre, Rio Pardo, Rio Grande e Santo Antonio da Patrulha.
A érea que hoje integra Passo Fundo pertencia ao municipio de Rio Pardo sendo
povoada por indigenas tupi-guarani e jés, além dos caingangues, que viviam da
horticultura de subsisténcia (milho, erva-mate, feijdo, mandioca e batata). Esta regido
fazia parte da rota dos tropeiros.

Em 1891 Passo Fundo foi elevada a categoria de cidade, quando contava com
16.000 habitantes distribuidos em 80.000 km?. A principal atividade na época era o
comércio de erva-mate, fumo, couros e crinas, “secos ¢ molhados” (alimentos, tecidos e

utensilios). A agricultura também recebia destaque.
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Ainda na década de 1890 foi construida a ferrovia que ligava Passo Fundo a
Porto Alegre via Santa Maria. Nas proximidades da estrada de ferro que cruzava a
cidade foram construidos armazéns, hotéis, restaurantes, cafés e muitas lojas.

Passo Fundo ¢ hoje a referéncia de uma regido que atrai anualmente milhares de
pessoas em busca de recursos nas areas de saude, educacdo, prestacdo de servigos,
emprego ¢ moradia. E a maior cidade no Norte do Rio Grande do Sul, importante pélo
rodoviario, por onde cruzam as principais estradas de ligacdo norte-sul (BR-153) e
leste-oeste (BR-285), ligando-se 4 Porto Alegre pela BR-386 ¢ RS-324.”

Hoje a sua area ¢ de 780,355 km? e a estimativa do IBGE de populacdo do ano
de 2009 € de 195 mil habitantes. Esta localizada no Planalto Médio, ao norte do Estado
do RS, 687m acima do nivel do mar. Possui um clima temperado com caracteristica
subtropical umido. Em sua vegeta¢do predominam campos abertos com matas nativas
de araucéria, fazendo limites com os municipios de Ernestina, Marau, Coxilha,
Carazinho, Mato Castelhano e Pontdo. Fica distante de sua capital 287 km e da capital
federal 1736km.’

3.2 Os reflexos das Reformas Capanema em Passo Fundo

Em se tratando de memoria historica, quando se fala em campo educacional
no periodo do Estado Novo no Rio Grande do Sul (RS), as primeiras coisas que vém
a lembrancga sdo a campanha de nacionalizagido e o nome do secretario da pasta José
Pereira Coelho de Souza, nomeado pelo interventor Daltro Filho em outubro de

1937, tendo deixado o cargo somente em 1945. (GERTZ, 2005: 94)

Em 1935 criou-se a primeira Secretaria Estadual dos Negocios da Educacdo e
Saude Publica e também o Conselho Estadual de Educagéo, fez-se uma primeira
regulamentacdo da carreira de magistério e ampliou-se o nimero de escolas publicas,

inferindo-se conforme o entendimento de Bastos (1998: 41), que as escolas publicas,

? Usamos como fonte de pesquisa sobre a formagdo histérica de Passo Fundo, o site da Prefeitura
Municipal do municipio <http://www.pmpf.rs.gov.br/secao.php?p=1196&a=3&pm=158>, escrito pela
Mestra em Histdria, Mariluci Melo Ferreira. Coordenadora do Ensino de Historia da Rede Municipal de
Passo Fundo.

’ Dados retirados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel
em:<http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=431410#> Acesso em 13/01/2010.



municipais e estaduais, tinham tido indice de crescimento superior ao das

particulares. Isso no governo de Flores da Cunha.

Na tabela abaixo fica claro, a partir dos indices, que ndo houve uma abrupta

inflexdo na passagem de 1937 para o periodo posterior em varios aspectos. Ja no que

tange ao numero de escolas e de docentes, parece haver uma inflexao na passagem

dos anos 1936 para 1937.

Tabela 2: Ensino geral no RS, 1932-1940

Ano Escolas Docentes Matriculas Populacio do Rs
1932 4.742 8.125 275.924 2.822.513
1933 4.640 8.111 265.418 2.883.633
1934 4.948 8.436 280.536 2.946.070
1935 5.196 8.923 296.064 3.009.857
1936 5.095 8.970 298.791 3.075.025
1937 6.129 10.884 320.453 3.141.505
1938 6.308 11.970 380.945 3.209.627
1939 6.441 12.215 394.447 3.279.121
1940 6.648 12.516 408.042 3.350.120

Fonte: Instituto de Geografia e estatistica ¢ a Educacdo (Elucidario apresentado a Primeira

Conferéncia Nacional de Educagéo) (v.III). Rio de Janeiro: IBGE, 1941. p. 328 ¢ 382. IN: GERTZ,

René Ernani. Estado Novo no Rio Grande do Sul. Passo Fundo: Ed. Universidade de Passo Fundo,

2005. p. 94.
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No que se refere ao ensino primario nos anos de 1937-1940, observe-se na

tabela que segue, que nos quatro tipos de escolas existentes (federais, estaduais,

municipais e particulares) o primeiro teve um incremento percentual grande; o

estadual um crescimento de 20%, o municipal decresceu 30% e o particular cresceu

mais de 60%. Segundo Gertz (2005: 97) os dados da tabela sugerem ainda, um certo

limite na investida estatal a favor do ensino gaticho.

Tabela 3: Professores e matriculas efetivas do ensino primario geral

Professores Matriculas efetivas
1937 1940 % 1937 1940 %
aume aume
nto nto
Federais 63 98 +55 1.845 4.467 +142
Estaduais 2.927 3.530 +20 80.219 95.117 +18
Municipais 3.103 2.146 -30 103.381 74.759 -27
Particulares 2.768 4.457 +61 81.894 143.642 +75
TOTAL 8.861 10.231 - 267.339 317.985 -

Fonte: Instituto de Geografia e estatistica e a Educacdo (Elucidario apresentado a Primeira

Conferéncia Nacional de Educagdo) (v.III). Rio de Janeiro: IBGE, 1941. p. 328 ¢ 382. IN: GERTZ,

René Ernani. Estado Novo no Rio Grande do Sul. Passo Fundo: Ed. Universidade de Passo Fundo,

2005. p. 100.

Ainda no entendimento de Gertz (2005: 98) medidas importantes para a

institucionalizacdo e regulamentac¢do do ensino basico foram tomadas, da mesma
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forma que ocorreram uma expansao fisica e uma mobiliza¢do de professores,
administradores e intelectuais em torno do assunto. Trés objetivos foram
perseguidos, quais sejam, a ampliacdo da rede de escolas e do nimero de professores
para aumentar os indices de alfabetiza¢do entre a populacdo; a defini¢do de uma
politica de pessoal, com a elaborag@o de um plano de carreira para o magistério € a

elaborac¢do de normas e critérios para o funcionamento das escolas.

Do ponto de vista do conteudo e da forma do ensino, as autoridades estado-
novistas defendiam a implantagdo de uma educacdo militante. Mas apesar de
militante, pensava-se na possibilidade de um ensino cientifico. Havia ainda uma certa
preocupacdo com a fundamentacdo tedrica e filoséfica do processo educacional,
como a orientacdo geral do processo. O Brasil tinha na época duas correntes
pedagogicas, uma defendia a educagdo tradicional e a outra propugnava a escola

nova. (GERTZ, 2005: 99)

No ano de 1939 houve um consideravel crescimento das matriculas, em 1940
um decréscimo, para s6 em 1944 crescer novamente. O desmantelamento do sistema
de escolas particulares na regido de colonizagdo alema e italiana em 1938 pode ter
levado a um aumento substancial de matriculas na rede publica no ano seguinte. Para
Gertz (ibid.: 101), a interpretacdo possivel para esses dados foi a campanha da
nacionalizacdo, a qual pode ter levado a uma maquiagem das estatisticas para

pretextar sucesso, voltando-se depois para dados mais realistas.

Havia uma preocupag@o com a fundamentacéo tedrica e filosofica do
processo educacional. Existia na época duas correntes pedagogicas basicas: uma

defendia a educacgdo bésica e a outra propugnava a escola nova.

Romanelli (1986: 142-153) leciona 0 movimento renovador como ja visto
anteriormente no capitulo I da pesquisa, caracterizou-se pela defesa da laicidade do
ensino; pela afirmacdo e pela expansdo da escola publica, para oferecer ensino
gratuito, tornado obrigatorio; pela igualdade de oportunidades, incluindo a dos sexos;
pela unificag¢@o dos diversos tipos de ensino. Os tradicionalistas, sobretudo, os
catolicos criticavam os escola-novistas pela suposta defesa do monopdlio estatal do
ensino e pela tentativa de exclusdo do ensino religioso do curriculo, alem de

eventuais restri¢des as liberdades mais gerais da proposta.
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O patriotismo e as festas civicas eram muito presentes no dia-a-dia do
governo Vargas. As escolas, os alunos e os professores eram muito envolvidos
nessas atividades. Além das atividades internas das escolas, realizava-se a grandiosa
Parada da Patria, aos domingos ou a Parada da Mocidade com desfiles e
demonstragdes de educacao fisica (mostrando intensa dedicag¢do, harmonia e
disciplina). Em 7 de setembro acontecia a Parada Militar na qual os alunos também

eram envolvidos. (GERTZ, 2005: 103)

Abstraindo do ensino normal, destinado 4 formacao de professores, o governo
gaucho pouco investiu em mudangas no ensino secundario. As escolas secundarias
gauchas estavam quase todas ligadas e eram mantidas por institui¢des, em especial
instituigdes religiosas, e assim permaneceram, desde que atendessem aos ditames

legais, como a nacionalizag¢do. (ibid.: 105)

3.3 A abordagem local: o colégio Notre Dame

Ginasio Notre Dame ¢ o nome oficial do estabelecimento de ensino no ano de
1923, data da sua vinda e instalagdo em Passo Fundo. Atualmente denominado
colégio Notre Dame. Seu objeto e fim ¢é habilitar as alunas, por uma esmerada
educacio cristd e solida instrugdo cientifica, a sua futura posi¢ao social e a pratica
das virtudes civis e religiosas, como se pode verificar no anexo 3 (Regulamento do

Ginasio Notre Dame)

O colégio particular selecionado na cidade de Passo Fundo, regido do
Planalto Médio foi escolhida para ser objeto da pesquisa, por se tratar de um
estabelecimento de ensino tradicional que esta voltado ao educando e sempre atento
a uma sociedade, cujas mudancas e tendéncias influenciam na sua missdo educativa.
Contamos ainda com o fato do colégio ja estar instalado na cidade quando o pais
passava por um periodo de transformagdes em varios setores, inclusive no setor
educacional, nos proporcionando assim uma analise critica acerca de tais mudancgas e

a conseqiiente adaptag@o da instituicdo aos novos preceitos. O colégio Notre Dame
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foi afetado pela Constituicao Outorgada de 1937 e através dela (documentos e
arquivos analisados) veremos exemplos de adequagdes aos preceitos legais definidos

pelo Estado Novo.*

Em 1923, um grupo de Irmas de Nossa Senhora (Notre Dame) naturais da
Alemanha, impulsionadas por ideais missiondrios decidiu abragar a causa da educagdo
no Brasil. Apds longa viagem por terra e mar, chegaram a estacdo ferroviaria em Passo
Fundo, RS. Iniciaram dois nucleos de educag@o: Passo Fundo e Nao-Me-Toque, como
verifica-se no anexo 2 (recorte do jornal Didrio da Manha- nov. 2006).

A pessoa juridica Congregacdo de Nossa Senhora foi fundada em 5 de
novembro de 1938 na cidade de Passo Fundo, conforme Estatuto do DOE, RS, de
11.10.1966. Trata-se de uma associacdo de direito privado, de fins ndo lucrativos,
beneficente, filantropica, educacional, cultural e de assisténcia social e a saude.
(URBAN, 2005: 15)

O projeto politico-pedagogico, segundo as Irmas da Rede Notre Dame, ¢ uma
trilha, carregada de sinais orientadores. Um caminho que em movimento desde o século
XIX, vem se alargando até os dias atuais, e prolonga-se no amanha e continuamente.

Ainda no que tange aos pressupostos pedagogicos, as irmas pressupdem que o
processo pedagogico tem como finalidade propor a fundamentagdo tedrico-afetiva para
compreensdo do conhecimento, comprometida com a aprendizagem. Nessa itinerancia,
a pesquisa, o didlogo, a constru¢do de regras coletivas, o respeito a autonomia ¢ a
dignidade de cada um, a cidadania, o trabalho prazeroso e¢ o ludico sdo algumas das
expressoes inerentes ao processo educacional.

Na visita feita ao Colégio Notre Dame, conversamos com a Irma Elci Favaretto,
diretora do colégio, que em sua entrevista nos esclareceu que a proposta pedagogica do
colégio na atualidade, busca, gradativamente, avangos, destacando-se a reformulagdo do
curriculo, aprimoramento do processo de avaliacdo, aumento da carga horaria no ensino
médio, com inclusdo de mais disciplinas e maior envolvimento de todos os integrantes
do processo educacional do colégio. O Notre Dame tem uma proposta pedagdgica
firmada no desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes que visam as

grandes areas do conhecimento, através da interdisciplinaridade, desenvolvendo uma

* Neste periodo havia em Passo Fundo duas escolas estaduais, Protasio Alves e Escola Nicolau de Aratjo
Vergueiro (ENAV). Era inten¢@o inicial da pesquisa também levantar dados sobre as mesmas. No entanto
ndo foi possivel em fungdo de os documentos terem sido eliminados.
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consciéncia ecoldgica, através da participagdo, investigacdo, reflexdo e didlogo, com o
uso de novas tecnologias.

Porém, a Irma frisou que essa proposta apenas foi se adequando ao correr do
tempo e as exigéncias da politica educacional de cada governo e periodo, pois desde a
vinda em 1923 para Passo Fundo o Colégio Notre Dame segue essas premissas e tem a
preocupacao primordial na formacdo social e profissional de seus discentes.

Para ela, o grande desafio da educacdo contemporanea ¢ fazer com que o
processo de ensino e de aprendizagem faca sentido na vida do estudante, com valores
basicos para a convivéncia, valorizando a formacdo social e cultural do mesmo.
Estimular seu educando a aprender, para que use no seu dia a dia os conhecimentos
adquiridos e oportunizar a ele o desenvolvimento de competéncias, habilidades e
atitudes sdo acdes que constituem o fazer pedagogico do Notre Dame. Além disso, a
integragdo familia/colégio/estudante é buscada para a convivéncia e a partilha de
saberes que edificam o ser humano.

A missdo da rede Notre Dame ¢ interagir, com competéncia € compromisso, na
transformagdo da sociedade através da exceléncia educacional, formando pessoas
autonomas, conscientes de sua dignidade e comprometidas com o cuidado da vida e da
criagdo, testemunhas vivas de um Deus bom, providente e operoso.

A educacio nas Escolas das Irmas de Nossa Senhora visa:

. Educar criangas, adolescentes e jovens segundo os valores do Evangelho;

. Criar condigdes favoraveis a aprendizagem e a maturacio da f&;

. Oferecer um ensino adequado as necessidades do tempo e das culturas;

. Preparar pessoas comprometidas com a transformagao social;

. Entregar a sociedade pessoas éticas, solidarias, responsaveis, criativas e
inovadoras;

. Dar espago e amor preferencial aos pobres.

A proposta pedagdgica da Congregacdo das Irmads de Nossa Senhora
fundamenta-se nos seguintes principios educacionais (URBAN, 2005: 15):

. Bondade e amor providente de Deus — corag@o da educacido Notre Dame

Dignidade da pessoa — imagem de Deus

. Educador Notre Dame — testemunha do Mestre

. Educacdo integrada e de exceléncia para a transformagao

A luz dessa visdo, as Irmis de Nossa Senhora priorizam a exceléncia educativa.

A bondade unida a firmeza ¢ uma marca caracteristica de sua heran¢a educacional.
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Primam por um ambiente educativo agradavel e facilitador do desenvolvimento e da
aprendizagem e educam para o cultivo da contemplagdo, da beleza e da Verdade.
Valorizam a unicidade e a diversidade de cada pessoa, escutam com respeito, estimulam
ao didlogo intercultural e religioso e desafiam a experiéncias de solidariedade,
enraizadas nos valores do Evangelho, nos ensinamentos da Igreja e na compreensdo da
complexa realidade do mundo (ibid.).

Como resultado de sua ag@o pedagogica, a educagdo Notre Dame visualiza um
cidadao de valores, comprometido com o cuidado da vida e do planeta, critico-reflexivo,
voltado para a alteridade, capaz de descobrir o sentido da vida, de idealizar o projeto
pessoal e profissional e de contribuir ética e criativamente na constru¢ido de uma cultura
de justica, paz e solidariedade.

O educando ¢ o centro do processo do ensino e da aprendizagem. Em seu
desenvolvimento respeitam-se as caracteristicas, as especificidades e os interesses de
cada etapa evolutiva. Os conhecimentos prévios e a realidade do contexto socio-cultural
do educando, a problematizacdo dos conteudos, através de uma articulagdo entre teoria e
pratica, a agdo reflexiva, a iniciagdo a pesquisa e as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo sdo eixos norteadores da metodologia de ensino. (URBAN, 2005: 25)

A avaliagdo, continua e sistemadtica, tem o carater de diagnosticar o desempenho
do educando, considerando o estilo e o ritmo de aprendizagem individual, de modo que,
a partir dos resultados obtidos, seja possivel o planejamento e proposicdo de situagdes
de aprendizagem que o auxiliem na potencializagdo de suas capacidades.

Em 1924, o ano letivo recomeca em novo endereco. O répido crescimento de
matriculas e a abertura de um internato, obrigou as Irmas a procurarem uma casa mais
ampla e propria para colégio. Mudou-se para a Rua Bento Gongalves, antigo Hotel
Franz, na quadra entre a Praga Marechal Floriano e Rua Osorio. Neste ano, abriram-se
as portas para 110 alunas e 20 internas. Além do ensino primario eram administradas
aulas de piano, bordado e pintura, como também aulas de inglés, Francés e Alemao,
para quem o desejava.

Em 1927, duas professoras chegaram da Alemanha, Irma M. Humilis e Irma M.
Catarina, que dirigiu a Escola por 26 anos consecutivos. Ano apds ano crescia 0 numero
de alunos e em 1929 devia-se pensar na constru¢do de uma casa propria para o ensino.
Comprou-se o atual terreno situado & Avenida Brasil, com 42 metros de frente e 110

metros de fundos.
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Passou,em 1930 a funcionar no grandioso edificio construido pela
Congregacdo, para esse fim. Em outubro de 1931 apds uma rigorosa inspec¢do veio a
oficialidade do Ginasio Notre Dame. Em 1932 foi elevado a categoria dos
estabelecimentos de ensino secundario, sendo-lhe concedido, em 9 de dezembro de
1935, visando desenvolver sempre e cada vez mais o grau de cultura, contribuindo para
a formacdo de uma juventude util a si e a sociedade, conseguiu a Direcdo em 1943,
junto a Secretaria de Educagdo e cultura, da capital do Estado, a criagdo do curso de
formacdo de professores primarios, curso que funciona sob orientacdo de um fiscal
estadual. O niimero crescente de matriculas, tanto do curso ginasial como do primario,
obrigou a Congrega¢do a construir mais uma ala do edificio, na qual, em marco de
1944, comegaram a funcionar as aulas do 1° ciclo do curso secunddrio. Em meados do
corrente ano letivo, requereu a Dire¢cdo autorizacdo para funcionamento condicional do
"colégio". O convénio com o Estado foi alterado, permitindo diplomar também
professoras leigas. Ainda em 1944 houve a primeira formatura de professores primarios.
Formaram-se Walburga Schmnaedecke, Clara Waltermann, Emilia Florentina
Bechmann, Diva Maria Miotto, Hilda Pessot, Leda de Souza, Maria Kerpen e Helena
Piccoli Conti.

Na parte de organizag¢do administrativa, o estabelecimento ¢ dirigido por uma
diretora, nomeada pela Madre Provincial da Congregacdo. Sera ajudada por uma
tesoureira e por uma secretaria. Sdo atribuigdes da diretora, despachar os requerimentos
de matriculas e de exames; recusar as alunas que julgar conveniente; suspender, a bem
da disciplina ou da moral, as alunas que faltarem gravemente contra elas; reunir o corpo
docente, quando julgar conveniente; presidir qualquer reunido das diferentes comissdes.
Cabe a tesoureira, efetuar a receita das alunas; efetuar os diferentes pagamentos;
substituir a Diretora em caso de impedimento propor as modificagdes a serem feitas nas
instalacdes do estabelecimento e o respectivo orcamento. Para a secretdria, cabem as
funcdes de responder pelo expediente da secretaria; ter em dia toda a documentacgdo
oficial e tomar as medidas exigidas pela fiscalizagdo para o bom andamento de todos os
servicos da prdpria reparticao.

O regime do colégio é externato e internato para frequéncia feminina. Sua
capacidade limite ¢ de no maximo 500 (quinhentos) alunos. Nos turnos da manha estao
dispostos os cursos ginasial e colegial e no turno da tarde, os cursos primario e de

formacgao de professores.
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Segundo Urban (2005:29), o corpo docente deste estabelecimento de ensino ¢
composto por membros da Congregacdo das irmas de Nossa Senhora, nomeadas pela
Madre Provincial. Os profissionais da Rede Notre Dame sdo captados mediante a
analise de curriculos, entrevistas ou indicacdes. A fideliza¢do se da mediante a adesdo a
missdo, aos principios e a visdo da instituigdo ja mencionados anteriormente. A
fidelizagdo dos seus lideres e profissionais é segredo para sua relevancia social e
cultural, para o sucesso, continuidade e realiza¢do da missao.

Os deveres das professoras podem se resumir em preparar convenientemente
todas as suas aulas por meio do estudo pessoal aperfei¢oado; corrigir convenientemente
todos os trabalhos escolares para o maior aproveitamento das alunas; ter assiduidade e
pontualidade ao regulamento tracado; lecionar, de acordo com os melhores métodos,
todo o programa da respectiva disciplina nas diferentes séries; tratar as alunas com toda
delicadeza e dedicag@o, conforme constata-se no mesmo anexo 3 (Regulamento do
Ginasio Notre Dame)

As professoras t€ém o direito de exigir o respeito devido e o trato conveniente por
parte das alunas, colegas e direcdo. A congregacdo das irmas de Nossa Senhora,
aceitando os membros no seu seio, assume a responsabilidade de ocupar-se de todas as
necessidades materiais e intelectuais das mesmas, ndo exigindo delas sendo o
cumprimento exato de seus deveres como professoras e religiosas e as quais ela
proporcionara descanso em caso de velhice ou de doenca.

As professoras leigas, dado caso que haja necessidade de pedir a cooperagio
respectiva, serdo contratadas e receberdo os vencimentos de acordo com as leis vigentes.

A Congregacdo das professoras reunir-se-a, ordinariamente,por ocasido da
abertura das aulas e no fim do ano escolar; extraordinariamente, quando o julgar
conveniente a diretoria ou a maioria dos membros da prépria congregacdo. Nessas
reunides podera ser tratado qualquer outro assunto de importancia. No inicio do ano
serdo nomeadas as diferentes comissdes que serdo divididas em comissdo cientifica,
que tomara todas as medidas para o desenvolvimento cultural e cientifico das alunas,
desenvolvendo o gosto pela leitura, pelo estabelecimento de biblioteca; o gosto literario,
pela funcdo de academias e o artistico pelo teatro e festas escolares; comissdo esportiva
para o aperfeicoamento da raca mediante a pratica racional dos diferentes esportes.
Promovera certames atléticos entre as proprias alunas, festas esportivas, etc; e comissao

religiosa, que tera a seu cargo o desenvolvimento das qualidades superiores da raga por
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meio da pratica da caridade em associagdes de beneficéncia. A ela estd afeto o
brilhantismo exterior das festas religiosas do estabelecimento.

Em 1941, o jornal O Nacional de Passo Fundo, publica que o Notre Dame é um
dos melhores ginasios femininos do Estado, possuindo como educadoras, as freiras
vindas da Europa e Estados Unidos, as quais possuem titulos universitarios. O internato
recebeu elogios do Ministério da Educagdo, como sendo digno de figurar ndo apenas em
Passo Fundo, mas nas grandes capitais do Pais. (vide anexo 4)

Em 1942, o mesmo jornal publica noticia de que o estabelecimento de ensino
feminino ¢ um dos principais colégios da cidade, dirigido pelas Irmas de Notre Dame.
Nos dias de festa civica quando se realizam desfiles escolares, a cidade se sente
orgulhosa de possuir estabelecimento de ensino como o Ginasio Notre Dame, pela
uniformidade e distincdo que o mesmo costuma apresentar em suas formaturas.(vide
anexo 5)

Desde a sua fundagdo o movimento de matriculas anuais nos cursos primario e

secundario do Ginésio Notre Dame, foi o seguinte:

Tabela 4: quadro geral de matriculas no ano de 1942

ANO NUMERO DE MATRICULAS
1926 149
1927 132
1928 117
1929 140
1930 152
1931 160
1932 205
1935 275
1936 281
1937 287
1938 285
1939 311
1940 301
1941 308
1942 320

Fonte: O nacional (1942)
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Por esses dados estatisticos (O Nacional, 1942) constata-se que milhares de
meninas deste estabelecimento e de outros municipios vizinhos receberam instrugdo e
educacio religiosa no Ginasio Notre Dame, desta cidade.

No ano de 1943 houve a colagdo de grau das alunas da 4* série do Ginasio Notre
Dame e o discurso pronunciado pelo paraninfo professor Antonio Donin foi publicado
pelo O Nacional, conforme verifica-se no anexo 6.

A conclusdo dos estudos secundarios de primeiro ciclo se verificard pelos
exames de licenca. Serdo admitidas a prestar exames de licenca as candidatas para este
efeito devidamente habilitadas. Os exames de licenga obedecerdo ao disposto nos
artigos. 56, 60, 61, 62, e 65 do decreto- lei, supra- mencionado. As alunas que
concluirem o curso ginasial conferir-se-ia o certificado de licenca ginasial. (vide anexo
7)

As contribuigdes, exigidas das alunas, eram mddicas e cobradas com as normas
fixadas pelo Ministério da educacdo. Determinada percentagem de lugares gratuitos e de
contribuig¢des reduzidas para alunas necessitadas eram preservadas anualmente.

Os casos omissos no regimento e que possam surgir no decorrer da vigéncia do
mesmo, serdo resolvidos por maioria de votos na reunido da congregacdo,ou, quando
resolvidos por lei ou decreto do governo Federal, serdo adotadas as decisdes federais.
Todas as disposi¢des contidas no presente regimento, € que por ventura sejam contrarias
ou atentatorias a qualquer disposicdo legal vigente, serdo "ipse facto" consideradas
como nao existentes.

O estabelecimento admitira alunas externas, internas e semi-internas. Os
principais deveres das alunas eram respeitar a todas as professoras indistintamente;
tratar as suas colegas com distingdo ¢ amabilidade; frequentar as aulas , e, em caso de
faltas, trazer desculpa que as justifique; executar, com esmero e atencdo, os trabalhos
indicados pelas professoras,para serem feitos parte neles, quando assim julgar oportuno
a direcdo; sujeitar-se estritamente ao regulamento disciplinar da escola; respeitar as
opinides politicas e religiosas das suas colegas, para evitar desavengas sempre
prejudiciais. As alunas que concluintes do curso ginasial conferia-se o certificado de

licenga ginasial.

Tabela 5: Quadro horario das aulas

2° FEIRA | 3" FEIRA 4" FEIRA 5" FEIRA 6" FEIRA SABADO

Latim Matematica | Portugués Matematica | Portugués Matematica

Portugués | Latim Historia Latim Historia Latim
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Geografia | Fisica Geografia Portugués Quimica Fisica
Quimica Historia Quimica Historia Geografia Historia
natural natural natural

Na ter¢a-feira a tarde ainda eram ministradas aulas de desenho e ginéstica. E na
quinta-feira, no turno da tarde havia aula de fisica e quimica.

Fonte: arquivo passivo do colégio Notre Dame- Passo Fundo.

Tabela 6: Quadro das disciplinas do 1° e 2° ano técnico pedagdgico dos anos 1943 e
1944

DISCIPLINAS
1° ANO TECNICO PEDAGOGICO 2° ANO TECNICO PEDAGOGICO
1943 1944
Biologia Geral

Biologia Educacional
Desenho e Artes Aplicadas
Didatica e Pratica da Ed. Primaria
Estatistica
Filosofia da Educagéo e ética Educacional
Histéria da Educacao
Iniciag@o 4 Ciéncias da Educagdo
Musica e Canto Orfednico
Psicologia Experimental
Psicologia da crianga e Psic. Educacional
Psicologia Educacional
Sociologia Geral e Educacional

ME,DIA DA SERIE: 9,5
MEDIA GLOBAL: 9,5

Fonte: arquivo passivo do colégio Notre Dame- Passo Fundo.
Nos cursos primdrio e secundario segue-se o mesmo esquema de horarios e

disciplinas de acordo com o curso

A candidata a exames de admissdo, devera satisfazer as seguintes condi¢des:

a) ter pelo menos onze anos, completos ou por completar até o dia 30 de junho,

b) ter recebido satisfatdria educagio primaria,

c) apresentar prova de ndo ser portadora de doenga contagiosa ¢ de estar

vacinada.

Nao serdo admitidas candidatas que forem reprovadas em exame de admissdo

em outro estabelecimento na mesma época. A concessdo de matricula dependera,

quanto a primeira série, de ter a candidata satisfeito as condi¢des de admissdo, e, quanto

as outras, de ter ela conseguido suficiéncia na série anterior e apresentado prova de ndo

ser portadora de doenga contagiosa e de estar vacinada.
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Mensalmente, de abril a novembro, serd dada, em cada disciplina , ¢ a cada
aluna, pela respectiva professora, uma nota resultante da avaliacio de seu
aproveitamento por meio de exercicios realizados em aula. Se, por falta de
comparecimento, ndo se puder apurar o aproveitamento de uma aluna, ser-lhe-a

atribuida nota zero.

Tabela 7: Quadro geral de matriculas no ano de 1934

CURSOS
PRIMARIO SECUNDARIO COMERCIAL
FEMININO FEMININO FEMININO
1* SERIE 37 22 -
2* SERIE 35 18 -
3* SERIE 36 13 -
4* SERIE 37 8 -
5* SERIE 32 - -

Fonte: Arquivo passivo do colégio Notre Dame, Passo Fundo.

Os exames de suficiéncia tem por fim habilitar a aluna de qualquer série para
promocgao a sé€rie imediata; habilitar a aluna da ultima série para prestagdo dos exames
de licenca. Os exames de suficiéncia de cada disciplina compreenderdo, no caso de
habilitacdo para efeito de promog¢ao, uma primeira e uma segunda prova parcial e uma
prova final,e no caso de habilitacdo para efeito de prestacdo da prova parcial. Na
execug¢do das provas e seu julgamento serdo observadas as prescri¢des dos arts. 48, 49,
50, 51 e 52 do decreto-lei nimero 4244, de 9 de abril de 1942.

O curso ginasial tera a dura¢do de quatro anos e abrangera o ensino das
seguintes disciplinas:

Tabela 8: Quadro das disciplinas de 1? a 4° série no ano de 1942 no colégio Notre Dame

DISCIPLINAS
1* SERIE 2* SERIE 3* SERIE 4* SERIE
Portugués Portugués Portugués Portugués
Latim Latim Latim Latim
Francés Francés Francés Francés
Matematica Inglés Inglés Inglés
Historia geral Matematica Matematica Matematica
Geografia geral Historia geral Ciéncias naturais Ciéncias naturais
Trabalhos manuais | Geografia geral Historia do Brasil Historia do Brasil
Desenho Trabalhos manuais | Geografia do Brasil | Geografia do Brasil
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Canto orfeonico Desenho Canto orfeonico Desenho
Educacio fisica Canto orfeonico Educacio fisica Canto orfednico
Religido Educacao fisica Economia Educacao fisica
domestica
Religido Religido Economia
domestica
Religido

Fonte: arquivo passivo do colégio Notre Dame

As aulas funcionam das 8hs as 12h ¢ 50 min. As sessdes de educacdo fisica
realizam-se , de tarde no campo de esportes. Os trabalhos escolares ndo excedem a vinte
e oito horas semanais. O plano de distribui¢do de tempo em cada semana ¢ matéria do
horario escolar, que serd fixado pela direcdo do estabelecimento, antes do inicio do
periodo letivo, observadas as determinagdes dos programas, quanto ao numero de
aulas semanais de cada disciplina e de sessdes semanais de educagio fisica. Os horarios
de cada série submetidos 4 aprovacdo do inspetor, ndo podendo ser afixados ou
fornecidos 4s alunas sem o seu visto.

No que tange ao regime disciplinar, verifica-se que o método preventivo é o que
melhor resultado deu, devendo ser adotado pelo estabelecimento, de acordo com a
tradicdo das irmas da congregacdo de nossa senhora, que em todo tempo o seguiram
com toda a vantagem.

A emulacdo ¢ promovida e animada pelas san¢des de proclamagdo mensal das
notas de aplicacdo e procedimentos: concursos mensais; postos de honra nas diversas
aulas; boletins mensais, enviados aos familiares; inscricdo no quadro de honra; prémio
de honra.

As penalidades aplicaveis as alunas sdo de adverténcia particular, feita pela
professora; adverténcia particular, feita pela direcdo; adverténcia publica; suspensio por
um ou mais periodos letivos; expulsdo do estabelecimento.

Dentre os documentos pesquisados durante a visitagdo na escola, obteve-se
copia da ata n° 1 de 25 de abril de 1944, realizada pelo corpo docente do curso
primario, presidida por Leticia Lago, professora do curso Normal e regente da cadeira
de didatica e pratica, onde diferentes e importantissimos assuntos sobre o ensino foram
discutidos, como por exemplo, o curso técnico-pedagodgico que funcionava na
institui¢do e o curso primario que tinha por finalidade ser um campo de experimentagao;
o direito das normalistas para suas aulas praticas de tomarem conta dos cursos

primarios, sendo que a professora continuara a matéria iniciada pelas normalistas a fim
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de ndo se prejudicar as alunas. O direito das professoras de se dirigirem a Irma M.
Teresinha, que ¢ assistente de fiscal, sempre que tiverem duvidas ou ainda para
apresentarem suas sugestdes. E ainda, a obrigacdo das normalistas em conhecer a
organizacdo do ensino moderno, portanto devendo a mestra do curso primario por em
pratica a didatica e estude o metodo de projetos, vez que o nome da escola sera levado
para fora da escola. Os feriados deveriam ser trabalhados com no minimo uma semana
de antecedencia, formando-se o programa de unidade didatica. A escala¢do de duas
normalistas para prepararem as horas civicas, trabalhando com suas professoras e
tirando o assunto dos trabalhos de classe, nunca escolhendo as mesmas pessoas € sim
preparando os elementos menos aptos.nos sdbados havera uma hora de lleitura,
devendo-se aproveitar os livros da biblioteca escolar. (vide anexo 8)

Nas Conferéncias realizadas no inicio dos anos letivos de 1940 e 1941, sdo
baicadas algumas resolugdes, como a observagdo do silencio nas fileiras, especialmente
ao sairem do colegio, devendo a professora acompanhar a fileira até a porta; durante o
recreio e no fim da aula, as portas fechadas a chave, sendo que nem por castigo uma
aluna pode ficar nas aulas sem a vigilancia da professora; a porta geral fechada a chave
as 9horas da manha, ao meio dia e as 15horas da tarde; os aventais devem ser feitos o
quanto antes e com o devido comprimento; ndo se tolera alunas com unhas pintadas; no
dia do professor as alunas podem fazer homenagens comuns as suas professoras; as
notas de comportamento das alunas devem ser escritas no quadro negro; devem guardar
em boa ordem o material didatico; cada professora deve cuidar para que as alunas sejam
economicas. Nota-se aqui a forte disciplina imposta ao corpo discente demonstrando na
pratica um dos componentes ideologicos da reforma de entdo. (vide anexo 9)

Em um comprovante de provas finais do ano de 1945 da 5° série, em ata datada
de 23 de novembro de 1945, ¢ possivel verificar que o curriculo da escola abrangia as
matérias de linguagem, matematica, histéria, geografia e ciéncias, antecipando a
organizagdo curricular de disciplinas obrigatorias a que alude o artigo 7° do Decreto-lei
n° 8.529/46. (vide anexo 10)

Urban (2005:35-36) nos explica que, o curriculo proposto nas Escolas Notre
Dame considera que o aprendente e o ensinante estdo inseridos numa sociedade em
constates mudancas e transformacdes. E insere no processo de planejamento
participativo a comunidade educativa, como os pais, os ensinantes, os aprendentes e
funcionarios. E ainda temas como ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude,

trabalho e consumo fazem parte do curriculo.
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E por derradeiro, cabe aqui a sabia colocagdo de Morin (2002:51), que o
desenvolvimento da humanidade como individuo, sociedade e espirito, como cerebro,
cultura e mente, como razdo, afetividade e pulsdo norteia a integracdo tecnologica,
mental, social e cibernetica. Acompanhando esse processo, a Rede de Educagdo Notre
Dame integra-se no mundo sem fronteiras, para tornar o bom Deus mais conhecido e

amado, segundo as palavras de Santa Julia Billiart.
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CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusdo, cabe destacar, de acordo com a proposta orientadora deste
trabalho, os projetos do Ministério da Educag¢do e Saude, que estavam voltados
especificamente para a dimensdo nacionalizante da educagdo. Estes projetos, marcados
por um discurso preocupado com a constru¢do da nacionalidade, com a valorizacdo da
brasilidade, pela afirmacao da identidade nacional brasileira, — voltada esta tltima para
a propria construcdo da identidade do homem trabalhador e para a delimitagcdo do que
seria nacional —, enfatizavam a dimensdo estratégica da educag@o. Neste sentido, um
obstaculo a ser vencido era o de combater o regionalismo, por meio da padronizagdo do
ensino, da centralizagdo das atividades escolares, da unicidade dos programas e
materiais escolares, etc, agcdes condizentes com a perspectiva de criagdo de uma
educagdo em bases nacionais.

O colégio Notre Dame localizado no interior do Estado do Rio Grande do Sul, na
cidade de Passo Fundo, no periodo do Estado Novo, como foi possivel concluir com a
pesquisa, se amoldou aos novos preceitos da educagdo impostos pelo periodo e pelas
Reformas de Capanema no ensino secunddrio e profissionalizante, valorizando a
educacdo civica nacionalista para o engrandecimento da na¢do. Foram objetivos deste
trabalho identificar a conjuntura na qual se inseriu a reforma de ensino proposta pelo
ministro Capanema e identificar os mecanismos utilizados pelo colégio selecionado para

adequar-se a essas determinagoes.
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Os ideais nacionalistas e autoritarios do Estado Novo inspiraram as diretrizes do
Ministério da Educagdo. ‘A educagdo ndo pode ser neutra no mundo moderno’, segundo
comentario do proprio Capanema em 1938. Pela Constitui¢do de 1937, torna-se
obrigatorias a disciplina do ensino civico. Encarada como instrumento de formagao das
massas, a educagdo no Estado Novo orienta-se para fazer das geracdes futuras um todo
homogéneo e coeso, sabendo mandar e obedecer.

A politica educacional do Estado Novo valorizou o ensino técnico-profissional,
concretizando uma antiga aspiracdo. Ao mesmo tempo, colocou a escola secundaria no
apice do sistema, fortalecendo um velho dualismo. O relevo dado ao ensino profissional
atendia as intengdes da Carta de 1937, bem como aos diversos pronunciamentos de
Vargas, que sempre deram énfase a profissionalizacdo. Atendia ainda a politica de
industrializacdo posta em pratica por Getalio. J& a escola secunddria amparada numa
filosofia perenialista, foi sobretudo, uma conquista do grupo catolico. O privilégio dado
a escola correspondia também, aos interesses da aristocracia da Velha Republica, que
continuava presente, e bem assim, aos interesses da jovem burguesia industrial e
comercial que, no fundo, reivindicava os mesmos privilégios da aristocracia.

As Leis Organicas representam historicamente, o momento mais alto de
sistematizacdo da educacdo brasileira até entdo. Uma sistematizacdo bastante
minuciosa, que abrangia até mesmo os minimos detalhes de natureza didatico-
pedagdgica. Eram excessivamente centralizadas, como tudo que se fez no Estado Novo.
Esta caracteristica conflitava com o ritmo de modernizacdo da sociedade brasileira, que
demandava um tipo de educagcdo menos convencional e mais flexivel.

O Estado Novo foi um periodo marcado por varias mudangas, entre elas e sendo
a mais importante, a reforma do ensino. Para Capanema, a educag¢@o moral e civica era o
instrumento de amplificagdo da influencia do governo que se cerra e se completa o ciclo
da educagdo individual e coletiva e ¢ por ela que se forma o cardter dos cidaddos,
infundindo-lhes ndo apenas as preciosas virtudes pessoais sendo também as grandes
virtudes coletivas que formam a témpera das nacionalidades - a disciplina, o sentimento
do dever, a resignag@o nas adversidades nacionais, a clareza nos propdsitos, a presteza
na ag¢fo, a exaltag@o patriotica.

Considerando-se os fatos historicos relacionados e a situagdo legal imposta na
década de 1940, com especial interesse na Reforma Capanema, nota-se a importancia da
educacdo para a sociedade e observa-se que a separagdo entre trabalho manual e

trabalho intelectual, existente desde os primodrdios da civilizagdo brasileira continuou,
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agora plenamente legalizada. Os cursos profissionais, voltados a realizacdo de trabalhos
manuais, estavam destinados, segundo a Constituicdo de 1937, as camadas mais pobres
da populagdo, e possuiam o requinte de serem considerados terminais, havendo
restrigdes para o prosseguimento nos estudos superiores. Por outro lado, o curso
secundario era destinado aos “dirigentes” da nagdo, agraciados com o direito de
continuagdo dos estudos em qualquer curso superior. Isso caracterizou a dicotomia
social explicitada pela reforma, que protegia os abastados, oferecendo-lhes melhores
oportunidades, enquanto obrigava os pobres a parar os estudos ou seguir precocemente
uma profissdo que carregaria para o resto de sua vida.

Observa-se também, a tentativa de se reproduzir o pensamento das elites da
época, através da escola, o que bem representa a idéia de que a escola funciona como
um aparelho ideologico de Estado. No caso da reforma do secundario, a ideologia
dominante permeou todo o texto legal, com o objetivo de formar as elites dentro das
idéias fascistas, garantindo, assim, a manuten¢do do poder.

No periodo abordado (Estado Novo), embora a Constitui¢do determinasse, 0
ensino profissionalizante ndo ocupou lugar destacado na educacdo em geral,
permaneceu como destinado as pessoas menos favorecidas. Mais privilegiado foi o
ensino secundario que era a porta que conduziria a tdo sonhada ascensdo social que era
0 ensino superior.

Dessa forma, a preocupag@o com a moral, o civismo e responsabilidades trazem
para a esfera educacional os objetivos propostos pelo Estado Novo, a valorizagdo da
auto imagem do brasileiro e a criacdo de uma identidade nacional. O colégio Notre
Dame foi um dos poucos no interior do estado do Rio Grande do Sul a estar com suas
portas abertas durante o Estado Novo de Vargas e portanto, fazia parte das institui¢des
de ensino que precisariam se adaptar para poder continuar desenvolvendo seu trabalho.
O colégio permanece em funcionamento até hoje e nos foi possivel concluir que além de
canalizar na época as mudangas e acompanhar as exigéncias -curriculares e
administrativas, até hoje tem a preocupacgdo e investe na educacdo totalmente integrada
ao seu proprio slogan que diz: “Educacio sem fronteiras”.

Em outras palavras isso significa dizer que o colégio entende que a pratica
educativa ¢ um processo complexo que envolve determinantes multiplos e varidveis,
como os recursos didaticos e curriculares do tempo e do espago.

As escolas precisam sempre e a qualquer tempo aplaudir o governo em poder ou

fatalmente deixardo de existir. Percebemos que o colégio Notre Dame aceitou as
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reformas Capanema e as pOs em pratica, e mais, o colégio, segundo as palavras da
propria Irma, diretora e se mantém em constante atualizagdo, conforme as regras que lhe
sdo ditadas. E ainda hoje resquicios do periodo chamado Estado Novo sdo visiveis. Por
exemplo, podemos citar, a preocupagdo incansavel com a profissionaliza¢do de seus
clientes, ou seja, fazer com que saiam da escola com uma perspectiva de futuro, com um
campo de trabalho promissor.

Analisados os documentos fornecidos pelo colégio, ndo ha nada que se possa
dizer da ndo obediéncia ao poder centralizado da época, no que se refere a exigéncia das
leis orgénicas impostas através do Ministro da Educacdo. Foram elas observadas e
obedecidas a rigor da época. Nesse periodo a especial atencdo era dispensada a
profissionalizag¢do dos discentes e ao civismo e patriotismo por parte dos mesmos. Essas
manifestagdes patridticas consistiam em elementos importantes na preservagdo da
ordem e na legitimagdo de uma unidade social. Estudar a Historia da Patria era uma
causa eminentemente civica, formadora de uma consciéncia nacional. Através do
conhecimento do passado, os individuos criariam e reafirmariam o seu apego a
nacionalidade, a patria. E o colégio por sua vez, foi elogiado pelo jornal Diario da
Manha, O Nacional, além de receber elogios por sua postura nos desfiles e festas civicas
do préprio Ministério da Educacdo.

Por todo o contexto discutido, concluiu-se que a problematica e a hipotese
questionada na pesquisa foram confirmadas, ou seja, as mudangas da politica
educacional do periodo do Estado Novo existiram e o colégio Notre Dame canalizou-
as e se amoldou, alias a pedagogia da rede ¢ de estar sempre atento e acompanhando
as constantes transformagdes sociais, levando aos seus educandos uma educacgdo sem
fronteiras. Até hoje sdo visiveis esses resquicios, dentre os quais podemos citar
aqueles que foram pertinentes no trabalho, como a constante preocupagido com a
profissionalizac¢do dos discentes e a instiga¢do do sentimento de civismo e

patriotismo nos mesmos.
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