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RESUMO

Este estudo consiste em uma pesquisa empirica de cunho exploratdrio e descritivo,
empreendida por meio de abordagem quanti-qualitativa, envolvendo uma anédlise sobre a
escrita da lingua portuguesa como L2 a partir da Libras (Lingua Brasileira de Sinais), L1, por
seis professores surdos da Associacdo de Pais e Amigos dos Surdos (Apas). Seu objetivo geral
foi descrever e analisar a escrita da L2 pelo surdo, observando a fora que ele constrdi essa
estrutura. Para tanto, alguns objetivos especificos foram propostos: proceder a um estudo
historico-cronoldgico sobre a Lingua de Sinais; realizar um percurso teérico sobre a
perspectiva gerativista; acrescentar aos estudos linguisticos consideracfes sobre a Lingua de
Sinais, de modo a demonstrar sua importancia como L1 para o acesso a L2, com vistas a
inclusdo do surdo no universo linguistico escrito. O estudo foi centrado na perspectiva da
teoria gerativista, buscando responder ao questionamento: como um surdo adquire a Lingua
de Sinais e, a partir disso, a “usa” para adquirir a segunda lingua, nesse caso especifico, a
lingua portuguesa? A pesquisa se justifica por auxiliar na ampliacdo dos estudos da aquisi¢cdo
da linguagem pelo surdo, mais especificamente da aprendizagem da lingua portuguesa por
esse sujeito, podendo gerar um maior conhecimento sobre a forma como ele se expressa
através da L2, ou seja, do modo como organiza seu pensamento utilizando a estrutura de uma
segunda lingua. Os participantes foram abordados em dois encontros organizados pela Apas.
Para a coleta de dados foram utilizados dois instrumentos. O primeiro foi um questionério
contendo 12 perguntas abertas e semiabertas sobre a aquisicdo da Libras e a aprendizagem do
portugués pelo surdo. O segundo foi a producdo textual dos participantes, com o intuito de
verificar como os surdos se expressam na modalidade escrita da lingua portuguesa. Para as
analises, os participantes surdos foram categorizados como sujeito 1, sujeito 2, sujeito 3,
sujeito 4, sujeito 5 e sujeito 6. Os resultados deste estudo indicam o surdo como um sujeito
ndo competente em relacdo a performance da escrita do portugués como L2, 0 que revela a
necessidade de uma nova forma de pensar o ensino dessa lingua para surdos.

Palavras-chave: Surdo bilingue, Aquisicdo da linguagem, Aquisicdo da Libras (L1),

Aprendizagem do portugués (L2).



ABSTRACT

This study consists in an exploratory and descriptive empirical research conducted
through quanti-qualitative approach, including an analysis on the writing of the Portuguese
language as L2 from Libras (Brazilian Sign Laguage), L1, by six deaf professors of the
Association of Parents and Friends of the Deaf (Apas). The general goal was to describe and
analyze the learning process of L2 by the deaf, observing when and how they build this
learning. Therefore, some specific objectives were proposed: to carry a historic-chronological
study about Sign Language; to perform a theoretical trajectory about the different perspectives
and theories of the acquisition of first and second language; to add considerations on Sign
Language to the linguistic studies so to show its importance as L1 in accessing L2, aiming for
the inclusion of the deaf in the written linguistic universe. The study focused on the
generative theory perspective, seeking to answer the question: how does the deaf acquire Sign
Language and, from that, “use” it to acquire a second language, in this specific case,
Portuguese? The research is justified for helping to extend the studies on language acquisition
by the deaf, more specifically on the learning of Portuguese by these subjects, which may
generate further knowledge about how they express themselves through L2, in other words,
how they organize their thoughts using the structure of a second language. The participants
were approached in two meetings organized by Apas. Two instruments were used for data
collection. The first one was a questionnaire including 12 open and semi-open questions about
the acquisition of Libras and the learning of Portuguese by the deaf. The second one was the
textual production of the participants, in order to verify how deaf people express themselves
in the writing of Portuguese. For the analysis, the deaf participants were classified as subject
1, subject 2, subject 3, subject 4, subject 5 and subject 6. The results of this study indicate the
deaf as non-competent subjects regarding the written performance of Portuguese as L2, which
shows the need of a new way of thinking the teaching of this language to deaf people.

Keywords: Bilingual deaf, Language acquisition, Libras acquisition (L1), Portuguese

learning (L2).
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INTRODUCAO

Este estudo aborda questdes relativas & aquisi¢do de uma segunda lingua pelo surdo,
sendo esta a lingua portuguesa. Em substituicdo a expressdo “lingua materna”, opta-se por
falar em “primeira lingua” (L1) — que, no caso dos sujeitos aqui envolvidos, consiste na
Lingua de Sinais —, uma vez que se tem como foco trabalhar com aspectos historicos e
tedricos implicados nos estudos linguisticos acerca da aquisi¢do da primeira lingua (L1) e da
segunda lingua (L2) pelos surdos.

Ha muito tempo, pesquisadores da linguistica aplicada vém se dedicando ao estudo
de teorias que possam descrever o processo de aquisicdo da L1 e da L2. Essas teorizagdes sdo
importantes, especialmente porque auxiliam as atividades de descricdo dessas linguas em uso,
considerando, ainda, a linguagem como uma ferramenta simbdlica comum a todos os falantes
de uma determinada lingua.

O uso da lingua a coloca como um importante meio para estabelecer e solidificar os
vinculos sociais e pessoais entre 0s sujeitos de uma sociedade. Da mesma forma que as
pessoas ouvintes se comunicam e se relacionam por meio da sua lingua, o surdo deve ser
capaz de interagir em sociedade através de uma lingua natural. Diante disso, este estudo visa a
observar a modalidade escrita da lingua portuguesa como L2 pelo surdo, a fim de
compreender os fendbmenos que ocorrem para que esse processo se concretize.

A Lingua de Sinais € uma lingua natural, plenamente desenvolvida, que assegura
uma comunicacdo completa e integral. Assim, sabe-se que uma primeira lingua — trate-se de
uma lingua oral, no caso dos ouvintes, ou de uma Lingua de Sinais, no caso dos surdos —,
adquirida com normalidade, estimularda em grande medida a aquisicdo de uma L2
(QUADROS; KARNOPP, 2004). Por isso, busca-se compreender o texto dos surdos,
perseguindo as marcas estruturais de lingua projetadas em sua producdo, com sua maneira
singular, construida com base numa representacdo do mundo e das experiéncias, relacionada a
escrita na L2 e que traduz as suas ideias muitas vezes em uma estruturada fragmentada. Cabe
observar que tal fragmentacao possivelmente ocorra devido a uma tentativa de escrever dentro
das normas exigidas pelo portugués, ou pelo fato de estarem utilizando a estrutura da L1 para
as construcoes.

O tema desenvolvido centra-se no processo de aprendizagem da L2 pelo surdo na
perspectiva da teoria gerativista sobre a linguagem, atentando para a aquisicdo da L1 e da L2.

Tal escolha estd em consonancia com o objetivo geral deste estudo, que consiste em descrever
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e analisar o processo de escrita da L2 pelo surdo, observando como ele utiliza a estrutura do
portugués em sua producdo. Para tanto, sdo propostos alguns objetivos especificos: proceder a
um estudo histérico-cronoldgico sobre a Lingua de Sinais; empreender um percurso tedrico
sobre o gerativismo de Chomsky; acrescentar aos estudos linguisticos consideracGes sobre a
Lingua de Sinais, mostrando a sua importancia como L1 e como meio de acesso a L2, para a
incluséo do surdo no universo linguistico escrito.

A motivacdo para a escolha do tema reside na experiéncia profissional da
pesquisadora com a Lingua de Sinais nos ultimos anos em Passo Fundo, a qual teve inicio em
2005, depois de finalizar um curso basico de Libras, ministrado por uma professora surda.
Aliés, foi essa professora surda quem a motivou a seguir esta profissdo, tendo, de certa forma,
participacdo especial na sua constituicdo como profissional. Assim que terminou o curso de
Libras, a certeza de que ndo queria parar acompanhava a pesquisadora, conduzindo-a a buscar
mais conhecimentos sobre como trabalhar com as pessoas surdas, e um dos requisitos para
interagir em meio a eles era ter fluéncia na Libras, isto é, ter conhecimento do uso e da funcédo
dessa lingua, para, entdo, poder estabelecer uma interacdo comunicativa face a face com os
surdos.

A pesquisadora seguiu, assim, em busca de mais conhecimento sobre a cultura e a
lingua dos surdos, desenvolvendo a fluéncia na Libras por meio de trabalho voluntario no
Nucleo Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos (Neeja), onde os surdos estudavam,
trabalhando como tradutora/intérprete de Libras. Em seguida, iniciou um curso de pos-
graduacdo na area da traducdo/interpretacdo e docéncia em Libras. Depois disso, foi
contratada como intérprete pela Associacdo de Pais e Amigos dos surdos (Apas), para
trabalhar com os surdos incluidos em uma escola estadual da rede regular de educa¢do, como
intérprete de Libras. Logo depois, também foi contratada pela Universidade de Passo Fundo
(UPF), com a mesma funcdo, para atuar com os surdos em diferentes cursos de graduacgéo e
pos-graduacdo. Desse modo, passou a ter um contato maior com a cultura e a L1 dos surdos.
Assim que comecou a ter conhecimento da cultura dos surdos e também da sua lingua, passou
a perceber que, tanto na escola como na universidade, os surdos tinham muitas dificuldades
em ler e escrever. Mesmo tendo um tradutor/intérprete de Libras para traduzir todas as
situacOes de texto falado ou escrito em sala de aula, ao surdo ainda nédo era garantida uma
compreensdo do conhecimento.

A Libras para o surdo é um instrumento que deve servir para ajuda-lo a adquirir o
conhecimento. Por isso, € importante que o contexto em que estd inserido seja pensado de

forma que ele aprenda, isto é, deve-se pensar em planejamentos que contemplem uma
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metodologia visual. No entanto, no dia a dia de seu trabalho, a pesquisadora pdde constatar
que os surdos ndo conheciam a estrutura da L2, e isso era algo que lhes gerava muito
desconforto . O cenario evidenciava um docente que ndo tinha qualquer conhecimento sobre a
cultura e a lingua do surdo e, por essa limitagdo, acreditava que a escrita do seu aluno era
totalmente defeituosa. Essa crenca, fruto da compreensdo de que, pelo fato de ser surdo, ele
jamais poderia escrever o portugués corretamente, revelava uma visdo patoldgica desse
individuo. Além disso, percebia-se um surdo totalmente imerso em um conflito entre duas
linguas de modalidades diferentes, Libras e portugués, as quais era necessario dominar para
dar conta de aprender, interagir e comunicar-se em seu contexto. O portugués é a lingua
oficial do pais, portanto, torna-se crucial que o surdo a domine para estar em meio a sociedade
como individuo protagonista de suas proprias experiéncias escolares ou académicas.

No entanto, a inquietacdo da pesquisadora se voltava ao seguinte questionamento:
como um surdo adquire a Lingua de Sinais e, a partir disso, a usa para adquirir uma segunda
lingua, no caso, a lingua portuguesa? Tal indagacdo, que se coloca como problema desta
pesquisa, a motivou a realizar estudos mais precisos sobre a aquisicdo da L1 e,
especificamente, sobre a aprendizagem da L2 pelo surdo.

Diante dessa breve justificativa da escolha do tema que ora se apresenta, acredita-se
que um aprofundamento teorico sobre as bases histdricas da Libras e sobre a teoria gerativista,
no que se refere a aquisicdo da lingua(gem), ajudard a entender, com maior clareza, o
processo de aquisicdo da segunda lingua pelo surdo, bem como o “delicado” processo de
construcdo da sua linguagem: a oralizagéo pela Libras.

Apds essa explanacdo, aborda-se o processo de escrita da L2 pelo surdo, tomando
como base a perspectiva gerativista de Chomsky (1978). Na analise, observa-se a condicao de
sujeito fluente e de sujeito ndo fluente, a partir da producdo de um texto dissertativo no
portugués, cujo padrdo € fazer uso da estrutura gramatical dessa lingua. Fiz-se um recorte das
construcdes basicas das frases do portugués SVO, esclarecendo-se a diferenca entre a
competéncia linguistica e a performace dos sujeitos em relacdo a sua escrita na L2. Percebe-se
a distincdo entre textos claros e textos ilegiveis que remetem a exposicdo contextual desse
sujeito em relacdo a L1 e a L2, explicando os fenémenos que envolvem uma aprendizagem
tradicional em contraponto a uma aprendizagem na perspectiva bilingue. Acredita-se que a
discussao sobre as linguas a que o surdo esta exposto — a Libras como L1 e o Portugués como
L2 — e a forma como se conduz o ensino de ambas podera apontar algumas das dificuldades
de escrita da lingua portuguesa percebidas pelo surdo em suas praticas do cotidiano. Para

tanto, confronta-se a nocao estereotipada de surdo incapaz de aprender o portugués — aquela
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que, via de regra, o professor julga verdadeira, reforcando a ideia de individuo deficiente,
limitado — com a visdo adequada do surdo como um sujeito capaz, autbnomo e independente.

Este estudo consiste em uma pesquisa empirica de cunho exploratério e descritivo,
empreendida por meio de abordagem quanti-qualitativa, envolvendo seis professores surdos
da Apas de Passo Fundo. Para a coleta de dados sdo utilizados dois instrumentos. O primeiro
se refere a um questionario contendo 12 perguntas abertas e semiabertas sobre a aquisicao da
Libras e a aprendizagem do portugués pelo surdo. O segundo consiste na producdo textual dos
participantes, com base na qual se busca verificar como 0s surdos se expressam na
modalidade escrita da lingua portuguesa. A producdo textual diz respeito a seis textos
produzidos conforme orientacdo dada aos participantes, a ser descrita mais adiante, em
momento oportuno. Para as andlises, 0s participantes surdos sdo categorizados como sujeito 1,
sujeito 2, sujeito 3, sujeito 4, sujeito 5 e sujeito 6.

Ap0s sucessivos recortes em busca de estruturas linguisticas que obedecessem a uma
ordem basica das palavras nas frases do portugués, uma vez que este estudo focaliza o
processo de aprendizado da L2, elaborou-se um dispositivo de analise que possibilita uma
interpretacdo segundo o procedimento metodoldgico tedrico-empirico. Para tanto, relacionam-
se 0s saberes que constituem a competéncia linguistica de um sujeito com a forma como esses
saberes séo colocados em pratica, isto é, a performance, sendo esse o critério empregado para
a definicdo de sujeito surdo fluente e sujeito surdo ndo fluente na L2, bem como para
desmitificar a visdo escolar e social do surdo como um sujeito incapaz. Justifica-se, ainda, a
escolha do corpus para fundamentar a analise sobre a escrita do surdo e para a defini¢do da
questdo metodologica pela ocorréncia de frases na ordem canénica SVO e pelo surgimento de
frases na ordem ndo candnica, 0s quais indicam uma variacdo na sequéncia das palavras na
escrita dos surdos.

Sem antecipar os resultados obtidos, ressalta-se que os depoimentos presentes nas
respostas ao primeiro instrumento representam a tentativa de definir ou justificar o
aprendizado da escrita da L2. E preciso desmitificar a concepcéo de que o surdo ndo aprende
a lingua portuguesa por causa da surdez, ignorando a sua cultura e, principalmente, a sua
lingua. Tanto é assim que, quando questionado sobre o que realmente influencia no
aprendizado da lingua portuguesa, ele aponta a necessidade de o professor considerar essas
bagagens. Embora o surdo tenha muitas dificuldades em aprender o portugués como L2,
guando exposto a um contexto motivador, certamente, ele ultrapassa essa barreira e vence o

estere6tipo de incapaz de aprender uma segunda lingua.
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Retomar a questdo dos contetdos € importante ndo apenas porque a aprendizagem do
portugués como segunda lingua pelo surdo revela-se como um compromisso ou dever seu
para comunicar-se no universo social, ou porque a lingua portuguesa constitui a lingua
majoritaria; é imprescindivel porque ele é oriundo de uma cultura diferente, usuério de uma
lingua também diferente. A designacdo de linguagem é muito vasta, ou seja, engloba tudo o
que pode ser considerado comunicacao, atribuindo uma significacdo, e mesmo que um sujeito
ndo esteja se comunicando com outro, ela continua presente, pois é esta que constitui o
pensamento. Fala-se aqui de aquisicdo e de aprendizagem, por se tratar de um processo
natural e consciente de apropriagdo do conhecimento, sem necessidade de um mecanismo
formal de ensino. Salienta-se que o cérebro é o centro de controle de muitas das atividades
voluntéarias e involuntérias do nosso corpo, mas também responsavel por nosso pensamento,
nossa memoria, emocao e linguagem. Por conseguinte, o texto é concebido como um produto
da lingua(gem), por meio do qual se pode expressar ideias e se comunicar, evidenciando a
relacdo da lingua com o pensamento.

Para o alcance dos objetivos, este estudo estd organizado em trés capitulos. No
primeiro, apresenta-se um panorama historico e cronoldgico da constituicdo da Lingua de
Sinais, relatando como surgiu, bem como as etapas de sua constitui¢gdo no mundo e no Brasil.

No segundo capitulo, apresentam-se consideracbes acerca dos estudos sobre
aquisicdo da linguagem, L1 e aprendizagem de L2, evidenciando a teoria gerativista de
Chomsky. O objetivo, nesta secdo, € entender o processo de aquisi¢do de uma L2, a partir de
uma L1, no caso, a Libras, tomando como falante dessas linguas um surdo.

No terceiro capitulo, procede-se a analise de instrumentos aplicados ao surdo sobre a
aquisicdo da L1 e aprendizado da L2. A metodologia utilizada estd descrita nesta mesma
secdo, apresentando os procedimentos metodoldgicos e a anélise do corpus que se entendeu
suficiente para uma reflexao inicial sobre as questdes envolvidas nesse processo.

Com a andlise realizada, procura-se, nas consideracdes finais, apontar alguns
resultados sonhados e alguns resultados alcancados. O primeiro abarca a expectativa de que
todos os surdos participantes do estudo estejam na condicdo de bilingues fluentes, esperando-
se encontrar um nivel de performace satisfatorio sobre a escrita da L2. Afinal, todos sdo
professores de Libras e possuem ampla formacéo e trajetoria profissional, sendo alguns, até
mesmo, alfabetizadores de criancas surdas.

Assim, as consideragdes finais do estudo sdo feitas no sentido de que ainda € preciso
aperfeicoar o ensino do portugués escrito como L2 para surdos. Por mais que tenhamos

trabalhado com professores surdos adultos, fluentes na Libras, graduados, especialistas,
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mestres, sendo expostos ao portugués escrito a todo instante, essa lingua continua sendo para
eles uma incégnita. As analises mostram que os professores surdos, em sua maioria, ainda ndo
estdo na condicdo de fluente na escrita da lingua portuguesa, e a duvida é: por que isso
acontece, se todos se dizem surdos bilingues? Sendo assim, ndo deveriam saber realizar uma
performace adequada nas suas expressfes usando a competéncia linguistica da lingua
portuguesa como L27?

Certamente, essas questdes ndo deixam de ser polémicas no universo escolar,
académico e social, em que o surdo esta protagonizando alguma situagdo, como na sala de
aula, por exemplo, ao realizar uma redagédo, ao escrever no quadro, ao redigir uma carta ou
um bilhete. As andlises apontam alguns fatores contextuais para um aprendizado da L2 mais
proximo do ideal pelo surdo. Entre tais fatores estdo a afinidade com a lingua e o interesse em
aprendé-la. E tudo isso esta ligado a forma como os surdos estdo sendo expostos ao portugués
e a maneira como o professor trabalha essa lingua em sala de aula. Nesse sentido, sera
possivel planejar um ensino de lingua adequado para os surdos sem que haja um
conhecimento da cultura e da lingua dessas pessoas?

Pensar que os surdos desenvolvem a lingua portuguesa de forma natural, como se
fosse a primeira lingua, simplesmente por fazerem parte de um pais em que esta é majoritaria
entre as pessoas, revela-se um grande equivoco. Na verdade, € preciso avaliar que o surdo €
parte da sociedade que constitui o Brasil, porém utiliza a Libras como primeira lingua, e é
através dela que vai significar os objetos ao seu redor e, especialmente, construir a

competéncia em uma L2, o portugués.
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1 A LINGUA DE SINAIS: UM SISTEMA LINGUISTICO LEGITIMO

[A Lingua de Sinais], nas mdos de seus mestres, é uma lingua extraordinariamente
bela e expressiva, para o qual, na comunicagdo, uns com os outros, e como um modo
de atingir com facilidade e rapidez, a mente dos surdos, nem a natureza nem a arte
conceberam um substantivo a altura. Para aqueles que ndo a entendem, € impossivel
conceber suas possibilidades para os surdos, sua poderosa influéncia sobre a moral e
a felicidade social dos que sdo privados da audigdo e seu admiravel poder de levar o
pensamento a intelectos que de outro modo estariam em perpétua escuridao.
Tampouco sdo capazes de avaliar o poder que elas tém sobre o surdo. Enquanto
houver duas pessoas surdas na face da terra, e elas se encontrarem, serdo usados
sinais.

J. Schuyler Long
Diretor da lowa School Ford the Deaf
The Sing Language (1910)

Este capitulo trata sobre as seguintes questdes: como surgiram as Linguas de Sinais?
Quem sdo os responsaveis pelo seu surgimento? Como ocorreu a convencdo das Linguas de
Sinais? Para responder a essas questdes, faz-se necessario retomar alguns acontecimentos
historicos, mapeando uma trajetoria constituida de movimentos e lutas constantes das
comunidades surdas apresentadas por meio de uma linha do tempo dividida nos periodos
denominados idade antiga, idade média, idade moderna e idade contemporanea, sucedendo,
em cada etapa historica, um processo de aperfeicoamento dos sinais para uma lingua
estruturada legitima. Sendo assim, entende-se que escrever a histdria ndo é, necessariamente,
pormenorizar tudo 0 que aconteceu, mas organizar os acontecimentos de forma que os fatos
que constituiram a origem e o progresso das linguas de sinais possam ser compreendidos,
conforme o tempo e suas divisoes.

Assim, parte-se de um panorama investigativo, a fim de verificar como a historia
descreve o principio e a evolugdo das linguas de sinais, bem como os acontecimentos que as
difundiram como uma lingua sélida. Portanto, procede-se a uma retrospectiva histérica, com a
finalidade de entender os aspectos que contribuiram para a evolucdo das referidas linguas,
retomando 0 marco histérico dos mecanismos que serviram de base para a origem da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a lingua utilizada pelas pessoas surdas brasileiras. A fim de
alcancar uma compreensdo mais precisa sobre a evolucdo das linguas de sinais, apresenta-se
nas proximas secdes uma contextualizacdo histérica, analisando de que modo se deu esta

evolucéo.
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1.1 OS PERIODOS HISTORICOS QUE MARCARAM A EVOLUCAO DAS LINGUAS DE
SINAIS

Neste capitulo, mencionam-se algumas versdes historicas da origem das linguas de
sinais. Esses registros sdo procedentes de estudos sobre a histéria das linguas de sinais com
base nas experiéncias educacionais do individuo surdo. Isso pode ser percebido pelo que diz a
estudiosa Perlin (2002, p. 16):

A histéria dos surdos é conhecida pela histéria da educacdo, € a histéria da educacao
de surdos foi sempre contada pelos ouvintes. E natural que muitos surdos tenham se
apropriado dela como se fossem verdades absolutas, e as tenham absorvidos
exatamente como lhes foi dito, isto &, que eles eram deficientes, menos validos,
incapazes [...].

Nessa passagem, observa-se que a historia sobre as linguas de sinais esta relacionada,
desde o principio, a educagdo de surdos, sendo impossivel tratar de um assunto sem,
necessariamente, mencionar o0 outro. Assim, € possivel pensar que as experiéncias
educacionais reportadas aos surdos revelariam o modo como estes adquirem o conhecimento,
uma vez, que, por meio de experiéncias visuais, foi se percebendo a necessidade de evoluir
para uma lingua sinalizada, pela qual os surdos pudessem interagir e comunicar-se com 0
meio.

A evolucdo das linguas de sinais foi registrada por pessoas que ouvem (ouvintes), e
ndo por seus verdadeiros protagonistas, os surdos. Pelo que consta na histéria (1880), os
surdos eram seres considerados incapazes pela sociedade, razdo pela qual ndo tiveram a
oportunidade de registrar os fatos com as suas palavras, com 0s seus sentimentos, com a sua
critica, com a sua percepg¢do ou com o seu ideal.

Segundo Santana e Bergamo (2005, p.2) “os surdos sempre foram ‘historicamente
estigmatizados, considerados de menor valor social’, pois ‘faltava-lhes a caracteristica
eminentemente humana: a linguagem oral e suas virtudes cognitivas. Diante disso, os surdos
eram humanamente inferiores’”. Assim, os surdos sempre foram pessoas submissas aos ideais
de uma sociedade opressora, que os rotulava como seres inferiores, por ndo estarem dentro
dos padrdes da “perfeicdo”. Em vista disso, tinham de provar a posse de algumas

caracteristicas naturais ao ser humano, tais como “sanidade mental”, “capacidades”,
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“expressdo”, “emocdo” ou “sentimentos”. Esses fatores Ihes foram impostos pela supersticdo
ou ignorancia de uma sociedade tirana (476 dC).

Moura (2000) relata que na Idade Antiga (476 d.c), na Grécia, mais precisamente em
Esparta, a cultura era marcada pela beleza e pelo corpo perfeito, em que o ideal era um
homem forte e saudavel. Do ponto de vista social, as pessoas dotadas de algum tipo de
deficiéncia ndo poderiam viver, exatamente pelo fato de ndo terem o corpo perfeito. Sendo
assim, naquela época, era natural matar as pessoas que nao atendiam a esse padrao, a fim de
evitar-lhes o constrangimento de carregar sua carapaga defeituosa. Diante desse pensamento,
Berthier (1984, p. 165) relata que:

Inicia a histéria na antiguidade, relatando as conhecidas atrocidades realizadas
contra 0s surdos pelos espartanos, que condenavam a crianga a sofrer a mesma
morte reservada ao retardado ou deformada: “A infortunada crianga era prontamente
asfixiada ou tinha sua garganta cortada ou era langada de um precipicio para dentro
das ondas. Era uma tradicdo poupar uma criatura de quem a nagdo nada poderia
esperar”.

Dessa forma, as criangas recém-nascidas eram analisadas por um grupo de ancidos,
0s quais eram responsaveis por diagnosticar a presenca de deficiéncias capazes de
comprometer os padrdes de perfeicdo da sociedade. Caso a crianca apresentasse alguma
anormalidade, como se considerava a surdez, era condenada a morte, geralmente jogada em

rios ou rochedos, ou mantida viva, mas escravizada em servicos bragais de forte esforco.
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Figura 1 - A imagem mostra pessoas surdas condenadas a morte por ser considerado um “ser imperfeito”
pela a sociedade
Fonte: FISCHER; LANE, 1993, p.20.

Levy e Simonetti (1999) explicitam que o surdo, na Idade Média (476-1453), era
considerado um ser incapaz, pelo fato de ndo ter a audicdo. A condicdo da surdez
caracterizava-o Como uma pessoa vaga, sem capacidade de comunicacdo, que, portanto, ndo
poderia se relacionar socialmente.

Nesse sentido, Sacks (1998, p. 29) afirma:

A situacdo das pessoas com surdez pré linguistica antes de 1750 era de fato uma
calamidade: incapazes de desenvolver a fala e, portanto “mudos”, incapazes de
comunicar-se livremente até mesmo com seus pais e familiares, restritos a alguns
sinais e gestos rudimentares, isolados, excetos nas grandes cidades, até mesmo na
comunidade de pessoas com o mesmo problema, privados de alfabetizagdo e
instrucdo, de todo o conhecimento do mundo, forcados a fazer trabalhos mais
despreziveis, vivendo sozinhos, muitas vezes a beira da miséria, considerados pela
lei e pela sociedade pouco mais do que imbecis — a sorte do surdo era evidentemente
medonha.

Conforme a acepg¢édo acima, a visdo da sociedade sobre os surdos restringia-se em
estabelecer critérios, limitando sua vida social. Leis foram criadas pela sociedade, com a

finalidade de negar ao surdo o direito de receber a comunhdo na igreja catolica ou de
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participar na divisdo de heranca da sua familia. Havia, também, um decreto biblico que
ordenava que duas pessoas surdas ndo poderiam se casar, uma vez que nao teriam condicdes
de confessar-se a Deus. Assim, em razdo desse pensamento, sofriam tratamentos indignos, de
rejeicdo, por parte da sociedade e da prépria Igreja.

De acordo com Lima (2004, p. 15),

Essa impossibilidade de pensar, porque ndo falava, tornava o surdo um sujeito
incapaz de ser educado, pois ele ndo conseguia se expressar oralmente ou, até
mesmo demonstrar aquilo que sentia a outrem. Em uma palavra, um “ndo humano”.
Fardo pesado que deveria ser conduzido por toda a vida.

Conforme expressa o trecho, a falta da audicdo trazia grandes prejuizos morais para
os surdos, enfatizadas pela forte filosofia religiosa da época, que levava a sociedade a
perceber o surdo como um individuo imoral. Afinal, se ndo utilizava a fala, como ele poderia
se comunicar com Deus? Por ndo ouvir e ndo falar, o surdo vivenciava uma verdadeira
ruptura com a sociedade, a qual tinha como crenca que a fé provém da possibilidade de
comunicar-se com 0 Ser supremo, ou seja, de ouvir sua palavra.

Desse modo, as almas dos surdos estavam condenadas, sem qualquer possibilidade
de salvacdo. Conforme Sacks (1998, p. 28, grifo do autor): “o status ‘sub humano’ dos mudos
era parte do cddigo mosaico e foi reforcado pela exaltacdo biblica da voz e do ouvido como o
unico e verdadeiro modo como o homem e Deus podiam falar (no principio era o verbo)”.

Assim, varios rotulos foram impostos sobre os surdos pela sociedade. Essa
concepcao origina-se de uma influéncia religiosa que levava a percebé-los como pessoas
castigadas pelos Deuses, como seres incapazes, nao educéaveis, doentes, coitadinhos, dignos
de sentimentos como pena e compaix&o.

Skliar (1999, p. 55) relata que “[...] Os surdos sdo vistos como figuras frias
desprovidas de definicdo cultural. Admitidos como tipo incapaz, continuam a carregar a
marca de seus corpos ditos mutilados, de sua inteligéncia dita fracassada, arrastando-se pela
sombria incoeréncia de nossos dias”. A visdo da sociedade sobre o individuo surdo era, de
fato, constituida por uma concepcdo de esteredtipo que o percebia como um ser
completamente ineficiente e incapaz de conviver e relacionar-se socialmente em meio a

humanidade. Pelo fato de ndo ouvir e de ndo falar, por ser, portanto, desprovido de
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comunicacéo, ele jamais seria digno de ter uma identidade prdpria e uma vivéncia em meio a
sociedade como um cidad&o igual a qualquer outra pessoa.
Entretanto, ainda na idade média (476-1453), foi sendo percebido o surgimento de

uma “comunicacdo silenciosa™

, utilizada pelos religiosos da época, que viviam em
mosteiros?, ja que precisavam trabalhar e ndo podiam perder tempo conversando. Anos mais
tarde, a comunicacéo silenciosa utilizada pelos monges, serviria de base para a evolugédo de
uma lingua sinalizada, por meio da qual os surdos iriam se comunicar e interagir com 0 meio
social, levando a sociedade a percebé-los como seres capazes. Verifica-se, na proxima se¢éo,

como se deu a influéncia religiosa para a evolugéo das linguas de sinais.

1.1.1 A comunicacao sinalizada dos monges nos mosteiros

Banham (1991) relata que, no século IV d.C, havia nos mosteiros uma cultura
denominada monéstica®, a qual era constituida por varios costumes e critérios religiosos, entre
os quais havia um chamado “votos de siléncio™: “Fecha a boca e abre o ouvido, limita a
palavra e abre o ‘sentir’, protege o rumor e gera ‘rumores’, transfere o centro e se reposiciona
sobre as soleiras, no confim para oferecer o olhar ao ausente, ao mistério, a0 que ndo é
visivel” (FIORENTINO, 2003, p. 16-17). Assim era 0 exercicio que 0s novigos, ao integrarem
a vida religiosa, precisariam praticar, com base na crenca de que a interagdo com o0 mundo

contaminava a alma e que o siléncio tinha por objetivo purifica-la.

'Além de meditacdo e oracfo, os mosteiros também eram espacos de trabalho, e por isso surgiu uma
comunicacdo silenciosa entre os monges, necessaria para o desempenho das varias atividades para subsisténcia
de todos; constituiu-se numa linguagem de sinais manuais (REILY, 2007).

2 Os mosteiros eram espacos de oracio e reflexdo, de siléncio, paz e peniténcia (REILY, 2007).

® As comunidades monasticas eram autossuficientes, e por isso acolhiam ndo apenas novigos, mas também
artesdos e trabalhadores capacitados em toda esfera necessaria para a sobrevivéncia basica, dentro dos padrdes
de simplicidade daquela opg&o de vida. A medida que os mosteiros cresciam, foi preciso estabelecer regras de
convivéncia e trabalho, ja que no inicio os agrupamentos se localizavam em areas distantes e inacessiveis, muitas
vezes inospitas. Os dois movimentos monasticos (oriental e ocidental) seguiam regras que instituiam o voto do
siléncio, coerente com os objetivos de promover a oracéo e reflexdo (REILY, 2007, p. 19, grifo do autor).

* O siléncio no periodo monéstico, segundo regras estabelecidas por Sdo Basilio Magno (Igreja oriental) no
século IV d.C., era determinado para 0s novigos com o objetivo de leva-los a desvestirem-se dos costumes
anteriores, purificando-se no siléncio para aprender uma nova maneira de viver. Entendia-se que o contato com o
mundano contaminava a alma, e o siléncio tinha a funcdo de apagar as lembrancas da vida pregressa, como se vé
no texto da regra (REILY, 2007, p. 19).
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No que se refere aos votos de siléncio, transcreve-se o registro de um documento de

Sé&o Basilio Magno®, destacado na obra da estudiosa Reily (1997, p. 06)

E bom para 0s novicos também a pratica do siléncio. Se dominam a lingua, dardo
simultaneamente boa prova de temperanca. Com o siléncio aprenderdo junto dos que
sabem usar da palavra, com concisao e firmeza, como convém perguntar e responder
a cada um. H& um tom de voz, uma palavra comedida, um tempo oportuno, uma
propriedade no falar, peculiares e adequados aos que praticam a piedade. N&o o0s
aprende quem nao tiver abandonado aquilo a que estiver acostumado. O siléncio traz
consigo o esquecimento da vida anterior, em conseqiiéncia da interrupgdo, e
proporciona lazer para o aprendizado do bem. Assim, a ndo ser por questdo especial
atinente ao bem da prdpria alma, ou por inevitavel necessidade de um trabalho em
maos, ou por negocio urgente, guarde-se o siléncio, excetuada é claro, a salmo dia.

Os monges tinham como regra ndo infringir a pratica dos votos do siléncio, 0 que 0s
levava a permanecer por longos periodos sem comunicar-se oralmente. Porém, em virtude das
atividades diarias nos mosteiros, assim como o trabalho no campo, houve a necessidade de
estabelecer entre eles uma comunicacdo sem desrespeitar o siléncio. Devido a essa
necessidade, 0s monges passaram a praticar uma comunicacgdo silenciosa, constituida de uma
linguagem sinalizada por meio das mé&os.

De acordo com Reily (1997, p. 18),

[...] o homem inventou as linguagens — sistemas de reproducdo criados conforme a
necessidade que se mostrava presente. Sistemas verbais, com estruturagdo bastante
complexa e convencionalizada, como as linguas faladas ou as linguas de sinais;
sistemas ndo verbais, igualmente complexos, mais polissémicos, como a musica e 0
desenho. A modalidade linguistica sera visual, sonora, corporal, grafica ou até
digital — isso vai depender de quem esta significando o que para quem, por quais
razdes e em quais circunstancias.

® Nasceu em 329 na Caesarea, ha Moderna Turquia. Ele nasceu nobre e ainda jovem ja era notavel como
organizador de resgate das familias durante as varias pragas e fome da época. Estudou em Constantinopla e era
amigo de Sdo Gregorio de Nazianus. Dirigiu uma escola de oratoria e leis na Caesarea. Fundou monastérios e
escreveu regras para serem seguidas pelos monges no deserto. Ele é considerado o fundador do monasticismo
oriental tal qual Sdo Benedito de Nursia é o fundador do monasticismo ocidental. Entretanto S&o Basilio nao
permitia extrema austeridade e muito jejum porque julgava que era necessario forca para trabalhar, o que julgava
de extrema importancia. Também expressava sua preferéncia por uma vida na comunidade em vez de uma vida
de eremita, argumentando que a vida do cristdo era de amor mutuo e servir o préximo e a sua comunidade.
Assim as suas regras eram flexiveis e permitiam a fundacdo de hospitais, escolas e hotéis para monges em
viagem e casas para 0s monges que trabalhavam. Foi nomeado Arcebispo da Caesarea e dizia missa e pregava
para multiddes duas vezes ao dia. Foi indicado Doutor da Igreja e Pai da Igreja Grega. Faleceu em 14 de junho
de 379 de causas naturais. E o padroeiro da Russia, e dos administradores de hospitais. Na arte litrgica da Igreja
é representado com uma pomba ou com um fogo sobrenatural ao seu lado (SAO BASILIO, 2012).
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Essa linguagem sinalizada passou a ser praticada entre os monges, tornando-se
oficial nas praticas monasticas. Tempos depois, a referida comunicacdo sinalizada
incentivaria o monge Pedro Ponce de Leon® (1520) e o abade Michel L’Epee’ (1750)
considerados uns dos principais personagens da histéria da educagdo de surdos, por terem
realizado estudos mais profundos sobre a comunicagéo sinalizada.

De acordo com Reily (1997) e Banham (1991) a linguagem sinalizada entre os
monges esta registrada em um documento denominado Monasteriales Indicia, o qual abrange
127 sinais monasticos. Segundo a edi¢do de Banham (1991), o documento inclui como
exemplos cinco desenhos baseados nas ilustracdes medievais que compunham o livro. Com
vistas a esclarecer essa ideia, Banham estabelece uma definicdo dos codigos sinalizados pelos
monges, de acordo com 0s objetos do contexto monastico — por exemplo, missas, trabalho no
campo, ceias religiosas, batismos — e com a categoria dos objetos expostos nesse contexto.

No quadro abaixo, podemos visualizar alguns registros da listagem da Monasteriales

Indicia:

® Nascido em 1520 e sepultado em 1584 em San Salvador, em On, na Espanha, é considerado o primeiro
professor de surdos na historia da educacao especial. Seu trabalho serviu de base para varios outros educadores
posteriores a ele (MOURA, 2000).

" Criador de um método empregado na educacéo de surdos, denominado de “sinais metddicos”. A justificativa
para a criacdo desse método se deu pelo fato de que L’Epée acreditava que a lingua de sinais utilizada pelos
surdos era incompleta, devendo ser melhorada e universalizada. Seu método consistia em conservar o “nucleo
central dos gestos”, utilizados por seus alunos, adicionando, porém, a esses gestos outros sinais para designar
objetos, qualidades, fatos ou situacfes. No entanto, como seu principal objetivo era o ensino da lingua francesa,
ndo se deu por satisfeito, criando uma série de sinais que ndo existiam na codificacdo gestual, referentes a
preposicdes, artigos, tempo verbal e pessoa, entre outros (SKLIAR, 1997).



27

Tabela 1 - Definicdo dos cédigos sinalizados pelos monges

Contexto ou categoria Exemplos Quantidade

1. Oficios religiosos Abade, sacristdo, mestre 12

Exemplo: “5. O sinal para mestre, que cuida das criancas, é que se coloca os dois dedos perto dos olhos e
ergue-se o dedo minimo.”

2. Pessoas leigas | Rei, leigo | 4
Ex.: “126. O sinal para leigo é que se pega no queixo com toda a mao, como se estivesse pegando na
barba.”
3. Missa e objetos de uso Igreja, cruz grande, cruz pequena, vela 23
religioso
Ex.: “35. Quando quiser uma cruz grande, coloque o dedo sobre o dedo direito e ergue o polegar.”
4. Literatura religiosa | Biblia, a regra, pequena martiriologia | 11

Ex.: “45. Quando quiser uma martiriologia pequena, entdo movimente sua méo e coloque o indicador
sobre a garganta, e erga o dedo minimo.”

5. AcBes | Levantar, sentar, querer | 6
Ex.: “40. Se quiser que ele se sente, vire [a mao] para baixo e deixe-a abaixar um pouco.”
6. Refeitorio | Refeitdrio, guardanapo, faca, tigela | 11

Ex.: “49. Se quiser indicar qualquer coisa pelo sinal de refeitério, entdo coloque os trés dedos como se
estivesse colocando alimento na boca.”

7. Alimentos e bebidas | P&o, queijo, vinho, ché de ervas... | 28
Ex.: “54. Quando quiser pdo, entdo junte os dois polegares, e os dois dedos indicadores um contra o outro
diante de si.”
8. Dormitério | Dormitério, cobertor | 4
Ex.: “89. Quando quiser um cobertor, entdo movimente sua roupa e coloque a méo na bochecha.”
9. Vestimentas | Chinelos, meia | 11
Ex.: “101. Se quiser uma camisa, pegue a manga nas maos e movimente-a.”
10. Higiene | Privada, gua, lavar cabelo | 7
Ex.: “97. Se precisar de 4gua, entdo faca como se fosse lavar as maos.”
11. Instrumentos | Tesouras, vara, flagelo, régua, pena... | 10

Ex.: “117. O sinal de uma pena é que se juntam os trés dedos como se estivesse segurando uma pena,
abaixe-0s e movimenta os dedos, como se fosse escrever.”

Fonte: REILY, 1997; REILY, 2007, p. 19.

Observa-se, nessa lista, a forma como os monges definiam a comunicagéo silenciosa
por meio das maos. Pode-se verificar que os sinais eram articulados com base na realidade
cultural monastica da época e por categoria. Por exemplo: o registro sinal n°2 ex.5 para
mestre, era necessario posicionar os dois dedos em frente aos olhos, assim sugerindo uma
funcéo de cuidar ou de educar as criancas. Reily (1997) e Banham (1991) salientam ainda,
que existem outras listas que podem ser encontradas nos livros de liturgia do mosteiro de
Cluny, registrados por dois monges, chamados Bernhard e Udalrich, no ano de 1075 e 1083.

Como ressalta Martins (1987, p. 60),

[...] o emissor pode simbolicamente transformar parte de seu préprio corpo em
objeto e agir sobre ele em mimica. Assim, "Se vocé quiser leite, entdo alise seu dedo
esquerdo com sua mdo direita como se vocé estivesse tirando leite". Em outras
palavras, o leite se tornou a teta da vaca. Isso, entdo, é um tipo de semiética
metafdrica.
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E importante esclarecer que o fendmeno da linguagem sinalizada entre os monges
ndo se caracteriza como um sistema linguistico, ou uma lingua convencionada, visto que a
linguagem referida € parte de um conjunto de simbolos, tendo tdo somente a funcdo de
substituir a lingua oral, integrando-se ao processo de comunicacgao entre 0s monges, uma vez
que ndo era permitido utilizar a fala como comunicacgao.

Barley (1987 p. 62-63, grifo do autor) aponta que

[...] havera sempre uma brecha entre o sentido total significado e o sentido total
interpretado. E como se houvesse maior contetido sendo recebido do que de fato
fora transmitido. A diferenca, claro, é fornecida pelas estruturas cognitivas e pelo
conhecimento efetivo do receptor. Como a maioria dos sinais com que estamos
lidando sdo grandemente motivados externamente, esse elemento consiste
principalmente em limitar o campo de aplicagdo dos sinais. [...]. O contexto estreito
do mosteiro e 0 seu conhecimento do mesmo é que séo invocados pelo receptor. 1sso
Ihe permitira identificar o objeto pretendido pelo emissor, mesmo quando o sinal ndo
tenha se tornado convencional.

Entende-se que a linguagem de sinais entre 0s monges estava voltada a préaticas
religiosas. Os sinais monasticos eram desenvolvidos com base nas func¢des e nos objetos dessa
cultura, composta por uma hierarquia constituida de abades, monges e mestres, cada com suas
funcbes e atividades especificas. Essa era, conforme Martins (1987, p. 550-551, grifo do

autor),

[...] uma comunidade hierarquizada, com o abade no vértice da piramide, abaixo
dele o prior e, inferior a este, o soprior. O monge sacristdo governava a vasta igreja
e 0 mundo complexo dos codices litdrgicos. O cantor tinha as suas ordens o socator,
0 mestre dos novigos olhava pelo décil rebanho de monges em botéo, enquanto o
celareiro e o socelareiro constituiam uma espécie de ministério da agricultura [...].
Tudo isso formava uma pequena republica monacal, de tendéncia autarquica, com
enfermeiros, esmoleres, cozinheiros, vestiairos, simples monges sem oficio especial,
a ndo ser cantar as horas candnicas e trabalhar nos campos, e frades conversos de
barba comprida [...], por isso mesmo chamados barbatos [...].

Diante do exposto, verifica-se que a cultura monastica é organizada por uma
hierarquia entre os monges, composta por acfes e vivéncias, as quais é necessario conhecer,
para, entdo, poder compreender o sinal realizado em uma situacdo de comunicacao sinalizada,
sabendo que ndo eram surdos. Em outras palavras, desconhecendo o significado do sinal, seria

dificil fazer a relagdo com o seu sentido.
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A comunicagdo sinalizada pelos monges nos mosteiros era muito diferente das
linguas de sinais dos surdos. Os monges tinham como base linguistica as linguas orais, de
modo que os sinais por eles desenvolvidos serviam para substituir a oralidade.

As listas de sinais monasticos sdo compostas somente pelo nome dos objetos, sem
constar registros de uma possivel gramatica, com pronomes, adjetivos, conjuncées, verbos,
advérbios, entre outras classes. Os sinais monasticos eram utilizados somente para 0s
trabalhos dentro dos mosteiros, contexto suficiente para garantir a sua compreensao.

Stokoe (1987, p. 328, traducdo nossa) relata que:

[...] um Iéxico limitado aos grdos, frutas, legumes e outros alimentos permitidos
aqueles que renunciaram ao mundo e seguiam a regra de Sdo Bento literalmente o
suficiente para se silenciarem a maior parte do tempo, um Iéxico ampliado com os
nomes das vestimentas e outros artigos para uso litdrgico teria pouca fungdo para um
surdo educado, herdeiro de terras e administracdo secular e do governo, a conducéao
de politica externa e da sociedade aristocratica no geral.

Assim, compreende-se que 0s sinais monasticos eram muito restritos e limitados ao
contexto religioso. Para os surdos que estivessem sendo educados dentro dos conventos, a
limitacdo somente com vocabulérios especificos da religido (sem uma estrutura gramatical)
poderia causar um efeito negativo em relacéo ao processo de aquisicdo do conhecimento, uma
vez que o mundo fora dos muros dos conventos era amplo e ndo ficaria restrito somente ao
mundo religioso.

A presenca de surdos nos mosteiros poderia ter facilitado a migracdo do sistema
sinalizado para a educacdo de surdos. Os mosteiros serviam, também, como abrigos para as
pessoas que peregrinavam pelas ruas. Em meio a multiddo que buscava nos mosteiros um
espaco para higienizar-se, alimentar-se e vestir-se, havia grupos de pessoas surdas que, ao
estarem em contato com o sistema sinalizado dos monges, acabavam introduzindo os sinais
em seu repertorio linguistico, embora, como ja mencionado, estes fossem restritos ao contexto
religioso, nao tendo funcgdo na interacdo cotidiana entre surdos e ouvintes.

Com base nessa premissa, pode-se afirmar que 0s sinais monasticos ndo migraram
dos mosteiros para a educacdo de surdos de forma linear. Sendo assim, verificam-se, na

proxima subsecdo, os registros do alfabeto manual.
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1.1.2 Os monges e o alfabeto manual

Na ldade Média (476-1453), os monges (praticante dos votos de siléncio), além de
desenvolverem uma comunicacao silenciosa, utilizando sinais por meio das mdos com vistas a
se comunicar no trabalho do campo, desenvolveram um alfabeto manual®, para ser utilizado
em outra atividade exigida nos mosteiros. Além do trabalho no campo, os monges também
tinham a funcgdo de copistas, isto é, eles precisavam registrar por meio da escrita documentos
essenciais da igreja em pergaminhos.

De acordo com Martins (1987, p. 549, grifos do autor):

Os Livros de Sinais valem também como documentos da vida monacal. Vemos falar
0s monges. E a gesticular eles sdo capazes de nomear muitas coisas, por exemplo, 0s
livros do convento: o livro misal, o livro da epistola, o livro do evégelho, o livro
colector, o livro %,,que se lee aos nocturnos, o livro das antifans, o livro do
respdso, o livro da regra, o livro dos usos (e hd muitos, entre os cddices de
Alcabaca), o livro psalteiro — enfim, quase uma pequena biblioteca. Ou entdo, como
reza o segundo Livro de Sinais: o licoeiro, o responsério, o antiphoneyro, o
hymnorio, o collectaneo, o psalteyro, a brivia, o missal, o pistoleyro e

. 9
evangeliorum™,

O alfabeto manual era utilizado na conferéncia dessas copias escritas pelos monges
em pergaminhos, uma vez que 0s mosteiros eram considerados grandes centros de reprodugéo
de livros religiosos e classicos, bem como de documentos da prépria igreja, como escritura de
terras, biografia da vida dos santos, etc. A relevancia desse processo deve-se a durabilidade
dos registros escritos nesse material, uma vez que a escrita em papiros sumia com facilidade
através do tempo. Podemos visualizar na imagem abaixo, um cenario em que 0S monges

trabalhavam como copistas.

8 A datilologia atual também conhecida como alfabeto manual, é utilizada para informar coisas que ainda nao
possuem um sinal na Libras, para expressar nomes e palavras de linguas estrangeiras (BREGA et al, 2011).

® Mantém-se a grafia original.



31

Figura 2 - Monges copistas
Fonte: SCRIBD, 2011.

Considera-se o fato de que o alfabeto manual, além de ser desenvolvido pelos
monges com a finalidade de conferir as suas copias, seria utilizado para outras fungdes, como:
usar as maos para representar as letras do alfabeto da lingua falada e os nameros; relacionar
letras a nomes de objetos e a partes do corpo; utilizar o alfabeto para comunicar-se com
pessoas enfermas. Nao se sabe o certo se os sinais monasticos influenciaram para uma
comunicagao sinalizada pelas comunidades surdas. Entretanto, como ja foi dito anteriormente,
existia muitos surdos que peregrinavam nos mosteiros a procura de abrigo e alimento, sendo
assim, entravam em contato com a comunicagéo sinalizada dos monges e pressupde-se que 0s
surdos poderiam inserir estes sinais em seus vocabularios, assim contribuindo com a ideia de
que a comunicacdo sinalizada é uma forma eficaz de comunicacéo.

A ordem religiosa tornou-se mais aberta, e 0 nimero de monges nos mosteiros
aumentou, levando-os a praticar, também, atividades fora dos conventos. Como resultados
iniciais dessa abertura verificam-se, na proxima se¢éo, os registros dos primeiros educadores
de surdos que elucidam o aproveitamento dos sinais monasticos e do alfabeto manual na
educacdo de surdos. Nesta fase da historia, a idade Moderna, figuras importantes surgiram. A

seguir tratar-se-a de alguns deles.
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1.1.3 Pedro Ponce de Leon (1453-1789)

Em 1520, surgiu o monge beneditino Pedro Ponce de Leon considerado o primeiro
professor de surdos a trabalhar no mosteiro beneditino de Sdo Salvador, em Ofia. O seu
trabalho com os surdos iniciou-se apos ter conhecido dois irméos surdos chamados Francisco
e Paulo de Velasco Y Tovar™. Os irméos eram membros de familia importante de aristocratas
espanhdis e foram para o mosteiro com a finalidade de receber educacao.

Segundo Reily (2007, p. 19),

Pedro Ponce de Leon envolveu-se com a educacdo de surdos depois que foram
enviados ao mosteiro de S&o Salvador os irmdos Francisco e Pedro Fernandez de
Velasco y Tovar, filhos de um casamento consanguineo da nobreza espanhola. [...].
O monge Ponce de Ledn foi designado "anjo da guarda” dos meninos e foi ai que se
deu o cruzamento histérico dos sinais monasticos com os sinais dos surdos.

Em sua atuacdo, Pedro Ponce de Leon passou a ensinar os irm&os surdos a ler, a
falar, a escrever e a rezar.
Salienta Moura (2000, p. 18):

Vé-se, portanto, que esta perda de poderes pesava mais do que as implicacdes
religiosas ou filoséficas no desenvolvimento de técnicas para a oralizagdo do surdo.
A for¢a do poder financeiro e dos titulos é que pode ser considerado um dos
primeiros impulsionadores do oralismo que, de alguma forma, comecava a se
implantar neste momento e que estende até 0s nossos dias.

Entretanto, para que a educacdo dos irmaos surdos fosse bem-sucedida, Pedro Ponce

de Leon passou a utilizar uma metodologia direcionada ao desenvolvimento da fala:

10 A incidéncia da surdez nas familias da aristocracia e da realeza era muito alta, dada a pratica dos casamentos
consanguineos, como forma de manter as riquezas numa mesma camada social. “Francisco e Pedro, por
exemplo, eram de uma familia em que cinco dos oito filhos eram surdos [...]. As trés irmds surdas foram
enviadas a conventos” (MOORES, 1987, p. 41).
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Ponce de Ledn trabalhou com rétulos — nomes escritos pregados em tudo; o monge
indicava as palavras escritas aos seus pupilos, associando a escrita a prondncia da
palavra. O alfabeto manual era utilizado — testemunhas oculares falam de um
“alfabeto manual, um modo de soletrar no ar formando letras com os dedos”.
(PLANN, 1997, p. 30).

O monge incluia, também, o alfabeto manual em seus métodos de ensino, cuja
finalidade era pronunciar as palavras com os dedos. Destaca-se ainda que ndo houve
publicacdes de seus ensinamentos, pois, naquela época, a tradicdo era guardar segredo sobre

0s métodos de ensino.

1.1.4 Juan Pablo Bonet (1607)

Em 1607, surgiu Juan Pablo Bonet'!, o qual iniciou um trabalho com os surdos, apés
ter conhecido a familia de Juan de Velasco, cujo pai era irmdo dos surdos Francisco e Pedro
de Velasco Y Tovar. Em 1603, Juan de Velasco faleceu, e, a pedido da vilva, Bonet passou a
trabalhar com o filho cagula do casal Luiz Fernandez de Velasco, que perdera a audicdo aos
trés anos de idade. Para assumir tal tarefa, Bonet teve a iniciativa de procurar métodos de
ensino.

Segundo Reily (2007, p.15),

Bonet, um mercenério, comecou a trabalhar em 1607 para a familia de Juan de
Velasco (cujo pai era irmédo de Francisco e Pedro de Velasco, os alunos surdos ja
mencionados). Juan de Velasco morreu em 1613, e a villva manteve Bonet como
secretario do herdeiro Bernardino Fernandez de Velasco, de apenas quatro anos na
época. Ela tinha mais dois filhos, sendo que Luis, de trés anos, perdera a audi¢do no
ano anterior.

A fim de conhecer métodos voltados a educacdo e a comunicagdo de surdos, Bonet
(1613) buscou pessoas de significativa importancia na area da educacdo. Ap6s muita procura,
encontrou Ramirez de Carrion (1615-1619), outro educador, que também auxiliava na

educacdo de surdos filhos de familias aristocratas. Ramirez orientou Bonet quanto ao modo de

1 Filélogo e soldado a servigo do rei, decidiu se pautar no trabalho com surdos. Criador da obra Reduccién de
las Letras y Arte para Ensefiar a Hablar los Mudos (MOURA, 2000).
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trabalhar com Luiz. Essa condi¢cdo desenvolveu uma metodologia voltada a fala e ao uso do
alfabeto manual.
Nas palavras de Reily (2007, p. 15),

[...] Por intervencdo real, Ramirez de Carridn, tutor especializado do Marqués de
Priego, também surdo, foi requisitado a trabalhar com o jovem Luis. Carrion
orientou o trabalho com o jovem Velasco de 1615 a 1619, quando retornou para
servir o Marqués de Priego.

Em 1620, Bonet publica seu livro intitulado Reducéo das letras e arte de ensinar a
falar os mudos, o qual seria de grande relevancia para a area da educacdo de surdos. A partir
da publicacdo de sua obra, Bonet propde aos surdos que eles pratiquem o alfabeto manual

paralelamente a fala. No quadro abaixo, pode-se visualizar o alfabeto por ele publicado:
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Figura 3 - O alfabeto da Lingua de sinais apresentada por Pablo Bonet em seu livro Reduction de las

letras y arte para ensenar a hablar los mudos
Fonte: GUGEL, 2011.
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De acordo com o proprio Bonet, sua contribuicdo em relacdo ao alfabeto manual
serviria para estimular os outros sentidos das pessoas surdas (sobretudo a visao), que viriam a
substituir a deficiéncia. Bonet considerou relevante, ainda, que a familia que tivesse filho(s)
surdo(s) também passasse a utilizar na comunicacéo cotidiana o referido alfabeto.

Nas palavras de Jonathan Rée (2000, p. 101),
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Bonet ensinou leitura e escrita como anteriores a fala. Mas também adicionou uma
poderosa técnica nova, tornando a linguagem visivel na forma do “alfabeto digital”,
baseado num método de comunicacdo silenciosa ja& em uso em varias comunidades
religiosas. Esta arte consistia simplesmente em utilizar uma configuracdo manual
distinta para representar cada letra do alfabeto, o que permitia que mestre e seu
aluno surdo pudessem soletrar palavras um para o outro, fazendo gestos no ar, sem o
incomodo de giz, pedra ou pedacos de papel.

Com base na citagdo acima transcrita, € provavel que o alfabeto utilizado por Bonet
(1620) tenha sido concebido como um produto oriundo das necessidades dos monges que
viviam nos mosteiros. Todavia, ele ndo reconheceu as contribuicdes de educadores anteriores
em relagcdo a esse sistema, afirmando que criara um método proprio para suprir a falta da
audicao no surdo.

Com o passar do tempo, surgiram outros educadores de surdos, dotados da
preocupacao de prepara-los para adquirir um conhecimento religioso e de mundo por meio de
uma comunicagdo visual, utilizando, também, como recurso, o alfabeto manual de Bonet.
Verifica-se, na proxima subsecdo, como esses educadores fizeram para contribuir para a

evolucédo de uma lingua sinalizada, por meio de experiéncias visuais.

1.1.5 Charles Michel De L Epée (1750)

Em 1750 surgiu o abade Charles Michel De L’Epée, considerado um destaque na
historia da educacédo de surdos, por ter reconhecido a importancia do uso de sinais para o0 seu
ensino.

Segundo Jonathan Rée (2000), L’Epée comecgou o seu trabalho com os surdos, apés
ter conhecido duas irmas gémeas surdas que tinham acompanhamento educacional pelo padre
Vanin, o qual viera a falecer mais tarde. Do ponto de vista de L’Epee, as irmas surdas
precisavam conhecer os fundamentos religiosos, considerados cruciais naquela época. Esse
fato revelava o inicio de muitos estudos sobre a forma de comunicacdo das irmas surdas, cuja
finalidade era definir um método de ensino voltado a estratégias visuais, o qual pudesse apoiar
a aquisicao de conhecimentos em relacdo a religido. Observa-se o que diz a estudiosa Reily
(2007, p. 15):
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O proprio abade relatou como se envolveu com esse trabalho. Duas irméds gémeas
surdas estavam sendo educadas pelo padre Vanin, que veio a falecer. L’Epée
prop6s-se a dar continuidade ao ensino em 1760 por temer que, sem professor, elas
morreriam [sic] na ignorancia de sua religido; decidiu mudar a metodologia utilizada
anteriormente, que era o uso de gravuras para ensinar o cristianismo, pois entendeu
que a compreensdo se restringiria ao significado literal, fisico da imagem, e que o
sentido mais profundo da fé seria impossivel de transmitir apenas por figuras
visuais.

Assim, quando passou a perceber que o método até entdo utilizado restringia o
entendimento do que era realmente a religido, o abade decidiu investir em experiéncias
visuais, para dar suporte a aquisicdo da linguagem das irmas surdas. Para tanto, recorreu ao
uso da lousa, apontando para objetos, fazendo, também, uso do alfabeto manual, com vistas a
encontrar uma metodologia adequada as alunas surdas.

Reily (2007, p.19) relata que:

L’Epée ndo tinha nenhum conhecimento sobre educacdo de surdos e resolveu
ensinar linguagem pelos olhos, em vez de pelos ouvidos, apontando os objetos com
uma méao e escrevendo o nome correspondente na pedra (lousa) com a outra.
Lembrou-se de um alfabeto bimanual que utilizara na escola, para poder comunicar-
se com os colegas sem ser descoberto pelo mestre (N&o sabemos qual alfabeto esse
teria sido, mas defendemos a hipotese de que tenha sido uma versdo monastica).
Com esse método associacionista, segundo L’Epée, logo as meninas estavam lendo e
escrevendo os nomes das coisas. No entanto, esse sistema ndo permitia maiores
avancos, porque ndo contemplava nenhuma gramética, nem sentidos abstratos,
essenciais para o ensino religioso, restringindo-se & nomeacgdo de objetos presentes,
visiveis, perceptiveis pelos sentidos.

Devido a metodologia visual desenvolvida pelo abade, segundo relatos, as irmés
surdas tiveram um melhor desempenho em sua aprendizagem. O processo rendeu um
resultado positivo em relacdo a compreensdo dos contetudos e permitiu que as alunas se
comunicassem e interagissem por meio dessa linguagem.

Goldfeld (1997, p. 26) descreve que foi por meio da observacdo e do convivio com
grupos surdos que o abade L"Epée aprendeu a lingua de sinais e desenvolveu os “Sinais

Metodicos”*?

. Ao observar como se dava a comunicacao entre as irmés surdas, foi percebendo
que esse processo ndo contemplava uma estrutura gramatical de lingua. Assim, L’Epee viu-se

diante de um novo desafio: como as meninas poderiam interagir e compartilhar seus

12 Nos sinais metédicos, utilizava-se a inicial da palavra em francés para criar o sinal dessa palavra. Por exemplo:
o sinal para DIEU (Deus) era feito com a sua inicial, a letra D. (GOLDFELD, 1997).
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aprendizados por meio da comunicagdo, sem que isso ficasse somente na nomeacdo dos
objetos? Segundo Moura (2000, p. 23), “0s sinais que 0s surdos usavam espontaneamente ele
chamou de lingua de surdos, considerando-os sem gramatica e sem utilidade na sua forma
normalmente utilizada pelos surdos para o ensino da lingua escrita”.

Com base nesse pensamento, L’Epee passou a refletir sobre a forma como as irmas
se comunicavam, em busca de uma possivel solucdo para o seu problema. Foi entdo que
percebeu que as irmas ja poderiam ter uma estrutura gramatical internalizada, na medida em
que se comunicavam com muita clareza, por meio de gestos ou apontamentos. E o que afirma
Reily (2007, p. 19, grifo do autor);

Num momento de insight, porém, deu-se conta de que as meninas ja deveriam
possuir um sistema gramatical, pois elas se comunicavam entre si com muita
fluéncia. L'Epée concluiu que deveria aprender a gramatica com 0s sinais de suas
alunas para entdo lapida-los, desenvolvendo um método para aproximar os sinais a
lingua francesa.

Desse modo, 0 abade sentiu necessidade de aprender mais sobre a comunicagéo das
irmas, partindo de estudos e observacdes. Nesse processo, passou a constituir um sistema com
base nos sinais que as irmds surdas ja tinham internalizado, criando novos sinais para as
palavras da lingua francesa, de onde se originaram os “sinais metodicos”.

Como ressaltam Moura, Lodi e Harrison (1997, p. 19) para L’Epee,

O grande mérito [do abade] foi ter reconhecido que os surdos possuiam uma lingua
que servia para propdsitos comunicativos que ele usou para o ensino de surdos. Ele
considerava esta lingua sem gramatica e sem utilidade (na sua forma normalmente
usada pelos surdos) para o ensino da lingua escrita. Para poder adapta-la a seus
objetivos, ele construiu um sistema baseado na Lingua de Sinais, criando outros
Sinais para as palavras francesas que ndo eram representadas pela Lingua de Sinais e
terminacGes que marcavam a gramatica da lingua oral (que sdo representados na
Lingua de Sinais ou por sua caracteristica espacial ou por outras formas). Ele deu a
este sistema o0 nome de Sinais Metodicos. Através desta forma modificada da Lingua
de Sinais ele ensinava os surdos a ler e a escrever qualquer texto de forma
gramaticalmente correta.

Com efeito, L’Epee obteve vantagem ao aproximar o modo de comunicacdo das
irmas surdas ao sistema gramatical da lingua francesa. Nessa aproximacéo, o abade criou 0s

sinais metddicos, isto é, com base na comunicacdo ja existente, inaugurou outros sinais
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capazes de marcar uma caracteristica linguistica, tais como o0s conectores, as flexdes, 0s
sufixos, as terminagdes verbais, os artigos e 0s verbos auxiliares. Assim, fundou-se uma
linguagem sinalizada, a qual teria uma gramatica prépria.

De acordo com Reily (2007, p. 19),

Quando o abade de I'Epée sistematizou os sinais ao constituir os sinais metddicos,
ele apropriou-se de muitos sinais que os surdos ja utilizavam, criou outros tantos e
acrescentou movimentos aos elementos lexicais para demarcar funcfes gramaticais
francesas no conjunto de sinais que considerava fundamentais para a comunicacéo e
a aprendizagem das ligdes. No contexto das aulas e dos exercicios publicos, o autor
indica que os sinais eram dominados a tal ponto que complexas questdes metafisicas
eram propostas por meio dos sinais metddicos e os alunos adiantados eram capazes
de responder corretamente em francés, as vezes também em latim.

Com essa filosofia de ensino, em 1775, L’Epee fundou uma escola para surdos
chamada Instituto de Surdos e Mudos de Paris*®. O abade tinha por objetivo atender & grande
demanda de alunos surdos que chegavam até ele, trazendo suas diversidades linguisticas.
Nesse sentido, Sacks (1998, p. 29) salienta que:

O que muda a historia, o que desencadeia revolugdes, é o encontro das duas coisas:
uma mente grandiosa — a do abade L"Epee — teve de encontrar um uso humilde — a
Lingua de Sinais nativa dos surdos pobres que vagavam por Paris — para possibilitar
uma transformacao significativa.

De acordo com o excerto, a partir da lingua de sinais nativa dos surdos, L’Epee
passou a estudar formas de aprimorar a comunicagdo dessa parcela da populacdo, observando
a sua comunicacdo, para desenvolver um sistema gramatical relativo a entdo lingua de sinais.

O abade ndo considerava o ensino da fala um método coerente para a comunicagao
dos surdos, na medida em que isso seria de pouca utilidade, levando-os a uma defasagem em
termos de comunicacdo. Em razdo dessa postura, L’Epee foi muito criticado por outros
educadores, os quais rotulavam a lingua de sinais como uma lingua artificial, duvidando que
0s surdos pudessem adquirir algum conhecimento de mundo por meio dela. Em contrapartida,

existiam outras pessoas que acreditavam no potencial dessas pessoas e desse método, como

3 Atualmente, chama-se Instituto Nacional de Jovens Surdos. Foi a primeira escola publica para surdos no
mundo (MOURA, 2000).
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Thomas Gallaudet™, que utilizou o legado de L’Epée como instrumento de comunicaco na

educacéo de surdos, aspecto a ser tratado na proxima secao.

1.1.6 Thomas Gallaudet (1814)

Em 1814, surgiu Thomas Gallaudet, um educador que havia iniciado a faculdade de
Direito e estava voltado a seguir uma carreira religiosa. No entanto, um acontecimento em sua
vida proporcionou uma mudancga em seus planos. No mesmo ano, Gallaudet, em férias na casa
de seus pais, conheceu uma crianca surda chamada Alice Cogswell™. Pelo que consta na
historia, seria essa menina a inspiradora de Gallaudet para sua dedicacdo na area da educacéao
de surdos.

Certo dia, Gallaudet observava a menina no patio de uma escola, a qual estava ao
meio de varias outras criangas que brincavam no local. Foi entdo que percebeu que a menina
ndo se relacionava com as demais criancas, 0 que chamou a sua atencdo. O professor
aproximou-se de Alice e tentou se comunicar com ela. Sem respostas, realizou outras
tentativas para que ela participasse da conversa: desenhou no chdo de terra com uma vara,
mostrou objetos e fez apontamentos. Alice passou a demonstrar interesse pelo que fazia
Gallaudet. Este pode, entéo, perceber que a menina era surda, concluindo que, por tal motivo,
se afastava das outras criancas: ndo compreendia 0 que estas comunicavam, uma vez que

utilizavam a fala. Sacks (1998, p. 35, nota de rodapé) conta que:

Certo dia, observando algumas criangas brincar em seu jardim, o reverendo Thomas
Gallaudet surpreendeu-se porque uma delas ndo participava da brincadeira. Ele
descobriu que seu nome era Alice Cogswell — e que ela era surda. Tentou ensina-la
pessoalmente, depois conversou com o pai da menina, Mason Cogswell, cirurgido de
Hartford, a respeito da fundacdo de uma escola para surdos no local (hdo havia
escolas para surdos nos Estados Unidos naquela época). Gallaudet viajou para a
Europa a procura de um professor, alguém que fundasse, ou ajudasse a fundar uma
escola em Hartford.

¥ Educador americano, era a favor da lingua de sinais. Interessou-se pelos surdos e sua educacdo quando teve
contato com uma menina surda, sua vizinha, chamada Alice Cogswell. Atualmente, existe a Universidade de
Surdos denominada Gallaudet University, em Washington (MOURA, 2000).
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A partir daquele momento, Gallaudet resolveu mudar sua vida profissional. Comecgou
a estudar sobre a educacdo de surdos nos Estados Unidos, mas como essa era uma area ainda
ndo descoberta, ndo havia ninguém que se dedicasse a esse trabalho. Em virtude dessa
limitacdo, Gallaudet, juntamente com o pai de Alice, decidiu criar um projeto de ensino para
surdos do seu pais. Gallaudet passou a realizar pesquisas sobre o ensino para os surdos em

outros paises, na tentativa de verificar se existiam métodos especificos a respeito.

Figura 4 - Estatua de Thomas Gallaudet e Alice Cogswell na University Gallaudet
Fonte: Bakersfield College, 2011.

Na ocasido, o professor descobriu os estudos voltados a educacdo para surdos,
realizados, na Franca, pelo abade L"Epee, 0 que o levou a viajar até o referido pais, em busca
de conhecimentos mais aprofundados sobre o assunto. Gallaudet entrou em contato com o
abade Roch Ambroise Sicard™ e dois dos seus ajudantes surdos — Jean Massieau’’ e Laurent
Clerc'® —, com a intengdo de visitar a escola para conhecer a forma como se davam 0s

ensinamentos. Dessa forma, o educador permaneceu durante aproximadamente dois meses no

1> A crianca que fez despertar em Thomas Gallaudet o desejo de criar condiges para ensinar surdos (SACKS,
1991, p. 22).

18 Substituindo L’Epée, foi nomeado diretor no Instituto Nacional de Surdos-Mudos.

7 Franceés, foi um dos primeiros professores surdos, ministrando aulas de Lingua de Sinais no Instituto Nacional
de Surdos-Mudos em Paris, durante 32 anos. Seria diretor do Instituto, se ndo fosse afastado pelo médico Jean
Itard. Deu aula em outras escolas francesas para surdos.

8 Um dos professores surdos, aprendeu Lingua de Sinais na Franca, devido ao seu interesse pelo método
utilizado no ensino da lingua por L"Epée. Ministrou aulas de Lingua de Sinais nos Estados Unidos.
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Instituto de Surdos e Mudos de Paris, estudando os métodos de ensino da lingua para os

surdos.

Gallaudet viajou para a Europa, em busca de um professor, alguém que pudesse
fundar ou ajudar a fundar uma escola em Hartford. Foi primeiro a Inglaterra, visitou
uma das escolas Braidwood, escolas “orais” criadas no século anterior [...]. Teve ali
uma recepcao fria: 0 método oral, informaram-no, era um “segredo”. Depois dessa
experiéncia na Inglaterra, ele seguiu para Paris e ali encontrou Laurent Clerc,
ensinando no Instituto de Surdos-Mudos (SACKS, 1990, p. 38).

Ap06s adquirir conhecimento suficiente, o professor retornou para o seu pais, a fim de
iniciar o seu projeto. Laurent Clerc, o auxiliar surdo, 0 acompanhou na viagem a América do
Norte, com a intencdo de apoiar a fundacdo de mais uma escola para surdos, disposto a Ihes
ensinar os conhecimentos por meio da lingua de sinais. Os dois passaram 52 dias viajando, e,
nesse tempo, Clerc ensinou a Gallaudet a lingua de sinais francesa; em troca, Gallaudet
ensinou a Clerc o inglés escrito.

Em 1817, na cidade de Hartford, Gallaudet e Clerc fundaram a primeira escola para
surdos da América, a American School for the Deaf. O sistema de sinais francés misturou-se
aos sinais nativos dos surdos americanos, dando origem a Lingua de Sinais Americana (ASL).
Em meio a esse contexto, surdos de outras regides foram ingressando na escola, em namero
cada vez maior, de modo a contribuir com suas diversidades linguisticas e a aprimorar 0s
sinais, de acordo com as regras gramaticais adaptadas da lingua inglesa.

Contudo, existiam profissionais da area da surdez com outra visao sobre o método de
ensino para os surdos. A percepcdo dos profissionais ouvintes que trabalhavam com os
surdos, era de que os alunos, em vez de compreenderem o0s contetdos, acabavam por
automatizd-los. Assim, longe de internalizarem o conhecimento, aprendiam de forma
mecanica, beneficiando somente o contexto religioso ou educacional, na medida em que
aquilo que aprendiam para a vida cotidiana néo fazia sentido.

Essa divergéncia entre o método utilizado pelos educadores que defendiam a Lingua
de Sinais e as hipdteses levantadas por outros mestres em relacdo ao mesmo assunto provocou
uma polémica na educacdo dos surdos, isto é, qual o método mais apropriado para ser
utilizado na educacéo das pessoas surdas; Diante dessa questdo, no final do século XVIII, as
discussbes que comparavam o método sinalizado com o método oralista marcaram o inicio de

uma grande discuss&o. Eis o assunto na proxima se¢&o.
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1.2 ASOMBRA DO ORALISMO

Na Franca, em 1789, mesmo ano da morte de L’Epee, deu-se inicio a um
guestionamento quanto ao método mais eficaz para a educacdo de surdos, evidenciando o
método oral em detrimento da Lingua de Sinais. Esse fato teve origem em uma crenca da
sociedade, que determinava o oralismo como o meio de comunicagdo mais indicado para os
surdos, tendo em vista que tal comunicacdo poderia colocd-los na mesma condigdo das
pessoas falantes. De acordo com Gesueli (apud SOUZA, 1998, p. 23): “No método oralista a
linguagem € concebida como um codigo de regras estaveis que tem na fala precedéncia
historica e na escrita sua via de manifestacdo mais importante”. Dessa forma, as Linguas de
Sinais foram avaliadas como inferiores as linguas orais.

Os profissionais que trabalhavam, na época (1789), com os surdos, viam na Lingua
de Sinais uma alternativa de comunicacdo precaria para 0s surdos, que nao conseguiam
desenvolver a lingua oral. Em sintese, esses educadores entendiam que a lingua de sinais ndo
alcancava a estrutura cognitiva do individuo surdo, razdo pela qual este seria incapaz de
processar o0 aprendizado.

Widell (1992, p. 26) explicita que:

Assim como os macacos eram considerados em estagio evolutivo revolucionario
inferior aos seres humanos em um estigio superior, as outras culturas eram
consideradas ainda mais inferiores que a civilizagdo ocidental. Firmada nessa ideia,
a LS era considerada estar num estdgio mais inferior e tinha que ser
irrevogavelmente abandonada em beneficio de um estagio superior, a lingua oral.

De fato, a Lingua de Sinais era considerada inferior as linguas orais, na medida em
que a sociedade a percebia como incapaz de desenvolver o processo comunicativo e de,
tampouco, proporcionar o processo de aquisicdo do conhecimento pelo surdo.

No ano de 1774, Jean Marc Gaspard Itard"®, médico psiquiatra francés, passou a se

interessar pelo estudo da surdez, vendo-a como uma doenca ou deficiéncia e inferiorizando o

9 Médico e psiquiatra alienista francés nasceu na cidade provencal de Oraison. Transferiu-se para Paris, onde foi
discipulo do famoso médico Phillipe Pinel e praticou medicina pelo resto da vida, exercendo vérias posi¢des
seguradas nos diversos hospitais da cidade. Foi cirurgido-chefe no Val de Grace (1786) e médico no Instituto
para Surdos-Mudos (1789). Morreu 15 dias ap6s completar 64 anos, em Paris. De 6timo talento literério, editou
varios didrios médicos e publicou trabalhos importantes, principalmente em otologia, contendo resultados de
suas pesquisas cientificas baseadas em mais de 170 casos. Suas principais publicacdes foram De I'education d'un
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surdo, ao julga-lo como um individuo incapaz. Como médico, interessou-se em descobrir as
causas da surdez, tendo iniciado algumas experiéncias médicas voltadas a reabilitacdo das
pessoas surdas, tais como furar os timpanos, utilizar descargas elétricas ou fazer experimentos
com sanguessugas dentro dos ouvidos dos surdos. Esses procedimentos, justificados pela
busca da causa da surdez, marcaram a progressdo da ciéncia, uma vez que, até entdo, somente
0 ponto de vista religioso era considerado no tocante ao assunto.

Conforme Moura (2000, p. 27):

[...] Para realizar seus estudos, ele dissecou cadaveres de surdos e tentou varios
procedimentos: aplicar cargas elétricas nos ouvidos de surdos, usar sanguessugas
para provocar sangramentos, furar as membranas timpanicas de alunos (sendo que
um deles morreu por este motivo). Fez vérias experiéncias e publicou varios artigos
sobre uma técnica especial para colocar no ouvido de pessoas com problemas
auditivos, tornando-se famoso e dando nome a sonda de Itard.

Essas experiéncias eram realizadas na tentativa de curar o surdo, ndo importando
qual fosse o preco, pois para a sociedade a surdez estava fora dos padrbes da perfeicdo.
Depois de muitos anos de tentativas frustradas no sentido de que o surdo ouvisse e falasse,
Itard percebeu que nada adiantaria; os surdos ndo voltariam a falar ou a ouvir, apenas
precisavam da Lingua de Sinais para adquirir o aprendizado. E o que relata Moura (2000, p.

27) no trecho transcrito abaixo:

O proprio ltard, apds dezesseis anos de tentativas e experiéncias frustradas de
oralizacdo e remedicdo da surdez, sem conseguir atingir os objetivos desejados,
rendeu-se ao fato de que o surdo s6 pode ser educado através da Lingua de Sinais.
Ele continuaria defendendo a tese de que alguns poucos poderiam se beneficiar do
treinamento de fala, mas mesmo para estes ele passou a considerar que a Unica
forma possivel de comunicagdo e de ensino deveria ser a Lingua de Sinais.

Itard percebeu que suas experiéncias, além de ndo terem alcancado resultados
positivos, acabaram por ocasionar problemas irreversiveis, tais como a morte de algumas

pessoas, devido a inflamacdes, por exemplo. Sendo assim, ao médico ndo restou alternativa

homme sauvage ou des premiers developpemens physiques et moraux du jeune sauvage de I'Aveyron (1801),
Rapports et memoires sur le sauvage de I'Aveyron (1807) e Traité des maladies d'oreille et de I'audition, em dois
volumes (1821) (ITARD, 2011).
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sendo reconhecer que os surdos precisariam ser ensinados a utilizar a lingua de sinais para se

comunicar, pois somente assim poderiam ter um convivio social significativo.

Figura 5 - Experiéncias realizadas com pessoas surdas, na tentativa de fazé-las ouvir
Fonte: FISCHER; LANE, 1993, p. 42.

Apesar dessa constatacao, a lingua de sinais como meio de comunicagdo das pessoas
surdas ainda estava assombrada pelo o oralismo. Em 1876, surgiu Alexandre Graham Bell,
outro defensor do oralismo. Esse génio tecnologico posicionou-se na defesa do método
oralista e contra a Lingua de Sinais na educacdo de surdos. Pelo fato de sua mée ser surda,
Graham Bell se interessou pelos estudos do som e da fala. Mais tarde, tornou-se professor de

surdos, utilizando o método oral nos seus ensinamentos. Ficou conhecido por ter inventado o

20 Alexander Graham Bell, filho de Eliza Grace Symonds e Alexander Melville Bell, nasceu em 3 de marco de
1847, em Edimburgo (Escécia). Sua mae era surda desde a adolescéncia, e seu pai era especialista em problemas
auditivos e instrutor de deficientes auditivos. A familia era tradicionalmente conhecida por treinar portadores de
deficiéncia auditiva e trabalhar com a correcdo da fala. Alexander era o filho do meio dos trés filhos do casal.
Em 1873, Graham Bell passou a lecionar Fisiologia Vocal na universidade de Boston. Foi entdo que deu inicio a
suas pesquisas sobre como utilizar a eletricidade na transmissdo de sons, idéias que vinha desenvolvendo desde
0s 18 anos. No ano seguinte, enquanto trabalhava em um telégrafo maltiplo, desenvolveu as idéias basicas do
que seria o telefone. No dia 14 de fevereiro de 1876, entregou o pedido de patente de seu invento, o telefone, ao
escritério responsavel pelas patentes. Nesse mesmo ano apresentou sua invengdo em uma exposi¢do na
Filadélfia, de onde a mesma foi langcada ao mundo. Em 11 de julho de 1877, Graham Bell casou-se com Mabel,
ex-aluna em sua escola para surdos (havia ficado surda aos 5 anos). Em 1879, ap6s fechar a recém lancada
American Bell Telephone Company, fundou um laboratério no Canada, onde continuaram suas experiéncias.
Alexandre Graham Bell (INFO ESCOLA, 2012).
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telefone, o que gerou muitos interesses publicos, embora a intencdo do invento fosse téo
somente servir de apoio na oralizacdo dos surdos.

A polémica quanto ao metodo ideal para a educacdo de surdos, ja mencionada,
culminou com a realizacdo de um congresso. Goldefeld (1997) aponta algumas perspectivas
distintas entre 0 Método oral e 0 Método Sinalizado que podem ser visualizados no quadro a

baixo algumas.

Método Oral

Meétodo Sinalizado

A crianca surda deve ser exposta a lingua falada e aos
sons, sempre usar aparelho de amplificacdo sonora, se
possivel, e sofrer treinamento auditivo.

Propicia ao surdo a funcdo de suporte do pensamento
e de estimulador do desenvolvimento cognitivo e
social.

O trabalho comega com o treinamento de atencdo para
a leitura orofacial e inclui elementos sonoros isolados,
combinaces de sons, pala-vras e finalmente a fala

Respeita a autonomia e experiéncia psicossocial e
linguistica da crianga com surdez.

Os oralistas acreditam que todas as criancas surdas

Possibilita a comunicacdo dos surdos de maneira

tém alguma audicdo residual que pode ser aproveitada | satisfatoria.

Percebe o surdo como individuo com identidade
prépria e capaz de protagonizar sua propria historia.

O surdo ndo é visto dentro de suas possibilidades e de
sua diferenca, mas no que lhe falta e que deve ser
corrigido de qualquer forma para que ele possa se
integrar e ser "normal” .

Quadro 1 - Método oral e 0 Método Sinalizado
Fonte: Goldefeld, 1997.

Verifica-se na proxima secdo, na continuidade, a repercussdo desse cenario sobre o

método de comunicacéo indicado para a educacao de surdos.

1.3 O CONGRESSO DE MILAO (1880)

O Congresso Internacional de Surdo-Mudez?* aconteceu na cidade de Mildo, na
Italia, no dia 11 de setembro de 1880. O evento teve como objetivo definir qual o método

*! De acordo com Souza (1998, p. 88), esse congresso foi organizado, patrocinado e conduzido principalmente
por renomados e ardorosos defensores do “oralismo” (principio que busca desenvolver a fala dos surdos). Eles
haviam se empenhado, ja antes do congresso, em fazer prevalecer o método oral puro no ensino de surdos e
contavam, para tanto, com o prestigio politico e econémico de cientistas que apregoavam o controle e até a
proibicdo da LS na educacdo de surdos. Por fim, decidiu-se, em uma assembleia geral realizada no congresso (da
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mais adequado para ser usado na educacdo de surdos, isto €, o “método oralizado” ou o
“método sinalizado”. Muitos profissionais que trabalhavam na area da surdez acreditavam que
0 ideal para a educacdo de surdos seria inserir metodologias voltadas a oralizagdo,
considerando que o “método sinalizado” trazia prejuizos cognitivos para os surdos, assim
como o atraso da aquisicdo do conhecimento. O congresso contou com a participacdo de
profissionais ouvintes que atuavam com os surdos, como Alexandre Graham Bell, importante
representante oralista que defendia a ideia de que os surdos tinham de aprender a falar para
poder ter acesso a educacao e ao convivio social.

Segundo as observacOes de Arde Neisser (apud COELHO; CABRAL; GOMES,
2004, p. 170):

A lingua gestual deixou de existir como elemento mediador entre a crianga € 0
professor. Deixou de ser importante para o professor chegar a crianca, esta era que
tinha de se esforcar por se integrar, por ser igual as criangas ouvintes. Neisser (1990)
diz que a mensagem que passou a chegar aos alunos ndo era que eles iriam ser
facilmente aceitos pelo mundo ouvinte. O que lhes era dito no Maximo poderiam ser
tolerados, se fossem discretos e se fizessem um grande esforgo para se normalizarem
através da fala e assim ficarem parecidos com 0s ouvintes.

Dessa forma, definiu-se que o método mais adequado para a educacdo de surdos era

0 método oralizado. Conforme Windell (1992, p. 26, grifo nosso),

(...) ficou decidido no Congresso Internacional de Professores Surdos, em Mildo,
que o método oral deveria receber o status de ser o Unico método de treinamento
adequado para pessoas surdas. Ao mesmo tempo, 0 método de sinais foi rejeitado,
porque alegava que ele destruia a capacidade de fala das criancas. O argumento para
isso era que “todos sabem que as criangas sd0 pregui¢osas”, e por isso, sempre que
possivel, elas mudariam da lingua oral para a lingua de sinais.

Para tanto, os defensores do oralismo, anteriormente ao congresso, ja buscavam
movimentos para a desconstru¢do do método sinalizado no ensino dos surdos. Esse grupo,
cabe ressaltar, encontrava-se em vantagem, pois 0 congresso estava constituida por 164
representantes ouvintes que defendiam o método oralista e apenas cinco representantes dos

Estados Unidos, que defendiam o método sinalizado.

qual os profissionais surdos foram proibidos de participar), pela adocdo universal do método oral puro, que
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Na ocasido, os surdos, principais protagonistas dessa histéria, que estavam presentes
na assembleia, a fim de participar das discussdes e votagdes, ndo puderam se manifestar. Eles
foram proibidos de votar, criando, assim, uma polémica ainda maior. Por essa razdo, 0 método
oralista obteve a vitoria e foi estabelecido que o uso do método de ensino por meio das
Linguas de Sinais era um total fracasso para os surdos, sendo uma lingua inferior as linguas
orais.

Sacks (1998, p. 40) ressalta que:

Os proéprios professores surdos foram excluidos da votagdo, o oralismo saiu
vencedor e 0 uso das linguas de sinais foi oficialmente abolido. Os alunos surdos
foram abolidos de usar sua propria lingua natural, e dali por diante forgados a
aprender o melhor que pudessem a (para eles) artificial lingua falada. E talvez sendo
isto condizente com o espirito da época seu arrogante senso como poder de
comandar a natureza e nunca se dobrar a ela.

A lingua oral tornou-se condicdo basica para a aceitacdo do surdo em institutos de
educacdo para essa populacdo, assim estabelecendo que somente esse método poderia fazé-la
adquirir o conhecimento e interagir com o meio.

No congresso, houve uma votacao a favor do método oralista, sendo registrado um
conjunto de resolugdes consideradas obrigatorias para a educacao de surdos. De acordo com
Skliar (1997, p. 45), o conjunto de resolucdes votadas no congresso mostrou a substituicdo da

lingua de sinais pela lingua oral:

| - Considerando la indudable superioridad de la palabra sobre los gestos para
restituir al sordomudo a la lengua, el Congresso declara que o método oral deve ser
preferido al de la mimica para la educacion e instrucion de los sordo-mudos.

Il — Considerando que el uso simultaneo de la palabra y de lo gestos mimicos tiene
la desventaja de dafiar la palabra, la lectura sobre los labios y la precisién de las
ideas, el Congresso declara que o método oral debe ser preferido [...].

As decisdes do congresso de Mildo nortearam as propostas educacionais por quase
um século. Algumas precaugdes foram tomadas, a fim de evitar que os alunos surdos

utilizassem a Lingua de Sinais para se comunicar.

consistia em treinar a fala e a audic¢éo, proibindo, para tanto, o uso das Linguas de Sinais.
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EXAMINATION OF THE DEAF AND DUMBM POFILS IX THE TOWN HALL, MELSOUNNE —sss reom (A5

Figura 6 - Congresso de Mil&o
Fonte: FISCHER; LANE, 1993, p. 42.

Nessa perspectiva, 0s institutos coibiram o uso da sinalizag&o, obrigando, inclusive,
o0s surdos a se sentarem sobre suas méos, para que ndo pudessem sinalizar. Os professores
surdos, por sua vez, foram demitidos por ndo saberem oralizar. Ainda, as portas de vidro que
existiam em todas as salas de aula foram trocadas, para que os surdos focassem sua visdo
somente na leitura labial. Os alunos surdos passaram a utilizar aparelhos auditivos ou a fazer
implante coclear?, também precisaram articular fonemas e foram obrigados a falar
mecanicamente, bem como a escrever a lingua das pessoas ouvintes.

Como destaca Lulkin (2000, p. 38),

Para estabelecer uma nova pedagogia e promover a educagdo das novas geracgoes de
pessoas surdas, criaram-se sistemas reabilitadores altamente refinados na regulacéo
e controle do corpo. Retirou-se a lingua de sinais de circulagdo no espago escolar e
demitiram-se os professores surdos, eliminando também o papel do adulto surdo,
produtor e reprodutor dos aspectos culturais da comunidade de surdos. No seu lugar,
a balanca dos poderes pende para as técnicas de treinamento e para as praticas e
aparelhos ortopédicos: as proteses, os implantes, as cirurgias, o treinamento
auditivo, a leitura labial, a articulagdo dos fonemas, as audiometrias, 0s exercicios
respiratorios, a aquisicdo de vocabularios, etc.

*2 Dispositivo eletrénico implantado cirurgicamente no cérebro do surdo.
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Conforme o excerto, toda a educacdo escolar dos surdos estava relacionada a
desenvolver a oralidade. Como resposta, essa educacdo oralista trouxe prejuizos histéricos
para 0 processo educacional dos surdos, transformando-os em analfabetos funcionais. 1sso
ocorreu porque o método oralista pretendia corrigir a surdez ensinando a fala, lembrando que
a condicdo de surdez estava atrelada a doenca. Portanto, a crenca sobre o método oral era
muito forte, na medida em que se pensava que 0 surdo, mesmo ndo ouvindo o som das
palavras, poderia estabelecer uma interacdo comunicativa oral com o meio. Como
consequéncia, ele seria visto pela sociedade como uma pessoa “normal”.

Essas definicbes sobre o individuo surdo estavam vinculadas a um modelo
imaginario social relacionado a doenca que isolava o surdo do resto do mundo. Para ser
considerado pela sociedade, ele precisaria ser “ouvinte”, “saudavel”, “normal”, isto é, deveria
utilizar a fala e nunca empregar sinais para a sua comunicacao.

Com base em tal premissa, verifica-se, a seguir, a filosofia da comunicagédo total

sobre a educacéo de surdos no Brasil.

1.4 A LINGUA DE SINAIS NO BRASIL

O Brasil, assim como quase todos 0s paises, teve seu periodo de monarquia. Pelo que
consta da historia, a Princesa lIsabel, filha do Imperador Dom Pedro I, era casada com o
Conde D’Eu, com quem teve um filho surdo. E provavel que esse tenha sido o motivo que
levou Don Pedro Il a interessar-se pela educagdo dos surdos no pais.

Em 1855, o Imperador, com a intengdo de construir uma escola para surdos, viajou
para a Europa, com vistas a encontrar métodos de ensino para a educagdo desses individuos.
Na Franca, conheceu Ernest Huet, um professor surdo que teria manifestado interesse em
ajuda-lo, apresentando-lhe um relatério, cujo contetudo explanava sobre o planejamento para a
construcdo de um espago voltado a educacdo de surdos por meio de uma comunicacao
sinalizada. Cabe ressaltar que, mais tarde, esta seria difundida pelos surdos brasileiros como a
Lingua Brasileira de Sinais. Verifica-se na proxima secdo como este processo aconteceu apos

a chegada de Ernest Huert ao Brasil a pedido do imperador Don Pedro 1.
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1.5 ERNEST HUET: O PRIMEIRO PROFESSOR SURDO NO BRASIL

Em 1855, iniciou-se a educacdo de surdos no Brasil, com a chegada do professor
surdo francés Ernest Huet”® ao Rio de Janeiro. O professor Ernest, nascido na Franca, ficou
surdo aos doze anos, em consequéncia do sarampo. Conde de uma familia de aristocratas,
estudou na escola de surdos em Paris e, depois de se formar como educador, tornou-se diretor
do instituto de surdos em Bourges na Franca, tendo como principal fungdo proporcionar aos
surdos o acesso a educacao.

No Brasil, em 1856, Don Pedro Il partiu para a Europa, com o objetivo de verificar
0s métodos de ensino para a educacgdo de surdos. Gragas a esse esfor¢o, o imperador teve a
oportunidade de conhecer o professor Huert.

Nesse encontro, em junho de 1855, Ernest Huert apresentou para D. Pedro Il um
plano de criacdo de uma escola para surdos, como ja& mencionado. Rocha (2008, p. 28)

retoma, na citagcdo abaixo, um trecho do documento oferecido ao imperador:

Seria desejavel que se encontrasse um campo adjacente ao estabelecimento, e
bastante vasto, para poder encerrar todas as espécies de culturas. Eu ndo me associei
com M. De Vassimon por falta de meios, e porque eu nao tinha o local apropriado
para as minhas visdes. Espero a sancéo de nossa obra pelo estado, propondo-me a
pedir ao governo a concessao de um terreno suficiente, de facil cultura com respeito
a idade e a franqueza das criancas, no qual serd eregido um estabelecimento
monumental para a gléria nacional, como o reino glorioso de vossa Majestade.

Segundo Rocha (2008, p. 28), como Huert tinha um conhecimento prévio sobre a
realidade brasileira, verificou que os surdos, em sua maioria, eram oriundos de familias
carentes, portanto sem condigdes de pagar as despesas relativas a educacdo. Sendo assim, no
documento apresentado ao Imperador, manifestava duas propostas: a primeira seria para a
construcdo de uma escola particular, a qual teria 0 apoio de alguns beneficios, assim como de
bolsas de estudos; a segunda seria para a construcdo de uma escola publica, cujos gastos

seriam assumidos pelo império. Caberia a D. Pedro decidir.

2% Surdo francés que conseguiu o apoio de D. Pedro Il para o estabelecimento do Instituto de Surdos. Huert foi
considerado o introdutor da Lingua de Sinais Francesa no Brasil, que acabou por se mesclar com a Lingua de
Sinais utilizada pelos surdos em nosso pais. Huert deixou a direcdo do Instituto em 1861, por problemas pessoais
(MOURA, 2000).
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O imperador aceitou o plano de Huert, convidando-lhe para permanecer uma
temporada no Brasil, a fim de apoiar a construcdo de uma escola em carater privado, cujo
objetivo seria organizar uma nova concep¢ao sobre a educacdo dos surdos do pais. A partir
disso, D. Pedro firmou uma parceria com Ernest, o qual receberia todo apoio e incentivo
necessario para seu trabalho, e assim os dois partiram em viagem ao Brasil.

Assim que chegaram ao pais, Ernest passou a organizar a escola para surdos, visando

a educéa-los por meio da lingua de sinais trazida da Franca. Rocha (2008, p. 17) relata que:

A escola para surdos passou a funcionar em 1° de Janeiro de 1856, nas dependéncias
do colégio de M. De Vassimon, no modelo privado. [...]. Em abril de 1856, Huet
escreveu a Comissdo Diretora responsavel por acompanhar o trabalho realizado no
instituto. Naquela oportunidade, discorreu sobre a situacdo econdmica da instituicéo,
destacando a importante ajuda do teatro de S&o Januario, que concedeu um
beneficio, permitindo sanar as dividas do instituto. Huet ressaltou também a
generosidade do imperador D. Pedro Il que contribuiu com algumas subvengdes.

Em 1857, a solicitacdo de Huet, feita no ano anterior, foi finalmente atendida.
Tratava-se da necessidade de adquirir um estabelecimento para estruturar uma escola para

surdos, aspecto a ser tratado na sequéncia.

1.6 INES: A PRIMEIRA ESCOLA DE SURDOS NO BRASIL

Em 1857, foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro, o Instituto

Nacional de Surdos-Mudos®* por meio da Lei 839:

[A lei foi assinada no dia] 26 de setembro de 1857, durante o Império de D. Pedro I,
quando o professor francés Hernest Huet fundou, com o apoio do imperador o
Imperial Instituto de Surdos Mudos. Huet era surdo. Na época, o Instituto era um
asilo, onde s6 eram aceitos surdos do sexo masculino. Eles vinham de todos os
pontos do pais e muitos eram abandonados pelas familias.

% A primeira escola de surdos no Brasil passou a funcionar em 1° de Janeiro de 1856, nas dependéncias do
colégio de M. De Vassimon, no modelo privativo (ROCHA, 2008, p. 30).
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O Instituto recebia surdos dos principais estados do Brasil, e nele os alunos
permaneciam durante todo o periodo letivo, em regime de internato, retornando para suas
casas apenas nas férias.

O professor tinha em seu programa de ensino as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil, Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada,
Leitura sobre os Labios e Doutrina Cristd. E importante, nesse ponto, fixar que a disciplina de
Leitura Labial somente era oferecida a alunos que tinham residuos auditivos, em outras
palavras, os deficientes auditivos que tivessem chances de desenvolver a lingua oral.

De acordo com Rocha (2008, p. 35):

Para o ensino, foram adotadas as seguintes matérias: leitura escrita, doutrina cristd,
aritmética, geografia, com énfase no Brasil, geometria elementar, desenho linear,
elementos da histéria, portugués, francés e contabilidade. Apos a publicacdo desse
regulamento, o Marqués de Olinda deixou de acompanhar o trabalho no instituto,
transferindo essa responsabilidade para a secretaria de estado dos negdcios do
império.

Com o passar do tempo, varios fatos ocorreram, como a publicacdo, em 1875, do
primeiro dicionario de Libras intitulado Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos. E
pertinente destacar que esse material consistia numa reproducdo dos sinais da Lingua
Francesa, tendo sido ilustrado pelo ex-aluno do Instituto de Surdos-Mudos Flausiano José da
Costa Gama, o qual tinha a funcéo de registrar os sinais dos surdos do Brasil. Essa tarefa tinha
como objetivo manter registros sobre a criagdo da Libras, podendo servir como material
didatico para facilitar a comunicacao entre professores e alunos surdos.

Segundo Rocha, o sucesso de seu trabalho foi reconhecido pelo diretor do Instituto, a
época, José Tobias Leite (apud ROCHA, 2008, p. 43):

A instituicdo progrediu satisfatoriamente no Gltimo ano. Concorreu para isso nao s
a maior pratica que véo tendo os professores, mas o terem tido os alunos como
repetidor de suas licbes o ex-aluno Flausiano José da Gama, que manifestou as
melhores condicdes para o professorado.

A nomeacdo desse Repetidor ndo foi s6 a satisfacdo de uma das maiores vitais
necessidades do instituto, foi também um ato fecundo de bons resultados para o0s
alunos, que se animaram e regozijaram com as licdes de um acompanhamento de
infortlnio, e para o publico, que, vendo um surdo-mudo educado neste instituto
exercer as funcdes de professor, tem a maior prova de proficuidade do ensino.
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No entanto, o instituto, que tinha como modelo o Instituto de Surdos da Franca,
acompanhava uma tendéncia, a saber, o fato de ter professores surdos atuando como
educadores de outros surdos. Esse aspecto deu abertura para uma vasta polémica com o
impacto do Congresso de Mil&o ocorrido na Italia em 1880.

Rocha (1997) salienta que, em 1911, com o Decreto 9.198%°, em seu artigo 9°%°, o
INES passou a adotar como filosofia na educacgéo de surdos o método oral. Retoma-se, aqui, 0
método oralista, que, de acordo com a votacdo do ja mencionado Congresso, deveria ser
adotado por todos os institutos de educacédo para surdos em todas as disciplinas.

Diante desse contexto, os surdos brasileiros passaram a sofrer 0 mesmo impacto que
os surdos da Europa, de modo que a Libras passou a ser desvalorizada e proibida na
comunicacdo desses individuos.

Goes (1999, p. 40) relata que:

O oralismo, nas suas diversas configuracGes, passou a ser amplamente criticado pelo
fracasso em oferecer condicfes efetivas para a educacdo e o desenvolvimento da
pessoa surda. Entre as muitas criticas, aponta-se o fato de que, embora pretenda
propiciar a aquisicdo da linguagem oral como forma de integragdo, esse trabalho
educacional acentua, ao invés de eliminar, a desigualdade entre surdos e ouvintes
quanto as oportunidades de desenvolvimento. Dificulta ganho na esfera linguistica e
cognitiva por exigir do surdo a incorporacdo da linguagem exclusivamente numa
modalidade a qual este ndo pode ter acesso natural. E, na tentativa de impor o meio
oral, interditando formas de comunicagdo visual-gestual, reduz as possibilidades de
trocas sociais, somando, assim, obstaculos a integragdo pretendida.

Com efeito, o Instituto retomou, com precisao, a disciplina de linguagem articulada
na educacao de surdos, com vistas a oraliza-los. Segundo Rocha (2008, p. 13), “a disciplina
oralizada era defendida para todos e fundamentada na percepcdo de que as pessoas surdas
poderiam viver naturalmente em sociedade se a escola desenvolvesse sua fala”. Entretanto,
essa visdo reabriu outra discussdo decorrente da imposicdo do oralismo na educagdo de
surdos, a qual assinalava que tal método ndo estava sendo eficaz para a aquisicdo do
conhecimento desses individuos, reproduzindo uma tendéncia meramente mecanica.

Em 1970, pais e educadores de surdos passaram a perceber que o método oral

produzia um resultado insatisfatério em relacdo a aprendizagem, notando que seus filhos e

2 Este decreto retoma o Método Oral Puro em Todas as Disciplinas. Assim, os trés professores de Linguagem
Escrita foram transferidos para recém criada cadeiras de Linguagem Articulada e Leitura sobre Labios, ja que
apenas uma vinha funcionamento desde 1887 (ROCHA, 1997, p. 54).

% Estabelece 0 método oral puro em todas as disciplinas (ROCHA, 1997, p.13).
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alunos, em vez de progredirem na leitura e na escrita, retrocediam, de modo a demonstrar uma
grande defasagem nos estudos, sem estabelecer comunicacdo com os outros, pelo fato de ndo
possuirem uma lingua. Em vista disso, ho mesmo ano, surgiu uma nova filosofia de
comunicagdo para a educacdo de surdos denominada “comunicagao total”, sobre a qual se

passa a explanar na proxima subsecao.

1.7 A FILOSOFIA DA COMUNICACAO TOTAL

Em1960, nos Estados Unidos, os resultados sobre a filosofia oralista mostravam que
a tentativa de reabilitar os surdos para o desenvolvimento da linguagem foi insatisfatoria. Em
razdo desse clima de descontentamento, surgiu uma nova filosofia, a “comunicagéo total”*’,
que fora introduzida na educacdo de surdos tendo como base os estudos da professora de
surdos da Universidade de Gallaudet dos Estados Unidos Ivete Vasconcelos®.

Vasconcelos direcionou seu trabalho ao método da comunicacéo total na educacédo de
surdos no Brasil, método cuja caracteristica consiste na liberdade de expressdao. Conforme
Ciccone (1996, p. 7), “o aluno € livre para utilizar todas as formas de comunicacao possiveis:
mimica — gestos — lingua de sinais — leitura labial — fala e leitura escrita. Caberd a crianca
surda ‘escolher’ os recursos comunicativos apropriados a uma dada situagéo interlocutiva”.
Tal método gerou uma polémica ao considerar que os surdos precisariam ter uma lingua
definida para poderem se comunicar. Para tanto, acreditava-se que a comunicacdo total ndo
alcancaria sucesso na comunicagao, pois o surdo precisaria escolher, entre muitos elementos
de comunicacdo, somente um para realizar sua atividade conversacional.

Diante disso, esse método foi tema de varias discusses entre os educadores de
surdos. Esses elementos ndo seriam eficientes para o processo de comunicacdo e aprendizado
do surdo; em outras palavras, ndo bastaria somente apresentar um modelo de comunicacgdo

pelo qual o surdo pudesse optar para fazer uso; o importante era avaliar como a aprendizagem

2 A Comunicagdo Total utilizava a utilizacdo simultdnea de todos os recursos lingiiisticos, ou seja, a
comunicacdo feita por meio da oralizacdo, de protese auditiva, de gestos naturais, de lingua de sinais, expressao
facial, de alfabeto manual, de leitura labial, de escrita, enfim de tudo aquilo que serviria de meio para ajudar a
desenvolver o vocabulario, a linguagem e o conceito de idéias entre o individuo com deficiéncia auditiva do
outro (HONORA, 2008. p. 53).

%8 professora de Surdos da Gallaudet dos E. U. A. que programou a filosofia da Comunicacéo Total no Brasil.
(GOLDEFELD, 1997, p. 32).
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por meio desse método chegaria até esse individuo com sucesso. Nas palavras de Souza
(1998, p. 8):

As “estratégias”, funcionalmente Uteis para o desenvolvimento do “potencial
comunicativo” do surdo, eram consideradas inimeras, ja que para se conseguir o
objetivo fim, a comunicacao, valia tudo: uso de sinais (itens da Libras), emprego de
sinais criados para marcar aspectos gramaticais da lingua oral, o desenho, a
dramatizacdo, o treino auditivo, a estimulagdo dos érgdos fonoarticulatérios, a
escrita, a expressao corporal [...] a frase de ordem nos Congressos Nacionais era:
“Né&o importa a forma, 0 que importa é que o contetdo passe”.

Considerando-se os diferentes tipos de linguagem, aos quais 0s surdos estavam
expostos — como gestos, mimicas, oralizacdo —, percebeu-se uma tendéncia de fracasso em
relacdo a compreensdo de mundo, em decorréncia da comunicacdo total. Para o surdo,
tornava-se dificil esse tipo de comunicacdo, uma vez que, no ato da conversagdo, ele
precisaria selecionar somente uma forma para se comunicar, isto €, ou 0 gesto, ou a mimica,
ou a oralizacdo, expressdes que ndo dominavam. Tempos mais tarde, a comunicacéo total
passou a ser vista, também, como um método sem retorno positivo para a comunicacdo do
individuo surdo, dando lugar para uma comunicacao sinalizada.

Em 1985, o INES recebeu outra diretora, a fonoaudiéloga Lenita de Oliveira Viana®.
Embora fosse formada na area clinica, ela tinha uma compreensdo ampla sobre a surdez e
entendia que os surdos precisariam utilizar a lingua de sinais para sua comunicac¢do. Com essa
percep¢do, viajou para os Estados Unidos, com destino a Universidade de Gallaudet,
buscando uma formacdo relativa ao ensino da lingua de sinais, para, em seu retorno ao Brasil,
organizar um curso de Libras, com vistas a qualificar o uso da lingua de sinais entre os surdos
que estudavam no instituto.

A lingua de sinais no Brasil passou a ser emancipada quando os surdos de diferentes
regibes e estados do pais, apOs permanecerem um determinado periodo estudando no
Instituto, retornavam para suas origens, levando consigo o objeto aprendido. Aos poucos, 0S
surdos passaram a organizar associagdes por todo o Brasil, reunindo-se para interagir uns com
0s outros em lingua de sinais. Passaram, também, a mobilizar movimentos de luta para
conquistar a legitimidade da lingua de sinais, para lhe conferir, enfim, status de lingua. Esse
fato ocorreu no dia 22 de abril de 2002, quando a Libras foi reconhecida como meio legal de

% Formou-se em Fonoaudiologia pela Cadeira de Otorrinolaringologia do Curso de Medicina da antiga UFRJ,
vindo a falecer em 23 de mar¢o de 1999 (ROCHA, 2008. p. 119).
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comunicacdo das pessoas surdas, pela Lei 10.436. Sendo assim, oficializou-se 0 uso dessa
lingua como uma atividade social, e ndo apenas como um metodo utilizado para a
aprendizagem do surdo, como ficou evidenciado na contextualizacdo histérica empreendida
neste capitulo.

Com essa conquista, 0s surdos passaram a ser respeitados como pessoas de direitos
igualitarios do ponto de vista cultural, deixando de ser percebidos apenas da perspectiva
patolégica. Em sintese, esse novo paradigma garantiu aos surdos a condi¢do de cidaddos, uma
vida social normal e digna de qualquer direito ou dever, sendo a pratica da sua lingua a Unica
diferenca em relagdo as demais pessoas da sociedade.

Com base no exposto, pode-se entender que a Libras é resultado de um processo de
evolucdo histdrico-social, operado por meio do uso de uma linguagem por grupos de
individuos em um determinado espaco e tempo. A proxima secdo trata das pesquisas
empreendidas pelo linguista da Universidade de Gallaudet Willian Stokoe sobre o estudo

linguistico da Libras.

1.8 LINGUA DE SINAIS COM STATUS DE LINGUA: UMA CONQUISTA

Em 1960, quando foram comparadas as linguas orais, as linguas de sinais no mundo
passaram a ser reconhecidas como linguas naturais das pessoas surdas. Essa concepgéo teve
como base os estudos realizados pelo professor Willian Stokoe da Universidade de Gallaudet,
nos Estados Unidos. No artigo intitulado “Sign Language Structure — The first linguistic
analysis of American Sign Language”, Stokoe demonstrou que as linguas de sinais
constituem-se como lingua, isto é, possuem as mesmas caracteristicas das linguas orais,
atendendo, assim, a todos os niveis de analise linguistica. De acordo com Goes (1999, p. 41-
42):

Os interlocutores ouvintes apresentam grande heterogeneidade na capacidade de
usar a lingua de sinais, mas geralmente constroem, nos dialogos, formas hibridas de
linguagem, compostas de elementos das duas linguas, em enunciados subordinados
as regras da lingua majoritaria, além de se apoiarem em varios recursos gestuais,
ocorre entdo uma certa diluigdo dos sinais numa gestald de realizag@es linguisticas
que interfere na aquisicdo em processos e na compreensdo de que se trata de uma
lingua, distinta da lingua oral.
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Diante disso, Stokoe (1987) provou, por meio de estudos sobre a Lingua de Sinais
Americana, que essas possuem uma estrutura gramatical organizada. Desse modo, provou-se

gue os sinais ndo sdo apenas imagens, mas simbolos abstratos com uma estrutura complexa.

A lingua de sinais e a falada compartilham propriedades abstratas, mas diferem [sic]
radicalmente em sua forma externa. As linguas faladas sdo codificadas em mudancas
acustico-temporais, variagcdes do som no tempo. As linguas de sinais, contudo,
baseiam-se em mudancas visuoespaciais para assinalar contrastes linguisticos.
(HICKOK; BELLUGI; KLIMA, 1998, p. 52).

A citacdo evidencia que tanto as linguas orais como as linguas de sinais possuem
propriedades abstratas. As linguas orais convertem-se em contetdo acustico-temporal, isto &,
as informagbes sdo internalizadas e processadas no pensamento do individuo de forma
sensorial. Por seu turno, as Linguas de Sinais convertem-se em conteddo visual-espacial,
diferenciando-se na forma externa das linguas orais, isto €, as informacdes sé@o internalizadas
e processadas no pensamento do individuo por meio do canal visual.

A fim de alcancar um reconhecimento sobre as Linguas de Sinais, Stokoe (1987)
apresentou semelhancas entre estas e as linguas orais, reservando a fonologia, a morfologia, a
sintaxe, a seméantica e a pragmatica. Ampliando essas nog¢des, anos mais tarde, surgiram as
primeiras descricdes estruturais da ASL, quando o mesmo linguista (1986) propds trés
esquemas para analisar a formacdo dos sinais na referida lingua: configuracdo de maos
(CM)*, locago da mao (L)* e movimento da mdo (M)*. Esses esquemas est&o definidos por
Quadros e Karnopp (2004, p. 49) do seguinte modo:

A ideia de que CM, L, M sdo unidades minimas (fonemas) que constituem
morfemas nas linguas de sinais, de forma analoga aos fonemas que constituem os
morfemas nas linguas orais, comegou a prevalecer. Entretanto a principal diferenca
estabelecida entre linguas de sinais e linguas orais foi a presenca de ordem linear
(sequéncia horizontal no tempo) entre os fonemas das linguas orais e sua auséncia
nas linguas de sinais, cujos fonemas sdo articulados simultaneamente.

%0 «[..] é a forma das méos na realizagdo de um sinal; na Libras existem 46 CMs” (QUADROS; KARNOPP,
2004, p. 53).

31 «[...] é definido como um parametro complexo que pode envolver uma vasta rede de formas e direcdes, desde

0s movimentos internos da mdo, aos movimentos do pulso e aos movimentos direcionais no espago”.
(QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 54).

3 «[.] é aquela area no corpo, ou no espaco de articulacdo definido pelo corpo, perto da qual o sinal é

articulado” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 56).
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Nessa passagem, observam-se as primeiras descri¢des sobre a fonologia das Linguas
de Sinais. Segundo Stokoe (1986), estas apresentam as unidades formais dos sinais, entende-
se que esses elementos sdo responsaveis pela sua constituicdo. Sendo assim, diferenciam-se
das linguas orais pela simultaneidade, em relacdo a um alinhamento vertical, em que os sinais
realizam ao mesmo tempo todas as unidades minimas mencionadas. Mais tarde, foram
agregados aos estudos fonoldgicos das linguas de sinais outros dois elementos: orientacdo de
méos (Or) e expressdes ndo manuais (ENM), a serem tratados adiante.

Seguindo esse processo, entre 1978 e 1988, os estudos sobre a fonologia das linguas
de sinais expandiram-se, e uma segunda geracdo de estudiosos dessa area passou a investir
nas pesquisas sobre a sua fonologia. Citando Sandler (1995), destacam Quadros e Karnopp
(2004, p. 50):

[...] a mudanca da abordagem estruturalista para a abordagem gerativista refletiu-se
também nas linguas de sinais. Essa mudanga de paradlgma possibilitou
generalizacGes em relacdo aos universais da linguagem. Fonologistas interessaram-
se pela existéncia de tragos, por regras que manipulam tais tracos e pela estrutura do
sistema de regras que compde as linguas de sinais. Wilbur (1987), Sandler (1986,
1989) e Pedden e Perlmutter (1987) oferecem modelos gerativos da estrutura
fonolégica e morfologica da ASL e descrevem a interagdo entre regras destes niveis
de analise. Wilbur (1987) demonstrou que poderiam ser descritas regras fonolégicas
para relacionar a representacdo subjacente a formas de superficie e que essas regras
fonoldgicas eram semelhantes aquelas das linguas orais.

A partir de generalizagbes empiricas, da investigacdo das propriedades de sinais,
monomorfémicos e de propostas tedricas concernentes & organizagao hierarquica dos
sinais, Hulst (1993) propde um modelo para a representagdo fonoldgica dos sinais
que esta baseado em principios gerais da fonologia da dependéncia (Dependency
Phonology), argumentando que tais principios da estrutura fonoldgica sdo universais
e compartilhados entre as linguas orais e as linguas de sinais.

Como evidencia a citacdo acima, os fonologistas passaram 0s ultimos trinta anos
estudando as unidades formais das linguas de sinais e discutindo modelos tedricos para essas
linguas.

No Brasil, os primeiros estudos sobre a fonologia das linguas de sinais surgiram em

1980 com a linguista Lucinda Ferreira Brito®®, que iniciou suas pesquisas na floresta

% Lucinda Ferreira Brito iniciou seus importantes estudos linguisticos sobre a Lingua de Sinais dos indios
Urubu-Kaapor da floresta amaz6nica brasileira, ap6s um més de convivéncia com 0os mesmos, documentando em
filme sua experiéncia. A ideia para a pesquisa, segundo a propria autora (1993), adveio da leitura de um artigo
publicado no livro de autoria de J. Kakumasu intitulado Urubu Sign Language. No estudo, a Lingua de Sinais
dos Urubu-Kaapor se diferenciaria da PSL, por constituir um veiculo de comunicac¢do intratribal, e ndo um meio
de transacdo comercial. Lucinda Ferreira Brito, porém, constatou que se tratava de uma legitima Lingua de
Sinais dos surdos, pelos mesmos criada. 1982 - Elaboracdo em equipe de um projeto subsidiado pela ANPOCS e
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amazonica brasileira, junto aos indios Urubu-Kaapor que la viviam. Sobre tal aspecto ira
tratar a proxima subsecdo, visando a demonstrar a estrutura fonologica da Libras,

demonstrando seu status de lingua e de lingua natural.

1.9 LIBRAS: UMA LINGUA NATURAL

Como ficou demonstrado no relato historico desenvolvido nas se¢des anteriores, a
Libras foi amplamente influenciada pela Lingua de Sinais Francesa trazida pelo professor
surdo Ernest Huet. Verificou-se, também, que, mesmo passando por um periodo de proibigéo
na comunicacdo dos surdos, a Libras sobreviveu e alcancou o status de lingua.

Por caracterizar-se como uma lingua gestualvisual, expressa por meio de gestos e
expressdes faciais, a Libras é percebida pelo canal visual, diferenciando-se das linguas orais-
auditivas, que utilizam sons articulados e que séo percebidas pelo canal auditivo. Todavia, do
mesmo modo que as linguas orais, sdo constituidas por elementos pragmaticos convencionais
estruturados no léxico, os quais permitem a utilizacdo de componentes como metéaforas,
ironias ou significados ndo literais em uma comunicacdo, a Libras possui uma estrutura
gramatical propria, com capacidade de expressar ideias, sentimentos, emogGes ou conceitos
abstratos, e, como as linguas orais, apresenta-se estruturada em todos os niveis: fonoldgico®,
morfolégico® e sintatico®. Nela podem ser encontradas outras caracteristicas, como

produtividade, criatividade, flexibilidade, descontinuidade e arbitrariedade.

pelo CNPq, intitulado "Levantamento linguistico da Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros (LSCB) e
sua aplicacdo na educacgdo". A partir dessa data, diversos estudos linguisticos sobre Libras sdo efetuados sobre a
orientacdo da linguista L. Brito, principalmente na UFRJ. A problematica da surdez passa a ser alvo de estudos
para diversas dissertagcdes de Mestrado (ANDERSON, 2011).

% Fonologia das linguas de sinais é o ramo da lingiiistica que objetiva identificar a estrutura e a organizacio dos
constituintes fonolégicos, propondo modelos descritivos e explanatérios. A primeira tarefa da fonologia para
lingua de sinais é determinar quais sdo as unidades minimas que formam os sinais. A segunda tarefa é
estabelecer quais sdo os padres possiveis de combinagdo entre essas unidades e as variagdes possiveis no
ambiente fonoldgico (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 47).

% Morfologia em Libras, Quadros e Karnopp (2004) argumentam que a Libras, assim como a ASL, tem a mesma
organizacao morfologica dos sinais descritos por Klima e Bellugi (1979): As linguas de sinais tém um léxico e
um sistema de criacdo de novos sinais em que as unidades minimas com significado (morfemas) sdo
combinadas. Entretanto, as linguas de sinais diferem das orais no tipo de processos combinatorios que
freqUentemente cria palavras morfologicamente complexas. Para as linguas orais, palavras complexas sdo
muitas vezes formadas pela adi¢do de um prefixo ou sufixo a uma raiz. Nas linguas de sinais, essas formas
resultam frequentemente de processos ndo-concatenativos em que uma raiz € enriquecida com Vvarios
movimentos e contornos no espaco de sinalizacdo (KLIMA; BELLUGI apud QUADROS; KARNOPP, 2004, p.
87).
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Muitas pessoas gque nunca tiveram contato com a cultura surda acreditam que a
lingua de sinais é limitada, ou a reduzem a mimica e gestos. Os surdos usuarios da Libras
podem, porém, falar sobre filosofia, politica, literatura, assuntos cotidianos, etc., além de
transitar por diferentes géneros discursivos, ou mesmo crid-los como poesias, piadas, teatros,
historias, apresentacGes académicas, somente para citar alguns exemplos.

Verifica-se, na proxima secdo, como ja foi referida na secdo anterior, a linguista
Lucinda Brito (1989) trouxe a cena dos estudos da Libras que apresentam os aspectos das
unidades minimas dos sinais.

A fonologia das linguas orais auditivas tem como objetivo estudar os pares minimos
denominados “léxicos” ou “palavras”. A fonologia das linguas de sinais estuda a combinacgéo
da configuracdo de maos e do movimento, os quais determinam um sinal. Essas combinagdes,
nesse contexto especifico, sdo chamadas de “pardmetros” e se classificam em: configuracéo
de maos (CM), movimento (M), ponto de articulacdo (PA) e orientagdo (O) — além dessa,
existe o elemento ndo manual, o qual articula com os demais elementos a expressao facial e
corporal para determinar o sinal. Sobre tal aspecto ira tratar os item abaixo, visando a

demonstrar a estrutura fonoldgica da Lingua de Sinais.

I. Configuracdo de mao (CM): Esse parametro representa 0s pares minimos na
Libras. Nesse sentido, destaca-se a funcdo essencial desse elemento, que consiste em
apresentar os sinais por meio de formas das méos. Diante disso, para que esse parametro
realize um sinal com exceléncia, precisa estar em harmonia com todos 0s outros parametros,
como: movimento, locacdo, orientacdo e expressdes ndo manuais. Uma vez que a
configuracdo de mdos refere-se a forma das maos, verificam-se, na figura abaixo, as 46

configuragdes de méos propostas por Ferreira Brito (1989):

% A sintaxe da Libras, assim como a Lingua Portuguesa, apresenta uma organizagdo na estrutura da frase. De
maneira preferencial, a ordem SVO (sujeito+verbo+objeto) é a que se destaca na producdo das frases, 0 que nao
invalida o uso de outras ordens. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 127).
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Figura 7 - Configuracfes de méos.
Fonte: FERREIRA BRITO, 1989, p. 220.

1. Movimento (M): Quanto ao movimento das maos, é importante ressaltar o que
afirmam Quadros e Karnopp (2004, p. 54): “para que haja um movimento é preciso haver
objeto e espac¢o. Nas linguas de sinais, as méos do enunciador representam o objeto, enquanto
0 espago em que 0 movimento se realiza (0 espaco de enunciacgao) é a area em torno do corpo
do enunciador”. Nesse sentido, 0s movimentos possuem uma grande responsabilidade em sua
funcdo. Com base nessa premissa, fixa-se que o parametro “movimento” faz ligacdo com
diferentes variacGes da Libras, como a direcionalidade, o tipo, a maneira e a frequéncia,

podendo, assim, determinar ou alterar o sentido pretendido do sinal.

Os movimentos identificados na lingua de sinais brasileira por Ferreira Brito (1990)
sdo semelhantes as categorias propostas por Friedman (1977), Supalla e Newport
(1978) e Klima e Bellugi (1979). Tais tracos referem-se a tipo, direcionalidade,
maneira e frequéncia do movimento. Assim, Ferreira Brito (1990) menciona que 0
movimento pode estar nas méos, pulsos e antebragos; os movimentos direcionais
podem ser unidirecionais, bidirecionais ou multidirecionais; a maneira é a categoria
que descreve a qualidade, a tensdo e a velocidade do movimento; a frequéncia
refere-se ao nimero de repeticoes de um movimento (QUADROS; KARNOPP,
2004, p. 55).

Conforme a acepgdo acima, 0 movimento € um dos pardmetros essenciais para
determinar um sinal. Sua funcdo é estabelecer um efeito de deslocamento durante a realizacéo

dos movimentos, isto é, por meio de cada movimento é que se verifica a intensidade ou



62

tonicidade do discurso por meio da Libras. Por exemplo, para que se forme a expressao
CHUVA FRACA, as maos devem estar configuradas em abertas com os dedos um pouco
inclinados para baixo, com movimento leve e para baixo. O efeito do sinal por meio da
intensidade do movimento causa um sentido de chuva fraca. Verificam-se, no quadro abaixo,

0S movimentos correspondentes aos sinais.

Categorias do parametro movimento na Lingua de Sinais Brasileira

TIPO

Contorno ou forma geométrica: retilineo, helicoidal, circular, semicircular, sinuoso, angular, pontual
Interacdo: alternado, de aproximagc&o, de separacéo, de insercdo, cruzado

Contato: de ligacdo, de amarrar, de deslizamento, de toque, de esfregar, de riscar, de escovar, ou de pincelar
Torcedura do pulso: rotagéo, com refreamento

Dobramento do pulso: para cima, para baixo

Interno das maos: abertura, fechamento, curvamento e desdobramento (simultaneo gradativo)

DIRECIONALIDADE

- Direcional

-> Unidirecional: para cima, para baixo, para a direita, para a esquerda, para dentro, para fora, para o centro,
para a lateral inferior esquerda, para a lateral inferior direita, para a lateral inferior esquerda, para a lateral
superior direita, para especifico ponto referencial

-> Bidirecional: para cima e para baixo, para a esquerda e para a direita, para dentro e para fora, para laterais
opostas, superior direita e inferior esquerda

- N&o direcional

MANEIRA

Qualidade, tensdo e velocidade
- Continuo

- De retencgéo

- Refreado

FREQUENCIA
Repeticdo
- simples
- repetido

Quadro 2 - Categorias do parametro movimento na Lingua de Sinais Brasileira
Fonte: FERREIRA BRITO, 1989.

I11. Locacdo (L): Esse parametro é definido pelo ponto no qual incide o sinal, isto &,
todos os sinais necessitam partir de um determinado local, o qual coincide com o corpo do
locutor. Dessa forma, é importante ressaltar que na Libras existam sinais com a mesma
configuragdo de mdos e, as vezes, com 0 mesmo movimento. Entretanto, € por meio da

locacéo que se pode perceber a diferenga entre os significados:




63

Na lingua de sinais brasileira, assim como em outras linguas de sinais até o
momento investigadas, 0 espaco de enunciacdo € uma area que contém todos 0s
pontos dentro do raio de alcance das maos em que os sinais sao articulados. Dentro
desse espaco de enunciagdo, pode-se determinar um namero finito (limitado) de
locagdes, sendo que algumas sdo mais exatas, tais como a ponta do nariz, e outros
sd0 mais abrangentes, como a frente do torax (Ferreira Brito e Langevin, 1995). O
espaco de enunciagdo € um espaco ideal, no sentido de que se considera que 0s
interlocutores estejam face a face. Pode haver situagdes em que o espaco de
enunciacdo seja totalmente reposicionado e/ou reduzido; por exemplo, se um
enunciador A faz um sinal para B, que esta fisicamente distante, o espaco de
enunciacdo serd alterado. O importante é que, nessa situacdo, as locagdes tenham
posic¢des relativas aquelas da enunciagdo ideal. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.
57).

Sendo assim, a locacdo de um sinal relaciona-se com uma determinada regido do

corpo, o que pode ser observado no quadro abaixo:

Cabeca Tronco
Topo da cabeca Tronco
Testa Pescogo
Rosto Ombro
Parte superior do rosto Busto
Parte inferior do rosto Estdbmago
Orelha Cintura
Olhos Bracos
Nariz Braco
Boca Antebraco
Bochechas Cotovelo
Queixo Pulso
Méo Espaco neutro

Palma

Lado do indicador
Lado do dedo minimo
Dedos

Ponta dos dedos
Dedo minimo

Anular

Dedo médio
Indicador

Polegar

Quadro 3 - Locagdes
Fonte: FERREIRA BRITO, 1989.

IV. Orientacdo da méo (OR): Esse parametro tem a funcao de direcionar um sinal
no espaco. Verificam-se, para fins de exemplo, os sinais ALTO e BAIXO. O primeiro

direciona a mao para cima, permitindo pensar em uma pessoa, um objeto ou animal, com
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grande estatura. O segundo direciona a mao para baixo, permitindo pensar em algo inferior ou

com pouca profundidade. Segundo Quadros e Karnopp (2004, p. 57),

Por definicdo, orientacdo é a direcdo para a qual a palma da méo aponta na producéo
do sinal. Ferreira-Brito (1995, p. 41), na lingua de sinais brasileira, e Marentette
(1995, p. 204), na ASL, enumeram seis tipos de orientacdes da palma da mao na
lingua de sinais brasileira: para cima, para baixo, para o corpo, para frente, para a
direita ou para a esquerda. E a direcio para a qual a palma da mdo aponta na
producéo do sinal. E possivel identificar seis tipos de orientagbes da palma da mao
na Lingua Brasileira de Sinais: para cima, para baixo, para o corpo, para frente, para
a direita e para a esquerda.

Nesse contexto, observa-se que a orientacdo de maos pode assinalar a mudanca do

significado de um sinal somente pela sua direcéo.

V. Expressdes ndo manuais (NM): Relacionam-se com a harmonia de todos 0s
outros pardmetros. Por isso, esse elemento é o pardmetro que proporciona a entonacdo na
Libras. Em outras palavras, as expressdoes podem traduzir sentimentos de alegria, tristeza,

raiva, amor, entre outros. Quadros e Karnopp (2004, p. 60) explicam que:

As expressfes ndo manuais (movimento da face, dos olhos, da cabeca ou do tronco)
prestam-se a dois papéis nas linguas de sinais: marcac@es de construc@es sintaticas e
diferenciacdo de itens lexicais. As expressfes ndo manuais que tém funcéo sintatica
marcam sentengas interrogativas sim-ndo, interrogativas QU-, orac@es relativas,
topicalizacbes, concordancia e foco. As expressdes ndo manuais que constituem
componentes lexicais marcam referéncias especificas, referéncias pronominais,
particula negativa, advérbios, grau ou aspecto.

De acordo com essa explicacdo, entende-se que as expressoes traduzem um sentido
aos elementos da Libras, definindo, muitas vezes, o significado dos sinais. No quadro a

seguir, podem-se observar as expressdes ndo manuais que compdem esse parametro:
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Expressdes ndo manuais da Lingua Brasileira de Sinais

Rosto

Parte superior

Sobrancelhas franzidas

Olhos arregalados

Lance de olhos

Sobrancelhas levantadas

Parte inferior

Bochechas infladas

Bochechas contraidas

Labios contraidos e projetados e sobrancelhas franzidas
Correr da lingua contra a parte inferior da bochecha
Apenas bochecha direita inflada

Contratacao do labio superior

Franzir do nariz

Cabeca

Balanceamento para frente e para tras
Balanceamento para os lados
Inclinagdo para frente

Inclinagdo para o lado

Inclinagdo para tras

Rosto e cabeca
Cabeca projetada para frente, olhos levemente cerrados, sobrancelhas franzidas
Cabeca projetada para tras e olhos arregalados

Tronco

Para frente

Para tras

Balanceamento alternado dos ombros
Balanceamento simultaneo dos ombros
Balanceamento de um Gnico ombro

Quadro 4 - Expressfes ndo manuais da Lingua Brasileira de Sinais
Fonte: FERREIRA BRITO, 1989.

Na combinacdo desses parametros, tem-se o sinal. Falar com as mdos é, portanto,
combinar esses elementos que formam as palavras, e estas formam as frases em um contexto
(FERREIRA BRITO, 1989). Por meio desses parametros, todos os sinais se articulam,
definindo, assim, uma comunicacao sinalizada.

Neste capitulo, verificaram-se 0s aspectos historicos que influenciaram para a
evolucéo das linguas de sinais, bem como os aspectos que nortearam a evolucéo da Libras e
seu reconhecimento como uma lingua natural utilizada pelas pessoas surdas do pais.
Entretanto, na trajetdria histérica da evolucdo das linguas de sinais, diferentes concepgoes
focalizaram o surdo como um individuo incapaz e doente. A delimitacdo dessas concepgoes,
passadas de geracdo em geracdo, marcou um esteredtipo de homem perfeito, sem resquicios

de anormalidade, preservando o padrdo da perfeicdo sustentado por uma sociedade tirana.
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Com o passar do tempo, as linguas de sinais foram evoluindo e uma nova visdo sobre
o0 individuo surdo passou a elenca-lo como um ser capaz de desenvolver uma interacdo em
sociedade, por meio de sua lingua, a lingua de sinais, proporcionando sua autonomia como
uma pessoa de direitos e deveres. Com a legitimacdo das linguas de sinais, surgiram novas
percepgdes sobre a comunicacdo do individuo surdo, entre as quais a concepcdo de que 0S
sistemas de que fazem uso séo estruturados em todos os niveis de analise linguistica, de modo
gue permitem aos seus usuarios comunicarem-se em qualquer género discursivo.

Diante de um percurso, um questionamento e uma necessidade se impdem: Como um
surdo adquire a Lingua de Sinais e a partir disso, como a “usa” para adquirir uma segunda
lingua, como a Lingua Portuguesa, por exemplo? Diante disso, questfes tedricas envolvidas
na aquisicdo de uma lingua passam a ser fundamentais para este estudo. Este sera o tema do

nosso préximo capitulo.
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2 BILINGUISMO: AQUISICAO DA LINGUA(GEM): UM PERCURSO
NECESSARIO

A comunicacdo humana é essencialmente diferente e superior a toda outra forma de
comunicagdo conhecida. Todos os seres humanos nascem com 0s mecanismos da
linguagem especificos da espécie, e todos os desenvolvem normalmente de qualquer
fator racial, social ou cultural (SANCHEZ, 1990, p.17).

Este capitulo tem o proposito de apresentar, de modo panoramico, questdes teoricas
focadas na escrita da segunda lingua (L2) pelo sujeito surdo. Para se compreender
sumariamente esse processo, parte-se de alguns estudos direcionados a &rea de aquisi¢cdo da
linguagem sob a perspectiva da teoria gerativista.

Em se tratando de um sujeito que estd imerso no processo de aprendizagem de uma
L2, verificamos que ele parte de um estado inicial monolingue para um estado final bilingue.
A questdo, para muitos profissionais que trabalham na area da aquisicdo da linguagem e
apropriacdo de uma segunda lingua pelo surdo, especialmente os linguistas, concentra-se em
estudos que verificam como esses sujeitos vivenciam esse processo.

A partir do século XX, a no¢do do bilinguismo tornou-se cada vez mais dificil de se
conceituar. A primeira vista, definir o conceito de bilinguismo ndo é uma tarefa muito
complexa. Segundo o dicionario Oxford (2000, p.117), bilingue é definido como “o sujeito
capaz de falar duas linguas”. Essa, também, é a visdo popular que percebe o bilinguismo
como o dominio nato de duas linguas.

De acordo com Macnamara (apud HARMERS; BLANC, 2000), a visdo de
individuos bilingues perfeitos, a qual caracteriza individuos fluentes com dominio nas duas
linguas, revela-se equivocada, pois o bilingue é alguém que possui competéncia linguistica
em uma das quatro habilidades (falar, ouvir, ler e escrever) em uma segunda lingua.
Entretanto, tais habilidades baseiam-se na capacidade de utilizar as duas linguas respeitando a
sua estrutura. Em outras palavras, consideram-se diferentes graus de proficiéncia do individuo
que faz o uso de duas linguas. Poder-se-ia pensar, ainda, que esses diferentes graus de
proficiéncia sdo capazes de denunciar diferentes habilidades, deflagrando uma competéncia e
uma dada performance no uso de uma segunda lingua pelo sujeito falante.

Mackey (2000) explicita, ao definir o conceito de bilinguismo, que se deve levar em

consideragdo quatro elementos. O primeiro elemento é relativo a proficiéncia, isto €, ao
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conhecimento que o individuo possui sobre as duas linguas em questdo. O segundo elemento
refere-se a funcé@o e ao uso das linguas, uma vez que, se o individuo adquire o conhecimento
estrutural de ambas, necessariamente podera pdr em préatica o uso da sua funcdo em diferentes
situagdes. O terceiro elemento diz respeito a alternancia de codigo, na qual se observa a
frequéncia com que se pratica a lingua e as alternativas linguisticas, as quais s&o escolhidas no
percurso da sua comunicacdo. Por ultimo, o quarto elemento, a interferéncia, corresponde a
forma como uma lingua pode influenciar outra, 0 que também é importante observar para a
defini¢do do termo bilinguismo.

No caso dos surdos, sinalizantes da Lingua de Sinais, na aquisi¢do do sistema
linguistico escrito do portugués, observa-se que o processo se torna mais complexo, na
medida em que ambas as linguas sdo de modalidades diferentes, ou seja, uma é de modalidade
espaco-visual e a outra, de modalidade oral-auditiva. Assim, faz-se necessario considerar que
a primeira lingua recepciona as informacdes por meio do canal visual e se expressa por meio
de sinais; a segunda recepciona as informacdes através do canal auditivo e se expressa através
do aparelho fonador e do sistema escrito.

Neste estudo, priorizam-se alguns enfoques tedricos que podem ajudar a entender a
aprendizagem e a aquisicdo da lingua portuguesa pelo surdo como L2, por meio da
observacao do texto escrito dos participantes desta pesquisa. Apresentam-se consideracdes
sobre a aquisicdo da linguagem, destacando a aquisicdo da lingua(gem) na perspectiva
gerativista, e, em seguida, a aquisi¢do da Libras como primeira lingua pelo surdo, a aquisicao
da lingua(gem) pelo surdo em diferentes contextos, da competéncia linguistica a performance,
a aquisicdo da ordem das palavras e, por ultimo, a performance na escrita do portugués pelo
surdo. Para tanto, sdo abordados os estudos de Chomsky®’, cujas consideracdes servirdo de

base para a anélise do corpus.

" Noam Chomsky nasceu na Filadélfia, Pensilvania, Estados Unidos, em 7 de dezembro de 1928. Estudou no
Oak Lane Country Day School e no Central High School. Foi pesquisador assistente na Universidade de
Harvard, onde realizou a maior parte de suas pesquisas relacionadas a linguistica, entre os anos 1951 e 1955.
Estudou na Universidade da Pensilvania, onde se tornou PhD, publicando sua tese com mais de mil paginas.
Apos receber a sua graduacdo, passou a lecionar no Massachusetts Institute of Technology. Casou-se com Carol
Schatz, em 24 de dezembro de 1949, e teve dois filhos. Entre suas muitas realiza¢des, a mais famosa foi 0 seu
trabalho com a gramatica generativa, gragas ao qual se tornou conhecido como um dos fundadores principais da
transformational-generative grammar (gramatica transformadora-generativa), um sistema de anélise linguistica
que desafiou a linguistica tradicional e tem relacdo com filosofia, I6gica e psicolinguistica (E-BIOGRAFIAS,
2012).
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2.1 AQUISICAO DA LINGUA(GEM) NA PERSPECTIVA GERATIVISTA

Nesta secdo, apresenta-se uma visdo geral sobre a aquisicdo da linguagem,
considerando que todas as pessoas adquirem pelo menos uma lingua. Assim, serdo estudadas
algumas teorias que se propdem a tecer o processo de aquisi¢do da linguagem, evidenciando
as nogdes linguisticas internalizadas geneticamente pelo sujeito. Segundo Quadros (2008, p.
58),

A aquisi¢do da linguagem é um processo que apresenta padrfes universais que sdo
acessados a partir do ambiente. Sujeitos, em diferentes partes do mundo, com
experiéncias de vida completamente diferenciadas, passam pelos mesmos estagios
de aquisicdo, o que sugere que a lingua adquirida ndo seja aprendida, mas sim
determinada por principios linguisticos inatos que interagem com a lingua a que a
crianca e exposta no ambiente.

Diante disso, para se tornar clara a ocorréncia da aquisicdo da linguagem, é
necessario que uma teoria linguistica supere o fenémeno da universalidade da linguagem,
para, entdo, verificar como os sujeitos dominam um sistema de regras bastante complexo de
uma determinada lingua.

Chomsky (1972) considera que o0 sujeito ja possui um conhecimento de lingua
internalizado. Assim, o ponto crucial de sua teoria consiste em investigar que conhecimento
de lingua o sujeito possui internalizado, de modo que seus estudos convergem para responder
a essa preocupacdo. O estudo sobre a teoria gerativista aponta para a faculdade da linguagem
do sujeito e se respalda em um componente do sistema computacional que gera as sentencas
com base em principios e regras. Esse sistema computacional que todo falante de uma
determinada lingua possui em sua mente é chamado de gramética universal®® (UG). Conforme
Chomsky (1986), a GU constitui uma teoria que se baseia no estado inicial da faculdade da
linguagem do sujeito anterior a qualquer experiéncia linguistica.

De acordo com Chomsky (apud QUADROQOS, 1997, p. 68), a abordagem linguistica

tem como premissas basicas:

% As propriedades gramaticais compartilhadas por todas as linguas humanas. (Transk, 2004, p. 133)
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O sujeito possui um dispositivo inato que permite a crianga acionar a gramatica da
sua lingua materna a partir dos dados linguisticos a que esta exposta. Este
dispositivo é a gramatica universal, que contém principios rigidos e principios
abertos. Os principios rigidos captam aspectos gramaticais comuns a todas as
linguas humanas. Os principios abertos, também chamados de parametros, captam as
variagBes das linguas através de opgBes determinadas as linguas humanas. Os
principios abertos, também chamados de parametros, captam as variagGes das
linguas através de opcles determinadas e limitadas. Quando todos os parametros
estdo fixados, o sujeito adquiriu 0 Gramatico Ndcleo, isto é, a gramatica da sua
lingua.

Essa ideia caracteriza a perspectiva chomskyana de que a mente humana é o
instrumento do aprendizado que possui um conhecimento gramatical internalizado, por meio
do qual, em contato com o ambiente onde esta inserido, 0 sujeito atinge o conhecimento
linguistico e estrutural da L1. Sendo assim, por meio da relacdo entre o conhecimento inato e
o0 conhecimento externo de lingua, ele consegue construir um repertério de elementos
gramaticais e linguisticos que irdo evoluir para uma base sintatica. Na explicacdo de Quadros
(2008, p. 66),

O sujeito que dispde da GU vai deparar-se com 0 ambiente e, em contextos normais,
vai adquirir a linguagem. Obviamente ela tera que aprender as palavras da sua lingua
para formar o seu léxico mental, mas os principios que permitem o seu
conhecimento da lingua ndo serdo aprendidos, pois ja fazem parte de sua capacidade
linguistica.

No entanto, a autora salienta que 0s parametros constituidos por regras estruturais de
uma lingua estdo embutidos no conhecimento linguistico de um falante. A GU constitui-se
por dois tipos de principios abstratos. O primeiro refere-se aos principios rigidos, que sdo
invariaveis e representam as propriedades e as operagdes da lingua que serviu de “input” para
um sujeito no processo de aquisi¢do. Isso ocorre porque, segundo Chomsky (1978), a L1 é
entendida como um estagio adulto do conhecimento linguistico e a (GU), como o estado
inicial do sujeito no processo de aquisicdo da linguagem. O segundo diz respeito aos
principios abertos, denominados pardmetros, 0s quais representam a gramatica e suas funcées
presentes em cada lingua natural. Quadros (1997) ressalta que as pesquisas norteadoras dos

estudos sobre a aquisi¢do da linguagem passaram a buscar explicacGes sobre esse processo
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que ocorre entre os falantes de uma lingua, apontando algumas investigacdes realizadas na
gramética gerativista® de Chomsky (apud QUADROS, 1997, p.133)

(@) O que é o sistema de conhecimento da linguagem? O que o falante de uma
determinada lingua sabe para ser capaz de compreender e falar essa lingua?

(b) Como o sistema de conhecimento da linguagem desenvolve-se ha mente/cérebro
do falante? Que tipo de conhecimento é necessario pressupor que a crianca tenha a
priori para que seja possivel a aquisicdo de uma lingua particular?

(c) Como o falante usa este conhecimento?

(d) Quais os mecanismos fisicos fundamentais que constituem o conhecimento da
linguagem e possibilitam o uso desse conhecimento?

Quadros (1997, p. 69) destaca que a primeira questdo esta centrada nos estudos da
linguistica, considerando o conhecimento que o falante possui para permitir a linguagem
organizada na estrutura de uma lingua.

Ja a segunda questdo esta relacionada ao fendmeno de aquisi¢do da linguagem, isto &,
refere-se a fatores ligados ao contexto do sujeito e ao insumo® que ele recebe. Em outras
palavras, todo sujeito possui uma gramatica internalizada em sua mente, o qual, em contato
com 0 meio em que se insere, adquire um desenvolvimento linguistico que se fixara em sua
mente, resultando numa gramatica estavel.

A terceira questdo, por sua vez, refere-se ao problema da percepcéo, ou seja, & forma
como as pessoas interpretam o mundo a sua volta. Outro aspecto a ser considerado, ainda
nesse ponto, € o problema de producao, relativo ao uso criativo da linguagem. Dito de outro
modo, a linguagem ¢ livre, sem precisar utilizar nas situacdes comunicativas propriedades que
a lingua dispde em sua estrutura.

A Ultima questdo e relativa aos mecanismos bioldgicos, considerados por Chomsky
(1981) um mistério, pois ainda ndo ha estudos que permitam verificar neurologicamente a
linguagem na mente/cérebro. Sob essa concepgdo, verifica-se que a teoria gerativista foca-se
na capacidade inata que os seres humanos tém para desenvolver a linguagem e, do mesmo
modo, na competéncia de possuirem um conhecimento sobre o sistema linguistico. Em certa

medida, a teoria gerativista pode explicar quando uma crianga exposta a um contexto com

% A gramatica gerativista surgiu no contexto do que é frequentemente chamado de “revolucdo cognitiva” dos
anos 50, constituindo um fator importante em seu desenvolvimento. Mostra-se apropriado o termo “revolucgao”
porque houve uma importante mudanca de perspectiva: do estudo de comportamento e de seus produtos (como
0s textos) para 0s mecanismos internos envolvidos em pensamento e a¢do (CHOMSKY, 2007, p.33).

“ pode ser entendida como os estimulos absolvidos pela crianca, ou os dados lingiiisticos aos quais as criancas
estdo expostas.
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poucos estimulos consegue desenvolver um sistema linguistico tdo amplo. Nas palavras de
Quadros (2008, p. 68),

O sujeito adquire a linguagem sem nenhum tipo de esfor¢o, sem instrucéo explicita,
com evidéncia positiva (isto é, sem correcdes, em diferentes contextos sociais), em
pouco tempo e da mesma forma em diferentes linguas, ou seja, todas as criangas
parecem passar pelos mesmos estagios de aquisigdo. Para explicar tudo isso, torna-se
necessario a concepgao de que existe algum tipo de conhecimento que faz parte da
natureza humana, o conhecimento linguistico.

De acordo com a autora, varios estudos tém apresentado que o sujeito adquire a sua
primeira lingua somente com a exposicdo ao contexto em que vive. Conforme a lingua
utilizada em seu ambiente, tanto o sujeito ouvinte quanto o sujeito surdo podem relacionar
conhecimentos linguisticos a partir da GU e, assim, desenvolver a capacidade de gerar uma
gramatica estavel.

O processo de aquisicdo da linguagem acontece em diferentes comunidades

linguisticas. Quadros (2008, p. 61) ressalta que:

Os sujeitos balbuciam por volta dos oito meses de idade, produzem as primeiras
combinacfes de palavras ja antes do inicio do segundo ano e, por volta do terceiro
ano, ja produzem sentencas estruturadas. Além disso, o0s sujeitos produzem
supergeneralizacdes como, por exemplo, fazi (em vez de fiz), desascender (em vez
de apagar), desabrir (em vez de fechar) em linguas faladas, e “GOSTAR” em linguas
sinalizadas (em vez de GOSTAR sem a marcagdo de concordancia).

O sujeito adquire a linguagem porque esta exposto a um contexto que lhe permite
explorar conhecimentos sobre a lingua, e esse conjunto de experiéncias pode leva-lo, mais
tarde, a produzir sentencas e propriedades de uma dada lingua a qual esteja exposto.

Segundo Grolla (2007, p. 58), ha outro ponto a ressaltar, o qual se relaciona com
quatro hipéteses que podem ocorrer no processo de aquisicdo da linguagem. A autora
esclarece que essas hipoteses sdo apenas intuitivas, ndo sendo capazes de conduzir todo o
processo de aquisi¢do da linguagem.

A primeira é a hip6tese da tentativa e erro, a qual propde que o sujeito adquire a
linguagem num processo de tentativa e erro. A autora a considera um tanto vaga, ou seja, 0S

sujeitos recebem diferentes inputs dentro de seus ambientes de convivio e, por esse motivo,
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passam, também, por diferentes estagios de aquisicdo da linguagem, e ndo por estagios iguais,
como propde essa hipotese.

A segunda, a hipdtese da correcdo dos adultos, propde gque as criancas aprendem
porque os adultos as corrigem quando elas dizem algo errado. Na verdade, assim como a
primeira, esta se torna igualmente vaga, pois ndo explica como a crianga adquire a linguagem,
ou seja, apenas apresenta uma ideia de que o sujeito produz um numero limitado de erros.
Além disso, a correcdo de erros dos sujeitos é peculiar, pois 0s adultos corrigem o contetdo
gue esta sendo posto pela fala do sujeito, e ndo os aspectos gramaticais da lingua.

A terceira, a hipétese da imitacdo dos adultos, propfe que as criancas aprendem a
linguagem imitando o que os adultos dizem, tentando repetir o que ouvem. Essa hipotese
também se torna falha pelo fato de que as criancas usam, na sua linguagem, uma estrutura
diferente da dos adultos. Afinal, na linguagem dos adultos as producdes séo de ordens,
perguntas e declarativas, portanto ndo podem ser imitagGes, enquanto na linguagem das
criancas existem producdes de erros como trazi e fazi, que ndo sdo produzidas pelos adultos,
portando ndo podem ter sido imitadas.

A quarta hipdtese, da simplificacdo da linguagem pelo adulto, propGe que os pais
simplificam a sua fala quando se dirigem a crianca. Newport, Gleitman e Gleitman (1977)
apud Grolla (2007, p. 26) ressaltam que néo existe qualquer diferenca no desenvolvimento da
linguagem da crianca quando os pais utilizam com ela uma linguagem simplificada. Essa
hipotese se mostra igualmente falha, na medida em que esse ndo parece ser um método
adequado para que a crianga adquira a linguagem.

Grolla (2007, p. 13) conclui que os sujeitos adquirem a linguagem naturalmente,
basta estarem expostos a lingua utilizada em seu contexto, independentemente da qualidade
interativa ou da cultura. Portanto, as hip6teses mencionadas ndo sustentam qualquer
afirmacdo a respeito de como os sujeitos adquirem uma lingua, revelando-se vagas e sem
valor para o desenvolvimento da linguagem da crianca.

Levando-se em conta essa exposicdo, constata-se que uma teoria sobre a aquisicdo da
linguagem deve compreender elementos consistentes para essa pratica, tais como a rapidez, os
estagios de desenvolvimento da linguagem, a capacidade dos sujeitos em compreender e

produzir sentencas, entre outros. Chomsky (2007, p. 34) salienta que:

O estudo da aquisicdo da linguagem conduz a um olhar cuidadoso sobre a
interpretacdo das expressdes, as quais revelam muito rapidamente que, desde os
estagios mais iniciais, o sujeito sabe muito mais do que a experiéncia ofereceu a ela.
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[...]. Em periodos de picos de aquisi¢do da linguagem, uma crianca adquire palavras
numa média de uma palavra por hora com exposi¢cdo muita limitada e sob condi¢des
muito ambiguas.

Segundo o autor, a aquisicdo da linguagem & um processo em que 0 sujeito necessita
de uma atencdo maior, pois nessa etapa ocorrem fenémenos de conhecimentos linguisticos
que ndo se baseiam na forma de uma dada lingua, mas na funcéo linguistica que a constitui.

Sendo assim, para entender melhor como os sujeitos desenvolvem a linguagem,
parte-se, novamente, das ideias de Noam Chomsky (1981). O autor busca esclarecer esse
processo que defende fazer parte da faculdade da linguagem como um 6rgdo da mente
humana, da mesma forma que o sistema visual ou circulatério. O autor argumenta que a
faculdade da linguagem € um érgdo do subsistema da estrutura mais complexa denominada
gramatica universal, a partir da qual o sujeito adquire a linguagem de maneira inata.

Chomsky (1981) propde que a linguagem humana ndo é um objeto concreto, mas
algo que o cérebro processa. O autor procura formular, na teoria inatista, uma gramatica
descritiva que caracteriza a forma de producdo e compreensao de sentencas realizadas pelos
humanos. Em outras palavras, ndo compete a gramatica descritiva julgar as pessoas em suas
producdes como certas ou erradas, mas descrever apenas o seu conhecimento linguistico.

Ainda, Chomsky (1981) entende que 0s sujeitos ja nascem com um conhecimento
linguistico, o qual denomina “Dispositivo de Aquisicdo da Linguagem (DAL)”. Esse
elemento inclui principios relativos ao conhecimento linguistico do ser humano, denominado
gramatica universal. O conhecimento linguistico que o sujeito traz consigo desde seu
principio € inato, ndo precisa ser aprendido, somente desenvolvido como um 6rgéo bioldgico.
Portanto, o processo de dispositivo da aquisi¢do da linguagem consistira mais tarde em uma
gramatica final, ou seja, o conhecimento linguistico aprimorado.

O linguista (CHOMSKY, 1981) propde que esse estado inicial comum a todos 0s
sujeitos, ou seja, a GU, é constituido por dois principios: o primeiro relativo aos principios
rigidos, os quais sdo invariaveis; o segundo, aos principios abertos, que sdo chamados de
parametros. Como j& mencionado, 0s principios rigidos representam todas as propriedades,
operacgdes e sentencas existentes em qualquer lingua natural. Os principios abertos, por seu
turno, correspondem as op¢Oes de escolhas realizadas durante o processo de aquisicdo e de
acordo com a lingua que serviu de base para a crianga.

Como destaca Chomsky (1981), os parametros funcionam como um codigo para

representar as diversas propriedades que existem na lingua. Em outras palavras, para um
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sujeito que estd adquirindo uma dada lingua, € necessario que ele aprenda as palavras e
atribua a esse sistema os valores da gramatica universal. Entretanto, o autor conclui que
grande parte do conhecimento gramatical é inato e que os principios ndo sdo adquiridos, mas
sim fixados conforme as experiéncias dos sujeitos com as informag6es linguisticas primérias.

No processo de aquisicdo da linguagem, verifica-se um estagio de passagem
caracteristico, pois o individuo passa de um estagio inicial inato para um estagio final
adquirido pelo seu contexto (CHOMSKY, 1986). Para explicar essa passagem, mais
conhecida como o “problema ldgico da aquisicdo da linguagem”, apresentam-se trés
hipGteses: a da aquisigdo instantanea, a maturacionista e a continuista.

A hipotese de aquisicdo instantanea de Chomsky (1986) nao explica o processo de
aquisicdo e 0s possiveis estagios intermediarios entre a GU e a gramatica final, visto que
estipula, teoricamente, ser instantanea a passagem do estagio inicial (GU) para o estavel
(Lingua-1). Nesse sentido, tal hipdtese ndo da conta de explicar os estagios intermediarios, 0s
quais sdo relativos a aquisicdo da linguagem. Sendo assim, resta verificar as outras duas
hipdteses, que se posicionam como possiveis teorias de aquisi¢ao.

Segundo Chomscky (1986) a hipGtese maturacionista baseia-se em um processo
maturacional bioldgico, no qual os principios gramaticais estariam disponiveis para a crianca
em uma ordem temporal especifica, como uma espécie de calendario, que apresenta por meio
do tempo as producbes e compreensdes disponiveis para a crianca. Esse processo mostra,
gradativamente, os estagios de desenvolvimento linguistico da crianca.

Por sua vez, Chomscky diz que a hipdtese continuista propde que os principios da
GU estariam disponiveis e ativos desde o inicio no processo de aquisi¢cdo, sendo essa
gramatica inicial responsavel por estabelecer limites nos tipos de gramaticas intermediarias
em criangas.

Na perspectiva da hipOtese da continuidade, a questdo do desenvolvimento
linguistico é suprida conforme a “hipdtese da aprendizagem lexical”, a qual, em outras
palavras, se revela responsavel pelas mudancas que ocorrem na gramatica da crianga por meio
do input a que esta exposta, aumentando a sua memoria e a sua capacidade de processamento
linguistico. Assim, a crianga associa léxicos e aumenta o seu repertorio linguistico, tornando-

se capaz de construir sentencas mais complexas. De acordo com Scliar-Cabral (1988, p. 47):

A aquisicdo do léxico e a capacidade de planejar o discurso numa segunda lingua
podem ser facilitadas com a maturidade, através de estratégias metalinguisticas
conscientes que concentrem nos procedimentos, depois transferidos para o uso da
lingua. Para essas habilidades, quanto maior o dominio linguistico na lingua nativa,
tanto mais facilitado o caminho para a proficiéncia nas segundas linguas, nessas
habilidades.
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Diante do exposto, pode-se inferir que a hipGtese continuista valoriza a
aprendizagem como selecdo de propriedades da lingua e respeita a perspectiva gerativista, a
qual sustenta que a existéncia da faculdade da linguagem norteia todo o processo de
aquisicdo. Na proxima subsecdo, serd possivel compreender como ocorre a aquisicdo da

Libras como primeira lingua pelo sujeito surdo.

2.2 AQUISICAO DA LIBRAS COMO PRIMEIRA LINGUA PELO SURDO

O uso da lingua € uma ferramenta importante para estabelecer e solidificar os
vinculos sociais e pessoais entre o surdo e seu meio. O que é uma realidade para um ouvinte
deve ser, também, para o surdo, que precisa ser capaz de se comunicar com 0S Seus pares
através de uma lingua natural.

A lingua ndo € adquirida como um instrumento transmitido do adulto para a crianca,
como num gesto de imitacdo. Pelo contrario, a aquisicdo de uma lingua consiste em um
processo de interagdo comunicativa estabelecido com o0 meio a que o sujeito esta exposto. A
medida que essa integracdo se realiza, sua consciéncia € formada e adquire-se um contetdo, o
que significa que tanto na lingua falada quanto na gestual a interacdo permite a crianca
adquiri-la naturalmente e, assim, formar sua consciéncia e seu desenvolvimento linguistico.

O sujeito ouvinte passa a desenvolver sua propria fala a partir da interacdo com o
meio, o qual tem a funcgdo de estimular o seu desenvolvimento cognitivo. No caso do sujeito
surdo, ele passa a aprender 0s sinais a partir da interacdo com o contexto em que a Libras seja
a lingua de instrucdo, de forma a possibilitar seu desenvolvimento cognitivo. Goldfeld (1997,

p. 56) salienta que:

O sujeito comeca a utilizar a fala social com a funcdo de comunicacdo por volta dos
dois anos de idade. Esta fala se desenvolve em dois sentidos: em relagdo ao aumento
da complexibilidade de estruturas linguisticas utilizadas na comunicacdo, e em
relacdo a sua internalizacdo, ou seja, a crianca passa a substituir a fala do adulto
enquanto auxiliar na realizacéo de tarefas, pela sua propria fala.
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O processo de aquisicdo da linguagem para ambas as situacbes é semelhante,
diferenciando-se somente na questdo linguistica. O sujeito ouvinte processa as informacdes
recebidas pelo meio através do canal auditivo, ao passo que o0 sujeito surdo processa as
informacdes recebidas pelo meio através do canal visual.

Considerando que o processo de aquisicdo das linguas de sinais € analogo ao de
aquisicdo das linguas orais, 0s itens seguintes estdo subdivididos em estagios de aquisicao da
linguagem do surdo, designados como: periodo pré-linguistico, estagio de um sinal, estagios

das primeiras combinaces e estagio de multiplas combinacdes.

2.2.1 Periodo pré-linguistico

Quadros (1997, p. 04) realizou um estudo sobre o0 bebé surdo, utilizando a linguagem
por meio de balbucio manual e oralmente, da mesma forma que um bebé ouvinte, e verificou
que “as vocalizacOes sdo interrompidas nos bebés surdos assim como as producGes manuais
sdo interrompidas nos bebés ouvintes, pois o input favorece o desenvolvimento de um dos
modos de balbuciar ou de ambos no caso de criangas filhas de pais surdos”. Concluiu, assim,
que, nessa fase, a estimulacdo visual é essencial para o bebé adquirir os primeiros contatos
com a sua a lingua materna (Libras).

Dessa forma, a made pode utilizar a estratégia de repetir os sinais, fazendo
movimentos mais lentos, a fim de estimular no seu bebé o “foco”, ou seja, a habilidade do
olhar e da direcionalidade do sinal, proporcionando-lhe maior énfase no seu input. Cabe
ressaltar que nesse estagio o bebé esta atento as expressdes faciais dos interlocutores e capta
elementos que disponibilizam significados que, mais tarde, serdo agregados a Lingua de
Sinais na fase de apropriacdo linguistica. Conforme Quadros (1997, p. 70-71):

Nos bebés surdos, foram detectadas duas formas de balbucio manual: O balbucio
silabico e a gesticulacdo. O balbucio silabico apresenta combinagGes que fazem
parte do sistema fonético das linguas de sinais. Ao contrario, a gesticulacdo nao
apresenta organizacdo interna. Os dados apresentam um desenvolvimento paralelo
do balbucio oral e do balbucio manual. Os bebés surdos e os bebés ouvintes
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apresentam os dois tipos de balbucio até um determinado estagio e desenvolvem o
balbucio da sua modalidade. As vocalizagdes sdo interrompidas nos bebés ouvintes,
pois o input favorece o desenvolvimento de um dos modos de balbuciar.

Conforme o excerto, esse fenébmeno do balbucio € tipico seja em bebés surdos seja
em bebés ouvintes, isto é, o balbucio é observado tanto na modalidade da lingua oral-auditiva
guanto na modalidade visual-espacial. Quadros e Cruz (2011, p. 18) atentam que as criangas
ouvintes cujos pais sdo surdos desenvolvem os dois tipos de balbucio, o que € possivel pelo
fato de terem o input da Lingua de Sinais em casa com seus pais e 0 insumo da lingua oral
com 0s parentes e amigos ouvintes. Dessa maneira, a crianca cresce recebendo o insumo das
duas linguas, e mais tarde isso sera desenvolvido em seu aparelho cognitivo de forma que se

torne um individuo bilingue.

2.2.2 Estagio de um sinal

Segundo Quadros (1997), por volta dos doze meses, 0 sujeito surdo comega a
produzir gestos ou apontamentos, mostrando para a mae 0s objetos que lhe chamam a atencdo
ou que deseja. Nesse estagio, o sujeito estd desenvolvendo as fungbes corporais e utiliza as
maos e expressdes faciais para o olhar. E comum que os surdos utilizem sinais ndo
flexionaveis, como o sinal de MAE, PAI, COMER™ etc. Como explicam Quadros e Cruz
(2011, p. 19):

As primeiras combinagfes incluem as formas chamadas congeladas da producéo
adulta, ou seja, a crianca usa uma palavra com um significado mais amplo. Por
exemplo, o sinal de PASSEAR é usado sistematicamente para significar “eu quero
passear”, “papai saiu”, “eu quero sair”. Os sinais produzidos inicialmente estdo
diretamente relacionados com a crianga, por exemplo, LEITE, COMER, MAMAE,

PAPAI, etc.

De acordo com as autoras, nesse periodo, assim como 0s ouvintes, 0s surdos utilizam
0S gestos ou apontamentos para pedir colo, alimentos ou algum objeto que Ihes chame a
atencdo. Assim, passam a se expressar ndo verbalmente, e sim pelo olhar para os objetos e a

* Utiliza-se a palavra em caixa alta para a Glosa de um sinal da Lingua de Sinais.
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pessoa que esta por perto, produzindo gestos para provocar iniciativas, como trocar coisas de
lugar, pedir colo, alimento, enfim, para o atendimento de suas necessidades e vontades. O
sujeito surdo imita sinais de outras pessoas que fazem parte de seu contexto e utilizam a
Lingua de Sinais. Embora os sinais realizados pelos surdos nesse estagio tenham configuragdo
de médo, movimento, ponto de articulacdo, ainda sdo imperfeitos, pois esse desenvolvimento
linguistico € um processo continuo de construcdo e amadurecimento cognitivo. Ahlgren
(1994, p.60) apud Quadros e Cruz (2011, p.37) relata que:

Se pais ouvintes estdo pensando em sinais e tendo contato social com pessoas surdas
e se as criangas surdas podem ter um periodo com os pais e outro com surdos
adultos, entdo, a lingua de sinais pode ser a lingua materna dos surdos e a segunda
lingua dos pais ouvintes.

Assim, é importante que os pais proporcionem ao surdo, desde cedo, um contexto em
que possa ter contato com a Libras, pois esta lingua gestual-visual Ihe garantird uma

compreensdo de mundo relativa aos objetos e acontecimentos que a rodeiam.

2.2.3 Estagio das primeiras combinacdes

De acordo com Quadros (1997), por volta dos dois anos de idade, o surdo comega a
fazer suas primeiras combinagdes em Lingua de Sinais, iniciando com algumas relagdes
gramaticais, como pronomes, tipos de verbos ou uso de Iéxicos. Considerando a fase de
maturidade em que ela se encontra, tais relagdes sdo muito superficiais. A relacdo que comeca
a realizar diz respeito ao seu contexto, sendo, portanto, apenas resquicios gramaticais da

Lingua de Sinais. Quadros e Cruz (2011, p. 20) esclarecem que:

O sujeito surdo comunica mais do que ela é capaz de produzir explicitamente. Ela
aponta, olha, toca, identifica as coisas sobre as quais esta falando. Além disso, ela
possibilita que os outros entendam o que ela deixou de dizer. Elas comegam a
combinar dois sinais, observando as restricdes que se aplicam ao padrdo do adulto.
No caso dos surdos, adquirindo a Lingua de Sinais, elas ja privilegiam a ordenacéo
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participante — verbo ou verbo objeto, por exemplo, elas sinalizam: EU QUERER ou
QUERER AGUA.

Essa € uma etapa da aquisi¢do da linguagem na qual o surdo encontra-se no processo
de estabelecer relagdes gramaticais que constituem sua lingua materna, a Libras. 1sso mostra a
importancia de estar em contato com adultos sinalizantes da Lingua de Sinais. Dessa forma,
ela esta adquirindo a sua lingua naturalmente, interiorizando, também, de modo esponténeo,

as regras que essa lingua dispde.

2.2.4 Estégio de maltiplas combinages

Segundo Quadros (1997), por volta dos trés anos, o surdo experimenta uma vasta
ampliacdo de vocabulario, utilizando um ndmero restrito de configuracbes de méos mais
complexas para a producdo de sinais, e passa a distinguir os objetos como: LARANJA e
SABADO, HOJE e AGORA. Nesse periodo, ele comeca a desenvolver a sua comunicagio de
forma mais compreensivel, j& podendo descrever formas de objetos, assim como as
caracteristicas de pessoas, animais, lugares. Nessa fase, ela tem a capacidade de estabelecer
uma comunicacdo por meio de frases e sentencas. De acordo com Quadros e Cruz (2011, p.
21):

O surdo ainda ndo usa os pronomes identificados espacialmente para se referir as
pessoas e aos objetos que ndo estejam fisicamente presentes. Ele usa substantivos
ndo associados com pontos no espa¢o. Mesmo quando ocorrem algumas tentativas
de identificacdo de pontos no espaco, o surdo apresenta falhas de correspondéncia
entre a pessoa e 0 ponto espacial. Com referentes presentes no discurso ja o uso
consistente do sistema pronominal e inclusive de identificacGes espaciais.

A partir dos trés anos de idade, o surdo comeca a utilizar o sistema pronominal,
fazendo referéncia ao sujeito ou objeto ndo presente conforme o discurso. Bellugi e Klima
(apud QUADROS, 1997, p. 74) “identificam essa flexdo generalizada dos verbos nesse
periodo como supergeneralizacdes, considerando esse fendmeno analogo a generalizagdes
verbais como ‘fazi’, ‘gosti’ e ‘sabo’ nas linguas orais”. Nessa fase, 0 surdo consegue

compreender e se fazer compreender facilmente na interacdo com outras pessoas usuérias da
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Libras. Nesse sentido, Quadros (2011) salienta os estudos de Lillo-Martins (1986) relativos a
iconicidade®, isto é, pelo fato de a Lingua de Sinais ser de modalidade gestual-visual,
poderiam acontecer implicagdes no processo de aquisicdo da primeira lingua pelo surdo, tais
como a forma de relagdo do significado e do significante, parecendo ter uma motivagéo
icOnica relativa ao sinal e ao objeto referente.

Quadros e Cruz (2011) ressaltam que, por volta dos seis anos, 0 surdo ja
disponibiliza uma comunicacdo mais precisa. Nesta fase ela interage com outras pessoas
contando histdrias mais complicadas, relacionando com maior precisdo pessoas e objetos ao
seu sinal, utilizando a concordancia verbal com mais consisténcia. Desta forma, o surdo faz
uso da linguagem para interagir com 0 meio em sua Vvolta, adquirindo sua lingua
naturalmente.

Entre os seis ou sete anos, o surdo utiliza a linguagem com maior clareza em
situacbes de interacdo comunicativa com outras pessoas, relatando suas vivéncias,
experiéncias, compreendendo o discurso em grupos, dando opinides, expressando desejos e
atitudes. Bellugi e Pellitto (apud QUADROS; CRUZ, 2011, p. 24) assim analisam a aquisicdo
da linguagem:

O conhecimento do uso linguistico do espago nas linguas de sinais inclui a
informacdo quanto as diferencas generalizadas do local de sinalizagdo; o
estabelecimento explicito dos nominais em pontos espaciais diferentes, a
identificacdo do local espacial de forma consciente, e a utilizacdo do local espacial
em frases e no discurso de maneira contrastante. Os sujeitos parecem adquirir esse
conhecimento por volta dos 7 anos, quando atingem a maturidade, sobre o sistema
de referéncia e da sintaxe.

Logo, é importante que os pais Ihe oportunizem um espaco com muitos recursos
visuais, no qual ela possa estabelecer relacdes sobre o objeto com o seu respectivo nome.
Assim, 0 sujeito estard ampliando seu sistema linguistico e praticando sua percepcao visual
para desenvolver a sua lingua materna.

Esses estagios apresentam uma visibilidade maior em relacdo ao processo de
aquisicdo da linguagem pela crianca surda, remetendo aos estudos de Bellugi e Petitto (apud

QUADROS, 1997). Conforme as autoras, 0 sujeito que nasce surda e tem em seu contexto

*2 Refere-se & transparéncia entre o significado e o significante, ou seja, a relacio de identidade entre a palavra (0
sinal) e o seu sentido. Por exemplo, nas linguas faladas, as onomatopeias sdo consideradas por alguns autores
como icdnicas, pois a producdo sonora “real” (do objeto ou do animal) é reproduzida na fala, expressando certa
identidade (QUADROS; CRUZ, 2011, p. 22).
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acesso a uma lingua espaco-visual através de seus pais surdos tera um desenvolvimento na
linguagem livre de lacunas, considerando que os estagios de aquisi¢do apresentados estdo
baseados ndo na forma do sinal, mas sim na funcéo linguistica que compde essa lingua.

Diante de todas as investigagdes explanadas sobre a aquisi¢cdo da linguagem, é
possivel verificar como os surdos adquirem a linguagem, observando cada estagio relativo ao
seu tempo. Percebe-se outro ponto a ser discutido neste trabalho, o contexto familiar e escolar
de surdos filhos de pais ouvintes que ndo sabem a Lingua de Sinais.

Conforme os estudos feitos anteriormente sobre a aquisi¢do da linguagem e sobre a
importancia de o sujeito estar exposto a uma lingua para evoluir linguisticamente, torna-se
evidente que os diferentes contextos em que 0s sujeitos surdos estdo expostos podem
influenciar nesses processos. Sendo tal questdo relevante para o desenvolvimento deste
trabalho, verificam-se, na préxima subsecdo, diferentes contextos a que crianga surda pode
estar exposta.

2.3 AQUISICAO DA LINGUA(GEM) PELO SURDO EM DIFERENTES CONTEXTOS

Nesta secédo, discutir-se-do, com maior aprofundamento, os diferentes contextos de
aquisicdo da linguagem aos quais o surdo pode ser exposto. Segundo Quadros e Cruz (2011,
p. 26), trés contextos envolvem o processo de aquisi¢do da Lingua de Sinais como primeira
lingua por criancas surdas. O primeiro é a familia, em que o surdo podera ou ndo ter contato
com a Lingua de Sinais como L1. Paralelamente ao familiar esta o segundo contexto, o
clinico, em que o surdo poderéa ter um atendimento especializado antes de ingressar na escola,
caso tenha tido contato somente com a lingua oral. O terceiro contexto é a escola, em que 0
surdo podera receber um ambiente linguistico em contato com a L1 durante sua vida escolar.

As autoras atentam para as experiéncias que os surdos tém nesses diferentes
contextos, pois poderdo apresentar implicacGes no processo de aquisi¢do da linguagem e de

desenvolvimento linguistico. Essas questdes serdo explicitadas a seguir.

2.3.1 Contexto familiar e clinico
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O processo de desenvolvimento linguistico de um sujeito é percebido pelos pais que
convivem diariamente com o seu filho surdo, assim como pelos demais adultos desse
convivio. Sendo assim, os estimulos linguisticos da lingua materna®® que o surdo estara
recebendo séo oriundos da lingua utilizada no seu contexto familiar pelos pais ou parentes.

Os surdos, filhos de pais surdos, tém acesso a Libras desde bebé porque os pais
utilizam essa lingua como L1 para se comunicar € comunicar-se com seus amigos surdos.
Conforme Quadros e Perlin (2007, p. 80), “nesses casos, 0 desenvolvimento da linguagem
ocorre de forma natural”. No contexto familiar, os estimulos linguisticos na Libras lhe sédo
proporcionados a todo o instante, 0 que, certamente, para o surdo enriquece a aquisi¢do da L1,
para, entdo, futuramente, esta lingua servir de base para uma L2.

Outra situacdo é um contexto familiar em que os pais séo surdos e o filho é ouvinte.
Esses filhos, também chamadas de CODAs™, geralmente estdo expostas a um contexto
familiar em que aprendem uma lingua gestual, nesse caso, a Libras, atraves do contato diario
com seus pais surdos. Concomitantemente ao processo de aquisi¢cdo da L1, um CODA
também passa pelo processo de aquisicdo de uma lingua falada, pois esta faz parte,
igualmente, de suas experiéncias linguisticas, uma vez que ela estard em contato com pessoas
nativas de linguas faladas, nesse caso, 0 portugués, por meio da interacdo com parentes e
amigos, em diferentes lugares. De acordo com Pratt (apud QUADROS; PERLIN, 2007, p.
263),

Os CODAs encontram na comunidade surda o espaco de seguranca, 0 porto seguro
para viver a intensidade de uma lingua constituida no corpo e na forma de olhar.
Libras é o reencontro e o conforto de uma seguranca de volta a casa paterna, a “safe
house”; o Portugués, por outro lado, é a lingua do colonizador, a necessidade da

3 0 termo “lingua materna” é utilizado no campo linguistico e no campo da psicanalise. No primeiro, o termo
faz sentido, pois lingua materna é aquela em que a crianca se significa e significa o outro por meio de uma lingua
ou linguas, normalmente usadas no contexto em que a crianca cresce. Nesse sentido, lingua materna é analogo a
lingua nativa ou primeira lingua. No campo da psicanalise, o termo apresenta outro sentido relacionado com a
interagdo com significados que ocorre entre mde e filho. Comunicacdo que acontece até mesmo antes do
nascimento, relacionando a palavra “materna” com a “mae”. Neste trabalho empregam-se os termos “lingua
materna” ou “primeira lingua” na perspectiva linguistica.

* Situagdo diferente vive a crianga ouvinte filha de pais surdos, por exemplo — CODA — Children of Deaf
Adults. A diferenga existe no sentido de a crianga ouvinte ser reconhecida pela sua lingua no meio social em que
vive e poder crescer bilingue, uma vez que precisa utilizar desde pequena também a lingua de sinais com seus
pais. A crianga surda, se filha de ouvintes, enfrentara dificuldades, tanto no contexto familiar como dentro da
escola, caso ndo encontre uma proposta bilingue de educacéo (REID, 2011, p. 25).
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zona fronteirica de contato, que imple espacos de negociagdo e a revisdo
permanente do encontro com outro ouvinte, que faz parte também do ser CODA.

O principio acima mostra que um ser CODA estara sempre na zona de contato com
outra lingua, na relagcdo constante com pessoas ouvintes e, por esse motivo, sua identidade
sera bilingue, tendo a Libras, lingua de seus pais, e, paralelamente, o portugués falado e
escrito, lingua da sociedade ouvinte.

Muito comum, também, é o contexto familiar em que os pais sdo ouvintes e o filho é
surdo. Essa realidade apresenta maiores restricdes no que diz respeito ao processo de
aquisicdo da linguagem pela crianca, pelo fato de os pais serem natos de uma lingua oral-
auditiva e nunca terem tido acesso a Libras.

Verificam-se, portanto, aspectos e elementos cruciais para que 0 processo de
aquisicdo tenha respostas positivas na esfera cognitiva de qualquer crianca, a qual precisa
estar exposta a uma lingua que proporcione acesso a todas as propriedades que a constituem.
Nesse caso, refere-se a Libras como a lingua que proporcionard para a crianga surda um
desenvolvimento linguistico adequado, por ser uma lingua espago-visual.

Diante disso, retoma-se a seguinte questao, proposta por Quadros e Perlin (2007, p.
80): “Como um sujeito surdo, filho de pais ouvintes, tera a Libras como sua L1 (primeira
lingua) em tempo habil?”. Para responder a essa indagacéo, € necessario fazer uma breve
ponderacdo sobre o contexto familiar do surdo e, a0 mesmo tempo, refletir sobre tudo o que
foi explanado neste estudo no que se refere a aquisicao da linguagem.

O processo de aquisicdo da linguagem pela surdo comega, geralmente, com a
observacdo dos pais, 0s quais a acompanham no seu cotidiano. Por serem as pessoas mais
proximas ao filho, sdo eles que, via de regra, inicialmente detectam as alteracbes no
comportamento, como 0 atraso no aparecimento da fala, fala inteligivel conforme a faixa
etaria, auséncia de emissdo de palavras ou dificuldades em reagir a sons. Segundo Quadros e
Cruz (2011, p. 27), “os pais estabelecem comparacGes do processo de desenvolvimento
linguistico dessa criangca com outras da mesma faixa etaria”. A observagédo que os pais fazem
guanto a alteracdo na aquisicdo da linguagem do seu filho surdo esté relacionada a lingua que
eles e que outras criangas da mesma faixa etaria utilizam para se comunicar.

Entretanto, muitas vezes, quando a surdez € detectada pelos pais, que saem em busca
de auxilio para o desenvolvimento linguistico de seu filho, este ja se encontra em uma faixa
etaria de trés a quatro anos, idade em que estaria no estagio de maltiplas combinag6es, como
defendem Quadros e Cruz (2011, p. 27):
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J& estaria no estagio de mdltiplas combinacBes, ou seja, ja estaria produzindo
sentengas com mais de duas palavras, narrando fatos, compreendendo historias,
realizando perguntas, formulando respostas por meio de uma lingua se tivesse
iniciado o processo de aquisi¢do da linguagem desde o nascimento.

A surdez sempre é diagnosticada nos sujeitos com faixa etaria mais elevada. Em
razdo disso, hd um grande atraso no desenvolvimento da linguagem, pela falta de estimulos e
acesso a Lingua de Sinais, o que viabilizaria ao surdo compreender 0 mundo que o rodeia e
produzir significados com as informagdes que estaria recebendo por meio dessa lingua.
Segundo Quadros e Cruz (2011, p. 27):

Ainda hoje, varios surdos tém acesso a lingua de sinais ap6s essa fase, em idade
escolar, iniciando a aquisicdo da linguagem tardiamente, apds o periodo critico de
aquisicdo da linguagem e, consequentemente, apresentando um atraso significativo
no seu desenvolvimento linguistico e possiveis dificuldades emocionais e na
aprendizagem.

Considerando o diagndstico tardio da surdez, os pais, anteriormente a esse resultado,
estabelecem uma comunicagdo com seu filho por meio de gestos, apontamentos, oralizagéo ou
sinais caseiros que limitam a crianga ao desenvolvimento linguistico conforme a evolugdo de
sua idade. Por isso, as autoras defendem a importancia do diagnostico precoce por meio de
exames audioldgicos ainda quando bebé. A antecedéncia desse resultado podera servir de
alerta para os pais buscarem informacao e auxilio para o desenvolvimento cognitivo e social
do seu filho surdo. E necessario que o surdo seja exposto a uma lingua natural, da qual tenha
acesso a toda a estrutura linguistica. A familia do surdo precisa procurar informacGes que
possam mediar uma intervencdo adequada para a aquisicdo da linguagem desse sujeito,
considerando que cada caso tem sua especificidade. Com base nesse pensamento, Goldfeld
(1997, p. 59) atenta que:

Os surdos, mesmo aqueles que ndo sdo expostos a linguas de sinais e ndo recebem
nenhum tratamento fonoaudiolégico para adquirir uma lingua oral, adquire alguma
forma rudimentar de linguagem, eles simbolizam e conceituam, pois convivem
socialmente, integram e se comunicam de alguma maneira. A diferenca é que, ndo
tendo acesso a uma lingua estruturada, a qualidade e a quantidade de informacdes e
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assuntos abordados sdo muito inferiores aqueles que os individuos ouvintes, em sua
maioria, recebem e trocam.

Conforme a autora, € importante que o surdo adquira uma lingua — especialmente a
de sinais — para seu desenvolvimento social, pois é por meio da lingua que ele interage e
adquire conhecimento de mundo. Sendo assim, 0s pais precisam buscar informag6es sobre a
surdez, evitando acreditar no discurso de pessoas ou profissionais que ndo conhecem o
assunto, dizendo que, se a crianca utilizar dispositivos auditivos, como aparelho auditivo e
implante coclear, ou for exposta a pratica da lingua oral, “voltard” a ouvir e falard com

naturalidade e perfeicdo. Quadros e Cruz (2011, p. 28) alertam que:

A indicacdo de aparelhos ou o uso de implante coclear e a realizacdo de fototerapia
frequentemente ndo possibilitam que a maioria das criangas surdas tenha acesso a
lingua oral de forma natural, pois, mesmo com o uso de dispositivos auditivos, as
informacgdes sonoras ndo sdo totalmente inteligiveis. Além disso, ha criangas que,
mesmo com o uso de aparelhos especificamente para a perda auditiva (tipo de grau),
detectam apenas sons do ambiente. A voz humana em alguns casos ndo é detectada
nem hé a discriminacdo dos sons recebidos.

De acordo com as autoras, a aquisicdo da linguagem pelo surdo por meio da lingua
oral-auditiva acarretara grande prejuizo linguistico nesse processo, pois a lingua oral para esse
sujeito ndo disponibiliza informacgdes para que se desenvolva a linguagem naturalmente.
Portanto, quando a lingua oral € priorizada, ou seja, a Lingua de Sinais é desconsiderada no
processo de aquisicdo da linguagem dos surdos, ocorre uma significativa defasagem no
processo de aquisicdo, tardando o seu desenvolvimento cognitivo. De acordo com Quadros e
Cruz (2011, p. 36):

Os pais, até receberem o diagnéstico da surdez, geralmente estabelecem uma
comunicacgdo oral e/ou gestual com o filho surdo, mas com limitacdo significativa
em diversos momentos. Consequentemente, as criangas, quando ingressam no
programa de estimulacdo precoce, apresentam atraso na linguagem (compreensiva e
expressiva), em diferentes niveis, devido a falta de acesso a uma lingua que pudesse
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ser recebida e internalizada de forma natural. Portanto, o processo de aquisi¢do e
desenvolvimento linguistico de uma crianca surda filha de pais ouvintes é diferente
do processo de uma crianca ouvinte filha de pais ouvintes.

Verifica-se, portanto, que é comum 0s pais ouvintes usarem a lingua falada com seus
filhos surdos, embora eles ndo aprendam essa lingua de forma natural, pelo fato de ndo terem
a audicdo. Nessa condicdo, os surdos, por ndo terem acesso a Lingua de Sinais, acabam
sofrendo uma defasagem linguistica, que podera gerar consequéncias na sua cognicao. Diante
desse fato, Goldefeld (1997, p. 57) afirma que:

A aquisicdo da linguagem segue entdo a orientagdo do exterior para o interior e no
seu percurso ela passa a dominar e a orientar 0 pensamento através da fala
egocéntrica, até se tornar a principal forma de pensar através da fala interior, que
pode ser chamada também de pensamento linguistico. Ao se tomar conhecimento
dessas ideias, de que a linguagem além de ter a funcdo comunicativa exerce também
as funcbes organizadoras e planejadoras, ou seja, é 0 instrumento do pensamento
mais importante que o homem possui, percebe-se o quanto a crianga surda que sofre
atraso de linguagem fica em desvantagem em relagdo as criangas que adquirem a
linguagem naturalmente.

Nessa perspectiva, o surdo, quando ndo exposta a uma lingua desde o principio,
poderé ter sérios danos no seu desenvolvimento linguistico e cognitivo, uma vez que compete
a linguagem determinar a funcao cognitiva do sujeito, que sera moldado de acordo com o seu
contexto. Sendo assim, quando o surdo sofre um atraso na aquisi¢do da linguagem, podera
sofrer, também, prejuizos nas fungdes mentais, tais como percep¢do, atencdo e memoria.
Lenneberg (apud QUADROS; CRUZ, 2011, p. 178) exp6s a existéncia de um periodo critico

na aquisicao da linguagem, com base na ideia de que a linguagem ¢ inata:

A primeira lingua ndo pode ser adquirida pelo surdo na puberdade com a mesma
facilidade no periodo compreendido desde a infancia até a senectude (velhice). No
mesmo momento em que a lateralidade cerebral se estabelece solidamente (por volta
da puberdade, os sintomas da afasia adquirida tendem a ser irreversiveis depois de
cerca de trés a seis meses de seu inicio) os progndsticos de recuperagao completa
rapidamente se deterioram com o avango da idade depois da adolescéncia. Em
acréscimo, os limites da aquisicdo da primeira lingua por volta da puberdade sdo
demonstrados em pessoas com retardo mental, que frequentemente conseguem fazer
progressos lentos e modestos na aquisi¢ao da linguagem até o inicio da adolescéncia,
periodo em que status de sua fala e linguagem tornam-se [sic] permanentemente
consolidados [sic].
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Quadros (2008, p. 79) faz a seguinte observacdo sobre essa questdo referente ao

periodo critico:

O periodo critico pode ser entendido como o “pico” do processo de aquisicdo da
linguagem. Isso ndo significa que possa haver aquisi¢do em outros periodos da vida.
As evidéncias para a existéncia desse periodo vém de criangas que, por alguma
razdo, foram impedidas de acessar a linguagem durante esse periodo. Essas criangas
apresentaram dificuldades (e impossibilidades) de aquisicdo da linguagem,
especialmente da sintaxe (em nivel de estrutura). Também ha evidéncias de criancas
surdas, filhas de pais ouvintes (SINGLETON e NEWPORT, 1994), que foram
expostas a lingua de sinais americanas depois dos 12 anos. Essas criangas,
comparadas aquelas expostas desde a mais tenra idade, apresentam dificuldades em
relagdo a alguns tipos de construgdo. Dados de aquisigdo de segunda lingua também
indicam que as criangas expostas a lingua estrangeira atingem melhor competéncia
do que pessoas que adquirem linguas depois do periodo critico. Adquirir uma lingua
(nativa ou estrangeira) depende de um processo de aquisicdo que é natural a crianca.

Por esse motivo, o contexto familiar é importante para a fase de desenvolvimento da
linguagem, devendo os pais ter a nogdo de que o filho surdo necessita estar exposto a um
ambiente linguistico adequado a sua realidade e faixa etaria. Para que isso ocorra, tambem &
necessario gque os pais ouvintes recebam informacGes sobre como a surdez é tratada na
perspectiva cultural e sobre a Lingua de Sinais.

Quando os pais se apropriam dessas informagGes, certamente, o surdo passa a ter
possibilidades de estabelecer com eles uma comunicacéo significativa por meio da Lingua de
Sinais, consegue falar de seus sentimentos, pensamentos, ansiedades, e isso ¢ fundamental
para se estabelecer uma relacdo de confianca familiar. Sendo assim, ao chegar a fase escolar,
0 surdo terd sucesso no seu desenvolvimento comunicativo, pois seu contexto familiar
favoreceu elementos e subsidios linguisticos que irdo consolidar a continuidade do processo
na escola, levando-o a ampliar sua capacidade cognitiva. Sobre o contexto escolar, a préxima

subsecdo abordara alguns aspectos.

2.3.2 Contexto escolar

No item anterior, 0o qual trata da aquisicdo da linguagem e do desenvolvimento

linguistico do surdo no seu contexto familiar, pdde-se observar a importancia de ele estar
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exposto a Lingua de Sinais (L1), que lhe proporcionard uma compreensdo de mundo e
producdo cognitiva no decorrer de sua vida, podendo servir, posteriormente, de base para a
aquisicdo de uma segunda lingua (L2).

Bergmann (apud QUADROS; PERLIN, 2007, p. 82), ao estudar uma educag¢do em
que a Lingua de Sinais seja o instrumento de uso para a aprendizagem dos sujeitos surdos, em
uma pesquisa realizada sobre a aquisicdo da Lingua de Sinais Dinamarquesa (DSL) com

surdos em fase escolar, relata que:

A disciplina de DSL visa [a] proporcionar o estudo da gramatica da lingua e a
discussdo sobre valores, historia e cultura surda. A autora observa ainda mais dois
aspectos: nesta aula proporciona-se 0 desenvolvimento de uma postura adequada
diante do intérprete de lingua de sinais e, posteriormente, desenvolvem-se as
habilidades artisticas (poesias, estérias, teatros) que envolvem a expressdo. Na
segunda situacdo mencionada, em (b), Bergmann discute o papel da DSL no ensino
da lingua dinamarquesa. A DSL é utilizada como meio de ensinar a lingua
dinamarquesa, isto é, as criangas aprendem o dinamarqués através da DSL, seguindo
estratégias de ensino de segunda lingua. No Gltimo caso, descrito em (c), Bergmann
explicita que os professores usam a DSL para ensinar todas as disciplinas escolares.

Essas consideracdes levam a refletir sobre outro ponto essencial para o aprendizado
da primeira lingua do surdo na escola, um espaco onde esse sujeito esta exposto ao
aprendizado das propriedades de uso e das funcbes da sua primeira lingua. Além disso, na
escola ele também aprende a desenvolver sua capacidade de produzir atos conversacionais
adequados a sua idade, respeitando a estrutura da lingua (L1). Nesse sentido, Ferreira Brito
(1993, p. 68) salienta que:

A aquisicdo de uma lingua gestual-visual tem para o surdo uma fungdo tdo
importante no seu desenvolvimento quanto a aquisicdo de uma lingua falada para o
ouvinte desde a mais tenra idade, antes da aprendizagem da escrita. Ela funciona
como suporte do pensamento, como meio de comunicagdo e € através dela que o
surdo pode fazer uma “leitura do mundo”.

De acordo com a autora, o surdo precisa do contato com uma lingua que lhe
proporcione interagdo com o mundo. Nesse caso, como ele utiliza o canal visual para

recepcionar as informacoes, € importante, entdo, que a lingua seja gestual-visual, a exemplo
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da Lingua de Sinais. Por meio dela, a crianga tera condicdes de criar o seu mundo e interagir
com ele.

Outro ponto a ressaltar € o olhar do professor relativo ao aprendizado das
propriedades da primeira lingua da crianca surda, isto €, o docente precisa estar atento ao
nivel linguistico que o sujeito apresenta no momento em que chega a escola e, também, a sua
etapa de evolucdo da lingua. Dito de outro modo, o professor precisa considerar os fatores
internos e externos para a exploracdo da Lingua de Sinais do surdo.

Os fatores internos estéo ligados ao processo de aquisi¢éo da linguagem por parte do
surdo, isto é, ele esta em um nivel de proficiéncia na Lingua de Sinais adequado a sua faixa
etaria, pois foi exposto desde cedo a uma lingua, ou ndo possui nenhuma lingua. E importante
gue essas questdes sejam evidenciadas assim que a crianca chega a escola.

Os fatores externos, por sua vez, estdo relacionados as condi¢fes para o ensino de
uma lingua, isto €, se a escola é de surdos ou inclusiva. Em outras palavras, é necessario que a
escola verifique aspectos como 0 ambiente, a interacdo entre professor e aluno, as estratégias
de aprendizado, os fatores afetivos e sociais da lingua em questdo. Todos esses elementos
precisam ser considerados no momento em que o professor elabora sua aula de ensino da
lingua, para que a crianca surda possa desenvolver suas capacidades cognitivas através desse
aprendizado. Goldefeld (1997, p. 57) entende que:

A fala interior tem suas préprias leis gramaticais. Sua sintaxe parece desconexa e
incompleta se comparada a fala social. A fala interior é basicamente uma cadeia de
significados, de generalizagdes, sua expressdo fonética é secundaria. Os individuos
pensam basicamente através de conceitos. A aquisicdo da linguagem segue, entdo, a
orientacdo do exterior e no seu percurso ela passa a dominar e a orientar para o
pensamento através da fala egocéntrica, até se tornar a principal forma de pensar
através da fala interior, que pode ser chamada também de pensamento linguistico.

A autora destaca que os fatores internos e externos fazem parte do movimento de
aquisicdo da linguagem pelo surdo, pois esses elementos serdo essenciais para seu
desenvolvimento cognitivo. Sendo assim, torna-se fundamental que a escola lhe proporcione
um contato com profissionais fluentes na Lingua de Sinais e que tenham conhecimento do seu
uso e da sua funcdo na sociedade. E importante que a escola trabalhe de forma a estimular as
habilidades de compreensdo da crianga surda no que diz respeito a estrutura gramatical da

Lingua de Sinais, as escolhas linguisticas adequadas aos diferentes géneros, a leitura de sinais,
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a atencdo aos sinais do outro e a necessidade de comportar-se apropriadamente em eventos ou
afins.

Bergmann (apud QUADROS, 1997, p. 89), em estudos realizados na DSL, salienta
que a formag&o dos profissionais para o desenvolvimento de uma escola bilingue precisa levar

em conta algumas competéncias:

a) Comunicar-se fluentemente com as criangas surdas;

b) Funcionar como modelo linguistico para criancas surdas;

c) Ter habilidade de analisar e avaliar a lingua de sinais das criancas surdas e de
outras pessoas;

d) Conhecimento das variagdes da DSL

e) Conhecimento da cultura e histéria dos surdos.

Corroborando todos esses aspectos, Quadros (1997, p. 83) reforca a importancia da

implantacdo de uma escola bilingue-bicultural no contexto brasileiro:

A implantacdo de uma proposta bilingue-bicultural no Brasil exige das escolas um
trabalho que inicia com a abertura de espago para profissionais surdos que possam
ser formados para servirem de modelo linguistico-cultural para os alunos surdos e a
formacdo dos principios profissionais quanto a Libras e aos pressupostos da
educacdo bilingue. A partir dessas iniciativas, poder-se-a pensar em programas com
pais ouvintes e com criangas surdas com objetivo de garantir a aquisicdo de sinais.

Constata-se, portanto, a necessidade de expor o sujeito surdo a sua lingua e a sua
cultura, em um espaco adequado com profissionais formados segundo os principios que
regem a Libras.

Chomsky (1972) analisa o conhecimento de lingua e pressupde que, ao adquirir a
linguagem, o sujeito esta envolvido por um processo de maturacdo para o desenvolvimento de
capacidades internas. Para explicar essas capacidades internas, o autor propde duas
dicotomias, a competéncia e o desempenho. A primeira esta ligada ao conhecimento de lingua
que o falante possui, ou seja, uma lingua interna. A segunda é relativa ao uso de
conhecimento da lingua que o falante desenvolve em uma situacdo conversacional, isto €, uma

lingua externa. A seguir, explica-se como se da o processo dessas duas dicotomias.
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2.4 BILINGUISMO: DA COMPETENCIA LINGUISTICA A PERFORMANCE

Para que seja possivel entender melhor essas duas dicotomias de competéncia e
performance, parte-se da concepcao de Chomsky (1978) de que todo o sujeito possui em sua
mente uma gramatica internalizada, chamada de Gramatica Universal, e de que a lingua é
instrumento sociocultural. Também é necessario considerar que, para 0 processo de
desenvolvimento dessa lingua ocorrer, o sujeito tem de estar exposto a um contexto
linguistico que Ihe proporcione um input de informacgdes sobre ela a todo instante. Viotti
(2007, p. 35) salienta que, para a gramatica gerativista, o objeto de estudo é a lingua,
entendida como o conhecimento que um falante tem sobre ela, desenvolvido a partir da
informacdo genética trazida pela faculdade da linguagem.

Em outras palavras, pode-se afirmar que todos os sujeitos ja possuem informacdes
sobre uma determinada lingua, as quais ja estdo regidas por principios genéticos desde a tenra
idade e que, se expostos ao meio, se desenvolvem, gerando novos conhecimentos, assim se
tornando uma lingua estavel. Diante disso, tendo em vista que a lingua € um instrumento de
uso socioecondmico, para exemplificar as duas dicotomias entre competéncia e performance,
pode-se retomar uma comparacao trazida por Viotti (2007, p. 35), em que o autor se refere a
dois falantes do portugués como lingua nativa, um aluno universitario e o outro um
trabalhador com baixo nivel de escolarizacdo. Propde-se uma situacéo na qual os dois tém de
resolver um problema relacionado a um buraco enorme que apareceu em uma rua. Indignados
com 0 pouco caso que as autoridades da cidade demonstram quanto a questao, os dois pensam
que devem escrever uma nota de opinido para o jornal.

Inicialmente, pressup8e-se que 0 sujeito que se saird melhor em sua performance de
escrita deva ser o universitario, pois se entende que a escola e 0s estudos nos proporcionam
uma condicdo de desempenho adequada no que diz respeito a forma de escrever em
determinado género e de se reportar aos interlocutores, operando com a modalidade escrita,
seja para 0s pais, 0s amigos, a diretora da escola, o prefeito da cidade ou um governador.

O autor salienta, porém, que uma pessoa com baixo nivel de escolarizagdo tem a
mesma competéncia de lingua que um estudante universitario. Ele fala em competéncia no
sentido de que essa é oriunda do conhecimento de lingua que qualquer sujeito traz em sua
genética, mas o que diferencia uma realidade da outra é a sua habilidade de usar a
competéncia em situacdes diversas, assim, apresentando ou ndo um limite na sua

performance. Da mesma maneira que 0 autor trata a competéncia como um conhecimento
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inato do sujeito, ele retrata que a performance seria 0 uso dessa competéncia em situagdes
comunicativas. Para Chomsky (1978, p. 26), toda a gramatica de uma lingua, para ser

adequada, devera satisfazer a seguinte condi¢éo:

Por um lado, deve ser capaz de gerar a totalidade das frases dessa lingua. Nessa
medida a gramatica permite descrever um dos aspectos da competéncia do falante
nativo dessa lingua, que é a sua capacidade para distinguir as sequéncias bem
formadas da sua lingua. [...]. Na medida em que gerar o conjunto das frases de uma
lingua e apenas estas, uma gramatica dard conta do conceito de gramaticalidade.
Esse processo de decisdo constitui um dos aspectos da competéncia de todo falante
de uma lingua.

Dentro dessa perspectiva de competéncia, pode-se pensar que o falante de uma
determinada lingua deve ser capaz de gerar na base das sentencas uma ideia que contemple
toda uma estrutura gramatical de que ela necessita para ser compreendida. No entanto, para
gerar uma frase bem estruturada, é necessario que o falante tenha a competéncia de decidir o
conjunto de regras e sentencas a ser usado nessa base. Chomsky (1978, p. 26) ressalta uma

segunda condicao:

Por outro lado, a gramatica deve ser capaz de associar ou atribuir a cada uma das
frases de uma lingua que gera uma descricdo estrutural, uma explicacdo dos
elementos a partir dos quais a frase é constituida, da ordem em que se arranjam das
suas inter-relacdes, da sua estrutura hierarquica e, em geral, toda a informacdo que
possa ser considerada relevante para a compreensdo dessa frase por parte do falante.

Em relacdo a perspectiva de performance, destaca-se que o sujeito falante de uma
lingua deve ser capaz de conhecer a sua estrutura gramatical, para, entdo, poder eleger 0s
constituintes que regem a ordem da sua gramatica e aplica-los no momento em que estiver
gerando uma sentenca. O autor ressalta, ainda, que a estrutura da sentenca precisa estar
legivel, para que o interlocutor possa ter uma compreensdo do que se esta querendo transmitir
através dela.

Para tanto, retoma-se o exemplo anterior, proposto por Viotti (2007), sobre a
comparagéo entre os sujeitos com diferencas de escolaridade e a relacéo entre a competéncia e
a performance, evidenciando-se um ponto de vista acerca do sujeito, ou seja, 0 de sujeito

competente e o de sujeito ndo competente, no que diz respeito a performance de producdes
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escritas. Afinal, como ja mencionado, um sujeito competente precisa saber fazer escolhas
gramaticais adequadas para gerar sentencas claras e compreensiveis. Em outras palavras,
pode-se afirmar que, de maneira geral, a teoria chomskyana tem o objetivo de entender a
formacdo de signos linguisticos constituidos por operagdes sintaticas e morfologicas (Viotti,
2007).

Assim, para entender 0 que um sujeito competente precisa saber, em relacdo a
estrutura das frases, € valido adentrar na perspectiva tedrica de Chomsky (1978), a fim de
perceber a forma como as sentencas sdo geradas, considerando uma construcdo de sentencas
basicas bem estruturadas. Procurar-se-4 apresentar uma descricdo sobre a gramatica
sintagmatica (GS) que retrata a estrutura das frases baseada na ordem das palavras.

Para construir um modelo de competéncia, a descricdo de GS, Chomsky (1978, p.
11) toma como ponto de partida as seguintes proposi¢des: a) uma gramatica sintagmatica é
uma gramatica formal de um tipo particular, b) uma gramatica sintagmatica captura o tipo de
informacdo sobre a estrutura das frases que a andlise sintatica em constituintes imediatos
reflete. O objetivo é perceber, a partir dessa descri¢do, a construcdo de uma gramatica formal
que, somada a informag0es estruturais, resulta na compreensdo das frases de determinada
lingua.

Para dar inicio ao entendimento de sujeito competente, torna-se necessario observar
dois caminhos. O primeiro é refletir sobre o tipo de informacdo que a constituinte imediata
(CI) aponta. O segundo é compreender o conceito de gramatica formal. Diante dessas
defini¢bes, busca-se verificar, por primeiro, uma explicagdo sobre as informagdes que o
sujeito gera na frase da sua lingua e, por segundo, visualizar como ele opera sobre a gramatica
formal na base sintatica para dar um sentido compreensivel a frase.

Diante dessas definigdes, opta-se por fazer uma observagdo simples sobre as
informacdes geradas na frase, chamadas de estruturagdo hierarquica. Assim, para iniciar o
estudo, observa-se como os componentes de uma frase se relacionam. Para isso, usa-se um
exemplo oferecido por Chomsky (1978, p.12): “(1) O Jodo comprou todos os livros”.

Chomsky (1978) ressalta que, num primeiro momento, pode-se analisar como 0s
elementos que constituem essa frase se agrupam para formar novos elementos que
posteriormente irdo gerar uma frase. O autor explica, ainda, que, na estrutura de uma frase,
ocorre uma relacdo de harmonia entre alguns dos seus vocabulos, 0 que ndo acontece com
outros elementos. Na frase acima, existe uma harmonia entre alguns dos elementos que
correspondem um ao outro, que € o caso de os e livros ou o e Jodo. Por outro lado, Chomsky

(1978) diz que na estrutura de uma frase existem elementos que ndo se correspondem
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diretamente, como, no caso do mesmo exemplo, os elementos Jodo e livros ou comprou e
livros.

Chomsky (1978) afirma que um sujeito fluente precisa, através da sua performance,
ser capaz de reconhecer a coesdo nos seus enunciados, isto €, ele perceberia a gramaticalidade
e a ndo gramaticalidade da sua lingua, como erros e inadequacBes previstas nas suas
construcdes. Quanto aos elementos que estruturam uma frase, 0 autor sugere outra mengéo, ou
seja, é possivel que alguns dos elementos da frase se relacionem com outros, gerando novos
grupos de dimensdo maior. Pode-se verificar essa explanagdo na situacdo acima, em que é
possivel considerar os seguintes agrupamentos: os livros, o Jodo, todos os livros (todos e 0s
livros), comprou todos os livros (comprou e todos os livros). O autor (CHOMSKY, 1978, p.
12-13) chama esses agrupamentos ou elementos que constituem uma frase de constituintes.

Em suas palavras:

Este primeiro tipo de informacdo relativo ao modo como os elementos de uma frase
se agrupam em constituintes naquilo a que poderiamos chamar uma estruturagao
hierarquica pode ser representado naturalmente através de varios dispositivos. Um
desses dispositivos que permite a organizacdo da frase em varios niveis e a ligacéo e
dependéncia entre varios niveis € a representacdo num diagrama em arvore.

Em relacdo a citacdo acima, destaca-se o diagrama proposto por Chomsky (1978),
sendo possivel visualizar com maior precisdo 0s componentes que organizam uma frase em
estrutura hierdrquica em diferentes niveis, da mesma forma que se pode verificar um exemplo
de estrutura frasal a seguir, em forma de arvore, mostrando como os elementos constituintes
se ligam e se relacionam entre si. Explicita-se, aqui, que o intuito de apresentar os exemplos
abaixo de forma mais especifica ndo consiste em saber como funciona detalhadamente o
diagrama em arvore, codificando todos os seus elementos gramaticais. Visa-se, sim, a
apresentar uma breve contextualizacdo relacionada a competéncia linguistica da qual todo
sujeito dispde, para, entdo, definir, no capitulo trés, um perfil de sujeito competente, uma vez
que um dos objetivos do estudo é analisar a performance de construgdes textuais dos sujeitos
surdos expostos a uma segunda lingua, o portugués escrito.

Para isso, busca-se observar, nesses exemplos, a forma das estruturas das sentencas,
para discutir, posteriormente, a competéncia linguistica do sujeito em relacdo a sua lingua e
ao modo como esta se reflete em uma dada performance de construcdo discursiva. Mesmo nédo

havendo a intencdo de adentrar na especificidade desse contetido, procura-se tracar, de modo
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geral, a forma pela qual os elementos frasais se correspondem para gerar novas construcoes.

Assim, parte-se para os exemplos do diagrama abaixo.

(2) a.
o Jodlo comprou todos os livros
(2) b.
o Jodo comprou todos o5 livras
@ c
o Joio comprou todos o8 livros
(2} d.
o Jolo comprou fodos 0§ livros

Figura 8 — Estrutura das Sentencas
Fonte: CHOMSKY, 1978.

Chomsky (1978) apresenta no diagrama (2) a uma estrutura de constituintes
formados por dois grupos com seus respectivos vocabularios, o Jodo e os livros. No segundo
exemplo, (2) b, o autor explicita a existéncia de um terceiro grupo com seus respectivos
vocabularios, em que aparecem todos os livros. No terceiro exemplo (3) ¢, Chomsky (1978)
apresenta um diagrama em que € possivel visualizar todos os elementos da frase,
evidenciando o componente comprou. No Ultimo exemplo (4) d, o autor argumenta que a
frase pode ser decomposta por dois aspectos. O primeiro € o constituinte imediato, que sao 0s
grupos que se relacionam na estrutura, nesse caso, 0 Jodo e comprou todos os livros. O
segundo é o constituinte altimo, que sdo todos os vocabularios que compdem uma frase, nesse

caso, 0, Jodo, comprou, todos, os, livros. Diante desses exemplos, pode-se pensar que um
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sujeito competente seja capaz de organizar a sua construcao de forma hierarquica, obedecendo
a um conjunto de regras que compde a sua lingua, como nos exemplos de Chomsky (1978)
acima explicitado, em que as frases estdo organizadas de forma gramatical, contendo uma
ordem sujeito-verbo-objeto e sendo claramente entendida pela performance do uso de
elementos gramaticais, no caso do portugués.

Além disso, Chomsky (1978, p. 16) apresenta um segundo tipo de informacgéo das
frases, em que se foca na possibilidade de os constituintes se ligarem a uma classe de
vocabulérios, podendo ser a classe nominal, Jodo e livros, um determinante na classe dos

artigos o e os, e comprou, que é um verbo.
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Figura 9 — Estrutura das Frases
Fonte: CHOMSKY, 1978.

Por meio dessa representacdo da estrutura de uma frase em forma de arvore, é
possivel visualizar a relacdo entre os constituintes codificados em uma organizagédo
hierarquica pertencente a uma dada categoria. Por outro lado, a representacdo permite,
também, verificar que as informagdes da frase sdo de um determinado tipo. Assim, tendo em
vista as informacgOes da estrutura de uma determinada frase, observa-se, a partir desse
diagrama, que esta é composta por constituintes (palavras) ligadas a categorias (gramatica),
componentes que, em combinacdo hierarquica, vao gerar uma frase compreensivel; caso
contrério, conforme Chomsky (1978), ndo haveria qualquer meio de representar a intuigdo do
falante sobre as frases.

Ja em relacdo a gramatica formal, o autor (1978) define alguns resultados alcancados
guanto as linguas naturais a fim de descrever um dominio légico do falante. Para isso, faz

uma defini¢cdo de linguagem ou lingua, em que apresenta as conceitua como um conjunto
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finito ou infinito de frases. A questdo que Chomsky (1978) introduz é: como um conjunto de
regras finito pode gerar uma sequéncia infinita de frases? Diante dessa indagacéo, o autor
afirma que basta analisar a forma dessas regras e observar que uma delas inclui uma
sequéncia de frases associadas a uma funcdo, a qual estabelece uma correspondéncia entre 0s
pares de frases cuja caracteristica é o fato de uma duplicar a outra, a que denomina “regra de
reescrita”.

Essa questdo é importante para se compreender a relacdo estabelecida entre
competéncia e performance. A competéncia de um sujeito refere-se ao conhecimento efetivo
que ele possui sobre a estrutura profunda da sua lingua, o qual lhe permite identificar e
construir sentencas aceitaveis pela comunidade em que se insere.

Acredita-se que essa exploracdo inicial e mais aprofundada sobre a estrutura de uma
frase sirva para evidenciar que, para ser competente em uma dada lingua, 0 sujeito precisa ter
delineado em sua mente um modelo linguistico sobre ela, possibilitando uma performance em
relacdo ao seu uso adequado. Relacionando o exposto com a escrita do surdo em lingua
portuguesa, ou seja, pensando no surdo bilingue, isso pode ndo acontecer por motivos
contextuais, pela falta da constituicdo de uma estrutura linguistica do portugués em sua mente.
Assim, ao escrever nessa lingua, o surdo acaba realizando uma performance fragmentada.
Chomsky (1978, p. 91) ressalta que:

Para o efeito dessa discussdo, usaremos 0 termo “aceitdvel” para aludir aos
enunciados perfeitamente naturais e imediatamente compreensiveis sem uma analise
escrita, e que ndo sdo de modo nenhum bizarros ou estranhos. Obviamente, a
aceitabilidade sera uma questdo de grau, variando ao longo de vérias dimensdes.
Poder-se ia propor varios testes operacionais para especificar a nogdo mais
precisamente (por exemplo, rapidez, correcdo e uniformidade de memorizacédo e
reconhecimento, normalidade de entonag&o).

A performance caracteriza-se pelo uso adequado da competéncia linguistica do
sujeito em suas producgdes, podendo estar ligada a fatores como rapidez, corre¢do e memoria.
Chomsky (1978), ao referir-se a performance de um sujeito, faz uma observacéo, pontuando o
termo “aceitavel” para apresentar os enunciados. O autor elucida que este € usado para

conceitualizar as frases com maior facilidade de serem produzidas.
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Nesse sentido, ele esclarece que o termo *aceitavel” se distingue do termo
“gramatical”, na medida em que o primeiro esta ligado ao estudo da performance, em que 0
sujeito prevé a forma de uso do conhecimento gramatical empirico em uma situacdo
comunicativa, podendo ser essa falada ou escrita, e o segundo se relaciona com o estudo da
competéncia, ou seja, a gramatica internalizada que todo sujeito possui. Chomsky (1978)
conclui dizendo que o estudo da performance poderia se iniciar por uma investigacdo da
aceitabilidade, uma vez que esta esta ligada as questdes de memdria.

Assim, com base nas discussdes acerca da competéncia gramatical que todo sujeito
possui internalizada e, respectivamente, que necessita ter para produzir uma performance
aceitavel em seu discurso, pode-se pensar em todos esses aspectos no caso do sujeito surdo
inserido em um contexto bilingue, aprendendo uma segunda lingua, aqui, 0 portugués escrito.
O objetivo deste estudo, diante disso, é verificar como o surdo falante da Lingua de Sinais, a
usa para adquirir a segunda lingua, o portugués. Para isso, fizemos um recorte sobre a
estrutura basica que constituem as frases em uma determinada ordem, para, entdo poder
analisar, as produc@es textuais dos surdos, a serem apresentadas no terceiro capitulo, a forma
como eles selecionam as combinagdes estruturais para gerar as sentencas, observando se,
nessas producdes, existe uma performance aceitavel, que obedeca a uma estrutura gramatical
da lingua portuguesa. Em vista disso, a proxima secdo expde uma breve explicacdo sobre a

aquisicdo da ordem das frases, fazendo uma comparacdo entre as duas linguas em estudo.

2.5 PADRAO DA ORDEM DAS FRASES PORTUGUES/LIBRAS

Nesta secdo, sera abordada a questdo da ordem das frases em um panorama
contrastivo entre a Libras e o portugués, com o intuito de visualizar como as sentencas se
organizam em duas estruturas de modalidades distintas. Para essa discussdo, elegemos o
parametro do sujeito, verbo e objeto, isto € SVO, tendo como objetivo verificar como esses
elementos se constituem no Portugués e na Libras, para entdo, posteriormente verificar nas
analises a forma de como o surdo usuério da Libras, fixa os elementos SVO em suas
producdes na L2. Esses elementos foram selecionados pelo fato de serem os componentes

basicos da estrutura da frase de uma lingua. Segundo Quadros e Karnopp (2004, p.134)
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mesmo havendo muitas varia¢Ges na ordem das frases, cada lingua provém de uma ordenacao
dominante que sdo SOV, SVO ou VSO.

A ordem basica das palavras na lingua portuguesa, tradicionalmente, é sujeito-verbo-
objeto. Para iniciar a construgdo da informacao, o falante do portugués precisa ter um controle
sobre a estrutura gramatical e, necessariamente, observar a ordenacao das palavras na frase.
Entretanto, ndo se pode pensar que a lingua portuguesa seja, obrigatoriamente, constituida
pela ordem SVO, pois no portugués, assim como em outras linguas, podem ocorrer variacdes
na ordem das palavras, tais como: SV e VS. A seguir, sdo apresentados dois exemplos
retirados da dissertagdo de Lima (2004):

a) O incéndio, os bombeiros controlaram-no.

b) Controlaram o incéndio, os bombeiros.

Segundo a autora, ambas as frases apresentam um verbo, “controlar”, um sujeito,
“bombeiros” e o objeto ligado ao argumento, “incéndio”, assumindo uma ordem SVO da
estrutura do portugués. Porém, o que acontece nessas frases é que os constituintes foram
invertidos. No exemplo (a), o complemento esta posto anteriormente ao sujeito e ao verbo,
apresentando uma ordem OSV, e, no exemplo (b), o verbo esta na posicao de sujeito, o objeto
estd na posicao de verbo e o sujeito esta na posicdo de objeto, tendo nesse caso uma ordem
VOS.

Berlinck, Augusto e Scher (apud LIMA, 2004) relatam que a ordem mais frequente
na constituicdo de frases no portugués € a candnica SVO. As autoras apontam que, a partir
dos estudos gerativistas, é evidente que outras construcfes estejam tomando forca, como as
construgdes com duplos sujeitos, conforme se pode visualizar nas frases abaixo, retiradas da

dissertacdo de Marisa Dias Lima (2011):

c) José, ele entregou o facdo para Pedro.

d) O José, eu vi ontem.

Do ponto de vista da gramatica tradicional, esse aspecto de duplo sujeito pode
confundir a representacdo dos constituintes, pois, conforme o exemplo (c), a informacéo
topica é “o José”, sobre o qual, em seguida, vem um comentario, utilizando uma retomada
sobre a sua pessoa, representada em “ele”. J& no exemplo (d), aparece a informacdo topica

“Jose”, seguida de um comentario feito a sua pessoa, realizado por outro sujeito, “eu”.
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Em alguns estudos da gramatica tradicional, a presenca de variagdes na ordem das
frases é tratada como erro. Rocha Lima (apud LIMA, 2004), por exemplo, salienta que pode
haver um conflito entre a competéncia dada pela gramatica internalizada e a performance
relacionada ao uso desse conhecimento gramatical. O autor complementa, afirmando que
€as0s como esses sao quase sempre desvios de ideias.

Huber (1986) e Padua (1960) destacam que a ordem direta € SVO, porém apontam
para outras varia¢es que podem ser encontradas no portugués, como SOV, VSO, VOS, OVS,

OSV. Os autores apresentam, ainda, alguns exemplos, relacionados abaixo:

e) O lobo abriu a boca. (SVO)

f) Quando Eufrosina esto ouvio, prougue-lhe muito. (SOV)
g) E enton chamou o abade huhu monge (VSO)

h) E cercou a cidade Nabucodonosor. (VOS)

i) Quando o vio 0 mogo, rogou que veesse. (OVS)

J) Todas estas causas as gentes demandou. (OSV)

Segundo os autores, a primeira frase estd posta de forma candnica, construida na
ordem SVO. As demais construcdes, por seu turno, ndo correspondem a uma ordem candnica,
estando construidas em diferentes sequéncias.

Como ja mencionado no capitulo anterior, a Libras, assim como as linguas auditivas,
possui uma estrutura complexa, sendo utilizada pelas comunidades surdas no Brasil. De
acordo com Quadros e Karnopp (2004, p.127), observar os aspectos relativos a sintaxe das
linguas de sinais requer “enxergar” esse sistema chamado de visuoespacial.

Retomam-se, pois, os estudos de Willian Stokoe (1987) sobre as linguas de sinais
como estruturas gramaticais organizadas, sintetizados no capitulo anterior. O autor elevou 0s
estudos linguisticos das Linguas de Sinais no mundo, ao apresenta-las como sistemas
estruturados em todos os niveis de analise linguistica. Posteriormente, apresentou uma
descricdo sobre a Lingua de Sinais Americana, em que prop0s trés esquemas para analisar a
formacdo dos sinais nesse sistema, isto €, configuracdo de maos, locacdo de maos e
movimento de maos, formando, assim, a fonologia das Linguas de Sinais.

Viu-se, também, que, no Brasil, 0s primeiros estudos sobre o aspecto da fonologia da
Libras surgiram em 1980, com a linguista Lucinda Ferreira Brito, que iniciou suas pesquisas
em uma tribo de indios na Floresta Amazo6nica. A autora apresentou os parametros dessa

lingua classificados em configuracdo de méos, movimento, ponto de articulagéo, orientacédo e
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os elementos ndo manuais, 0s quais constituem a estrutura fonoldgica da Libras. Esses
elementos sdo essenciais para a aquisicdo dessa lingua, uma vez que, fixados pelo sujeito,
cumprem papel importante para o desenvolvimento e a compreensdo de seu funcionamento,
ou seja, 0S parametros sdo elementos que organizam a composi¢do dos sinais.

Considera-se crucial o sujeito ter uma nogéo sobre a estrutura da Libras, iniciando
pelos parametros, para obter uma compreensédo sobre toda a funcionalidade dessa lingua, bem
como sobre os aspectos da sua estrutura sintatica, para, posteriormente, ter condi¢bes de
entender como funciona a ordem bésica desse sistema. Para se ter essa percepc¢do, porém, é
preciso visualizar a situacdo comunicativa, pelo fato de se tratar de uma lingua gestual-visual.

Inicialmente, ressalta-se que a ordem basica de uma lingua é o conceito fundamental
ligado a estrutura de uma frase. Greenberg (apud QUADROS, 2004, p 133) observou que
cada lingua elege uma ordenacdo das palavras como a dominante. H& dois trabalhos que
mencionam a ordem das palavras na Lingua de Sinais. Felipe (1989) e Ferreira-Brito (1995)
relatam que existem diversas possibilidades de variacdo na ordem das palavras, mas parece
haver uma ordenacdo mais basica que as outras, isto €, a ordem sujeito-verbo-objeto. Quadros
(2004), por sua vez, ressalta que, na Libras, os dados surgem nas frases simples e de outras
oracOes complexas. Em contrapartida, nessa lingua, sdo permitidas as ordens OSV e SOV,
pelo fato de derivarem da primeira, ao passo que combina¢fes como VSO, OVS e VOS
praticamente ndo sdo possiveis. Conforme Quadros e Karnopp (2004), a distribuicdo das

frases na Libras esta de acordo com o quadro abaixo:

ORDEM BASICA COM RESTRICOES
SVO X
oSV X
sov X
VOS X

Quadro 5 - Distribuicéo da ordem das sentencas na LSB
Fonte: QUADROS; KARNOPP, 2004.

Quadros e Karnopp (2004) salientam que os tipos de construcdes apresentados acima
sdo muito comuns nas sentencas da Libras. O primeiro é considerado gramatical candnico, e

0s trés ultimos sdo considerados agramaticais, organizados em uma ordem nao candnica. A
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seqguir, sdo expostos os exemplos 1 (a) e 2 (b) e (c) em Libras, transcritos do estudo de
Quadros e Karnopp (2004, p. 138).

Figura 10 - Exemplo ordem canénica SVO
Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p.140)

a) Libras: IX GOSTA FUTEBOL
a) Portugués: EI@* gosta de futebol

Figura 11 - Exemplo ordem nédo canénica OSV e SOV
Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p.140)

b) Libras: TV IX ASSISTIR
b) Portugués: EI@ assiste TV

5 Na Libras, néo se dist holo @.
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Figura 12 — Exemplo ordem candnica SVO
Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p.181)

¢) Libras: EU LIVRO PERDER
¢) Portugués: Eu perdi o livro

Como se pode observar no primeiro exemplo, a frase estd na ordem candnica SVO,
tendo em vista que o primeiro referente é o sujeito (Ela), o segundo é o verbo (assiste) e 0
terceiro € o objeto (TV). Nessa estrutura, existe um verbo de concordancia acompanhado de
uma marca ndao manual que estd ligada a direcdo dos olhos, associada a pessoa do verbo.
Quadros (2004) argumenta que, na Libras, existem os marcadores ndo manuais*®, que surgem
para determinar mudancas na ordem basica das frases, os quais tornam a estrutura mais
carregada, ocasionando alteragdes e gerando frases diferentes.

Em relacdo aos exemplos (b) e (c), as frases aparecem na ordem ndo canonica, no
caso, OSV e SOV. No exemplo (b), a estrutura é objeto (TV), sujeito (EU) e verbo
(ASSISTIR). No exemplo (c), a frase apresenta o sujeito (EU), o objeto (LIVRO) e o verbo
(PERDER). Segundo Quadros e Karnopp (2004), essas duas ordens parecem ser geradas pelo
movimento de um ponto de vista sintatico, nesse caso, a agramaticalidade das frases esta
ligada a ordem das palavras que estdo estruturadas de forma inversa, dando um sentido de que
0 objeto € o constituinte principal da frase.

Quadros e Karnopp (2004) ressaltam que a estrutura da ordem das frases € SVO e
que as demais ordens séo derivacdes da primeira, ocorrendo sempre que houver uma situacédo
especial, na qual se perceba, na estrutura, a presenca de marcadores ndo manuais, e assim
essas sentengas sdo consideradas agramaticais. A variabilidade das palavras observada na
Libras estd vinculada a mecanismos gramaticais, como a presenca de concordancia, topico e

foco associados as expressdes ndo manuais. Assim, as sentencas na ordem OSV, SOV e VOS

*® S30 expresses faciais ou corporais.
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tornam-se estruturas gramaticais quando ha o uso dos elementos ndo manuais; ja a ordem
SVO, tendo ou nédo a presenca desses elementos, sera sempre gramatical. Por outro lado, as
autoras explicitam que sentencas com outras combinagdes, tais como VSO, OVS, VO, SV,
SO, 0S, parecem inviaveis na Libras.

Como visto nas explicagdes acima, na Libras, assim como no portugués, existe uma
ordem basica a ser considerada nas sentencas, ou seja, uma regra a ser respeitada para que as
frases se tornem claras e compreensiveis. Foi possivel constatar, até aqui, como a Libras se
organiza em relacdo a ordem das palavras, levando em conta o que é aceitavel e 0 que néo e,
para que as sentencas se tornem gramaticais. Isso esclarecido, passa-se para a proxima secao,

buscando observar os fatores que permitem ao surdo uma performance de escrita coesa.

2.6 A ESCRITA DO PORTUGUES PELO SURDO

Este item apresenta observacfes sobre como o surdo se apropria do portugués
escrito, uma vez que, para ele, este € considerado uma lingua estrangeira. Para tanto, sdo
expostos alguns aspectos que impulsionam o processo de aquisicdo do portugués escrito pelo
surdo como segunda lingua, enfocando-se, inicialmente, pontos mais gerais sobre esse
processo, para, logo apos, adentrar, de modo especifico, no tépico da aquisi¢do do portugués
na modalidade escrita.

A aquisicdo da segunda lingua consiste em um processo bastante complexo, na
medida em que envolve diferentes fatores de suma relevancia a essa aprendizagem, dentre os
quais idade, género, interesse, aptiddo, além de elementos sociopsicoldgicos, como
motivacao, personalidade, atitude, estilo cognitivo, estratégias.

Ellis (1994, p. 15-17) aponta para quatro questdes principais nas investigacdes sobre

a aquisicao de uma segunda lingua:

(1) O que os aprendizes de segunda lingua adquirem?

(2) Como os aprendizes adquirem uma segunda lingua?

(3) Quais séo as diferencas que existem na forma que os aprendizes individuais
adquirem uma segunda lingua?

(4) Qual efeito a instrucdo/ensino tem na aquisicdo da segunda lingua?
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Partindo dessas questdes, verifica-se que existem muitas variaveis a serem
consideradas quanto a aquisicdo de uma segunda lingua. Ellis (1994) traz alguns
apontamentos sobre as questdes elencadas, ajudando a nortear um entendimento de como esse
processo se efetiva.

A primeira questdo — o que os aprendizes de segunda lingua adquirem — refere-se aos
aspectos que envolvem as sentencas incorretas apresentadas nas suas producfes. Os
pesquisadores procuravam verificar o que os sujeitos aprendiam em um determinado periodo
de tempo por meio de um mapeamento.

A segunda questdo — como os aprendizes adquirem a segunda lingua — diz respeito
aos aspectos internos, isto €, a0 modo como a mente processa as informagcfes para um
conhecimento linguistico.

A terceira questdo — quais séo as diferencas que existem na forma que os aprendizes
individuais adquirem uma segunda lingua — foca-se na subjetividade de aprendizagem do
individuo, pois cada aprendiz dispde de variaveis diferentes, como tempo, estratégias e
motivacao no aprendizado de uma lingua.

Por fim, a ultima questdo — qual efeito a instrugdo/ensino tem na aquisi¢do da
segunda lingua — sugere que, para a aprendizagem da segunda lingua, deve-se proporcionar ao
aprendiz espagos similares aos contextos da primeira lingua, nos quais ele seja exposto ao
insumo linguistico em quantidade.

Em se tratando do surdo exposto ao portugués escrito, hd& muita polémica,
principalmente no d&mbito educacional, visto que ele traz em sua bagagem uma escrita em
portugués fragmentada. Tal fragmentacdo é decorrente de muitos fatores, como ambiente,
interacdo, idade, interesse, afetividade, estratégias e estilos de aprendizagem — somente para
citar alguns —, os quais, possivelmente, lhe faltaram para poder se apropriar da lingua

portuguesa na modalidade escrita. Quadros (1997, p. 45) ressalta que:

Considerando o contexto do aluno que adquire uma lingua antes de ir para escola,
Scliar-Cabral (1988) afirma que o dominio de uma segunda ou demais linguas,
principalmente se o processo tiver inicio quando o individuo ja estiver na idade
adulta, estara afetado por fatores de semelhanga e diferenga entre a estrutura das
mesmas e a cultura em jogo. Na verdade, as pessoas formam esquemas automaticos
de producdo que sdo acionados na aprendizagem da segunda lingua. Esses esquemas
representam o primeiro estagio de AL2 e sdo mais facilmente ultrapassados e
flexiveis quanto mais jovem for o aprendiz.



107

Conforme o excerto, 0s esquemas relativos a estrutura gramatical ou os parametros
de uma lingua s@o acionados e fixados por qualquer aprendiz. Dessa forma, uma pessoa que
domina mais de uma lingua tera facilidade em se apropriar de muitas outras, pois tem fixado
um par@metro maior, se comparada aquela que tem somente a primeira lingua. No caso do
surdo, observa-se que este possui muitas dificuldades em ler e escrever na estrutura do
portugués, pois os parametros dessa lingua ndo foram fixados em sua mente. De acordo com
Ellis (apud QUADROQOS, 1997, p. 89), a aquisicdo de um conhecimento implicito envolve trés

[processos:

(@  Percepcdo (isto é, o aluno se conscientizar da presenga de um aspecto
linguistico através do input)

(b)  Comparagdo (isto é, o aluno compara um aspecto linguistico percebido com a
gramatica mental registrando a lacuna entre a gramatica e o input)

(c) Integracdo (o aluno integra uma representacdo de uma nova informacgéo
linguistica dentro da sua gramatica mental).

A autora defende a importancia do equilibrio entre o conhecimento explicito ligado a
um insumo, como a fala do professor, de outros alunos, materiais, ambiente externo a sala de
aula, e o implicito, referente aos fatores inatos, experiéncias prévias, intuicdo, empatia, estilo
cognitivo.

Andersson (apud QUADROS, 1997) afirma que uma lingua escrita é considerada
como segunda lingua para as pessoas surdas. Por isso, € imprescindivel que elas saibam, antes
de qualquer coisa, a estrutura da Libras, que também é constituida por varias propriedades
estruturais, como gramatica, palavra, sentencas, e que essas variantes estdo situadas em um

contexto. Isso é sintetizado no trecho a seguir:

[...] Andersson observa que uma mensagem escrita ndo desaparece no ar como as
palavras. Entretanto, quando a lingua é usada em uma situagdo discursiva, 0
interlocutor pode interromper e solicitar esclarecimento se houver dividas. Isso nao
€ comum na lingua escrita. A escrita exige habilidades especificas que sé podem ser
desenvolvidas quando se tem o dominio da linguagem. Dessa forma, os surdos
precisam dominar a lingua de sinais, pois é nessa lingua que eles aprendem que
palavras, frases, sentencas e paragrafos significam algo e que palavras devem ser
situadas em um contexto (QUADROS, 1997, p. 99).
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Diante disso, infere-se que a lingua € um instrumento essencial para a comunicacgéo
humana, existindo nas linguas orais, assim como nas sinalizadas, a possibilidade de o
interlocutor solicitar uma pausa para pedir esclarecimento de algo que ndo entendeu. O
mesmo, porém, ndao acontece com a lingua escrita, sendo necessario que o locutor possua uma
habilidade que, por sua vez, requer uma competéncia linguistica sobre essa modalidade. Para
os surdos, a habilidade de escrever na segunda lingua esta ligada ao processo de aquisicao da
sua L1, pois esta serviu de base para que ele pudesse entender como funcionam as normas da
L2, estabelecendo uma comparacao entre uma estrutura e outra.

Fazendo um contraponto entre a lingua falada e a lingua escrita, o autor argumenta
que na primeira € permitido que o interlocutor interrompa o discurso, caso necessario,
oportunizando ao locutor reformular suas ideias ou pensamentos sobre o assunto em questéo,
retomando, apos, o ato conversacional. O mesmo processo, contudo, ndo é permitido no texto
escrito, exigindo que o escritor domine as propriedades da lingua escrita para que seu texto se
torne claro e coeso, de modo que dele se possa extrair um significado.

Como ja comentado, a Libras e o portugués sao duas linguas de modalidades
diferentes. Em outras palavras, na estrutura daquela, fatores como preposi¢do, conjuncéo,
conjugacdo de verbos, artigos, entre outros, ndo se fazem presentes. Por outro lado, a estrutura
desta contempla todos esses fatores, os quais sd@o de extrema importancia no momento da
escrita, a comecar pela ordem das palavras na frase (SVO). No préximo capitulo, visa-se a
observar, a partir das analises, a forma como os surdos estruturam suas ideias na L2, se existe
uma obediéncia quanto ao uso das regas gramaticais dessa lingua, em especial se ha uma
ordenacdo canonica das palavras nas frases. De acordo com tais ocorréncias, sera possivel
classificar os sujeitos como competentes ou ndo competentes na lingua portuguesa.

Segundo Donadon e Costa (2003, p. 29), o dominio da lingua escrita depende do
dominio da lingua oral. Dito de outro modo, para que o individuo tenha total dominio do uso e
da funcdo das propriedades da lingua escrita, como gramatica, sistema linguistico, entre
outras, € necessario, como pre-requisito para realizar essas atividades, o perfeito
funcionamento do sistema auditivo. Considerando esse ponto de vista em relacdo ao individuo
surdo usuério da Libras, lingua de modalidade gestual-visual, se poderia pensar que o surdo
estaria em desvantagem se comparado ao sujeito ouvinte falante do portugués, lingua de
modalidade oral-auditiva. No entanto, a questdo se volta ao modo como o surdo adquire o
portugués na modalidade escrita, uma vez que essa lingua dispde de fatores fonoldgicos e
codigos ligados ao som das palavras.
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Conforme Ferreira Brito (1993, p. 11), é importante ressaltar a distingdo entre as
duas linguas, Libras (visual-espacial) e portugués (oral-auditiva), para que haja uma
compreensdo dessas diferencas por parte dos ouvintes, mais especificamente por parte dos
docentes que estdo ligados, direta ou indiretamente, com o ensino-aprendizado de linguas em
contextos onde os surdos estejam presentes.

Ferreira Brito (1993) afirma que a Libras é uma lingua constituida por um sistema
linguistico legitimo complexo, revelando, assim, a manifestacdo da faculdade de linguagem
no individuo surdo. A autora faz uma comparacgéo entre as fonéticas do portugués e da Libras,
revelando que, enquanto a fonologia da lingua portuguesa respalda-se em sons ou fonemas, a
fonologia da Libras baseia-se em unidades especiais representadas pelos seguintes elementos,
ja mencionados: configuracdo de méaos, movimento, direcionalidade, ponto de articulacdo e
expressoes faciais e manuais.

A autora prop0e a alternativa de que, para se apropriar de condi¢cdes adequadas de
producéo do portugués na modalidade escrita, o professor precisa estar atento a forma como o
surdo estrutura o seu texto, podendo essa construcdo estar ligada a estrutura da sua lingua.

Skliar (2009) entende que as producdes podem aparecer da seguinte maneira:

o Organizacdo sintatica da frase, que podera apresentar as ordens OSV, OVS e
SVO;

o Estruturas tipicas relacionadas a flexdo de modo, tempo — inexistente em
Libras — e pessoas verbais;

o Auséncia de verbos de ligacao e verbos auxiliares;

o Utilizacdo do artigo de forma inadequada ou aleatéria, devido a sua
inexisténcia em Libras;

o Utilizacdo de elementos que constroem a coesdo textual, como é o caso das
conjuncgdes, preposigdes, pronomes, entre outros, que poderdo ndo se apresentar ou se colocar
inadequadamente;

o Concordancia verbal e nominal que, pela auséncia de desinéncia para género
e namero, bem como de flexao verbal de modo e tempo em Libras, poderdo se apresentar de
forma peculiar;

o Questdes de género e nimero, por serem ndo marcados em Libras;

o Limitacdo ou inadequacdo lexical, o que acaba por prejudicar a

argumentacao;
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o Marcas da “oralidade”, ou seja, uma configuracdo discursiva baseada em
recursos utilizados em Libras, que, por sua vez, séo mais desprendidos daqueles solicitados

para a escrita.

Uma vez que o surdo é falante da Libras, lingua de modalidade diferente do
portugués, os aspectos acima relacionados podem ser encontrados no seu texto quando ele se
encontra em um processo de escrita, pelo fato de estar recebendo influéncia da estrutura da
sua primeira lingua. Portanto, esse sujeito precisa se submeter a um processo que envolve a
aprendizagem de uma segunda lingua.

Em outras palavras, para que possa se apropriar dos codigos escritos do portugués, é
necessario que o surdo seja exposto a um ambiente adequado para o ensino dessa lingua. Caso
contrario, ele tenderd a apresentar uma fragmentacdo na sua escrita, 0 que podera ser
compreendido como um déficit cognitivo ou atraso intelectual. Meirelles e Spinillo (2004, p.
132-133) afirmam, porém, que a capacidade intelectual ou cognitiva dos surdos ndo é
comprometida, de modo que ele é apto a adquirir novos conhecimentos, assim como a
aprendizagem de uma nova lingua. No entanto, os autores ressaltam que € comum perceber na
sua escrita uma lacuna gramatical e linguistica, justificada por ele ndo ter aprendido a
estrutura dos codigos escritos do portugués. Assim, certamente, ird apresentar em sua
producéo textual erros ou marcas resultantes da interferéncia da Libras, evidenciando uma
performance fragmentada com muitas marcas da L1, ou uma producdo textual da L2 com
aspectos estruturais errados, na tentativa de produzir uma escrita coesa. 1sso pode acontecer
porque o surdo intui que na segunda lingua existe uma estrutura a ser respeitada, mas como
ndo a domina acaba por colocar as palavras nas frases de forma aleatoria.

No proximo capitulo, que se destina a andlise do corpus selecionado, a fim de
averiguar a competéncia do surdo de acordo com a estrutura gramatical da segunda lingua, o
portugués escrito, sera tracado um perfil desse sujeito com base em duas condi¢Ges. A
primeira é a de sujeito surdo competente, ou seja, aquele que possui conhecimento gramatical
internalizado sobre determinada lingua, nesse caso, 0 portugués escrito, e faz o uso adequado
desse conhecimento em situa¢do comunicativa ou discursiva. A segunda condi¢do € a de
sujeito surdo ndo competente, identificada quando ele ndo possui um conhecimento
linguistico, ou 0 possui, mas ainda ndo fixou em seu pardmetro o seu uso adequado.

Para as analises, as categorias de competéncia e performance sdo determinadas com

base nos constituintes essenciais que formam a frase, ou seja, sujeito, verbo e objeto do
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portugués. Diante disso, observa-se como os surdos participantes desta pesquisa estruturam
suas ideias a partir da escrita na L2, pressupondo-se que eles sejam bilingues.

De acordo com a teoria gerativista, estudada anteriormente, todo sujeito possui em
sua mente uma gramatica internalizada, chamada de competéncia linguistica, a qual, em
contato com o meio, poderd ser desenvolvida, de forma que ele consiga aprimorar a sua
lingua. Porém, se sua experiéncia em relacao ao contexto for desfavoravel, ele podera nao ter
a oportunidade de aprimorar a sua lingua, processo a que Chomsky chama de performance.

Diante disso, entende-se, neste estudo, que a competéncia do sujeito surdo diz
respeito a forma como ele usa o conhecimento gramatical na sua performance, ou seja, no
caso do portugués escrito, como ele estrutura suas ideias utilizando os constituintes dessa
lingua, para que a sua producdo comunicativa seja clara e adequada de acordo com as normas
que a regem. Esse aspecto esta ligado, com maior forca, a performance do sujeito, pois é a
partir dela que se torna possivel visualizar o uso adequado ou ndo dos parametros do
portugués.

A seqguir, serd descrita a metodologia empregada para a coleta desses dados, cuja
analise ocorrerd com amparo das questdes tedricas trabalhadas neste capitulo, sobretudo, dos
conceitos de competéncia e performance elaborados por Noam Chomsky.
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3 PROCEDIMENTOS E ANALISES

Este capitulo, alinhado aos objetivos, tem o propoésito de descrever os procedimentos
metodoldgicos adotados nas analises posteriores. Destaca-se que, inicialmente, serdo
realizadas consideracdes a respeito da pesquisa tedrico-empirica — como esta se propde —, a
qual se organiza por meio de principios empregados de acordo com sua natureza. Em seguida,
abordar-se-do alguns procedimentos a serem empregados ao analisar o corpus, o qual sera
tomado e discutido com base nas questBes tedricas apresentadas nos dois primeiros capitulos
deste trabalho: 1°) aspectos historicos que evidenciam uma perspectiva cronolégica da Lingua
de Sinais no mundo; 2°) aspectos teodricos sobre as abordagens dos estudos da aquisicdo da
linguagem a partir da teoria gerativista; 3°) aspectos metodoldgicos que norteiam o estudo.
Portanto, esses dois capitulos trouxeram uma dimensdo historico-teérica que permeia 0s
estudos apresentados nesta pesquisa.

A ciéncia social foca-se em estudos relativos a vida coletiva dos seres humanos e em
seus acontecimentos, observando a forma como as pessoas interagem em grupos sociais,
transformando suas experiéncias em conhecimento para a vida. Diante disso, torna-se
importante investigar como ocorre para 0s humanos a dinamica de transformacao provida de
sua acdo. Widdowson (apud CAVALCANTI, 1990, p. 23) assim esclarece a natureza da

pesquisa:

A pesquisa faz com que as pessoas se conscientizem das diferentes maneiras de
conceber o mundo familiar de modo a alterar e estender suas ideias e praticas. E um
processo dialético: a realidade é formulada como uma abstragdo que por sua vez leva
a reformulagdo da realidade.

Este estudo propde investigar uma realidade social na qual sujeitos surdos aprendem
0 portugués escrito como segunda lingua, sem precisarem passar, necessariamente, pela
oralidade. Diante disso, pretende-se responder o questionamento: como 0s surdos usuarios da
Lingua Brasileira de Sinais (L1) estruturam a sua escrita no portugués como segunda lingua
(L2)?

A fim de responder a essa questao, procura-se descrever e compreender como ocorre

0 processo de escrita do portugués pelo surdo (considerando a Libras a sua primeira lingua)
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através da observacdo de sua producédo na lingua portuguesa. Desse modo, pode-se visualizar,
nesses dados escritos, a forma como estruturam as ideias, constroem a ordenacdo das palavras
— SVO (no portugués) — em seus textos, verificando se existem elementos gramaticais que
compdem a harmonia textual na L2. Neste capitulo, ganham destaque esses fendmenos,
considerando que a competéncia de escrita dos sujeitos surdos pode estar ligada a algumas
hipdteses, como o contexto, o input e as marcas estruturais da sua L1.

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa exploratoria e descritiva, por meio
de levantamento de dados, com abordagem quantitativa e qualitativa. Conforme Gil (2002, p.
41), a pesquisa exploratéria “[...] tem como finalidade proporcionar uma aproximagdo com o
problema, com intuito de alcancar hipoteses que possam suprir as duvidas que existem na
pesquisa [...]”. Esses estudos tém como objetivo principal “aprimorar conhecimentos, ideias
ou a descoberta de algo que foi pouco explorado”.

No caso do sujeito surdo, pretende-se, por meio desta pesquisa, compreender como
ele transita em meio a uma cultura, através de uma lingua diferente da sua. Sendo assim,
acredita-se que a pesquisa exploratdria e descritiva ajudara a encontrar alguns caminhos que
possam apresentar um ponto de vista diferente sobre a nogdo que a sociedade e,
principalmente, o &mbito educacional tém sobre a lingua do surdo. Em outras palavras, visa-
se a elencar dados histdricos que constituiram a Lingua de Sinais para desmitificar a ideia de
que o surdo “tem” uma escrita ndo coesa, levando a se pensar que tal escrita € prépria de sua
cultura ou que é oriunda de sua lingua. Na verdade, essa no¢do ndo € correta, pois a escrita
que o surdo apresenta seria uma tentativa de escrever o portugués, uma vez que essa lingua é
constituida por uma estrutura gramatical diferente da sua L1 (Libras). Como ja exposto, o
surdo que ndo aprendeu a estrutura da L2, certamente, tera uma producdo fragmentada.

Nessa perspectiva, observam-se, através da pesquisa exploratdria, argumentos que
comprovam que o surdo, para desenvolver a sua capacidade de escrita na lingua portuguesa,
precisa considerar uma frequéncia de sua exposi¢cdo a mesma. Dados historicos e tedricos
apresentados nos dois primeiros capitulos ilustram essa afirmacdo. Sobre a pesquisa

exploratdria, Prodanov e Freitas (2009, p. 62-63) ressaltam que:

Quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, tem como finalidade proporcionar
mais informagdes sobre o assunto que vamos investigar, possibilitando sua definicao
e seu delineamento, isto €, facilitar a delimitagdo do tema da pesquisa; orientar a
fixacdo dos objetivos e a formulacdo das hip6teses ou descobrir um novo tipo de
enfoque para o assunto.
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Esse tipo de pesquisa, neste estudo, ajudara a pensar uma nova forma de entender a
aprendizagem da L2 pelo surdo, considerando alguns percursos, como a historia da Lingua de
Sinais, 0s aspectos da teoria inatista de Chomsky sobre a aquisicdo da linguagem, somados
aos estudos linguisticos e as consideracGes sobre a importancia da Lingua de Sinais como a
primeira lingua do surdo, assim como a importancia da L2 para a sua inclusdo no universo
linguistico.

Isso sera analisado por meio de dois procedimentos metodoldgicos que constituem o
corpus: um diz respeito a analise das respostas de um questionario que foi aplicado a trés
sujeitos surdos acerca do processo de aquisicdo da L1 e aprendizagem da L2; o outro seréd
através das escrita na L2 que esses mesmos sujeitos produziram mediante orientacdo
especifica®’.

Na organizacdo do corpus, destaca-se que se obedeceu aos critérios advindos da
teoria gerativista e do objetivo de analise sobre a escrita dos professores. De forma alguma
foram observadas questdes qualitativas nessa escrita, como posi¢cdes pessoais e/ou questdes
valorativas acerca do assunto tratado nos textos. O interesse aqui é analisar e, com base nisso,
fazer consideracOes sobre a escrita desses surdos em L2. Os instrumentos empregados
serviram como base para visualizar os niveis de escrita de L2 entre os surdos que participaram
da atividade. A analise do corpus serd feita com base nas respostas do questionario e nas
producdes textuais realizadas pelos surdos, em que podem aparecer fatores que levam a
entender os fendmenos do processo de aprendizagem da L2.

Prodanov e Freitas (2009, p. 63) salientam, ainda, que a pesquisa exploratdria

constitui-se a partir de alguns fatores:

A pesquisa exploratéria possui planejamento flexivel, o que permite o estudo do
tema sob diversos angulos e aspectos. Em geral, envolve: levantamento
bibliografico; entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado; e analise de exemplos que estimulem a compreensédo.

Diante do exposto, a pesquisa exploratoria permite ao pesquisador direcionar seu
estudo a diversos aspectos relativos a problematizacdo do tema proposto. Por meio de

instrumentos como o questionario, o pesquisador pode alcancar dados que serdo analisados e,

T As questdes do questionério e o paragrafo de introducdo para o texto dissertativo impressos no portugués
foram interpretados em Libras pela pesquisadora.
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consequentemente, desenvolver hipoteses, as quais possivelmente trardo respostas para sanar
duvidas ou problemas de um determinado tema que originou a pesquisa.

Desse modo, acredita-se que a pesquisa exploratoria relativa ao estudo sobre a escrita
do portugués pelo surdo permitira obter dados referentes as fases de exposi¢do do surdo a L2,
para, entdo, pensar a respeito de duas dividas que polemizam a questéo, a saber:

1. Como o surdo constrdi a sua escrita?
2. Que fatores precisam ser considerados para que o processo de escrita na L2 pelo surdo

ocorra adequadamente?

Essas questbes serdo analisadas a partir dos instrumentos da pesquisa exploratoria e
da pesquisa descritiva, ou seja, das respostas de um questiondrio e da producdo textual,
aplicados aos sujeitos surdos.

Quanto a pesquisa descritiva, Silva (2003, p. 65) destaca que tem como objetivo
principal “[...] a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno, com o
objetivo de estabelecer relagfes entre as variaveis. A coleta de dados nesse tipo de pesquisa
possui técnicas, as quais seguem um padrdo, como o0 questionario e a observacao sistematica”.
Nesse sentido, utiliza-se a pesquisa descritiva para seguir informacdes relativas a escrita da
L2 pelo surdo.

De acordo com Prodanov e Freitas (2009, p. 63), a pesquisa descritiva constitui-se

pelo aspecto do registro, isto é:

Quando o pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir
neles. Visa a descrever as caracteristicas de determinada populacéo ou fenémeno ou
0 estabelecimento de relagbes entre varidveis. Envolve o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados: questionario e observacao sistematica. Assume, em
geral, a forma de levantamento.

No presente estudo, utiliza-se o instrumento ja referido, a fim de também descrever
algumas caracteristicas da comunidade designada. As técnicas de coleta de dados ajudam a
descrever fendmenos que acontecem em determinado grupo. No caso da comunidade surda,
como ja citado, foram utilizados dois instrumentos que podem ajudar a estabelecer relacdes
com 0s acontecimentos relativos a construcao da escrita pelo sujeito surdo na L2. Prodanov e

Freitas (2009, p. 63) reforcam que a pesquisa descritiva define-se pelos registros:
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Tal pesquisa observa, registra, analisa e ordena dado, sem manipula-los, isto &, sem
interferéncia do pesquisador. Procura descobrir a frequéncia com que um fato
ocorre, sua natureza, suas caracteristicas, causas, relagdes com outros fatos. Assim,
para coletar tais dados, utiliza-se de técnicas especificas, dentre as quais se destacam
a entrevista, o formulario, o teste e a observacéo. [...]. Nas pesquisas descritivas, 0s
fatos sdo observados, registrados, analisados, classificados e interpretados, sem que
o0 pesquisador interfira sobre eles, os fendbmenos do mundo fisico e humano sdo
estudados, mas ndo sdo manipulados pelo pesquisador.

Diante do exposto, verifica-se que as pesquisas descritivas aproximam-se das
pesquisas exploratérias, pelo fato de estarem ligadas a investigacdes que podem levar o
pesquisador a uma nova forma de pensar sobre o problema em pauta. Em relacdo ao estudo
gue se apresenta, esse tipo de pesquisa exploratoria e descritiva pode ajudar a pesquisadora a
entender os fendmenos que ocorrem nesse processo de escrita do surdo na lingua portuguesa
na modalidade escrita.

Assim, tem-se uma nova visdo do problema, a qual esta ligada as relagbes que o
individuo surdo traz em sua bagagem cultural, isto é, as suas referéncias de mundo, 0s
estimulos recebidos desde a tenra idade, o seu conhecimento linglistico, entre outros fatores,
que variam em torno desse processo. Segundo Prodanov e Freitas (2009, p. 64), a pesquisa
descritiva assume diversas formas para atender o problema do estudo, dentre as quais se
destacam: pesquisa documental, de campo, de opinido, de motivacao, estudos exploratérios,
estudos descritivos, estudo de caso e pesquisa historica.

Neste caso, escolhe-se o estudo de caso, o qual proporciona ao pesquisador uma
ligacdo com um determinado individuo, familia, grupo ou comunidade. Prodanov e Freitas

(2009, p. 66) apontam para essa questao:

Estudo de caso consiste em coletar e analisar informacdes sobre um determinado
individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos
variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa. E um tipo de pesquisa
qualitativa, entendido como uma categoria de investigacdo que tem como objetivo o
estudo de uma unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito, de
um grupo de pessoas, de uma comunidade etc. Sdo necessarios alguns requisitos
basicos para a sua realizacdo, entre os quais: severidade, objetivacdo, originalidade e
coeréncia.

Quanto a abordagem do problema, far-se-a o uso da analise quantitativa dos dados.
De acordo com Oliveira (2004), nesse tipo de pesquisa, busca-se quantificar informacdes

extraidas de uma determinada comunidade ou populacdo, bem como a aplicacdo de recursos e
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técnicas a um conjunto de dados, procedimento muito utilizado nas pesquisas descritivas em
que se procura fazer descobertas relativas a ideias, opinides etc. Neste caso, utilizar-se-a a
pesquisa quantitativa para fazer um levantamento das producgdes dos surdos que apresentam
uma ordem candnica das ideias, ou seja, SVO. Apos esse levantamento, as informacdes serdo
dispostas em um quadro, no qual ser& possivel visualizar todas as ordens, canfnica ou ndo
candnicas, existentes nas producdes dos surdos.

Em complemento, sera utilizada a analise qualitativa dos dados coletados e
quantificados. Minayo (1994, p. 21-22) salienta a natureza da pesquisa qualitativa: “[...]
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”.

Esse tipo de abordagem respeita a um padrdo de critérios relativos aos meétodos e
procedimentos, a0 mesmo tempo em que segue 0S critérios sistematicos, observando
conhecimentos e diferentes variaveis no percurso do estudo. Dessa forma, também se submete
a criticas. Para justificar essa escolha, sdo transcritas as palavras de Grunwaldt (1986, p. 127),

quando afirma que:

A abordagem qualitativa tem sido também chamada de fenomenoldgica, sendo
causa de interesse e utilizagdo em muitos campos das ciéncias humanas e sociais. E,
uma vez situada entre as ciéncias humanas e sociais, 0 estudo sobre os fendmenos
educacionais nao poderia ficar indiferente as evoluc8es ocorridas naquelas ciéncias
e, seguindo o mesmo caminho destas, o fendmeno educacional foi estudado,
anteriormente, como se pudesse haver uma perfeita separacdo entre o sujeito da
pesquisa, 0 pesquisador e o0 seu objeto de estudo. E, portanto, o pesquisador deveria
manter-se separado, o maximo possivel, do objeto de estudo, para assim garantir
objetividade, isto é, “os fatos, os dados se apresentariam tais quais sdo em sua
realidade evidente”.

A abordagem qualitativa procura conduzir o estudo a partir de fatos reais,
observando as informacgdes apresentadas relativas ao objeto em analise por meio de
instrumentos de uso durante a pesquisa, tais como entrevistas, depoimentos, relatos de vida,
entre outros. Neste estudo, usa-se a pesquisa qualitativa para poder analisar, especificamente,
as construcdes de escrita do sujeito surdo a partir de uma ordenagdo candnica pertencente a

L2. Sendo assim, parte-se para a proxima secdo, que expde o contexto da investigacéo.
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3.1 0 CONTEXTO DA INVESTIGACAO

A proposta deste estudo foi integralmente desenvolvida com trés professores surdos
da Associacdo de Pais e Amigos dos Surdos, situada na cidade de Passo Fundo, na regido
norte do estado do Rio Grande do Sul. Atualmente, a Apas agrega doze funcionarios, surdos e
ouvintes.

Conforme o seu estatuto®®, a Apas foi criada em 09 de junho de 1991 e tem como
objetivo promover e defender os direitos humanos, civis, politicos, econdémicos, sociais e
culturais, a cidadania, a democracia, a liberdade, a ética ou quaisquer outros direitos, coletivos
Ou universais, das pessoas surdas.

A Apas proporciona a habilitacdo das pessoas surdas, como também a promocéo de
sua integracdo a vida comunitaria para os processos de socializacdo e constituicdo de
cidadania. Busca desenvolver acdes que garantam igualdade de oportunidades, plena
participagdo, vida independente e autossuficiéncia econdmica das pessoas surdas, visando a
possibilidade de se tornarem cidad&os produtivos e integrados vida social. Para tanto, realiza
palestras, estimula parcerias, promove intercdmbios e convénios com associa¢des, 0rgaos
publicos e privados, atua junto aos poderes publicos, visando a aperfeicoar e cobrar o
cumprimento da legislagdo. Elabora estudos, projetos, programas e planos de agdo sobre
qualquer matéria relacionada a integragdo das pessoas surdas na sociedade.

A Apas possui como fonte de recurso um convénio com a prefeitura municipal, a
qual contribui para o pagamento de salario de doze funcionarios. Entre os colaboradores da
associacao estdo as pessoas que atuam na area administrativa e professores que atuam em
diferentes atividades, como cursos de Libras, oficinas de matematica, oficinas de portugués,
oficinas de informatica, estimulacdo em Libras para as criangas surdas, entre outros eventos,
como seminarios e palestras. Além disso, a Apas cede professores surdos para uma escola da
rede estadual de ensino, para atuarem com criancas surdas da do ensino fundamental no 1°, 2°,
3°, 4° e 5° anos.

Dada essa contextualizacdo, verifica-se que a Apas desenvolve muitas frentes e
movimentos que proporcionam aos surdos direitos igualitarios, como a qualquer cidaddo.
Nesse sentido, é importante ressaltar uma das grandes preocupagdes da Apas: promover a

autonomia linguistica dos surdos, foco desta investigacdo, isto €, como uma de suas agdes,

* As informacdes deste item foram retiradas do estatuto da Apas, o qual foi criado em 1991. O estatuto é o
documento oficial da entidade que rege toda a sua organizacdo funcional.
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objetiva proporcionar ao surdo um aprendizado sobre a escrita do portugués, uma vez que
essa € a lingua oficial do pais.

Esse aspecto sobre a aprendizagem da L2 pelo surdo se da pelo fato de se entender
gue o surdo ndo estd “incluido” na sociedade, ele é parte da sociedade. E diante dessa
afirmativa, a Apas preocupa-se fortemente em proporcionar agdes, em que 0s surdos possam
estar aprendendo a modalidade do portugués escrito L2, ndo como instrumentos de op¢éo para
seu uso pessoal ou porque é interessante se apropriar de uma segunda lingua, mas sim como
ferramenta necessaria para mediar a comunicagdo entre o sujeito e a outra cultura (ouvintes),
0s quais vivem e compdem 0 mesmo grupo social.

Assim, a realizacdo do estudo é visto pela Apas como um instrumento de
contribuicdo para fortalecer as a¢fes que ela vem desenvolvendo, em vista do aprendizado da
L2 pelo surdo, considerando que, antes de aprender uma L2, o surdo precisa estar ancorado
nos conhecimentos de sua L1. Desse modo, podera compreender como funciona uma segunda
lingua, nesse caso, o portugués na modalidade escrita, sabendo fazer uso dessa funcdo em

meio social, seja na leitura ou na escrita.

3.2 0S SUJEITOS SURDOS ENVOLVIDOS NA INVESTIGACAO

Desde a elaboracdo do projeto, optou-se por entrevistar professores surdos de
Libras/Portugués, considerando a area de atuacao da pesquisadora. Ressalta-se, contudo, que a
escolha dos participantes foi aleatdria, pois ndo foram selecionados por critérios como carga
horaria, tempo de servico, formacdo ou modalidade de atuacdo. O critério essencial foi que
soubessem Libras e estivessem trabalhando no ensino de Libras/Portugués,
independentemente de qualquer outra caracteristica.

Justifica-se esse procedimento em vista do fato de a teoria gerativista trabalhar com a
faculdade da linguagem do sujeito como sendo essa uma habilidade presente na mente do ser
humano, uma progressao sucessiva em relacdo ao desenvolvimento da sua lingua, conforme
seu contexto. A interacdo entre a capacidade inata do individuo e os fatores ambientais ajuda
a linguagem a se tornar mais complexa através de fatores culturais, sociais que irdo constituir
esse ser humano.

Assim, trabalha-se na perspectiva de que todo o ser humano possui uma capacidade

inata sobre a lingua e que, em contato com o meio, tal capacidade pode se desenvolver em
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forma de desempenho, ampliando o universo linguistico que rege 0s aspectos de uma
determinada lingua, de modo a levar o sujeito a desenvolver o uso adequado da mesma.
Diante disso, este estudo procura entender como esse fendmeno da faculdade da linguagem se
processa no sujeito surdo, tendo em vista duas categorias de analise construidas para dar conta
de explicar a competéncia inata do sujeito e determinadas condi¢bes de desempenho da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa (L2) do surdo.

Em relacdo aos sujeitos dessa pesquisa, como ja dito anteriormente, optou-se por
pesquisar seis professores surdos vinculados a Apas, com caracteristicas peculiares, sendo que
trés trabalham no ensino da Libras, distribuidos em trés cursos distintos oferecidos pela Apas:

- curso de Libras que atende um publico geral, dispée de um professor surdo para
trabalhar com o ensino da lingua em turmas cuja busca é aprendé-la para se comunicar com
um amigo surdo, um colega surdo ou por motivos diversificados;

- curso de Libras destinado a turmas de professores da rede municipal de educagéo
de forma gratuita, dispde de um professor surdo para o ensino da lingua, tendo como objetivo
aprendé-la para se comunicar com alunos surdos incluidos na sala de aula regular;

- projeto “levando Libras para a escola”, relativo ao ensino da Libras para criangas
ouvintes da educacéo basica dos anos inicias durante todo o ano letivo.

Outros trés professores trabalham com o ensino da Libras e portugués na
alfabetizacdo de surdos em uma escola da rede estadual de educacdo. A Apas faz a cedéncia
de dois professores para o estado para trabalhar com alunos surdos inscritos nos anos iniciais
da educacéo bésica de surdos. Por altimo, um professor surdo trabalha, ainda, com o ensino
da Libras em outro projeto que a Apas desenvolve com as familias das criancas surdas de zero
a cinco anos, chamado de “estimulacdo em Libras”. Esse projeto tem o viés de estimular a
aquisicdo da Libras como primeira lingua e do portugués escrito como segunda lingua por
criancas surdas, tendo como mediador um adulto surdo, além do ensino da Libras para os pais
dessas criancgas surdas, para que esses possam se comunicar com seu filho em casa.

Sobre o grau de formacdo desses professores, um € formado em pedagogia e
Letras/Libras, com especializacdo em educagdo especial, mestrado em educacdo em
andamento e prolibras®® para o ensino da Libras; um é formado em pedagogia, com
especializacdo em educacéo especial e prolibras para o ensino da Libras; dois séo formados

em pedagogia com especializacdo em Libras com prolibras para o ensino da Libras, um possui

* E um exame de proficiéncia que certifica o sujeito surdo ou ouvinte para exercer atividades no ensino da
Libras.
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formagdo em matematica em andamento com prolibras para o ensino da Libras e outro €
formado em Letras/ Libras com prolibras para o ensino da Libras.
Apresentado o perfil dos participantes, o proximo item expde as etapas que

descrevem os passos para a coleta das informacoes.

3.3. DESCRICAO DAS ETAPAS

3.3.1. Organizacao de datas e explanacéo da proposta de trabalho

Para aplicar os instrumentos de pesquisa (questionario e producdo textual), realizou-
se 0 primeiro contato com a presidente da Apas para checar a viabilidade do estudo na
Associacdo. Com o parecer favoravel, o primeiro passo foi organizar os dias, levando em
conta que a pesquisa demandava dois turnos. Com essa informacéo, a presidente, juntamente
com o coordenador pedagdgico surdo e os professores surdos da entidade, considerando o seu
interesse em participar do estudo, optou por ceder para a pesquisa dois turnos de trabalho em
que eles se relinem para a realizacdo de estudos e planejamentos dos cursos de Libras da
Apas. A aplicacdo do instrumento realizou-se nos dias 20 e 21 de julho de 2012 em dois
encontros, das 8h30min as 11h30min.

No entanto, como se tratavam de participantes surdos, toda a negociacdo e as
combinagOes precisaram ser conduzidas em Libras para seu melhor entendimento. Nesse
passo, a propria pesquisadora conduziu a comunicacdo em Libras, uma vez que possui
conhecimento nessa lingua.

Com a definicdo dos dias para a realizagdo da pesquisa, organizou-se para 0
momento inicial do primeiro dia um material expositivo no PowerPoint, em que 0S
participantes surdos pudessem visualizar a proposta de trabalho, fazendo toda a explanacéo
em Libras, para que os participantes se sentissem confortaveis e seguros em relacao a intencéo
com o trabalho desenvolvido. No material, constou uma explanacdo do projeto de pesquisa,
como tema, objetivos, metodologia, tratamento aos dados coletados e, por Gltimo, documentos
do comité de ética, como termo de consentimento e termo de compromisso, 0s quais eles

teriam de assinar para participar do estudo.
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Pensou-se nessa organizacdo para, com base nas informacGes fornecidas antes de
aplicar os instrumentos aos surdos, proporcionar melhor qualidade na coleta de dados, uma
vez que 0s participantes estariam subsidiados e conscientes sobre a conduta e 0 manuseio dos
dados retirados de suas producdes subjetivas para a pesquisa.

Vale ressaltar que todos assinaram o termo de concordancia para a utilizacdo de suas
producdes. Apesar de a maioria ter se identificado na autorizagdo, bem como nos

instrumentos de pesquisa, mantém-se o anonimato dos participantes.

3.3.2 Questionario

Segundo Prodanov e Freitas (2009, p. 119), o questionario é uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante. No caso deste estudo,
utilizou-se um questionario com perguntas abertas>’, fechadas®' e de mltipla® escolha, a fim
de coletar informacgdes sobre o perfil dos sujeitos surdos participantes deste trabalho. Para
iSS0, organizou-se um roteiro com questdes preestabelecidas, cujos dados coletados tém como
funcdo oferecer subsidios para responder a questao central acerca dos fendbmenos que ocorrem
na escrita desses sujeitos, considerando o seu processo de aprendizado na L2.

O questionario foi aplicado a seis professores surdos que atuam no ensino da
Libras/Portugués no curso de Libras da Apas e que também atuam na educacdo basica com
énfase na educacao de surdos em uma escola da rede estadual. Composto por 18 perguntas, o
instrumento buscou explorar as experiéncias ou vivéncias dos professores surdos quanto a sua
exposicdo a primeira e a segunda lingua. O questionario foi dividido em duas partes. A
primeira contou com questdes relativas ao processo de aquisi¢do da L1 pelos participantes. A
segunda focou questdes sobre o processo da aprendizagem da L2 pelos mesmos.

A escolha das questBes teve como critério explorar como foi a experiéncia dos
participantes na sua exposicao contextual tanto na L1 como na L2, a fim de esclarecer, através
das respostas, por que ocorrem alguns fenémenos sobre o processo de aquisi¢cdo da L1 e

aprendizado da L2 pelo surdo. Essas respostas foram essenciais para apoiar a analise sobre as

>0 permitem que o informante responda livremente.
*1 O informante escolhe sua resposta entre duas opcdes apresentadas.

52 Os respondentes optam por uma das alternativas, ou por determinado nimero de opcdes (PRODANOV;
FREITAS 2009, p. 121-122).
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performances dos textos na L2, produzidas por esses sujeitos, uma vez que se esta tratando da
forma como o surdo constrdi a sua escrita no portugués, sendo essa a sua segunda lingua.

Apresenta-se a seguir o modo como o questionario foi estruturado.

a) Questdes acercada L1

Na questdo (1), “em que idade o sujeito comegou a ter contato com a L1, buscou-se
visualizar o perfil etario dos sujeitos da pesquisa no contato inicial com a L1. Ressalta-se que
sdo todos filhos de pais ouvintes, portanto tiveram contato como primeira lingua com o
portugués falado e escrito em seu contexto familiar.

Sobre a questdo (2), “em qual contexto familiar, escolar, associacdo de surdos ou
outro espaco o surdo comecgou a ter contato com a L1”, buscou-se investigar se os surdos
percebem que 0 acesso & L1 desde cedo possibilita um crescimento maior em relagdo a
aquisicdo da L2.

A questdo (3), “como o surdo se comunica pela L1, visava a verificar se 0s surdos
tinham dominio da L1, possibilitando a interacdo e a comunicacdo pelo uso da L1, sobre
qualquer assunto e género discursivo.

Por meio da questdo (4), “quais foram os motivos que levaram o surdo a adquirir a
L1”, buscou-se entender por que os surdos sentiam maior facilidade em aprender a L1 do que
a L2, uma vez que tiveram contato com a Libras somente apds os dez anos, ao contrério do
portugués na modalidade escrita, em que 0 contato se deu desde a tenra idade.

Com a questdo (5), “sobre os conhecimentos dos surdos em relacdo a estrutura
linguistica da L1”, pretendeu-se verificar se os surdos estdo apropriados dos conhecimentos
sobre a estrutura da Libras, como as questdes de sintaxe e morfologia.

A questdo (6), “como os surdos se comunicam por meio da L1, procurou investigar
se 0s surdos sabem usar 0s recursos gramaticais da sua L1, em situacdo conversacional, bem
como se dispdem de conhecimentos sobre a sua fungdo no contexto social.

Finalmente, com base nas questdes (7) e (8) “sobre as facilidades e dificuldades que
0s surdos encontram em adquirir a sua L1, buscou-se observar os aspectos contextuais sobre
a exposicdo dos surdos em relacdo a sua L1, bem como os mecanismos facilitadores que os
motivaram para a aquisicdo dessa lingua. Além disso, pretendeu-se verificar os aspectos
limitadores que ocasionaram dificuldades para a aquisi¢cdo ou mesmo para o desenvolvimento

a partir do seu contexto.
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b) Questdes acerca da L2

Na questdo (1), “em que idade o surdo comecou a ter contato com a L2”, buscou-se
saber a idade de contato com a L2, uma vez que a realidade contextual dos surdos desta
pesquisa traz marcas fragmentadas de linguagens, pelo fato de seus pais serem ouvintes e ndo
saberem a Libras.

Com a questdo (2), “em qual contexto familiar, escolar, associacdo de surdos ou
outro espaco o surdo comegou a ter contato com a L2, investigou-se se 0s surdos percebem
que 0 acesso a L2 desde cedo possibilita um crescimento maior em relagcdo a uma escrita com
proficiéncia, proporcionando sua autonomia.

Por meio da questédo (3), “quais foram os motivos que levaram o surdo a aprender o
portugués”, procurou-se verificar se algum aspecto especial na relacdo de aprendizagem da
L2 influenciou para uma escrita legivel.

Com base na questéo (4), “como foi a frequéncia do contato com a L2 pelo surdo”,
buscou-se observar a frequéncia de contato com o portugués.

A questdo (5), “quais as condic¢Ges de conteudo (estrutura gramatical, uso e funcéo,
variagdo linguistica, estrutura do texto, diferentes géneros textuais e discursivos, estratégias
de leitura e escrita e repertorio linguistico de temas trabalhados) o surdo considerou
presente durante a sua exposi¢cdo na L2”, visava a examinar se 0 surdo possui dominio na
estrutura da L2 que o possibilite interagir e se comunicar por meio dessa lingua, podendo
estabelecer leitura e escrita sobre qualquer assunto e género textual, ou mesmo enfrentar
alguma situacdo do cotidiano que Ihe exige um conhecimento do uso e da funcédo da L2, em
gue possa estruturar um texto de género comunicativo claro e compreensivel.

Na questdo (6), “quais as condicbes de contexto (recursos visuais, recursos
didaticos, recursos cientificos, recursos humanos e participacdo em eventos) que o surdo
considerou presentes durante o seu aprendizado na L2”, tratou-se de verificar se 0 contexto
proporcionou um espaco em que o surdo se envolvesse de fato com a aprendizagem da L2,
sentindo-se parte desse processo.

Sobre a questdo (7), “sobre as condi¢Oes subjetivas (acolhimento, afinidade,
conforto, interesse, atencdo e motivacdo) que o surdo considerou presentes durante o seu
aprendizado da L2, o interesse esteve em observar 0s aspectos subjetivos presentes na
relacdo aprendizagem e contexto.

A finalidade da questdo (8), “como o surdo considera seu conhecimento relativo a

estrutura gramatical da L2”, foi investigar se 0os surdos tinham conhecimento sobre os
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aspectos estruturais do portugués escrito, averiguando se consideravam esse aprendizado na
hora de ler e escrever textos na referida lingua.

Com a questdo (9), “como o surdo considera a sua escrita no portugués escrito”,
procurou-se verificar como o surdo percebe a sua escrita nessa lingua, ou seja, se se sente
seguro em utilizar os conhecimentos estruturais da L2 na hora da produgdo ou leitura.

Por fim, a questdo (10), “quais as facilidades e dificuldades encontradas pelo surdo
na aprendizagem da L2 e por qué”, buscou-se conhecer os aspectos limitadores e
facilitadores que propuseram o acesso a sua aprendizagem na L2.

A escrita da L2 pelo surdo é desenvolvida dentro de um processo que deve levar em
consideracdo muitos fatores ligados a aspectos culturais desse individuo, como o contexto, a
idade, o interesse, o tempo de cada um, entre outros, o que foi contemplado nas questdes
comentadas. Sendo assim, para se ter uma compreensao mais precisa sobre a ocorréncia de
alguns fendémenos relativos a escrita do portugués pelo surdo, apresenta-se a seguir uma
descricdo dos surdos envolvidos neste trabalho, de acordo com os resultados obtidos por meio

dos questionarios.

3.3.3 Perfil dos sujeitos participantes

a) Perfil do sujeito 1

O sujeito 1 é do sexo feminino e tem 38 anos de idade. Comegou a adquirir a L1
aproximadamente aos 13 anos na associacdo de surdos. O seu interesse em aprender Libras
deu-se porque antes usava 0 meio oral para se comunicar e ndo se sentia bem, por nédo
entender nada que estava acontecendo ao seu redor. A partir do seu contato com a Libras, ela
pode significar as suas vivéncias e experiéncias, tendo mais facilidades em se comunicar, por
ser uma lingua visual, a lingua dos surdos. Possui um conhecimento muito bom sobre os
niveis de analise linguistica da Libras. Comunica-se muito bem pela sua L1 e ndo sentiu
dificuldades em adquiri-la.

Teve contato com a L2 a partir dos seis anos de idade, no contexto escolar, em uma
classe especial da escola em que estudava. Seu contato com o portugués acontecia as vezes.
Por esse motivo, ela relata que essa etapa de sua vida foi muito dificil, pois, por ndo saber o

portugués, ndo conseguia fazer as atividades propostas pelo professor, isto €, os temas,
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trabalhos, interpretar textos. Sendo assim, contava com o apoio de sua mae, que acabava
fazendo tais atividades para ela.

Sobre a exposicdo a L2 e as condi¢cdes de conteudo da gramatica dessa lingua
presentes no seu aprendizado, nunca houve um contato com 0s seguintes elementos: a
gramatica, o uso e a funcdo dessa lingua na comunicagdo, as variacdes linguisticas, a
organizacdo da estrutura do texto, o trabalhno com os diferentes géneros textuais ou
discursivos, estratégias de leitura e escrita, repertorio linguistico de temas trabalhados. Por
outro lado, quanto as condicBes de contexto, ela considera que sempre teve contato com 0s
seguintes elementos: recursos visuais (imagens, figuras, fotos), recursos didaticos (livros,
dicionarios ou outros), recursos cientificos (pesquisa, producdo e divulgacdo de trabalho),
recursos humanos (trabalhos em grupos, duplas, trios), participacdo em eventos (feira do
livro, jornada da literatura, palestra, seminarios ou outros).

A participante relata que, durante o seu processo de aprendizagem da L2, ndo houve
afinidade, conforto e motivacao, pois diz que ndo gostava de aprender portugués porque nédo
conseguia compreender os textos e tudo se tornava muito dificil. Ela conta que demorou
muito para tal e tinha muito medo de que as pessoas ouvintes pensassem ser estranho ela ndo
saber o portugués. Entretanto, com muito esforgo e com o tempo, conseguiu ultrapassar a
barreira da dificuldade e passou a entender a gramatica da L2, comecgou a aprender a estrutura
da escrita a partir da sua L1. Ainda encontra, porém, dificuldades em ler e escrever por ndo

saber o conceito de palavras.

b) Perfil do sujeito 2

O sujeito é do sexo masculino, tem 27 anos de idade e comegou a adquirir sua L1
aproximadamente com 13 anos, na associacdo de surdos. O motivo que despertou 0 seu
interesse em aprender Libras foi o contato com colegas surdos na escola. Ele relata que
adquiriu a lingua de modo muito rapido. Possui um conhecimento muito bom sobre os niveis
de anélise linguistica da Libras. Comunica-se muito bem pela sua L1 e nunca sentiu
dificuldades em adquiri-la, pois mantinha contato todos os dias com surdos falantes dessa
lingua.

Teve contato com a L2 a partir dos seis anos de idade, no contexto familiar e na
escola. Contou com muito apoio de sua mae, pois, esta se mostrava preocupada com a sua

interacdo social, uma vez que o portugués é a lingua majoritaria de nosso pais. Seu contato
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com o portugués acontecia diariamente, principalmente em casa com sua familia, onde
sempre teve estimulos para aprender o portugués através de materiais visuais.

Sobre a exposicdo na L2 e as condi¢Ges de contetdo da gramatica dessa lingua
presentes no seu aprendizado, sempre houve um contato com 0s seguintes elementos: a
gramatica, o uso e a funcdo dessa lingua na comunicagdo, as variagcdes linguisticas, a
organizacdo da estrutura do texto, o trabalhno com os diferentes géneros textuais ou
discursivos, estratégias de leitura e escrita, repertorio linguistico de temas trabalhados. No que
concerne as condicBes de contexto, ele considera que sempre teve contato com 0s seguintes
elementos: recursos visuais (imagens, figuras, fotos), recursos didaticos (livros, dicionarios ou
outros), recursos cientificos (pesquisa, producéo e divulgacdo de trabalho), recursos humanos
(trabalhos em grupos, duplas, trios), participacdo em eventos (feira do livro, jornada da
literatura, palestra, seminarios ou outros).

O participante informa que, durante o seu processo de aprendizagem da L2, houve
acolhimento da turma, relatando que seus colegas ouvintes estavam sempre dispostos a ajuda-
lo. N&o teve afinidade e conforto em aprender os contetidos, pois na sala de aula ndo havia um
tradutor/intérprete de Libras para traduzir o que era proposto pelos professores. Assim, teve
interesse e atencdo na aplicacdo de conteldos com recursos mais visuais e motivacdo em
aprender a L2, pois sentia curiosidade sobre o que as palavras significavam.

Sobre a estrutura da gramatica da L2, ele refere que sentiu dificuldades, pois ndo
existia uma pessoa que traduzisse o sentido das palavras e a comunicagdo com sua mae era
muito dificil. Acima de tudo, considera boa a sua escrita na L2, pois passou a ter aulas de
reforco em portugués no turno inverso de aula. Assim, passou a compreender o vocabulario e
a ler textos. No seu relato, avalia ter facilidade em ler e escrever na L2, visto que conseguiu se
desprender da estrutura da sua L1 e passou a pensar na estrutura da L2 quando estava lendo
ou escrevendo. No entanto, sua preferéncia é escrever na L2 usando a estrutura da sua
primeira lingua. Justifica sua opinido afirmando que os ouvintes também precisam respeitar o

modo como os surdos pensam e a sua cultura.

c) Perfil do sujeito 3

O sujeito 3, é do sexo feminino, tem 38 anos de idade e comecou a adquirir sua L1
aproximadamente com 13 anos em meio a amigos surdos falantes da Libras. O seu interesse
em aprender Libras nasceu porque a partir dessa lingua, por ser visual, ela conseguia dar

significado aos objetos que a rodeavam. Possui um conhecimento muito bom sobre os niveis
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de analise linguistica da Libras. Comunica-se muito bem pela L1e n&o sentiu dificuldades em
adquirir essa lingua.

Teve contato com a L2 a partir dos seis anos de idade no contexto familiar e escolar.
O motivo pelo qual aprendeu o portugués aconteceu porque na escola o método de ensino
contemplava somente a oralizagéo, o participante relata que os surdos tinham de se comunicar
por meio da fala. Por conta disso, a sua primeira lingua foi o portugués falado e escrito. O
contato com essa lingua ocorria diariamente na familia e na escola. Sobre os elementos que
constituem a estrutura da L2, a participante relata que teve contato com a gramatical, o uso e a
funcgdo da L2 na comunicacdo, as variacgOes linguisticas. Por outro lado, ndo teve contato com
a estrutura de texto, com os diferentes géneros textuais, com as estratégias de leitura e escrita
e repertorios linguisticos de temas trabalhados. Sobre as condi¢des de contexto teve contato
com recursos visuais (imagens, figuras, fotos), com recursos didaticos (livros, dicionarios),
recursos humanos (trabalhos em grupos, duplas, trios) e ndo teve contato com recursos
cientificos (pesquisa, producéo e divulgacédo de trabalho).

O participante relata que durante o seu processo de aprendizagem da L2, houve
afinidade, conforto e motivacédo, pois diz que se sentiu acolhida pelos colegas em relacdo a
comunicagdo, uma vez que percebia que percebia que 0s mesmos ndo tinham preconceito em
relacdo a sua identidade surda. Também teve apoio de sua mée, a qual sempre estava
motivando-a escrever e ler na L2. Por mais que sentisse dificuldades em aprender a L2, por
ser uma lingua tdo complexa, ainda sim sentiu conforto em ter contato com a mesma, pois
sempre teve clareza de que aprender o portugués na modalidade escrita, interpretar textos ou
entre outros era algo necessario para se comunicar com a sociedade. A participante considera
seu conhecimento na escrita da L2 razoavel, disse que sabe das regras gramaticais, porém sua

dificuldade sempre foi em operar com as mesmas na escrita.

d) Perfil do sujeito 4

A quarta participante da pesquisa € do sexo feminino, tem 32 anos de idade e
comecou a adquirir sua L1 aproximadamente com nove anos, em meio a amigos surdos
falantes da Libras na associagdo dos surdos. O seu interesse em aprender Libras foi
despertado porque, a partir dessa lingua, por ser visual, se sentia segura na comunicacdo com
seus amigos surdos, tendo a certeza de que as pessoas a entendiam. Possui um conhecimento
muito bom sobre os niveis de analise linguistica da Libras. Comunica-se muito bem pela sua

L1 e nunca sentiu dificuldades em adquiri-la.
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Teve contato com a L2 a partir dos 18 anos de idade, no contexto familiar. Seu
contato com o portugués acontecia as vezes, sempre por meio do computador, do jornal, de
textos, sites e TV com legenda. Sobre a exposicdo a L2 e as condi¢bes de contetdo da
gramatica dessa lingua presentes no seu aprendizado nunca houve um contato com 0s
seguintes elementos: a gramatica, o uso e a funcdo dessa lingua na comunicacdo, as variacdes
linguisticas, a organizacdo da estrutura do texto, o trabalho com os diferentes géneros textuais
ou discursivos, estratégias de leitura e escrita, repertorio linguistico de temas trabalhados.

Por outro lado, quanto as condi¢cdes de contexto, ela considera que sempre teve
contato com os seguintes elementos: recursos visuais (imagens, figuras, fotos) e participagdo
em eventos (feira do livro, jornada da literatura, palestra, seminarios ou outros). A
participante relata que, durante o seu processo de aprendizagem da L2, ndo houve afinidade,
conforto e motivagdo, pois ndo se sentia bem em meio as pessoas da sua turma, pois ndo havia

interesse deles em interagir com ela.

e) Perfil do sujeito 5

A participante 5 € do sexo feminino e tem 37 anos de idade. Comecou a adquirir a L1
aproximadamente aos 13 anos na associacdo de surdos. No questionario ndo ficou muito clara
a sua resposta a questdo que trata do motivo que a levou a adquirir Libras, disse somente que
viajava a Porto Alegre para aprender e ter contato com a L1. Comunica-se regularmente pela
sua L1 e sabe pouco sobre as questes linguisticas dessa lingua. No entanto, encontrou
facilidade em adquiri-la.

Sobre a L2, sua resposta ficou um tanto confusa, pois inicialmente sugere que nunca
teve contato, porém, na sua resposta seguinte, relativa ao contexto em que teve contato com a
L2, respondeu ter sido na escola, ap6s os 18 anos. No que se refere ao motivo que a levou a
aprender o portugués como L2, a participante se colocou em uma posi¢ao neutra. Sobre a
frequéncia do contato com essa lingua, relatou que ndo teve nenhum, justificando sua resposta
pelo fato de o portugués ser muito dificil.

Sobre a exposicdo a L2 e as condi¢cBes de conteido da gramatica dessa lingua
presentes no seu aprendizado, nunca houve um contato com 0s seguintes elementos: as
variacdes linguisticas, a estrutura do texto, os diferentes géneros textuais e discursivos, as
estratégias de leitura e escrita e repertorio linguistico de temas trabalhados. Da mesma forma,
considerou falhas as condi¢Bes de contexto em relacdo aos seguintes elementos: didaticos
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(livros, dicionarios ou outros), recursos cientificos (pesquisa, producdo e divulgacdo de
trabalho), recursos humanos (trabalhos em grupos, duplas, trios).

A participante relata que, durante o seu processo de aprendizagem da L2, ndo houve
afinidade, conforto e motivagcdo, mas ndo justificou o porqué dessas auséncias. Sobre a
gramatica da L2, a participante considera seu conhecimento ruim, também sem justificar o

porqué.

f) Perfil do sujeito 6

O sujeito 6 € do sexo masculino e tem 31 anos de idade. Comegou a adquirir a L1
aproximadamente aos seis anos em uma escola de surdos em Porto Alegre. Teve seu interesse
em aprender Libras despertado porque, no momento em que teve contato com essa lingua,
imediatamente comecgou a se comunicar por meio dela, diferentemente da lingua oral utilizada
em casa por sua familia. Possui um conhecimento muito bom sobre os niveis de analise
linguistica da Libras. Comunica-se muito bem pela sua L1 e encontrou facilidades em adquiri-
la, pelo fato de ser essa a primeira lingua da escola em que estudava, por meio da qual
encontrou sua identidade.

Sobre a exposicdo a L2, o participante relatou que teve contato com essa lingua a
partir dos seis anos de idade na escola. Comecou a aprender o portugués porque essa lingua
fazia parte do curriculo da escola em que estudava. Era necessario que aprendesse a gramatica
para poder escrever nessa lingua, com a qual tinha contato as vezes. Ele relata que havia
interesse em aprender tal lingua, mas frequentava pouco as aulas.

Sobre as condi¢des de conteudo da gramatica dessa lingua presentes no seu
aprendizado, houve um contato com os seguintes elementos: a gramética, o uso e a funcgéo
dessa lingua na comunicagdo, as variagBes linguisticas, repertdrio linguistico de temas
trabalhados. Por outro lado, ndo houve contato com os conteudos relacionados com a
organizacdo da estrutura do texto, com o trabalho de diferentes géneros textuais ou
discursivos e com estratégias de leitura e escrita.

Sobre as condigdes de contexto, o sujeito considera que sempre teve contato com 0s
seguintes elementos: recursos visuais (imagens, figuras, fotos), recursos didaticos (livros,
dicionarios ou outros), recursos cientificos (pesquisa, producdo e divulgacdo de trabalho) e
ndo teve contato com o0s recursos humanos (trabalhos em grupos, duplas, trios), nem

participacdo em eventos (feira do livro, jornada da literatura, palestra, seminarios ou outros).
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O participante relata que, durante o seu processo de aprendizagem da L2, houve
afinidade, conforto e motivagédo, pois diz que era importante ser bilingue. Em relacdo a
gramatica e a escrita da L2, o participante considera o seu conhecimento bom. Encontra
facilidade em ler e escrever o portugués em niveis de linguagem mais simples e tem
dificuldade de ler e escrever o portugués em uma linguagem mais complexa.

Os textos produzidos pelos surdos e apresentados neste estudo trazem uma viséo
geral dos aspectos tratados no questionario. Na sequéncia, pode-se visualizar como foi

organizado o trabalho de producéo textual pelos surdos participantes desta pesquisa.

3.3.4 Producéo da escrita

Tendo em vista as producdes textuais dos sujeitos surdos como corpus desta
pesquisa, priorizou-se o enfoque nessas producdes sob o ponto de vista da teoria
chomskyniana, com o objetivo de discutir a apropriacdo da escrita da lingua portuguesa por
professores surdos vinculados a Apas, como ja dito na secdo anterior. Apds ter findado o
trabalho com os questionarios, passou-se a discutir sobre o tema selecionado, que serviria de
base para a producéo textual elaborada pelos surdos.

Sequencialmente, o trabalho com a producéo textual foi dividido em dois momentos.
O primeiro momento focou-se na apresentacdo do tema selecionado pela pesquisadora —
Educacdo bilingue: o inicio de uma nova luta. Pode-se visualizar no quadro abaixo o

paragrafo introdutdrio utilizado para a producdo textual.

EDUCACAO BILINGUE: O INICIO DE UMA NOVA LUTA

O bilinguismo parte do principio de que o surdo deve dominar, enquanto lingua materna, a
lingua de sinais, que é a sua lingua natural, e como segunda lingua a lingua oficial de seu pais. Nesse sentido, é de
fundamental importancia o convivio da crianga surda com outros surdos mais velhos, que dominem a lingua de
sinais. Além disso, se os pais forem ouvintes, ha a necessidade de que eles aprendam a lingua de sinais,
preferencialmente no convivio com as comunidades surdas, para garantir um ambiente linguistico adequado a
crianga surda, tanto no contexto familiar como no social.

Para Goldfeld (1997), o ambiente linguistico deve ser o mais adequado possivel a crianga surda, para
facilitar a aquisicao da lingua de sinais e evitar o atraso da linguagem e todas as suas consequéncias, em nivel de
percepcao, generalizagdo, formagdo de conceitos, atencdo e memoria. E acrescenta que provavelmente “a lingua de
sinais serd a lingua mais utilizada na construcédo da fala interior e exercera a fungdo planejadora da linguagem, ja que
esta lingua é mais fécil e natural para o surdo”.

Vilmar Silva

Fonte: SILVA, 2012.
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A escolha desse tema justifica-se por ser um assunto da atualidade, de grande
repercussao nas comunidades surdas no Brasil. Os surdos, de modo geral, estdo vivenciando
discussGes em torno de uma educacdo bilingue em que a Libras seja considerada como
instrumento mediador para o processo de aprendizado da crianca surda no dmbito escolar.
Escolheu-se trabalhar com essa questdo por se pressupor que o surdo esteja de posse desse
conhecimento referencial que podera servir como recurso de apoio para sua memoria, no
momento de produzir o texto dissertativo sobre o tema.

Ainda no que se refere ao tema proposto, fez-se uma explanagdo para 0s
participantes sobre essa escolha, indagando-lhes se a proposta estava adequada para a
realizacdo da pesquisa. O retorno foi positivo, na medida em que aceitaram a ideia e
completaram a justificativa da escolha do tema, dizendo que, se o tema fosse algum assunto
distante do seu conhecimento, o trabalho de producédo textual poderia ser comprometido por
falta de referéncias sobre o assunto. Com efeito, de modo geral, os surdos, muitas vezes,
sofrem a auséncia de informacdes sobre os acontecimentos de mundo, razéo pela qual acabam
ndo construindo relacBes referenciais adequadas e suficientes para argumentar uma
determinada ideia em condicé&o de producéo textual.

Findada a explanacdo da proposta do tema, no segundo momento, a pesquisadora fez
a traducdo do paragrafo do portugués para a Libras, garantindo aos participantes surdos o
acesso a mensagem a partir da sua L1. Posteriormente, distribuiu-se aos surdos as folhas
pautadas, com linhas numeradas de 1 a 30, para a realizagdo do texto em estrutura de redacao.

As producdes textuais dos professores surdos da Apas na faixa etéria de 26 a 38
anos apresentam caracteristicas significativas para as analises. Nota-se que alguns dos
participantes pareciam estar confortaveis em realizar o trabalho e outros demonstraram, em
diversos momentos, certa preocupacao em produzir o texto. Isso se reflete nas suas producdes,
que se revelam com muitas indagacdes subjetivas que afloram seus sentimentos sobre o tema
abordado e pelo fato de estarem realizando uma producao em segunda lingua.

Percebe-se uma efetiva comunicacao entre os participantes e o tema proposto para o
estudo, e para ndo ocorrer um comprometimento negativo quanto ao desenvolvimento das
produgdes textuais teve-se o cuidado de selecionar um tema sobre o qual os surdos tivessem
informacdes referenciais suficientes. A intencdo deste trabalho ndo é fazer uma avaliacao,
como se fosse um teste ou uma prova classificatdria, e sim observar, nessas producdes
textuais, os fendmenos que ocorrem na escrita do surdo em relagdo a L2.

Na producgéo desse texto, o contexto teve como interlocutor a pesquisadora, para

quem os textos foram dirigidos para a realizagdo das analises. Os textos foram produzidos
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para fortalecer o objetivo do estudo, pois nessas producdes foi possivel perceber a escrita dos
participantes surdos em uma situacédo real. Além disso, considera-se a L1 como instrumento
mediador para a realizacdo das discussdes sobre o tema selecionado para a producéo textual.

O texto de opinido é um texto argumentativo, 0 qual apresenta uma opinido ou
argumentos para defender uma determinada ideia. Assim sendo, 0 participante pode usar
desse instrumento para expressar 0 seu pensamento relativo ao tema proposto. Nesse
contexto, a escrita funciona como uma expressdo pessoal sobre o assunto definido, tendo
como exigéncia certo conhecimento de mundo.

De acordo com essa categorizagdo e com o0s objetivos propostos, passa-se a analisar
0s textos produzidos pelos sujeitos surdos da Apas, com o intuito de analisar o seu
desenvolvimento na escrita da L2 a partir de algumas competéncias.

Transcrevem-se as producdes textuais dos surdos e codificam-se os textos em linhas,
a fim de que possam ser analisados por frases e periodos. Justifica-se essa forma de trabalho

para que seja mais facil ao leitor acompanhar o processo das analises.

3.3.5 Categorias de andlise

Considerando-se a perspectiva de que a linguagem é algo inato e que pode ser
desenvolvida conforme o contexto em que o sujeito vive, reforga-se o objetivo de descrever e
analisar o processo de aprendizagem da L2 pelo surdo, observando a sua escrita. Assim,
busca-se mobilizar as praticas discursivas que constituem um estere6tipo do surdo como um
sujeito incapaz de ler ou escrever o portugués de forma coesa conforme as exigéncias
estruturais da lingua portuguesa, isto é, uma visdo estereotipada vinda da sociedade e,
especialmente, do &mbito escolar.

Para mostrar um ponto de vista que se afasta da visdéo mencionada acima, visa-se a
entender os fendmenos que ocorrem no processo de aprendizado de uma segunda lingua pelo
surdo, considerando a Libras como a sua primeira lingua. O ponto de partida, como ja
explicitado na secdo anterior, foi a elaboracdo de dois instrumentos de pesquisa, 0s quais
serviram de suporte para as analises. O passo posterior foi a elaboracdo de um questionario
cujas questdes buscaram conhecer o perfil dos participantes surdos. Por Gltimo, procedeu-se a
selecdo de um tema, o qual serviu de base para os participantes produzirem um texto do tipo

dissertativo.
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Depois de estabelecido contato com a presidente e com os professores surdos da
Apas, 0s instrumentos de pesquisa foram entregues para os participantes, a fim de obter as
informacBes que compuseram os dispositivos das analises.

Posteriormente, foram aplicados o0s procedimentos tedrico-metodoldgicos,
orientados pela perspectiva linguistica, especificamente, pelos principios da teoria gerativista
idealizada por Noam Chomsky, na medida em que se acredita que todo individuo predispde
de uma capacidade de desenvolver a linguagem, portanto denominada de competéncia, e que
esta, em contato com o meio, se desenvolve e se modifica, como se fosse um dispositivo
natural, dai chamada de performance.

Nesse recorte, analisam-se as marcas que apontam para a concepc¢ao de competéncia
e performance da gramatica gerativista de Chomsky, encontrada no texto dos surdos. A
competéncia por ele entendida considera que todo ser humano ja dispde de uma capacidade
inata de produzir, compreender e reconhecer a estrutura de todas as sentencas de sua lingua,
sendo essa um conjunto finito de frases. Cada ser humano carrega em seu cérebro uma
gramatica universal que tem a funcdo de descrever o conhecimento que a pessoa possui sobre
a lingua.

Segundo Chomsky (1972, p. 76):

Estas condic¢Ges universais ndo sdo aprendidas; ao contrario, fornecem os principios
organizadores que tornam possivel o aprendizado da linguagem, e que devem existir
para que os dados nos conduzam ao conhecimento. Atribuindo esses principios ao
espirito, como propriedade inata, torna-se possivel explicar o fato, inteiramente
evidente, de uma pessoa que fala uma lingua conhecer muitas coisas que nao
aprendeu.

De acordo com a citacdo acima, 0 gerativismo investiga como a gramética se
desenvolve na mente humana, partindo da perspectiva de que todos 0s sujeitos tém uma
gramatica inata que se aperfeicoa em contato com o meio.

Assim, retoma-se 0 objetivo de direcionar um olhar para a fluéncia do surdo em
desenvolver uma escrita na segunda lingua, considerando as condi¢des do seu contexto.
Tomam-se por base o0s aspectos da teoria chomskyniana, mobilizando as duas categorias

citadas, as quais serdo utilizadas para mediar o trabalho das analises:

a) Competéncia: a fixacdo da estrutura gramatical de dada lingua
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b) Performance: o uso dessa estrutura em situacdes comunicativas

Tendo em vista a nocdo de competéncia e performance, antecipa-se que neste estudo
séo focalizadas duas condicdes de sujeito, visualizadas nas producdes textuais dos surdos, em
que estes podem se apresentar numa condico de sujeito fluente®® e numa condicéo de sujeito
ndo fluente®. Essa classificacdo se da, conforme a teoria de Chomsky, pelas variantes
contextuais em que o sujeito esta emerso.

Nesse caso, pode-se visualizar essa distincdo entre a classificagcdo da condic¢do de
sujeitos a partir dos textos produzidos pelos surdos, em que aparece uma fixacdo ou ndo dos
aspectos estruturais da lingua portuguesa. Para entender essas condi¢fes, conta-se com o
apoio do resultado dos questionarios, os quais oportunizaram apontamentos relevantes acerca
do periodo de exposicdo dos participantes surdos tanto na L1 como na L2 desde a sua tenra
idade ou idade avangada.

Com isso, a intencdo € apontar um equivoco na condicdo de escrita do surdo, que, na
visdo social, muitas vezes, se inscreve como sujeito incapaz de escrever na segunda lingua.
Contudo, procura-se aprofundar o interresse sobre a escrita da L2 pelo surdo, a fim de
evidenciar uma ideia contraria a nocdo social estereotipada, mostrando, a partir dos estudos de
Chomsky, que todo sujeito parte de um estado inicial de lingua e que o que vai diferenciar um
do outro € o contexto da sua vida.

Sendo assim, retorna-se a questdo que norteia este estudo: como ocorre 0 processo
de escrita na lingua portuguesa pelo surdo, tendo essa lingua como L2? Com base nas analises

dos dados, pretende-se encontrar as respostas para essa questao.

53 Condigdo sujeito fluente: refere-se ao surdo que possui dominio na estrutura do portugués escrito

> Condicao sujeito ndo fluente: refere-se ao surdo que ndo possui dominio na estrutura do portugueés.
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4. ANALISE DOS DADOS

Nesse item, sdo analisadas as producdes textuais dos participantes, os quais tiveram
como instrumento de apoio, um questionario, para o entendimento dos fenémenos que
aparecem na escrita dos mesmos. Para uma melhor compreenséo de todo o processo, divide-se
esta analise em duas partes. Inicialmente, serd apresentada uma analise quantitativa dos dados
observados, com tabelas mostrando as ocorréncias de elementos estruturais da L2, como a
ordem das sentencas, ou seja, SVO candnica, e a constatacdo de inferéncias na ordem ndo
candnica, podendo ser advindas da estrutura da L1, uma vez que nessa lingua é permitido ter
essa alternancia. Em seguida, € realizada uma analise qualitativa, direcionada para o objeto de

estudo especifico deste trabalho: competéncia e performance.

4.1 ANALISE QUANTITATIVA

Inicialmente, foi feito um levantamento de sujeito, verbos e objeto nas producdes
textuais dos sujeitos, de acordo com a ordem candnica da L2, considerando uma tabulagédo
geral de todos os textos em que seja possivel visualizar as ocorréncias da ordem candnica e
ndo candnica. Todas as ocorréncias encontradas foram descritas e colocadas em um quadro,
com informacgdes relevantes para o estudo. As ocorréncias que somente continham um
elemento da ordem das frases, como S, V ou O, foram desconsideradas, pois ndo sao
adequadas para a andlise dessa proposta.

Para preencher o quadro com informacdes sobre a estrutura das frases, foi necessario
fazer uma analise dos textos dos participantes surdos, procedendo a um levantamento
panoramico da forma de ordenacédo das frases que 0s sujeitos constroem e que sao importantes

para o estudo.
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ORDEM OCORRENCIA
Ye) 27
VO
Y
sov
osv
VOS

V-NULO
SO
oS

w
w
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S-NULO
VSO
\% 9
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Tabela 2 - Demonstrativo das analises dos dados retirados dos textos dos surdos participantes deste estudo
Fonte: DADOS DA PESQUISA, 2012.

Logo apos, foi feita uma andlise quantitativa desses dados, com informacdes
contendo o numero total de producdes com SVO, quantas ocorréncias de cada tipo desses
elementos foram encontradas na ordem das frases em cada texto. Essas informagdes foram
consideradas e organizadas em uma tabela.

Com isso, foi possivel verificar o numero total de sentencas, em que aparece a
ordem das palavras, SVO, tendi a observacdo desses elementos se dado a partir dos textos
produzidos pelos sujeitos, apresentados como S1, S2, S3, S4, S5 e S6.

Como pode ser percebido, 0 numero total de ocorréncias (33) é a ordem VO, fato
que vai de encontro a ordem bésica da L2, isso € SVO, mas que € possivel na L1, de acordo
com a ordem base da lingua portuguesa e da Libras. A omissdo do sujeito na frase se refere ao
préprio sujeito que escreveu o texto. Como mostra o quadro, numa soma dos seis textos
divididos em oracdes, percebe-se a ocorréncia de 55 frases com a presenca do sujeito,
ordenadas nas seguintes formas: SVO, SV, SOV, OSV, VOS, SO, 0OS e VSO. Por outro lado,
0 quadro apresenta 16 ora¢Ges com a auséncia do objeto.

Serd apresentado um resultado quantitativo das produgdes de cada sujeito
participante deste estudo, em que aparece o nimero de ocorréncia das ordens das palavras.

Posteriormente, serdo expostas as analises das informacdes.
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a) Sujeito 1

ORDEM OCORRENCIA
SVO 9
VO 7
SV 1
VOS 2

Tabela 3 - Tabela Individual - S1
Fonte: DADOS DA PESQUISA, 2012.

Conforme os dados da tabela acima, observam-se 9 ocorréncias da ordem SVO no
texto, sendo uma ordem canénica que vai ao encontro da ordem da L2. Por outro lado,

encontra-se um namero de 7 construgdes na ordem VO, 2 na ordem SV, 2 na ordem VOS.

b) Sujeito 2

ORDEM OCORRENCIA
SVO 2
VO 2
VOS 2
SO 4
(ON] 1

Tabela 4 - Tabela Individual — S2
Fonte: DADOS DA PESQUISA, 2012.

No quadro acima, hd uma mescla de ordenacdo das palavras, ou seja, 3 ocorréncias
para cada estrutura: V-NULO e SO e 2 ocorréncias para as ordens SVO e VOS. Para o
restante das oracdes foi encontrada 1 ocorréncia para cada ordem: VO, SV, SOB, OS, O, S-
NULOeV.
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c) Sujeito 3

ORDEM OCORRENCIA
SVO 8
VO 4
VOS 1

Tabela 5 - Tabela Individual — S3
Fonte: DADOS DA PESQUISA, 2012.

Na tabela acima, verifica-se um ndmero maior, 7, para a ordem VO. Para a ordem
basica das palavras, SVO, encontram-se 6 ocorréncias. Por terceiro, na ordem de ocorréncias
no quadro, ha 4 S-NULQOS, depois 3 ocorréncias com a estrutura SV e 1 ocorréncia contendo

somente o V.

d) Sujeito 4

ORDEM OCORRENCIA
SVO 7
VO 13
Y] 1
e 1
S-NULO 11
VSO 1

Tabela 6 - Tabela Individual — S4
Fonte: DADOS DA PESQUISA, 2012.

A tabela acima retne 13 ocorréncias na ordem VO, 7 ocorréncias na ordem SVO e
11 ocorréncias na ordem S-NULO. Em seguida, observam-se as constru¢Ges nas seguintes

ordens: 1 ocorréncia na ordem SV, 1 na ordem SO e, por fim, 1 na ordem VSO.



e) Sujeito 5

ORDEM

OCORRENCIA

SVO

2

VO

V-NULO

SO

(O

(0]

N ] L S S

S-NULO

3

Tabela 7 - Tabela Individual — S5
Fonte: DADOS DA PESQUISA, 2012.

140

No quadro acima, constatam-se as seguintes construcdes: 5 ocorréncias nas ordens

V-NULO e 3 ocorréncias nas ordens S-NULO. Na sequéncia numeérica, encontram-se 2

construgbes na ordem SVO, bem como 2 constru¢des na ordem SO. Por ultimo, hd 1

ocorréncia para VO, OS e somente O.

f) Sujeito 6

ORDEM

OCORRENCIA

SvVO

VO

SV

SOV

osv

SO

(0]

N P | P NN

Tabela 8 - Tabela Individual — S6

Fonte: DADOS DA PESQUISA, 2012.

Na tabela acima, verificam-se 2 ocorréncias para VO, 2 para SV e 2 somente com 0

O. Por fim, encontra-se 1 ocorréncia para SVO, 1 para SOV, 1 para OSV e 1 para SO.
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A seguir, serdo realizadas as analises das oracdes dos textos dos sujeitos, para que se
possa visualizar a forma adequada da ordem das palavras, ou seja, SVO considerando uma

escrita coesa e legivel, conforme a estrutura da L2.

4.2 ANALISE QUALITATIVA

Para compor os dados desta secdo, foram analisadas todas as sentencas que
poderiam derivar construgcdes de sentencgas correspondentes a uma ordem canonica de SVO,
relativa a estrutura da L2, observando, ao mesmo tempo, nas producdes textuais dos surdos a
possibilidade de existir uma insercdo da ordem das palavras oriunda da L1, uma vez que o
parametro dessa lingua permite mais de uma estrutura das palavras no sentido ndo canonico.

O procedimento realizado foi verificar novamente nos textos cada sentencga,
observando as marcacgdes fixas da ordem desses elementos produzidas pelos sujeitos, em
confronto com os resultados dos questionarios, buscando verificar a realidade do seu
contexto, para poder definir um perfil de sujeito fluente na escrita da L2. Na sequéncia, sera
apresentada a andlise das constru¢cbes com tdpico e, na proxima secdo, a analise das

construgdes com foco.

4.2.1 A competéncia do surdo acerca da escrita na ordem canénica béasica da L2

Neste item, séo analisados seis textos dissertativos (1, 2 , 3, 5 e 6) produzidos pelos
surdos participantes deste estudo. Os textos foram transcritos em tabelas com linhas
numeradas para melhor visualizacdo (anexos na integra). Verifica-se nas analises dos dados
dos sujeitos surdos a forma como eles constroem seus textos na estrutura da lingua

portuguesa, considerando a estrutura basica das frases (SVO). Inicia-se pelo S1.
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Texto 1:

1 Para falar do surdo bilingue, € preciso refletir e entender do mundo dos surdos que os cercam

2 Os surdos precisam ter contato de Lingua de Sinais desde cedo, pois é sua primeira lingua natural
de surdos.

3 E muito importante que os surdos se aceitem pelo que sdo e a familia também tem de aceitar
quando seu filho nascer surdo.

4 N&o adianta recusar porque afinal o surdo ndo pediu p/ nascer surdo, ndo. E a natureza e o ser
humano.

5

6 Mas infelizmente ha muita falta de escola de surdos

7 Eles acabam de entrar na escola de ouvintes por obrigagéo dos pais

8 N&o tem outra escolha

9 Os surdos aprendem primeiro a L2 para seus sofrimentos, crescem sé aprendendo a L2 sem saber
que existe a L1 ou saber que existe e ndo quer aprender L1 ou falta de contato de pessoas adultas
surdas ou os pais proibem os filhos surdos a ter contato de L1

10 | Com o passar do tempo, os surdos tardiamente descobrem a L1 e ficam maravilhados ao encontrar
com a comunidade surda. Ser bilingue faz parte L2 da vida dos surdos e é muito importante o
convivio de surdos.

Quadro 6 - Quadro do texto 1 produzido pelo surdo
FONTE: DADOS DA PESQUISA, 2012.

“Para falar do surdo bilingue, é preciso refletir e entender do mundo dos surdos
os cercam” (Linha 1 - T1)

que

A frase acima, retirada da producéo textual do sujeito 1, pode ser considerada como

tendo uma estrutura candnica, SVO. Na estrutura exposta acima, encontra-se o sujeito <surdo

bilingue>, o verbo <é preciso refletir e entender> e o objeto <mundo dos surdos>. A

estrutura apresenta uma performance clara, pois transmite um sentido de que é preciso

adentrar no universo do surdo bilingue para entender esse sujeito e refletir sobre ele. Pode-se

visualizar outra fase desse texto.

Os surdos precisam ter contato de Lingua de Sinais desde cedo, pois é sua primeira

lingua natural de surdos. (Linha 2 — T1)
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E um periodo composto por duas frases. A primeira segue uma ordem candnica, em
que € possivel perceber a presenca do SVO. A segunda consiste em uma ordem nédo candnica,
em que 0 sujeito ndo aparece, ou seja, € composta por VO. A primeira frase <Os surdos
precisam ter contato de Lingua de Sinais desde cedo> apresenta o sujeito <Os surdos>, 0
verbo <precisam ter> e o objeto <contato de Lingua de Sinais>.

Essa frase também evidencia uma performance clara em sua estrutura,
considerando-se a gramética gerativista de Chomsky (1971, p.42) em relacdo aos fenbmenos
de que uma regra é explicada pela propria interagdo com 0 meio, como se pode visualizar na
frase acima. Com efeito, esta considera uma conexdo na ordem das ideias e aponta que 0s
surdos desde a tenra idade precisam estar em contato com sua primeira lingua, ou seja, a
lingua de sinais.

Na segunda frase, o sujeito € inexistente, havendo somente o verbo <é> e 0 objeto
<primeira lingua natural>. Nessa frase, percebe-se uma performance nao clara. Chomsky
(1971, p. 44) diz que o conhecimento de uma lingua esté ligado a um sistema inconsciente
desenvolvido pelo locutor. No caso dessa frase, existe um conhecimento sobre a regra de
ordenacdo das ideias nas frases. Por mais que o verbo esteja flexionado, transmitindo a ideia a
respeito da condicéo de surdez, e ainda que o objeto complemente esse estado, a auséncia do
sujeito compromete o entendimento da frase, pois ndo mostra a pessoa de quem se fala ou

algo de que se fala. A seguir, ha outro exemplo:

E muito importante que os surdos se aceitem pelo que s@o e a familia também tem
de aceitar quando seu filho nascer surdo. (Linha 3 — T1)

Sobre essa estrutura, o texto apresenta duas frases no mesmo periodo. A primeira
esta na ordem candnica, SVO. Na segunda frase <e a familia também tem de aceitar quando
seu filho nascer surdo>, observam-se 0 sujeito < familia>, o verbo <tem de aceitar> e o
objeto < seu filho nascer surdo>. Nessa frase, constata-se que existe uma performance
adequada na organizacdo da ideia. Chomsky (1971, p. 46) relata que uma pessoa que conhece
uma lingua especifica tem o controle de uma gramatica que gera um numero infinito de
sentencas. Portanto, no caso dessa frase, nota-se que o sujeito gera uma estrutura clara, e se

percebe que a fixacdo dos elementos gramaticais da L2, estdo postos na estrutura,
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conseguindo, assim, transmitir na sua escrita o pensamento de que € necessario que a familia
do surdo o aceite na sua condicdo de surdez.

Por outro lado, na primeira frase, verifica-se uma ocorréncia na ordem SV, nédo
havendo a presenca do objeto. Nessa frase <E muito importante que os surdos se aceitem pelo
que sdo>, ha apenas 0 sujeito < os surdos> e 0 verbo <se aceitem>. Depara-se, entdo, com
uma performance nao clara. Considerando essa caracteristica de escrita da L2, Quadros (2008,
p.55) salienta que a fixacdo dos parametros € dada por meio da informacéo linguistica contida
nos dados primarios que permitem ao sujeito decidir que valor atribuir a cada parametro,
como no caso dessa frase, em que se capta o emprego adequado do sujeito e da flexdo verbal.
No entanto, com a auséncia do objeto que complementa a ideia da oracdo, fica praticamente

impossivel ao leitor saber exatamente qual € o comentario a respeito de quem se fala.

N&o adianta recusar porque afinal o surdo ndo pediu p/ nascer surdo, ndo. E a
natureza e o ser humano. (Linha 4 — T1)

No periodo acima, existem duas frases, estando a primeira na ordem canénica, SVO.
A segunda frase, ndo esta na ordem candnica, pois evidencia a auséncia do sujeito, ou seja, se
apresenta na ordem VO.

Na estrutura da primeira frase, na ordem SVO, observam-se 0 sujeito <o surdo>,
verbo <pediu> e 0 objeto <p/ nascer surdo>. Essa frase, assim como as anteriores, apresenta
uma performance coesa. Quadros (2008, p. 56) argumenta que a gramatica precisa ser
entendida pelos sistemas articulatorio-perceptual e conceptual-internacional, ou seja, um item
gramatical de uma determinada lingua, para ser gerado, precisa passar pelas interfaces dos
sujeitos, assim como nessa frase em que aparece 0 uso adequado na estrutura basica da L2,
apresentando uma escrita com ideias claras e organizadas, de modo a reforcar a ideia da frase
anterior, segundo a qual os surdos precisam ser aceitos pelos seus pais, mesmo na condicdo de
surdez. Por fim, verifica-se uma justificativa de que a surdez é parte da vida dos surdos, que
também séo seres humanos.

Mais adiante, na segunda frase da ordem VO, nota-se que 0 sujeito é inexistente,
havendo apenas o0 verbo <é> e 0 objeto <a natureza e o ser humano>. Entende-se que nessa
estrutura de VO, a frase ndo possui uma performance coesa, pois para que se possa entender o

seu sentido, foi necessario retomar um contexto anterior.
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Mas infelizmente ha muita falta de escola de surdos (Linha 6 T1)
Né&o tem outra escolha (Linha 8-T1)

As frases acima, das linhas (6) e (8), revelam uma estrutura ndo candnica, em que
aparece uma ordem VO. As estruturas apresentam um sujeito inexistente: na linha (6) o verbo
<hé> e 0 objeto <falta de escola de surdos>, e na linha (8) o verbo <tem> e 0 objeto <outra
escola>.

Assim, as duas estruturas evidenciam uma performance ndo coesa em relacdo a
estrutura candnica, pela falta do sujeito. Viotti (2008) explicita que a gramatica gerativista
define que todas as sentencas de todas as linguas tenham uma posicao de sujeito. No caso da
frase da linha (6), a auséncia do sujeito pode estar ligada ao processo de aquisicdo da lingua
do autor do texto, dependendo dos dados linguisticos a que 0 mesmo é exposto em relacdo a
L2.

Apesar de o verbo estar expressando o pensamento de alguém bem informado sobre
0 assunto e ainda que o objeto esteja complemente essa ideia, no sentido de que existe a
necessidade de uma escola de surdos, a frase omite a informacdo de quem ou do que esta se
falando. Da mesma forma, a frase da linha (8) ndo esclarece a quem esta se referindo, ou seja,
quem n&o tem escolha. Assim, ambas as frases deixam uma falha na interpretagdo da ideia. A

seguir, ha outro exemplo:

Eles acabam de entrar na escola de ouvintes por obrigacdo dos pais (Linha 7 — T1)

Nessa outra frase, observa-se a estrutura candnica, SVO, isto €, o sujeito <Eles>, o
verbo <acabam de entrar> e 0 objeto <na escola de ouvintes>. Portanto, essa estrutura
mostra uma performance adequada, em se tratando de uma organizagédo das ideias de modo
claro. A pessoa que adquiriu conhecimento de uma lingua interiorizou um sistema de regras
(CHOMSKY, p. 1971, 42), potencializando a escrita dessa frase, que apresenta uma
organizacao na transmissdo de suas ideias, isto é, que os surdos passam a estudar em escolas
de ouvintes, ndo por opg¢do, mas sim por uma exigéncia familiar. Dando continuidade, analisa-

se outra frase do texto na ordem canénica.
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Os surdos aprendem primeiro a L2 para seus sofrimentos, crescem sé aprendendo a
L2 sem saber que existe a L1 ou saber que existe e ndo quer aprender L1 ou falta de
contato de pessoas adultas surdas ou os pais proibem os filhos surdos a ter contato
de L1. (Linha9 T1)

No periodo acima, ha cinco oragdes. A frase inicial <Os surdos aprendem primeiro
a L2 para seus sofrimentos> esta na ordem canénica, SVO, sendo comporta por sujeito <Os
surdos>, verbo <aprendem> e objeto < a L2>. A quarta frase <ou os pais proibem os filhos
surdos a ter contato de L1> também se encontra na ordem canénica, com sujeito <os pais>,
verbo <proibem> e objeto <os filhos surdos>. Pode-se afirmar que essas frases apresentam
uma performance coesa, isto é, na primeira, visualiza-se uma transmissdo de desabafo, pois
aponta o pensamento de alguém que acredita que o ensino da L2 antes da L1 ocasiona aos
surdos um sofrimeto. Na quarta frase, constata-se uma ideia de afirmacdo, pois mostra a visdo
de que os pais ndo buscam uma informacédo sobre a lingua dos seus filhos surdos, e sim 0s
proibem de usé-la.

Sobre a estrutura na ordem VO, verifica-se um sujeito inexistente na segunda frase
<crescem sO aprendendo a L2 sem saber que existe a L1>, havendo, porém, o verbo
<crescem sO aprendendo> e o objeto <a L2>. Por fim, na terceira frase <ou falta de contato
de pessoas adultas surdas>, encontram-se verbo <falta> e objeto <contato de pessoas
adultas>. Essas duas frases remetem a uma falta de coesdo relacionada a performance da
escrita. Mesmo assim, a mensagem de ambas é compreensivel, pois a segunda frase expressa
a ideia de que alguém esta crescendo e ao mesmo tempo esta aprendendo algo, no caso a L2
(pelo complemento do objeto), e a terceira frase transmite a falta de algo (nesse caso, a de
pessoas adultas surdas). Entretanto, pelo fato de o sujeito estar ausente, as frases parecem nao

comunicar todo o pensamento, comprometendo o seu entendimento.

Com o passar do tempo, os surdos tardiamente descobrem a L1 e ficam
maravilhados ao encontrar com a comunidade surda. Ser bilingue faz parte L2 da
vida dos surdos e é muito importante o convivio de surdos (Linha 10 — T1)

No periodo acima, encontram-se duas frases, ambas na ordem canénica SVO. A
primeira <os surdos tardiamente descobrem a L1> apresenta o sujeito <os surdos>, o verbo

< descobrem> e 0 objeto < a L1>, assim como a segunda, <Ser bilingue faz parte L2 da vida
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dos surdos>, com sujeito <Ser bilingue>, verbo <faz> e objeto <parte L2>. Percebe-se
nessas frases uma performance coesa.

Ainda no mesmo periodo, ha mais duas frases, estas estruturadas em uma ordem nao
canonica, ou seja, VO. Na terceira frase <e ficam maravilhados>, observam-se um sujeito
inexistente, o verbo <ficam> e o objeto <maravilhados>. A quarta frase <ao encontrar com
a comunidade surda> mostra o verbo <encontrar> e 0 objeto <a comunidade surda>. Essas
frases apresentam uma performance nao coesa, sendo que a terceira traz a ideia de que alguém
estd maravilhado e a quarta a de que alguém, ao encontrar com a comunidade surda, fica
maravilhado. No entanto, ambas ficam incompreensiveis pela auséncia do sujeito, pois ndo se
apresenta quem fica maravilhado ou quem encontra a comunidade surda.

Por fim, no mesmo periodo, encontra-se a quinta frase na ordem inversa da estrutura
candnica SVO, isto &, a ordem VOS: <é muito importante o convivio de surdos>, em que ha o
verbo <é>, 0 objeto <muito importante> e o sujeito <o convivio de surdo>. Apesar de tal
ordem n&o ser candnica, ela ndo compromete o sentido na frase, uma vez que a sua forma néo
altera o seu significado, pois sobre o verbo <é> traz a ideia de destaque sobre a importancia
do convivio de surdos, subentendendo-se que é necesséria a participacdo dos surdos em
espacgos onde possam interagir com seus pares.

A respeito do objeto <muito importante>, este esta ressaltando a importancia do
convivio dos surdos. Por altimo, o sujeito <convivio de surdo>, embora na forma inversa da
ordem canonica, reforca a ideia de que a frase trata sobre o0 assunto expresso no sujeito
<convivio de surdos>. Assim, pode-se concluir que essa estrutura ndo é recorrente na escrita
da L2, constituindo, portanto, uma performance ndo coesa, no sentido da organizacdo dos

elementos da ordem candnica. A seguir, passa-se para a analise do texto 2.
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Texto 2

1 | No momento é importante educacdo Bilingue para surdos, é a fundamental importancia o convivio
das criangas surdas com outros surdos mais velhos como modelo.

2 | Também educacdo qualidade aprendizagem a lingua de sinais. Preferencialmente no convivio com
as comunidades surdas.

3 | Primeira a crianca surda mais facilmente comunidade dos surdos que muita desenvolvimento
aprender ambiente linguistico a crianga surda, tanto no contexto familiar tera aprender de Libras p/
sua filha (0) qualquer precisa ter aprender todos os dias entre familiar como no social.

4 | Escola Bilingue para surdos curriculo e metodologia em visual muito facil funcdo planejamento da
linguagem, ja lingua é mais facil e natural para comunidade dos surdos.....

5 | Porém metodologia diferente em cultura que tem devem respeito outras pessoas importancia
conhecimento seus vocabularios no social e comunidade nos Associaces.

6 | Porque educacdo aprendizagem infinito dos surdos muito cedo desenvolvimento grande sua
cognitivo sua lingua de sinais. Com LM. Meu preocupado é educacdo Bilingue para surdo nos
termos direitos no Brasil.
Quadro 7 - Quadro do texto 2 produzido pelo participante surdo
FONTE: DADOS DA PESQUISA, 2012.

Primeira a crianca surda mais facilmente comunidade dos surdos que muita
desenvolvimento aprender ambiente linguistico & crianca surda, tanto no contexto
familiar tera aprender de Libras p/ sua filha (0) qualquer precisa ter aprender todos
os dias entre familiar como no social. (Linha 3 — T2)

Escola Bilingue para surdos curriculo e metodologia em visual muito facil funcéo
planetamento da linguagem, ja lingua é mais fécil e natural para comunidade dos
surdos... (Linha 4 — T2)

Entre os dois periodos (3) e (4) acima, encontra-se a ordem candnica SVO da L2,
em cada frase. Na linha 3, a segunda frase <& crianca surda, tanto no contexto familiar tera
aprender de Libras p/ sua filha (0) qualquer precisa ter aprender todos os dias entre familiar
como no social>, ha o sujeito <a crianca surda>, o verbo <tera aprender> e 0 objeto <de
Libras>. Percebe-se nessa frase uma estrutura canénica, em que aparece a ordem SVO,
transmitindo a ideia de que a crianca surda precisa ter contato com a Libras ainda na familia.
Entretanto, observa-se que a performance dessa frase se encontra com algumas fixacOes
erradas de concordancia da L2.

Grolla (2007, p. 38) salienta que os parametros apresentam opgOes de escolha, cujo
valor deve ser fixado para cada lingua durante o processo de aquisicdo da lingua que serviu de
input para o sujeito. Nessa perspectiva, considera-se que 0 sujeito esta em um processo de

dominio da escrita da L2, pois, apesar de ter gerado uma producdo na ordem candnica, ainda
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necessita de um contato maior com a escrita dessa lingua para poder fixar seus elementos
gramaticais de acordo com as normas.

Na segunda frase da linha 4 <j& lingua é mais facil e natural para comunidade dos
surdos.....>, ha o sujeito <lingua>, o verbo <é> e o0 objeto <mais facil e natural>. Apesar de
se visualizar nessa escrita uma ordem canonica, € possivel perceber uma marca da gramatica
temporal da L1, ou seja, 0 elemento <ja>, que foi posto na frente do substantivo <lingua>,
ficando sem uma funcéo clara. Chomsky (apud GROLLA, 2007 p. 28), partindo do problema
da pobreza de estimulo, reafirma a hipdtese do inatismo, considerando que existiria algum
conhecimento subjacente anterior a experiéncia e que faria parte da heranca genética do
individuo.

Assim, na frase acima, pode-se entender, a partir da performance do texto, que o
sujeito ainda estd caminhando para um processo de aprendizagem da L2, pois a fixa¢do dos
elementos gramaticais dessa lingua parecer requerer uma exposicdo maior do sujeito em
relacdo a leitura e escrita.

Ainda no periodo (3) e (4), encontra-se outra ordem, inversa a candnica, ou
seja, SO. Na primeira frase da linha (3) <Primeira a crianga surda mais facilmente
comunidade dos surdos que muito desenvolvimento aprender ambiente linguistico & crianca
surda>, verifica-se a presenca do sujeito <a criancga surda> e do objeto <mais facilmente>.
Na primeira frase da linha (4) <Escola Bilingue para surdos curriculo e metodologia em
visual muito facil funcdo planetamento da linguagem>, encontra-se 0 sujeito <Escola
Bilingue para surdos> e o objeto <curriculo e metodologia em visual>.

Sobre essas duas estruturas, evidencia-se uma ocorréncia de objeto complementando
0 sujeito, contudo trazendo ideias vagas e imprecisas, comprometendo o entendimento da
frase. Nota-se uma estrutura com muitas marcas da L1, dificultando a interpretacdo do
contetdo da frase, pois, além da auséncia do verbo, que ndo nos mostra um tempo de
ocorréncia dos fatos, o objeto pode levar a outras compreensdes, pela auséncia de um
repertorio linguistico que compde uma estrutura adequada de uma frase para ser

compreendida.

No momento é importante educagdo Bilingue para surdos, é a fundamental
importancia o convivio das criangas surdas com outros surdos mais velhos como
modelo. (Frasel — T2).
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No periodo (1) acima, observam-se duas estruturas inversas da estrutura canénica
VOS. Na primeira frase <No momento € importante educacédo Bilingue para surdos>, ha o
verbo <é>, o objeto <importante> e o sujeito <educacao bilingue para surdos>. Em relacdo a
essa ordem, sua performance esta clara. Embora tal estrutura ndo seja canbnica, é possivel de
ser compreendida, visto que a frase transmite a importancia da educacdo bilingue para o
surdo. Conforme Quadros (2008, p. 54), a gramatica universal da faculdade da linguagem
deve ser flexivel para acomodar as variacdes das diferentes linguas. Nessa percepcao, a frase
acima, estruturada na L2, apresenta uma tentativa de fixagéo da ordem candnica.

Na segunda frase do mesmo periodo, a qual também se apresenta na ordem VOS <é
a fundamental importancia o convivio das criangas surdas com outros surdos mais velhos
como modelo>, observam-se o verbo <é> o0 objeto <fundamental importancia> e o sujeito <o
convivio das criangas surdas>. Apesar de a frase estar em uma ordem inversa, é possivel ser
entendida, pois transmite a ideia de alguém que constata como uma condi¢do fundamental que
as criancas surdas convivam com adultos surdos.

Quadros (2008, p. 54) aponta para a fixacdo dos parametros que é dada por meio da
informacdo linguistica contida nos dados primarios que permitem ao sujeito decidir qual valor
atribuir a cada parametro. Nessa perspectiva, observa-se uma falha de concordancia entre o
verbo e o substantivo <a fundamental importancia>, a qual gera duas interpretacdes, podendo
ser compreendida como a tentativa de iniciar uma ideia usando o artigo a, em que sugere uma
frase <A fundamental importancia>, ou a flexdo verbal mais a preposi¢io <de>, sugerindo <E

de fundamental importéncia>. Assim, constata-se uma lacuna na compreensao da ideia.

Porém metodologia diferente em cultura que tem devem respeito outras pessoas
importancia conhecimento seus vocabuldrios no social e comunidade nos
Associacgdes. (Linha 5, T2)

Porque educacdo aprendizagem infinito dos surdos muito cedo desenvolvimento
grande sua cognitivo sua lingua de sinais. Com LM. Meu preocupado é educacao
Bilingue para surdo nos termos direitos no Brasil (Linha 6. T2).

O periodo (5) e (6) acima expde uma estrutura inversa da ordem candnica, VO. Na
segunda frase do periodo 5 <Porém metodologia diferente em cultura que tem devem respeito
outras pessoas importancia>, ha o verbo <tem deve> e 0 objeto <respeito>. Embora a frase
esteja organizada na ordem VO, na qual o verbo traz a ideia de uma agdo imposta, em que

alguém deve respeito a outras pessoas, ideia que 0 objeto complementa, a auséncia do sujeito,
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somada a disposicao equivocada de alguns elementos gramaticais, bem como a pensamentos
inacabados, impede que a mensagem seja transmitida com clareza.

Acerca dessa inadequacdo de elementos que organizam as ideias nas frases da L2,
Hyams (apud GROLLA, 2007, p. 29) menciona que os parametros na GU ja vém com um
valor marcado inicialmente e que o sujeito os remarca ou ndo com base em suas experiéncias.
Em relacdo a frase acima, o autor atribui alguns valores incorretos na composicao e harmonia
da frase, ocorréncia que pode estar ligada a sua falta de experiéncia ou exposicdo a estrutura
da L2.

Outro exemplo da ordem VO pode ser visualizado na segunda frase da linha 6 <Meu
preocupado é educacdo Bilingue para surdo nos termos direitos no Brasil>, em que aparece
0 verbo <é> e o0 objetivo <educacédo bilingue>. Para essa frase, em termos de estrutura da
L2, houve uma discrepancia na organizacdo das ideias, apresentando uma performance nédo
coesa. Segundo Viotti (2008, p. 42), um dos principios que compdem a gramatica universal é
aquele que determina que toda a sentenca das linguas humanas tenha uma posicéo de sujeito.
Pode-se pensar que, no caso da escrita acima, 0 sujeito, durante o seu processo de aprendizado
da L2, teve pouco contato com os dados linguisticos dessa lingua, ocasionando uma fixagao

dos parametros de forma inversa ou errada.

Texto 3

1 | O bilingue dos surdos é muito importante e respeito da nossa lingua de Libras e o0 portugués.

2 | Principalmente as criangas precisa aprender a primeira lingua de sinais (L1) e depois a lingua
portuguesa (L2), porque fica facilitar os dois linguas para criancas mais fungdo o cérebro de
cognitivo p/ eles, no futuro ficar preparado mais seguranca das criangas e claramente sabios mais ter
as duas linguas.

3 | A minha opinido responséavel dos pais do surdo necessidade aprender na Libras para comunicar ¢/ 0
filho do surdo para melhorar comunicacdo c/ a informacéao de sociedade e precisa respeitar a lei.

4 | Concluindo 0 meu sonho ser4 uma escola Bilingue para surdos, porque eu ndo quero ver os surdos
sofram como passado, eu queria que os surdos da crianga seja feliz para sempre.

5 | Hoje nés temos movimento para surdos e atual tem professores surdos ja formados de profissdo
diferentes. Porque somos iguais a identidade surda entre professores e alunos surdos porque nos é
naturalmente a lingua de sinais

Quadro 8 - Quadro do texto 3 produzido pelo surdo
FONTE: DADOS DA PESQUISA, 2012.
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Nos periodos (1), (2), (3), (4) e (5) acima, podem ser observadas frases na estrutura
da ordem candnica SVO e nas ordens VO e VOS. A seguir, procede-se as analises desses

periodos.

O bilingue dos surdos é muito importante e respeito da nossa lingua de Libras e o
portugués (Linhal — T3)

Na frase (1), que esta na ordem candnica, 0 sujeito <o bilingue dos surdos>
evidencia a importancia do surdo bilingue, o verbo <é> indica a importancia da lingua dos
surdos e 0 objeto <muito importante> esta complementando o verbo para dar um sentido mais

completo a ideia.

Principalmente as criancas precisa aprender a primeira lingua de sinais (L1) e depois
a lingua portuguesa (L2), porque fica facilitar os dois linguas para criangcas mais
funcdo o cérebro de cognitivo p/ eles, no futuro ficar preparado mais seguranca das
criangas e claramente sabios mais ter as duas linguas (Linha 2 — T3)

No periodo (2), a segunda frase esta na ordem candnica <Principalmente as criancas
precisa aprender a primeira lingua de sinais (L1)>, pois ha o sujeito <as crian¢as> seguido
do verbo <precisa aprender>, que esta fazendo uma ligacéo entre o sujeito e o objeto, para
dar um sentido sobre a necessidade do aprendizado da Libras, do mesmo modo que o objeto
<a primeira lingua de sinais (L1)>.

Por outro lado, encontra-se na segunda frase uma ordem VO <porque fica facilitar
os dois linguas para criangas mais funcdo o cérebro de cognitivo p/ eles>, na qual o verbo
<fica facilitar> transmite o sentido de estado, bem como a ideia de facilidade caso os surdos
aprendessem as duas linguas. Ja o objeto <os dois linguas> completa o sentido do verbo,
evidenciando a importancia das duas linguas para os surdos.

No mesmo periodo, encontra-se na segunda frase a ordem VOS <no futuro ficar
preparado mais seguranca das criancas e claramente sébios mais ter as duas linguas>, onde
0 verbo <ficar> revela o sentido de a crianca estar preparada para o futuro. Na mesma frase, o

objeto <preparado> complementa a ideia de que, se a crianca surda aprender Libras, estara
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mais preparada para enfrentar a vida. Sobre o sujeito <as criancas>, transmite a ideia das

pessoas que irdo receber o aprendizado.

A minha opinido responsavel dos pais do surdo necessidade aprender na Libras para
comunicar ¢/ o filho do surdo para melhorar comunicacdo ¢/ a informacdo de
sociedade e precisa respeitar a lei. (Linha 3 - T3)

No periodo (3), na primeira frase <A minha opinido responsavel dos pais do surdo
necessidade aprender na Libras para comunicar ¢/ o filho do surdo>, o sujeito <pais do
surdo> faz uma constatacdo sobre a necessidade de os pais dos surdos aprenderem a Libras,
pois o0 verbo < aprender>, sendo de acdo, reforca essa necessidade. O objeto <na Libras>,
por sua vez, estd complementando o significado da frase, para que o leitor possa entendé-la.

No mesmo periodo, na segunda frase <para comunicar ¢/ o filho do surdo>, estdo o

verbo <comunicar> e o objeto <com o filho do surdo>.

Concluindo o meu sonho serd uma escola Bilingue para surdos, porque eu ndo quero
ver o0s surdos sofram como passado, eu queria que os surdos da crianca seja feliz
para sempre.(Linha 4 -T4)

No periodo (4), a primeira frase esta na ordem candnica <o meu sonho sera uma
escola Bilingue para surdos>, sendo composta pelo sujeito <o meu sonho>, que transmite a
ideia de alguem que deseja ter uma escola bilingue para surdos, pelo verbo <sera>, que
expressa a esperanca em relacdo a isso, e pelo objeto <uma escola bilingue para surdos>.

Na segunda frase <porque eu ndo quero ver os surdos sofram como passado>, o
sujeito <eu> evidencia o pensamento de alguém que deseja que os surdos ndo tenham mais
sofrimentos e 0 verbo <ndo quero ver> o reforca, sendo complementado pelo objeto <os
surdos>.

Na frase 3 <eu queria que os surdos da crianca seja feliz para sempre>, na ordem
candnica, o sujeito <eu> transmite o pensamento de alguém que deseja que todas as criangas
surdas sejam felizes, 0 verbo <queria> expressa a ideia de almejar a felicidade das criancas
surdas, sendo seguido pelo objeto <os surdos>. Todas as expressdes desses objetos estdo

complementando a ideia de desejo anunciada pelos sujeitos das respectivas frases.
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Hoje n6s temos movimento para surdos e atual tem professores surdos ja formados
de profissdo diferentes. Porque somos iguais a identidade surda entre professores e
alunos surdos porque nos é naturalmente a lingua de sinais. (Linha 5 — T5)

No periodo (5), existem duas ocorréncias de frases na ordem candnica. A primeira
frase <Hoje n6s temos movimento para surdos> € construida com sujeito <nds>, verbo
<temos> e objeto <movimento para surdos>, assim como a quarta frase <alunos surdos
porque nos é naturalmente a lingua de sinais>, em que ha sujeito <nos>, verbo <é> e objeto
<naturalmente>. Na primeira frase da linha 5 <nds> e na quarta frase da mesma linha <nos>,
nota-se que 0s sujeitos estdo numa condicdo de envolvimento com a comunidade surda. Ja o
primeiro verbo transmite a nogdo de um movimento com os surdos e o segundo remete ao fato
de a Lingua de Sinais ser a lingua natural dos surdos. Sobre o objeto, 0 primeiro expressa a
ideia de algo que ja esta acontecendo, enquanto o segundo revela algo nato para um grupo. A

seguir, passa-se a analise do texto 4.

Texto 4

1 | Eu escolher assunto escola bilingue para surdos.

2 | Aqui cidade de Passo Fundo, Pais ouvintes e filhos surdos ndo conhecer cultura surda, faltar
informacdo, entdo Pais de criancas surdas lutar sobre educacdo dos surdos, criar na apada, 0 que
significado apada é associacdo dos Pais e amigos de deficientes auditivo, mas mudei apas é
Associacdo de Pais e amigos de surdos

3 | No6s lutamos tempo muito anos mais ou menos 21 anos. Pedir La na prefeitura, pedir prédio na
Escola bilingue para surdos, tempo pouco passada, conseguir dar prédio escola bilingue para surdos.
Nos professores escola lei bilingue para surdos. Nos professores surdos e diretoria de apas ficamos
feliz e emocéo.

4 | Importante os professores surdos participar estudo NBPS, é principal curriculo, regimento sobre
escola bilingue.

5 | Escola Bilingue para surdos L2, também criancas ouvintes € contato surdo interacéo.

6 | E respeito é primeiro L1, cultura surda.

7 | E importante estimular para crianca surda aprender e utilizar Libras, é principal movimento na
comunidade surda.

8 | Até hoje, conseguir prédio na escola Bilingue para surdos.

9 | Nos surdos continuar lutar e avante....

Quadro 9 - Quadro do texto 4 produzido pelo surdo
FONTE: DADOS DA PESQUISA, 2012.
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Nos periodos (1), (2), (3), (4), (5), (6), (7), (8) e (9) acima, ha frases na estrutura da
ordem candnica SVO, bem como nas ordens VO e VOS. A seguir, sdo apresentadas as

analises desses periodos.

Eu escolher assunto escola bilingue para surdos. (Linha 1, T. 4)

Na frase (1) acima, hd uma ordenagdo candnica SVO, em que aparecem 0 sujeito
(eu), o verbo (escolher) e o objeto (escola bilingue), percebendo-se uma ordem adequada na
estrutura da frase, pois esta possui a pessoa de quem se fala, o verbo de acdo, mostrando a
ideia de alguém que deseja optar por algo, e o objeto, concordando com tal acdo. Entretanto, a
performance se encontra em uma estrutura ndo coesa, na medida em que existem marcas da
L1, ou seja, verbos ndo conjugados, a auséncia de conectores e caréncia de um repertorio
linguistico para completar a ideia da mensagem que se quer transmitir.

Segundo Leite (1979, p. 37), a medida que for conhecida a estrutura da lingua em
todos os planos, inclusive no seméantico, mais féacil ficara 0 manejo desse instrumento; e a
eficacia da comunicacdo depende em grande parte da dimensdo semantica da lingua.
Conforme as palavras da autora, no momento em que o surdo fixar os parametros da lingua
portuguesa, certamente, produzird uma escrita utilizando as suas normas naturalmente, sem
esquecer a adequacao dos constituintes, o uso das preposi¢des, conjuncdes e a conjugacao dos

verbos de acordo com o seu tempo.

Agqui cidade de Passo Fundo, Pais ouvintes e filhos surdos ndo conhecer cultura
surda, faltar informacdo, entdo Pais de criangas surdas lutar sobre educacdo dos
surdos, criar na apada, o que significado apada € associacdo dos Pais e amigos de
deficientes auditivo, mas mudei apas é Associacdo de Pais e amigos de surdos.
(Linha 2, T. 4)

O periodo (2) é composto por oito frases. A primeira se apresenta na forma canoénica
SVO, com sujeito <pais ouvintes e filhos surdos>, verbo <conhecer> e objeto <cultura
surda>. A segunda segue a estrutura nao canénica VO, pois 0 sujeito € inexistente, havendo
verbo <faltar> e objeto <informacao>. A terceira ideia se apresenta na forma canénica SVO,

com sujeito <pais de criangas surdas>, verbo <lutar> e objeto <educacéo de surdos>. A
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quarta frase se apresenta na forma ndo canodnica VO, pois o sujeito da frase esta oculto,
havendo verbo <criar> e objeto <na apada>. A quinta frase apresenta uma ordem VO, com
verbo <significar> e objeto <apada>. A sexta frase se apresenta na estrutura nao candnica
VO, pois tem verbo <é> e objeto <associacdo de pais e amigos de deficientes auditivos>. A
sétima frase estd na forma ndo can6nica VO, com verbo <mudei> e objeto <apas>. A (ltima
também esta na ordem VO, com verbo <é> e objeto <associacdo de pais e amigos dos
surdos>.

Nesse periodo, vé-se uma mescla de informacGes ndo coesas, seja na ordem das
palavras ou no emprego dos constituintes. As frases 1 e 3 obedecem & ordem candnica, pois
aparecem um sujeito, um verbo e um objeto, porém, percebe-se a auséncia de conectores
ligando as ideias, como preposi¢fes, conjuncdes, verbos conjugados, entre outros. Além
disso, no mesmo periodo, observa-se um numero significativo de ocorréncias na ordem VO
nas frases 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 8. As frases ndo possuem sujeito, deixando a ideia vaga, sem
clareza a quem sera depositada a acdo. Ainda, as frases apresentam marcas da L1, sendo
evidente a auséncia de constituintes da L2 que liguem as ideias e favorecam uma
incompreensao.

Segundo Grolla (2007, p. 26), os parametros codificam as propriedades que variam
de lingua para lingua. Dessa forma, o surdo poderd desenvolver com maior precisdo sua
performance escrita na L2 se for exposto a experiéncias a partir dessa lingua, fazendo que a

fixagéo de regras gramaticais da L2 se concretize em sua mente, tornando-se fluente.

Nos lutamos tempo muito anos mais ou menos 21 anos. Pedir La na prefeitura, pedir
prédio na Escola bilingue para surdos, tempo pouco passada, conseguir dar prédio
escola bilingue para surdos. Nés professores escola lei bilingue para surdos. Nos
professores surdos e diretoria de apas ficamos feliz e emocdo. (Linha 3, T 4)

No periodo 3, apresentam-se cinco frases. A primeira estd na estrutura candnica
SVO, sujeito <nds>, verbo <lutamos>. A segunda esta na ordem VO, com verbo <pedir> e
objeto <prédio>. A terceira esta na ordem VO, com verbo <conseguir> e objeto <prédio>. A
quarta estd na ordem SO, tendo sujeito <nos professores> e objeto <lei bilingue>. A quinta
frase estd na ordem candnica SVO, apresentando sujeito <nos professores e diretoria da
apas>, verbo <ficamos> e objeto <feliz e emo¢ao>. Nesse periodo, verifica-se uma variacdo

na ordem das palavras, ou seja, nas frases 1 e 5, a ordem estd para SVO; as frases 2 e 3 estdo
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na ordem VO; e na frase 4, a ordem estd na SO. O periodo apresenta muitas marcas da L1,
como a auséncia de elementos de ligacao entre as ideias. Alem disso, € visivel a inadequacao
do uso dos constituintes da L2 nas frases, como os artigos, as preposi¢des, as conjuncdes e 0s
verbos ndo conjugados. Assim, o periodo caracteriza-se em uma escrita ilegivel e ndo coesa,
sendo dificil até mesmo de decifrar a mensagem que o locutor quer transmitir.

De acordo com Grolla (2007, p. 29), a hipdtese maturacionista tem como
pressuposto fundamental que a GU é sujeita a um processo maturacional determinado
biologicamente, que faz os principios emergirem numa ordem temporal especifica. Consoante
a autora, assim como é o processo da L1, quanto mais cedo o surdo for exposto a L2, maior
sera a probabilidade de fixar os parametros em sua mente. Com efeito, com o passar do tempo
de exposi¢do na L2, sua maturacdo vai lhe proporcionando maior clareza e conhecimento

sobre quando e como utilizar a gramatica dessa lingua em situa¢cbes comunicativas.

Importante os professores surdos participar estudo NBPS, é principal curriculo,
regimento sobre escola bilingue. (Linha 4. T5)

A frase 4 apresenta-se na forma candnica SVO, com sujeito <os professores
surdos>, verbo <participar> e objeto <estudo NBPS>. A segunda frase esta na ordem VO,
tendo verbo <é> e objeto <curriculo, regimento>. Nesse periodo, ha duas variagdes na ordem
das palavras, como na frase 4, que esta na ordem SVO, e a frase 2, que esta na ordem VO.
Assim, é possivel perceber que as frases ndo estdo adequadas quanto ao uso dos constituintes
da L2, ou seja, por mais que a frase 1 esteja em uma ordem canénica SVO, ainda faltam
elementos de concordancia dessa lingua para que possa ser compreendida com clareza. Na
frase 2, a situacdo é a mesma, pois a ordem ndo apresenta sujeito e ha auséncia de elementos
de concordancia que liguem o pensamento que o locutor quer transmitir, impedindo que se
torne coesa.

Como destaca Viotti (2008, p. 41), a gramatica gerativa assume que, além da
gramatica universal, o ambiente em que a criangca cresce tem um papel fundamental na
aquisicdo, isto é, a crianca que for privada de um ambiente linguistico ndo vai desenvolver
lingua alguma. Tomando as palavras do autor, pode-se pensar no surdo como um aprendiz da
L2: se somente lhe for ensinado como funciona essa lingua, ndo havendo um investimento
contextual (a leitura, o mundo letrado da L2 ou outros recursos), poderd ocorrer a

insuficiéncia de informacdes sobre o uso dessa lingua em situagdes de comunicagdo. Assim,
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torna-se essencial que ele aprenda a L2 em meio ao contexto, para poder compreender o uso e

a funcéo dessa lingua.

Escola Bilingue para surdos L2, também criancas ouvintes é contato surdo interacao
(Linha 5, T4).

Na frase 5, verifica-se que a frase se encontra na estrutura canénica SVO, tendo
sujeito <criangas ouvintes>, verbo <é> e objeto <contato>. Por mais que 0 sujeito tenha
produzido uma sentenca na ordem canodnica, a frase ndo contempla uma estrutura coesa,
devido a auséncia de elementos de concordancia e ao emprego inadequado de verbos,
somados a caréncia de repertorio linguistico, o que poderiam dar suporte e enriquecer a ideia
do locutor.

Conforme Chomsky (1978, p. 143-144), uma gramaética é descritivamente adequada
se gerar um conjunto correto de descri¢des estruturais. Dessa forma, pode-se acrescentar que
0 surdo somente sera caracterizado como um sujeito eficiente na L2, quando passar a

estruturar adequadamente as suas ideias ao conjunto de regras proprias dessa lingua.

E respeito é primeiro L1, cultura surda.(Linha 6, T. 4)

Na frase 6, observa-se uma estrutura ndo candnica VO, pois a sentenga traz muitas
marcas da estrutura da L1, ocasionando uma ndo compreensdo da ideia. Além disso, percebe-
se 0 uso incorreto do verbo <é> e do objeto <primeiro L1>. Nessa frase, a auséncia do sujeito
torna a ideia vaga, pois ndo se sabe a quem deve respeitar a acdo do verbo e 0 seu
complemento. Ainda, a frase esta apresentada em uma estrutura ndo coesa, pois é visivel a
auséncia de conectores que liguem os elementos, assim como de um repertorio linguistico

mais eficaz, capaz de sustentar 0 pensamento para uma compreensao.

E importante estimular para crianca surda aprender e utilizar Libras, é principal
movimento na comunidade surda. (Linha 7, T4)
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No periodo 7, ha trés frases, estando a primeira na ordem VSO, com verbo <é>,
sujeito <estimular> e objeto <aprender Libras>. A segunda frase esta na ordem VO,
composta por verbo <utilizar> e objeto <Libras>. A terceira frase esta na ordem VO, com
verbo <é> e objeto <principal>. Nesse periodo, as frases estdo em uma ordem ndo candnica,
verificando-se, ainda, a auséncia de um repertério linguistico que introduza outras palavras
para completar as ideias. Devido a maneira como 0 surdo escreveu, deduz-se que faltam
palavras. Além disso, a ordenacdo das frases 2 e 3 ndo apresenta um sujeito, deixando a ideia
solta, sem que seja possivel saber de quem se fala.

Grolla (2008, p. 30) salienta que as mudancas que ocorrem na gramatica do sujeito
sdo atribuidas ao aumento no tamanho da memoria e a capacidade de processamento. Assim,
0s itens lexicais e suas propriedades induzem reestruturacdo da gramatica que o sujeito tem de

aprender para uma lingua em particular.

Até hoje, conseguir prédio na escola Bilingue para surdos.(Linha 8, T. 4)

Na frase 8, verifica-se que o sujeito é inexistente, havendo apenas o emprego do
verbo <conseguir> e do objeto <prédio>. O uso incorreto do verbo conseguir, quando a
forma correta deveria ser conseguimos (passado), transmite uma ideia confusa. Nota-se nessa
frase uma estrutura ndo coesa, ou seja, 0 emprego incorreto do verbo no infinitivo e o uso
inadequado de constituintes.

Segundo Quadros (2008, p. 62), a gramatica que 0 sujeito possui € entendida, no
sentido tedrico, como entidade mental, e ndo como um conjunto de fonemas e construcdes
frasais. E justamente essa gramatica que permite, por exemplo, estabelecer relacBes
gramaticais entre um referente e um pronome. No caso dessa frase, a estrutura impede uma
compreensdo ao leitor sobre o tempo de ocorréncia da situagéo, pelo uso incorreto do verbo e

por uma inconsisténcia nos elementos gramaticais.

Nos surdos continuar lutar e avante.... (Linha 9, T.4)

Constata-se que a estrutura da frase 9 esta na forma SV, devido a inexisténcia do

objeto. No entanto, é possivel visualizar o sujeito (nos surdos) e o verbo (continuar).
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Evidencia-se, nessa estrutura, 0 emprego do verbo no infinitivo, podendo ser uma marca da
L1 do surdo. Segundo Grolla (2007, p. 26), o conhecimento linguistico inato dos sujeitos é
chamado de “Dispositivo de Aquisicdo de Linguagem — DAL”, o que inclui principios
comuns a todas as linguas humanas, por sua vez, chamados de gramatica universal, a qual
consiste em aprender aquilo que varia de uma lingua para a outra. Como se pode verificar
nessa frase, ha a presenca de marcas da L1, porém € visivel que os parametros do portugués,
L2, ndo foram fixados de acordo com as suas normas especificas. Passa-se, a seguir, para a

analise do texto 5.

Texto 5

1 | Historia Lingua de Sinais comunidades surdas para garantir um ambiente linguistico a criangas
surda aprender inclusdo ouvinte pouco aprender falar prof.

2 | Contato pouco comunidado problema atencéo escola inpretente dificil a criancas.

3 | Familia ajudar ndo contato Libras dificil.... etc.... porque escola dificil inclusdo Portugués néo
criangas...

Quadro 10 - Quadro do texto 5 produzido pelo surdo
FONTE: DADOS DA PESQUISA, 2012.

Historia Lingua de Sinais comunidades surdas para garantir um ambiente linguistico
a crianga surda aprender inclusdo ouvinte pouco aprender falar prof. (Linha 1, T. 5)

No periodo 1, ha duas frases. A primeira esta na ordem VO, sendo composta por
verbo <garantir> e objeto <ambiente linguistico>. A segunda est4 na ordem canénica SVO,
com sujeito <lingua de sinais>, verbo <garantir> e objeto <ambiente linguistico>. Na
terceira frase, percebe-se uma estrutura candnica SVO, com sujeito <as criangas surda>,
verbo <aprender> e objeto <falar>. Observam-se, nas duas frases do periodo, marcas da L1,
como verbos no infinitivo e a auséncia de elementos de ligacéo entre as ideias.

Quadros (2008, p. 58) ressalta que a aquisicdo da linguagem é um processo que
apresenta padrdes universais que sdo acessados a partir do ambiente. No caso desse periodo,
existem apenas palavras soltas em uma estrutura permitida pela L1, mas que ndo é aceitavel
na estrutura da L2, lingua que exige obediéncia as suas normas para que haja uma

compreensdo da mensagem a ser transmitida.
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Contato pouco comunidado problema atencdo escola inpretente dificil a criangas.
(Linha 2, T5)

O periodo (2) tem trés frases, estando a primeira na ordem SO, com sujeito <a
crianga> e objeto <contato>. A segunda frase estda na ordem ndo candnica, constando

somente o objeto <problemas de atencdo>. A terceira frase, por sua vez, esta incoerente.

Familia ajudar ndo contato Libras dificil.... etc.... porque escola dificil incluséo
Portugués ndo criangas...

Na frase 3, séo observadas trés ideias, estando a primeira na ordem candnica SVO,
com sujeito <familia>, verbo <ajudar> e objeto <contato>. A segunda frase, por seu turno,
estd na ordem ndo canbnica SO, composta por sujeito <escola> e objeto <dificil>. Na terceira
frase, verifica-se a ordem SO, tendo o0 sujeito <portugués> e 0 objeto <criangas>.

Nos periodos (2) e (3), nota-se a mesma ocorréncia do periodo (1), uma mescla na
ordenacdo das frases e estruturas com a presenca de marcas da L1, deixando as ideias soltas e
sem compreensdo, em razao da auséncia dos elementos de ligacdo da L2 e da fragmentacdo de

palavras para concluir as ideias. Na sequéncia, passa-se a analise do texto 6.

Texto 6

1 | Naescola a regular o desenvolvimento pessoa o consiga o lembre a com inclusdo com junto a surdo
e ouvinte a o sempre o oral interior regular, o pessoas a crian¢a surda muito dificuldade a uso nédo
pode médo mais importante o principio oral, muito dificuldade o escola interesse a procura a escola
incluséo fécil.

2 | O surdo e ouvinte a acdo sentir faltas o comunicagdo a quase sem escola s6 ouvintes a estimular a
importante discuta fato inclusdo méo uma realidade todo na escola.

Quadro 11 - Quadro do texto 6 produzido pelo surdo
FONTE: DADOS DA PESQUISA, 2012.

Na escola a regular o desenvolvimento pessoa o consiga o lembre a com incluséo
com junto a surdo e ouvinte a 0 sempre o oral interior regular, o pessoas a crianca
surda muito dificuldade a uso ndo pode médo mais importante o principio oral, muito
dificuldade o escola interesse a procura a escola incluséo facil. (Linha 1, T 6)
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No periodo 1, constata-se que ha uma fragmentacéo na estrutura, com excesso e uso
incorreto dos elementos de ligacdo da L2 nas frases, verbos sem conjugacgéo, palavras soltas
sem um repertorio linguistico adequado, impossibilitando a compreensdo da mensagem que se

quer transmitir.

O surdo e ouvinte a agao sentir faltas o0 comunicagdo a quase sem escola s6 ouvintes
a estimular a importante discuta fato inclusdo mdo uma realidade todo na escola.
(Linha 2, T. 6)

No periodo 2, a estrutura apresenta trés frases. A primeira estd na ordem canénica
SVO, com sujeito <surdo e ouvinte>, verbo <sentir> e objeto <faltas o comunicagdo>. A
segunda esta na ordem ndo candnica SV, sendo composta por sujeito <ouvintes> e verbo
<estimular>. Na terceira, a estrutura atende uma ordem ndo candnica VO, tendo verbo
<discuta> e objeto <o fato inclusdo>. Nesse periodo, ha uma fragmentagdo na estrutura das
frases em relacdo ao emprego dos constituintes, pois existe um numero significativo de
elementos gramaticais, porém estdo fora de ordem, causando um ruido na comunicacao da
mensagem.

Os dados aqui discutidos demonstram a forma como o surdo, falante da Libras, sua
L1, se expressa na escrita do portugués, sendo essa a sua L2. Através dessas observacgdes, sdo
reforcadas algumas ideias, tais como a de que, para aprender a L2, nesse caso, 0 portugués
escrito, 0 surdo precisa pensar em questdes que envolvem 0 seu contexto, ou seja, a sua
exposicao nessa lingua.

A Libras e o portugués sao duas linguas de modalidades distintas. Portanto, para o
surdo aprender, é necessario que esteja exposto a estrutura do portugués, praticando a L2 no
seu cotidiano, por meio de atividades que apoiem 0 seu processo de aprendizagem, isto €,
exercicios que estimulem na sua mente uma fixacdo dos pardmetros gramaticais e de léxico
dessa lingua.

Por meio dessa discussdo, reforca-se que o contexto € essencial para o processo de
aprendizado da L2. Com base em tal constatacdo, discutem-se, na proxima secdo, alguns
fendmenos que ocorreram nas analises sobre a escrita do surdo, apresentando reflexdes feitas
a partir das suas respostas ao questionario ja mencionado, com vistas a entender por que

determinadas situacfes acontecem nesse processo.
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4.2.2 Consideracdes acerca das analises com base nas respostas dos questionarios

Nessa reflexdo sobre as analises realizadas acerca dos textos escritos pelos surdos na
L2, considerando a Libras como a sua L1, faz-se importante mencionar as impressées obtidas
nesse estudo. Elas sdo resgatadas com o intuito de entender a forma como os surdos
estruturam suas ideias. De acordo com as andlises realizadas, pode-se visualizar um
mapeamento de como tem ocorrido a escrita do portugués, como segunda lingua, tendo em
vista a competéncia da escrita dessa lingua nos textos dos participantes surdos dessa pesquisa.

No texto do sujeito 1, verifica-se um esforgo relevante na organizacdo da escrita, as
ideias estdo empregadas, de modo geral, sem vestigios de opinido pessoal do sujeito. Pelo que
consta no desenvolvimento do escrito, a maioria das ideias esta estruturada na ordem candnica
SVO, apresentando, assim, um perfil de sujeito fluente, haja vista a boa performance na sua
escrita por mostrar um dominio na estrutura basica SVO da L2.

Chomsky (1969, p. 98) considera que a base da componente sinttica é um sistema
de regras que geram um conjunto de sequéncias de base, cada uma contendo uma descrigéo
estrutural. Partindo dessa percepcao, em relacdo a um texto escrito por um surdo, sendo esse
usuario da Libras, lingua que possui um parametro com estrutura distinta da L2, pode-se
entender que esse sujeito possui uma fluéncia de escrita na L2, pois o texto apresenta uma
base sintatica, contendo um namero consideravel relativo ao sistema de regras, como 0 uso
adequado da ordem SVO nas frases e, em quase todo o texto, da flexdo verbal, das
preposicdes, das conjuncdes e dos artigos, gerando uma estrutura correta e compreensivel na
L2.

Certamente, essa fluéncia de escrita que o sujeito 1 apresenta na sua produgdo tem
origem na sua experiéncia contextual, considerando o resultado do questionario, em que assim

relata sua vivéncia:

Durante o processo de aprendizagem da L2, [...] demorei muito para aprender o
portugués e tinha muito medo de que as pessoas ouvintes pensassem ser estranho
ela ndo saber o portugués. Acima de tudo, com muito esforco e com a ajuda do
tempo, ela conseguiu ultrapassar a barreira da dificuldade e passou a entender
sobre a gramatica da L2”. (Resultado do questionario).
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Nas entrelinhas dessas palavras, Ié-se a persisténcia de quem, mesmo diante das
dificuldades encontradas para aprender a escrita da L2, conseguiu alcancar fluéncia linguistica
dessa lingua, ultrapassando o esteredtipo de que o surdo nao aprende o portugués escrito.

Em contrapartida, constata-se um outro perfil de sujeito, conforme os textos 2 e 3,
que o colocam na posi¢do de ndo fluente. No texto do sujeito 2, a maioria das estruturas
frasais se encontra em ordem n&o canodnica, SO, evidenciando falta de conhecimento béasico
para organizar um texto de acordo com a estrutura da L2. Em relacdo as frases, muitas sdo
compostas com palavras soltas, parecendo excessivas no texto, pois essa situagdo, somada a
uma estrutura de frase ndo candnica, ocasiona um ruido na compreensdo do leitor. Por
diversas vezes, foi necessario retomar a leitura das frases, quase tendo de decifra-las, tamanha
a dificuldade para entender as ideias.

Em rela¢do ao ruido linguistico, Chomsky (1978, p.84) relata que a gramatica de
uma lingua pretende ser uma descricdo da competéncia intrinseca do sujeito, sem se apoiar na
inteligéncia do leitor compreensivo, fornecendo, em vez disso, uma andlise explicita do seu
contributo. Entretanto, o que se pode perceber nessa producdo textual é que o sujeito
apresentou varias dificuldades na organizagdo das ideias, verbos ndo flexionados de acordo
com os tempos, falta de um repertdrio linguistico para concluir o seu pensamento e auséncia
de conectores para dar sentido a mensagem.

De acordo com essa descricdo, existe uma forte presenca de marcas gramaticais da
L1 nesse texto, levando a pensar que o sujeito, por néo ter a fluencia de escrita na L2, acabou
se apoiando na base estrutural da sua L1. A ndo competéncia desse sujeito na escrita da L2,
certamente, esta ligada ao seu contexto, mesmo porque relata a sua frustracdo sobre o
aprendizado da L2, desde a tenra idade. Pode-se visualizar um trecho do seu relato com base

nas respostas do questionario.

O participante informa que, durante o seu processo de aprendizagem da L2, houve
acolhimento da turma, relatando que seus colegas ouvintes estavam sempre
dispostos a ajuda-lo. Ndo teve afinidade e conforto em aprender os contetdos, pois
na sala de aula ndo havia um tradutor/intérprete de Libras para traduzir o que era
proposto pelos professores. Assim, teve interesse e atencdo na aplicacdo de
contelidos com recursos mais visuais e motivacdo em aprender a L2, pois sentia
curiosidade sobre o que as palavras significavam. Sobre a estrutura da gramatica da
L2, ele refere que sentiu dificuldades, pois ndo existia uma pessoa que traduzisse o
sentido das palavras e a comunicagdo com sua mde era muito dificil. Acima de tudo,
considera boa a sua escrita na L2, pois passou a ter aulas de reforgo em portugués no
turno inverso de aula (Resultados do questionario). (DADOS DA PESQUISA,
2012).
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Esse relato revela uma queixa, em que o0 sujeito deixa explicita uma espécie de
dendncia: para haver um aprendizado genuino na L2 pelo surdo é necessario que o professor
na escola ou o sistema educacional passe a pensar em uma politica linguistica voltada ao
ensino de lingua para esse sujeito, em que seja contemplado um planejamento altamente
significativo.

Da mesma forma, o texto do sujeito 3 o revela como néo fluente para a escrita na L2,
pois, embora as andlises evidenciem um bom ndmero de frases estruturadas na forma
candnica SVO, ha muitas marcas da L1, como frases sem conectores, palavras soltas e alguns
verbos no infinitivo, sem a flexdo adequada para o portugués. Como ja foi visto nas analises,
muitas sdo as ideias inacabadas e ha pouco recurso linguistico para dar énfase as oracoes,
gerando uma base de texto incompreensivel.

De acordo com Chomsky (1978, p.84), uma gramatica adequada deve atribuir a cada
uma das frases uma descricdo estrutural que indique como essa sentenca é compreendida pelo
sujeito. Quanto a essa producdo textual e pensando em um sujeito competente na escrita da
L2, verifica-se que o texto ndo apresenta uma performance do portugués. Embora a base das
frases apresente uma ordem canonica de SVO, houve muitas interrupcOes, devido ao uso
inadequado de elementos gramaticais como artigos, preposicoes, conjungdes e ideias soltas,
responsaveis, em muitos momentos, por sua incompreensdo. A ocorréncia desse perfil de
sujeito ndo competente estd ligada ao seu contexto, como se verifica no relato feito em

resposta ao questionario aplicado:

A participante relata que, durante o seu processo de aprendizagem da L2, ndo houve
afinidade, conforto e motivacdo, pois diz que ndo gostava de aprender portugués
porque ndo conseguia compreender os textos e tudo se tornava muito dificil. Ela
conta que demorou muito para tal e tinha muito medo de que as pessoas ouvintes
pensassem ser estranho ela ndo saber o portugués. Entretanto, com muito esforco e
com o tempo, conseguiu ultrapassar a barreira da dificuldade e passou a entender a
gramatica da L2, comecou a aprender a estrutura da escrita a partir da sua L1. Ainda
encontra, porém, dificuldades em ler e escrever por ndo saber o conceito de palavras.
(Resultados do questionario). (DADOS DA PESQUISA, 2012).

Como se pode observar, na percepcao desse sujeito, ao falar de sua aprendizagem na
L2, ha um desabafo, pois, assim como o sujeito anterior, afirma nunca ter se sentido motivada
a aprender essa lingua, e sim obrigada. De acordo com as andlises, 0 texto mostra
perfeitamente esse resquicio respaldado em uma barreira de dificuldades que nortearam as

suas experiéncias.
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No texto do sujeito 4, ha uma organizacgéo de ideias muito rudimentares, inacabadas
e sem coesdo, como na linha 5: Escola Bilingue para surdos L2, também criancas ouvintes é
contato surdo interagdo. Nessa frase, os pensamentos ficaram vagos, sem acabamento,
comprometendo o entendimento do interlocutor. Além disso, ha uma fragmentac&o no foco do
tema, pois o texto traz uma ideia de imposi¢do do sujeito, como na linha 2: “pedir La na
prefeitura, pedir prédio na Escola bilingue para surdos, tempo pouco passada, conseguir dar
prédio escola bilingue para surdos. Nés professores escola lei bilingue para surdos”. Nessa
passagem, nota-se, também, a opinido particular do sujeito, situacdo inaceitavel no texto
dissertativo, na medida em que essa estrutura precisa apresentar uma reflex&o impessoal.

Seguindo a discussdo, destaca-se, no texto, um conhecimento referencial muito
restrito sobre o tema proposto, evidenciando-se no ambito mais geral, ou seja, no modo como
outras realidades de comunidades surdas, familias e a escola estdo tratando esse fato. Nota-se,
igualmente, uma fuga no desenvolvimento dessas ideias, tendo em vista um texto ndo claro.
Da mesma forma, a producdo tem lacunas no que diz respeito aos elementos gramaticais,
apresentando uma falha na harmonia do texto quanto ao ndo uso e mal uso de conectores que
ligam as ideias e termos, fazendo que a producdo se torne incompreensivel, conforme ocorre
na linha 4: “Importante os professores surdos participar estudo NBPS, € principal curriculo,
regimento sobre escola bilingue”. Nessa passagem, evidenciam-se 0 mau uso, a 0missao e a
falta de elementos ligando as ideias, 0 que resulta em uma frase incompleta.

Sobre o repertdrio linguistico, observa-se uma despreocupacgdo com o tratamento da
producdo, sendo possivel visualizar termos da linguagem coloquial, como no caso da linha 9:
“Nos surdos continuar lutar e avante....””. Salienta-se que no texto dissertativo ndo é cabivel
essa estrutura, tampouco essa expressao. Por fim, observa-se que o texto traz muitas marcas
da L1, como verbos no infinitivo e oragdes sem conectores, tracando um perfil de sujeito na
posicdo de ndo competente na escrita da L2.

Segundo Chomsky (1971, p. 48), os principios da gramatica universal oferecem um
esquema altamente restritivo a que cada lingua humana tem de se conformar, assim como
condicBes especificas que determinam como a gramatica de qualquer lingua pode ser usada.
Com base nas palavras do autor, constata-se, nessa performance, um nimero significativo de
marcas da L1. Assim, ao que parece, o sujeito pode ter conduzido sua producdo na escrita da
L2 ancorado nos conhecimentos da sua L1, buscando sentir-se mais seguro e confortavel no
momento de escrita. Essa pratica potencializa a ideia de que esse sujeito ainda estad em
processo de aprendizado da L2, necessitando utilizar os conhecimentos da L1 para conseguir

escrever usando as propriedades e os parametros da L2. Esse aspecto esta ligado a forma
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como se deu a sua exposicdo na L2. Sobre isso o sujeito faz uma mencéo, ao responder ao

questionario:

Teve contato com a L2 a partir dos 18 anos de idade, no contexto familiar. Seu
contato com o portugués acontecia as vezes, sempre por meio do computador, do
jornal, de textos, sites e TV com legenda. Sobre a exposi¢cdo a L2 e as condi¢des de
contetdo da gramatica dessa lingua presentes no seu aprendizado nunca houve um
contato com o0s seguintes elementos: a gramatica, o uso e a fungdo dessa lingua na
comunicacgdo, as variagdes linguisticas, a organizagdo da estrutura do texto, o
trabalho com os diferentes géneros textuais ou discursivos, estratégias de leitura e
escrita, repertorio linguistico de temas trabalhados. Por outro lado, quanto as
condi¢Bes de contexto, ela considera que sempre teve contato com 0s seguintes
elementos: recursos visuais (imagens, figuras, fotos) e participagdo em eventos (feira
do livro, jornada da literatura, palestra, seminarios ou outros). A participante relata
que, durante o seu processo de aprendizagem da L2, ndo houve afinidade, conforto e
motivacdo, pois ndo se sentia bem em meio as pessoas da sua turma, pois ndo havia
interesse deles em interagir com ela. (DADOS DA PESQUISA, 2012).

Nesse relato, verifica-se um desabafo por parte do participante, pois ele diz que,
embora tivesse contato com o portugués, seja pela midia ou na escola, nunca houve um
interesse em aprender essa lingua de fato, visto que ndo sentia afinidade, conforto e
motivagdo. A justificativa para esses sentimentos diz respeito aos aspectos interacionais
ligados as pessoas que faziam parte de suas experiéncias, diante das quais menciona ter
vivenciado certo desconforto em aprender a L2. Essa percepcao é plenamente visivel em sua
performance, na medida em que apresenta um texto ndo coeso e com muitas fragmentacoes
estruturais, revelando um perfil de sujeito na posi¢ao de ndo competente.

No texto do sujeito 5, a estrutura sintatica e a composi¢cdo do pensamento estdo
fragmentadas, pois a escrita ndo atende ao padrdo de um texto dissertativo, nem € respeitado o
limite de linhas. As ideias também aparecem como uma constatagdo de fatos, sem
aprofundamento do tema, o qual ndo é levado em conta. Na verdade, verifica-se uma fuga do
assunto, apresentando-se um mero relato de experiéncias pessoais.

Em relacdo a estrutura gramatical, houve algumas tentativas de escrita do portugués
na ordem canénica, como na linha 1: Histdria Lingua de Sinais comunidades surdas para
garantir um ambiente linguistico a criancas surda aprender inclusdo ouvinte pouco aprender
falar prof. Nessa passagem, visualiza-se uma frase com alguns conectores da L2 que ligam
ideias ou termos .

Chomsky (1978, p. 97) afirma que a componente sintatica especifica um conjunto
infinito de objetos formais abstratos, cada um dos quais incorpora toda a informacao relevante



168

para uma interpretacdo Unica de uma frase em particular. No caso desse texto, a estrutura
sintatica ndo esta coesa, propiciando um ruido na comunicacdo da mensagem, pois as escolhas
lexicais e gramaticais ocasionam uma performance inconsistente, tracando um perfil de
sujeito na posicdo de ndo competente na escrita da L2. Assim, a resposta desse sujeito ao

questionario sobre sua exposi¢do nessa lingua ajuda a entender sua condicdo.

Sobre a L2, sua resposta ficou um tanto confusa, pois inicialmente sugere que nunca
teve contato, porém, na sua resposta seguinte, relativa ao contexto em que teve
contato com a L2, respondeu ter sido na escola, apds os 18 anos. No que se refere ao
motivo que a levou a aprender o portugués como L2, a participante se colocou em
uma posic¢ao neutra. Sobre a frequéncia do contato com essa lingua, relatou que nao
teve nenhum, justificando sua resposta pelo fato de o portugués ser muito dificil.
Sobre a exposicdo a L2 e as condigdes de conteido da gramética dessa lingua
presentes no seu aprendizado, nunca houve um contato com os seguintes elementos:
as variacdes linguisticas, a estrutura do texto, os diferentes géneros textuais e
discursivos, as estratégias de leitura e escrita e repertério linguistico de temas
trabalhados. Da mesma forma, considerou falhas as condi¢cGes de contexto em
relacdo aos seguintes elementos: didaticos (livros, dicionarios ou outros), recursos
cientificos (pesquisa, producdo e divulgacdo de trabalho), recursos humanos
(trabalhos em grupos, duplas, trios). A participante relata que, durante o seu
processo de aprendizagem da L2, ndo houve afinidade, conforto e motivagdo, mas
ndo justificou o porqué dessas auséncias. Sobre a gramatica da L2, a participante
considera seu conhecimento ruim, também sem justificar o porqué. (DADOS DA
PESQUISA, 2012).

Como se pode verificar no trecho acima, a participante apresenta um comentario um
tanto confuso acerca do seu aprendizado na L2, pois ora afirma que teve contato com essa
lingua, ora relata o contrario. Diante disso, favorece a interpretacao de que, na verdade, nunca
houve interesse de sua parte de aprender essa lingua. Com efeito, ela relata que, nas situacoes
de contato com a L2, ndo sentia afinidade, conforto e motivagéo, sugerindo que ndo tinha
interesse em aprender o portugués.

Da mesma forma, o texto do sujeito (6) apresenta uma estrutura significativamente
fragmentada. Do ponto de vista da norma gramatical, o texto esta fora dos padrbes quanto a
organizacao de frases, paragrafo, pontuacéo, apresentando, ainda, fuga do assunto proposto. A
escrita evidencia muitas marcas da L1, o que dificulta a compreenséo das ideias e revela uma
linguagem impropria para um texto dissertativo, pois é visivel a auséncia dos elementos
conectores, cuja funcédo € garantir a concordancia entre 0s pensamentos.

Chomsky (1971, p.47) salienta que uma pessoa que conhece uma lingua especifica
tem o controle de uma gramatica que gera um conjunto infinito de estruturas profundas

potenciais, as quais transporta para estruturas superficiais associadas, determinando as
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interpretacdes semanticas desse objeto. Com base nas palavras do autor, o texto desse sujeito
revela que ele ndo tem conhecimento da gramatica, nem de como se estruturam as ideias na
L2, pois é visivel na sua performance um namero restrito de elementos capazes de
sustentar os pensamentos, ligando-os, para gerar um sentido coeso e compreensivel do texto.
Em outras palavras, o surdo ndo tem conhecimento da estrutura profunda da L2, ou seja, 0S
constituintes que formam as frases. Sendo assim, ele ndo terd a competéncia de gerar uma
estrutura superficial a partir de frases ou textos, deixando sua performance na escrita da L2
vazia e incompreensivel. Isso ocorre quando o sujeito ndo conhece a estrutura da lingua em
questdo, nesse caso, 0 portugués na modalidade escrita, podendo ser um problema contextual
ligado ao aprendizado da L2. A resposta do sujeito 6 ao questionario narra como aconteceu 0

Seu contato com a L2:

Sobre a exposicdo a L2, o participante relatou que teve contato com essa lingua a
partir dos seis anos de idade na escola. Comegou a aprender o portugués porque essa
lingua fazia parte do curriculo da escola em que estudava. Era necessario que
aprendesse a gramatica para poder escrever nessa lingua, com a qual tinha contato as
vezes. Ele relata que havia interesse em aprender tal lingua, mas frequentava pouco
as aulas. Sobre as condigdes de conteido da gramatica dessa lingua presentes no seu
aprendizado, houve um contato com os seguintes elementos: a gramatica, 0 uso € a
funcdo dessa lingua na comunicacdo, as variagGes linguisticas, repertério linguistico
de temas trabalhados. Por outro lado, ndo houve contato com os contetdos
relacionados com a organizagdo da estrutura do texto, com o trabalho de diferentes
géneros textuais ou discursivos e com estratégias de leitura e escrita. Sobre as
condigdes de contexto, o sujeito considera que sempre teve contato com 0s seguintes
elementos: recursos visuais (imagens, figuras, fotos), recursos didaticos (livros,
diciondrios ou outros), recursos cientificos (pesquisa, produgdo e divulgacdo de
trabalho) e ndo teve contato com os recursos humanos (trabalhos em grupos, duplas,
trios), nem participacdo em eventos (feira do livro, jornada da literatura, palestra,
seminarios ou outros). O participante relata que, durante o seu processo de
aprendizagem da L2, houve afinidade, conforto e motivacdo, pois diz que era
importante ser bilingue. Em relacdo a gramatica e a escrita da L2, o participante
considera o seu conhecimento bom. Encontra facilidade em ler e escrever o
portugués em niveis de linguagem mais simples e tem dificuldade de ler e escrever o
portugués em uma linguagem mais complexa. (DADOS DA PESQUISA, 2012).

Nessa passagem, 0 sujeito traz a informagéo de que desde muito cedo teve contato
com a L2, porém sugere que aprender essa lingua estaria dentro de uma regra ou norma para
atender a uma questédo legal do curriculo da escola. No entanto, em seu relato, ele afirma que
houve afinidade, conforto e motivacdo no processo de aprendizado da L2 e que encontra
facilidade em ler e escrever nessa lingua. Verifica-se, porém, uma distor¢do de pensamento

em relagdo a sua performance na escrita da L2, pois, se realmente houvesse afinidade,
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motivacao e interesse para aprender tal lingua, ele saberia utilizad-la na sua comunicacao
escrita e ndo apareceriam ruidos nessa interlocucdo. Assim, pelo fato de haver uma
contradicdo entre 0 pensamento desse sujeito quanto ao sucesso no seu aprendizado na L2 e a
fragmentacdo encontrada na performance da sua escrita, entende-se que ocorrera um equivoco
nesse percurso. Afinal, a sua performance revela um perfil de sujeito n&o fluente na L2.

Para que seja possivel visualizar com maior precisdo esses resultados, apresenta-se,
no quadro abaixo, a posicdo de fluencia dos participantes desse estudo, isto &, a posi¢do de

sujeito competente e a posi¢do de sujeito ndo competente, a partir de uma sintese sobre a

competéncia gramatical e a performance desse uso verificadas nos seus textos.

SUJEITO TRECHO COMPETENCIA PERFORMANCE

Visualiza-se nesse trecho a condicéo de
sujeito surdo competente em relacdo a
escrita da L2, pois existe uma ordem
- Frase estruturada na ordem | canénica SVO, ou seja, as frases estdo
Para falar do surdo | candnica SVO da escrita da | estruturadas de acordo com uma légica,
S1 bilingue, é preciso | L2. possivel de ser compreendida, uma vez
refletir e entender do que possui um sujeito de quem se fala,
mundo dos surdos que | - Existéncia de constituintes | a locucédo verbal trazendo uma ideia de
0S cercam como preposicdo, artigos e | algo que precisa ser colocado em
emprego correto do verbo. pratica e o objeto, reforcando a nocéo
da locucdo verbal de que é necesséario
colocar esse algo em pratica. Também
ha uma coesdo na estrutura do periodo,
pois existe a presenga dos constituintes,
como preposicdo e artigo, que fazem o

trecho ser compreensivel.
A crianca surda, tanto | - Frase estruturada na ordem | Percebe-se nessa frase uma estrutura
no contexto familiar | candnica da escrita da L2. canbnica, em que aparece a ordem
tera  aprender de SVO, transmitindo a ideia de alguém
Libras p/ sua filha (0) | - Existéncia de constituintes | que afirma que a crianga surda precisa
S2 qualquer precisa ter | empregados de forma ndo | ter contato com a Libras ainda na
aprender todos os dias | coesa, como: fixacdo de | familia. Entretanto, a performance
entre familiar como no | artigos, preposicdes, | dessa frase se encontra com algumas
social. conjungBes e verbos no | fixaches de constituintes errados de
infinitivo. concordancia da L2, comprometendo o

entendimento do escrito.
O bilingue dos surdos | - Frase estruturada na ordem | A frase estd na ordem candnica,
€ muito importante e | candnica da escrita da L2. evidenciando um sujeito, um verbo que
respeito da  nossa estd indicando a importancia da lingua
lingua de Libras e o | - Existéncia de constituintes | dos surdos e objeto que esta
S3 portugués. empregadas de forma | complementando o verbo para dar um
incorreta. sentido maior & frase. Porém, o trecho
estd mal formulado, pois as
- Auséncia de repertorio | constituintes de ligacdo das ideias estdo
linguistico para completar a | empregadas de forma incorreta,

ideia da frase. deixando o periodo confuso.
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Eu escolher assunto
escola bilingue para

- Frase estruturada na ordem
SVO.

Percebe-se nessa frase uma ordem
adequada na estrutura da frase, pois a

S4 surdos. frase possui a pessoa de quem se fala, o
- Verbo no infinitivo. verbo de acdo, mostrando a ideia de
alguém que deseja optar por algo, e 0
- Auséncia de elementos | objeto, concordando com tal acdo.
gramaticais como | Entretanto, a performance da frase se
preposicdes e artigos. encontra em uma estrutura ndo coesa,
em que existem marcas da L1, ou seja,
verbos ndo conjugados, a auséncia de
conectores e caréncia de um repertorio
linguistico para completar a ideia da
mensagem que se quer transmitir.
- Frase na ordem SO. A frase est4 na ordem SO, ndo tem o
Contato pouco verbo, ficando incompreensivel, pois
S5 comunidade problema | - Auséncia de elementos de | ndo se sabe qual é a acdo que o sujeito
atencdo escola | ligacdo (preposicao, | estd fazendo em relacdo ao seu
inpretente  dificil a | conjungdo, artigo, verbos). complemento. Também ¢é visivel a
criancgas. auséncia de elementos de ligacdo para

- Auséncia de
linguistico.

repertorio

dar sentido e completar a frase.

S6

O surdo e ouvinte a
acdo sentir faltas o
comunicacdo a quase
sem escola s6 ouvintes
a estimular a
importante discuta fato

inclusio méo uma
realidade todo na
escola.

- Periodo com frases na
ordem SVO, SV e VO.

- Presenca de varios
elementos de ligacdo fora de
ordem.

- Auséncia de
linguistico.

repertorio

- Verbos no infinitivo.

Constata-se que a estrutura do periodo
apresenta trés frases. A primeira esta na
ordem SVO, a segunda estd na ordem
ndo canbnica SV e a terceira atende
uma ordem ndo candnica VO. Nesse
periodo, observa-se uma fragmentacdo
na estrutura das frases em relacdo ao
emprego dos constituintes, pois ha um
ndmero significativo de elementos
gramaticais, porém estdo fora de
ordem, causando um ruido na
comunicagdo da mensagem que se quer
transmitir.

Quadro 12 - Posicao de competéncia dos participantes desse estudo
FONTE: DADOS DA PESQUISA, 2012.

O quadro acima permite observar, a partir dos trechos escritos pelos sujeitos (1), (2)

e (3), a competéncia e a performance de cada um, ou seja, 0s parametros da L2 que estdo

fixados em suas mentes (isto €, os constituintes do portugués escrito, sobre 0s quais 0 sujeito

surdo ja tem conhecimento). Em posse desse saber, salienta-se que ele pode fazer construcoes

utilizando os elementos da L2 de forma adequada ou ndo adequada, como no caso dos

exemplos acima. O sujeito (1) fixou os pardmetros do portugués e fez uso adequado desse

conhecimento em sua escrita.

Em contrapartida, os sujeitos (2) e (3) fixaram em suas mentes 0s parametros da L2,

porém divergem em suas performances, pelo fato de ndo terem clareza quanto a ordenacao
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dos constituintes na frase, tornando-a incompreensivel, redundante e sem logica. Em outras
palavras, um sujeito na condicdo de competente de uma dada lingua, nesse caso, o surdo
escrevendo o portugués como L2, precisa, além de ter os parametros dessa lingua fixados em
sua mente, saber usa-los em sua performance de forma coesa e clara.

Chega-se ao final dessa andlise constatando-se a necessidade de uma reflexdo acerca
da escrita da L2 pelo surdo e de como se da a aprendizagem do mesmo na modalidade escrita
da L2, considerando que essa € uma condicdo que vai além das questdes de ensino-
aprendizagem de lingua para esse sujeito. Nesse processo, evidencia-se um sistema
educacional sem conhecimento sobre a cultura e a lingua desse sujeito, o qual indica a
necessidade de uma transformacao.

Nessa perspectiva, existe a necessidade de politicas, ndo somente da inclusdo do
surdo na sociedade, mas também politicas voltadas as questdes linguisticas desse sujeito.
Mais do que inclui-lo, é imprescindivel investir significativamente na aquisicao de sua lingua,
para entdo, ele poder aprender uma segunda lingua de modalidade escrita, a fim de que o
surdo possa ter acesso a um universo linguistico, como qualquer outra pessoa. Por fim,

adentra-se nas consideraces finais, a serem apresentadas na proxima secao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finalizadas a apresentacédo e a andlise dos dados, é importante mencionar que, diante
do carater exploratdrio desta pesquisa, foi possivel apresentar uma visdo aproximativa da
realidade da escrita da L2 pelos surdos professores de Libras da Apas, a qual aponta para
futuros caminhos a serem trilhados. Por meio dos dados coletados, conseguiu-se observar a
escrita dos surdos a partir de suas performances, ou seja, a forma como constroem sua escrita
na L2, utilizando os constituintes que regem a ordem bésica das palavras nas frases dessa
lingua, isto €, a ordem sujeito-verbo-objeto. As andlises apresentaram um ndmero
significativo de variagfes na sequéncia das palavras nos textos da L2 escritos pelos surdos,
tais como: VO, SV, SOV, 0OSV, VOS, SO, OS e VSO.

Diante do resultado das andlises, percebeu-se que os surdos participantes deste
estudo, por mais que sejam professores do ensino de Libras/portugués e bilingues, ainda se
percebe uma posicdo de sujeito ndo fluente na L2. Verificou-se, a partir das concep¢des da
teoria gerativa, que todo sujeito ja nasce com uma gramatica internalizada e que, em contato
com o meio, esta se desenvolve, tornando-se uma gramatica final. E com base nessa gramatica
final da primeira lingua, o sujeito pode aprender uma segunda, usando, como se fosse um
empréstimo, os parametros da L1 para fixar os parametros da L2 em sua mente.

No entanto, as andlises demonstraram que 0s surdos geram uma variacao
diversificada em relacéo a ordem das palavras na L2, ocasionando muitas vezes um ruido nas
informacdes das frases. Além disso, outro aspecto relevante a ser comentado foi 0 uso dos
constituintes gramaticais da L2. Esse aspecto ndo foi considerado para a analise, porém pensa-
se ser pertinente trazer para a conclusdo deste trabalho algumas percepcbes diante da
performance que os surdos apresentaram em seus textos. A escrita da lingua portuguesa
possui regras e normas gramaticais, além de informacgdes referenciais e linguisticas.
Entretanto, as producdes textuais na L2, de modo geral, ndo alcancaram uma performance
adequada ou legivel, pois, em muitos momentos, evidenciaram fragmentacdes, assim como
ideias ndo acabadas, auséncia de elementos de ligacdo (preposi¢éo, conjuncgéo, artigos, entre
outros), ou uso demasiado/inadequado desses elementos, verbos ndo conjugados, fuga do
tema, auséncia de paragrafos e pontuacdes, caréncia de repertério linguistico e uma presenca
significativa de marcas da L1. Para um texto dissertativo no portugués é fundamental que os
elementos estruturais dessa lingua estejam presentes na construcédo textual, para poder de fato

comunicar o que o sujeito esta querendo dizer.
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Em todo o percurso desse estudo, procuramos nos focar em um surdo bilingue, ou
seja, pensar que 0 mesmo ja tenha conhecimento estruturais tanto na L1 como na L2. Nesse
caso, consideramos que o sujeito dessa pesquisa tenha fluéncia na escrita da L2, isto é, que ele
desenvolva uma producéo textual, usando a estrutura do portugués, respeitando todos os seus
elementos gramaticais e mais do que isso, sabendo qual funcdo que esses elementos realizam
dentro do texto. N&o estamos aqui, falando de surdos que tiveram pouco contato com a lingua
portuguesa, ou seja, surdos que estdo comecando a aprender tal lingua e assim € visivel uma
produgdo sem contemplar o uso dos elementos gramaticais do portugués, sendo que nesse
caso, a perspectiva de surdo bilingue é vista como um surdo que tem conhecimento superficial
dessa lingua, ou seja, que em suas producdes no portugués, 0 que aparece Sa0 as marcas
estruturais da L1, e isso é valido, se o interlocutor entendeu a mensagem, isso basta para se
comunicar. Podemos refletir sobre algumas questdes: E nessa perspectiva de surdo bilingue
que estamos pensando, ou seja, um sujeito que escreve superficialmente no portugués? Sera
que ndo estamos subestimando sua capacidade de ser bilingue com fluéncia na L2?

Nossa intencdo ndo é fazer uma critica em relacdo a como o surdo escreve no
portugués, mas de ressaltar a ideia de surdo bilingue como um sujeito que compreende o
processo das duas estruturas de linguas, como a Libras e o Portugués. Em outras palavras, é
necessario pensar em um ensino de lingua para o surdo, em que possamos ver como produto
final, uma escrita contemplando a estrutura dessa lingua. Claro, ndo questionamos a ideia de
gue, entdo, os ouvintes também poderiam aprender a Libras para se comunicar com 0S
surdos, mas essa seria outra discussdo que renderia uma nova dissertacdo. Nesse caso,
ficaremos nas discussdes da escrita do portugués como segunda lingua pelo surdo.

Diante disso, voltamos as discussGes da competéncia e da performance constatadas
nos textos, juntamente com o contexto linguistico dos sujeitos, isto €, pensando em um sujeito
surdo fluente na escrita do portugués, verificamos nas suas produgdes que a maioria dos
participantes deste estudo se encontram em uma posicdo de ndo fluente para a escrita do
portugués. Partindo da performance da escrita revelada pelos participantes, ressalta-se que
apenas o sujeito (1) apresentou um perfil na posigdo de sujeito competente nessa lingua, pois
na sua escrita visualizou-se, de modo geral, uma performance adequada na estrutura das
frases, obedecendo a ordem canénica SVO, assim como 0 uso adequado dos constituintes
gramaticais da L2.

A partir dos estudos da gramatica gerativa, entende-se que o sujeito 1 fixou bem os
parametros da L2, mostrando-se, por isso, competente na performance da escrita dessa lingua.

Assim, pode ser considerado um sujeito bilingue. Evidenciou-se, também, que essa
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competéncia se justifica pelos aspectos ligados ao seu contexto, pois o contato com a L2
despertou o seu interesse e a sua motivacdo em querer aprender essa lingua para se comunicar
e interagir com uma cultura distinta da sua.

O mesmo, porém, ndo foi constatado na escrita dos sujeitos (2), (3), (4), (5) e (6).
Sobre a ordem das palavras nas frases, 0s sujeitos ndo seguiram uma estrutura canonica SVO,
tendo ocorrido um numero significativo de variagfes, responsaveis por muitos ruidos nas
mensagens. Sendo assim, tornou-se dificil entender a quem a acdo do verbo estava se
referindo, ou, no caso da auséncia do verbo, tornou-se dificil entender o restante da ideia, pois
restou vaga a agdo que o sujeito estava sofrendo, ou, ainda, no caso da auséncia do predicado,
tornou-se dificil a interpretacdo da mensagem, visto que néo se entendia a que objeto o sujeito
e o verbo se referiam. J& no caso de uma ordem inversa acompanhada de muitas
inconsisténcia ligadas a outros fatores de ordem gramatical, como auséncia de preposigdes,
artigos, conjuncdes, verbos ndo conjugados, tornava-se praticamente impossivel interpretar a
mensagem. Havia, igualmente, em algumas frases, uma mistura e 0 uso demasiado desses
elementos no texto, resultando em ideias soltas ou em excessos.

Por tudo isso, a performance desses textos tragou um perfil de sujeito ndo fluente na
escrita da L2, pois é evidente que tais participantes ndo fixaram os parametros da lingua
portuguesa de modo a produzir uma escrita coesa concordando com as regras dessa lingua. Na
verdade, o que se percebeu com base nas analises foi que eles possuem conhecimento sobre a
lingua, porém ndo tém clareza de como usar os constituintes de forma adequada, como
sugerem as normas da escrita.

Outra observacdo importante acerca da escrita do surdo é que ele recorre muitas
vezes, ou quase sempre, a estrutura da L1 para poder produzir suas ideias. Dito de outro
modo, ao escrever 0 portugués, ele busca em seus parametros as normas da L1, ou seja,
verbos no infinitivo, frases sem elementos de ligacdo ou a prdpria estrutura sintatica que tem
como ordem das palavras SVO, ou outras possibilidades de ordenacdo, como SOV e OSV.
Essa questdo também chamou atencédo, pois na Libras a ordem das palavras é SVO, mas sdo
permitidas as ordens SOV e OSV. No entanto, observou-se, nas performances desses surdos,
uma variagdo significativa: VO, SV, VOS, SO, OS e VSO.

As performances desses sujeitos ficaram um tanto confusas e, as vezes, sem sentido.
Em véarios momentos, houve dificuldade de ler os textos, por se tratarem de uma producéo em
gue o surdo fez uma mistura das duas linguas. Essa escrita ficou fragmentada devido ao uso
inadequado dos parametros da lingua portuguesa. Na performance dessas frases, apareceram

ideias inacabadas, soltas, sem contexto, dificultando a compreensdo da mensagem. A isso
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somam-se outros fatores, como palavras soltas e verbos no infinitivo, misturados a elementos
de ligacdo que ficaram fora de ordem. Assim, era necessario voltar, com frequéncia, ao inicio
das frases para poder realizar uma interpretacdo mais proxima da pretendida.

Essa ndo fluencia dos surdos em relacéo a escrita da L2 esta ligada ao seu contexto,
pois, ao observar as suas respostas do questionario, notou-se que, de modo geral, eles ndo se
sentiam confortaveis ou motivados a aprender a lingua portuguesa. Justificaram suas respostas
apontando diversos motivos, dentre os quais: o portugués era dificil, por isso ndo havia
interesse; o portugués era uma disciplina obrigatéria do curriculo da escola, devendo ser
cumprida, sugerindo que ndo precisavam aprender essa lingua, bastava passar por esse
conteddo.

Diante desses relatos, € importante reportar-se as reflexes feitas no primeiro
capitulo, as quais dizem respeito as marcas histéricas da lingua dos surdos. Foi possivel
verificar, na referida secdo, por meio de uma linha do tempo, como se pensava a educagédo
dessas pessoas. Esta se dava, inicialmente, através da oralizacdo, sistema educacional no qual
0s sujeitos nao se sentiam confortaveis, pelo fato de ndo contemplar a sua L1. Sendo assim,
tinham de aprender a estrutura de uma lingua oral sem ter uma primeira lingua, no caso a
Lingua de Sinais. Por esse motivo, os surdos acabavam se desmotivando e desinteressando
pelo aprendizado de uma segunda lingua. No percurso deste estudo, notou-se ser fundamental
o0 surdo adquirir a sua L1, a Libras, por ser uma lingua gestual-visual, para, entdo, aprender
uma segunda lingua na modalidade escrita, como é o0 caso do portugués.

Nos capitulos seguintes, foi possivel verificar que a estrutura das duas linguas, Libras
e portugués, se diferencia na sua forma. Por um lado, a Libras tem uma estrutura complexa,
dispondo de todos os niveis de analise linguistica natural. Assim, ela se distingue das demais
linguas orais auditivas por ser de modalidade visual-espacial. Como j& dito, nas anélises dos
textos dos surdos, foi possivel observar uma presenca forte da marca da L1, como verbos sem
conjugacéo, frases sem conectores etc. No texto do surdo, ha elementos da gramatica da L2,
indicando que ele (re)conhece que o portugués segue uma norma diferente da sua L1, mas é
necessario que ele tenha uma competéncia linguistica para poder realizar uma performance
adequada desse conhecimento gramatical em suas producdes, como na escrita da L2.

As posicdes de sujeito fluente e de sujeito ndo fleunte representam o modo como o
sujeito surdo se identifica e se relaciona com a aprendizagem da L2. Talvez a compreensao do
uso e da funcdo dessa lingua ndo permita que ele avance, mude e realmente pratique a
interacdo na relacdo entre aprender a gramatica e empregéa-la na modalidade escrita da L2. O

surdo constroi seu aprendizado utilizando uma lingua visual, nesse caso, a Libras. Nesse
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sentido, é necessario que ele tenha clareza da estrutura da sua L1, para conseguir aprender a
estrutura de uma L2.

Assim, ao sistema educacional cabe pensar nesses aspectos, ao propor o trabalho de
linguas com o surdo, considerando que, para ensinar o portugués como nova e segunda
lingua, os conhecimentos da L1 devem estar fixados na mente do aprendiz. Entende-se que o
surdo serd capaz de construir estruturas e obter uma performance com exceléncia na L2 se
tiver aprendido como funcionam as normas ou regras gramaticais dessa lingua. Para isso, €
preciso que ele aprenda a operar a sua estrutura, podendo produzir ideias coesas e
compreensiveis na base da L2.

No entanto, essa pratica desconforta, na medida em que parece haver um circulo
vicioso que rotula o surdo como um ser incapaz de aprender o portugués escrito
contemplando a sua regra. Todavia, a anélise do corpus mostrou que os surdos reconhecem as
normas da estrutura da gramética da L2. Além disso, os participantes evidenciaram a sua
capacidade de aprender uma segunda lingua de acordo com suas normas gramaticais,
revelando que as falhas no aprendizado e a fragmentacdo encontrada nos textos deram-se por
motivos ligados a contexto, afinidade e interesse, como foi relatado nos questionarios.

Sendo assim, os dados obtidos e analisados corroboram a capacidade do surdo em
aprender uma segunda lingua na modalidade escrita. No entanto, ao se reportar ao ambito
escolar, é visivel a necessidade de o sistema educacional pensar em politicas e métodos
relacionados as questdes linguisticas dos surdos, para que haja, de fato, um aprendizado de
segunda lingua por essas pessoas. Nessa perspectiva, os estudos sobre a Libras como L1 e 0
portugués como L2 trazem elementos que subsidiam a inclusdo do surdo no universo
linguistico.

Espera-se que este estudo contribua para a continuidade das investigagdes acerca da
aprendizagem da lingua portuguesa pelo surdo como L2 e abra espaco para novas reflexdes
sobre o cumprimento do seu ensino e aprendizado por esse sujeito a partir da Libras. Enfim,
ainda ha muito a discutir sobre o ensino do portugués para o surdo, almejando-se que se

concretizem acGes que o coloquem como protagonista do seu préprio discurso.
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A UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

‘U Pl INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS -
IFCH

MESTRADO EM LETRAS/LINGUISTICA
CAMPUS | - Km 171 - BR 285, Bairro Sdo José, Caixa Postal

611 - CEP 99001-970 Passo Fundo/RS - PABX (54) 3316-8100 / Fax
Geral (54) 3316-8125

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pelo presente convido a

participar da pesquisa sobre “Aprendizagem do portugués pelo surdo como a segunda lingua
(L2)” que consiste no trabalho de dissertacdo do Mestrado em Letras/Linguistica da
académica Andréia Mendiola Marcon, da Universidade de Passo Fundo, do Programa de Pés
Graduacdo em Letras — PPGL, sob a orientacdo da Profa. Dr. Claudia Stumpf Toldo.

A analise desses resultados visa compreender, a partir da Lingua Brasileira de Sinais-
Libras a primeira lingua (L1) dos surdos, como e em que momento se da a aprendizagem do
Portugués na modalidade escrita como segunda lingua (L2) per estes individuos.

O objetivo geral da pesquisa visa verificar como ocorre a aprendizagem de individuos
surdos expostos a segunda lingua, neste caso o portugués. Sendo assim, a 0s objetivos
especificos constituem-se de: selecionar trés pessoas surdas, as quais sdo usuarias da Lingua
Portuguesa; verificar nestas pessoas surdas por meio de um questionario como ocorreu seu
processo de aquisicdo da L1 e aprendizagem da L2 e por meio de uma producdo textual
verificar quais s@o as estratégias de aprendizagem da L2 utilizada pelo surdo, assim, fazendo
um levantamento dos aspectos mais relevantes que impulsionam para a aprendizagem da
escrita do portugués per esse individuo

A pesquisa serd realizada através da aplicacdo de um questionario de forma individual
impresso e a producéo de textos dissertativos sobre um determinado género textual delimitado
pela pesquisadora. E importante salientar que se, no decorrer da pesquisa, o participante surdo
resolver ndo mais continuar participando, podera retirar-se sem qualquer prejuizo ou

complicagao.
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A pesquisa sera desenvolvida nas dependéncias da Associacdo de Pais e Amigos dos
Surdos — APAS, localizado na rua Av. Brasil Oeste 758 centro — Antiga Prefeitura, em Passo
Fundo. A pesquisa sera realizada na Associacao de Pais e Amigos dos Surdos — APAS, onde
existem pessoas surdas funcionarias que trabalham como professores de Libras. A pesquisa
sera realizada nos momentos em que os surdos estardo na associacdo e disponibilizardo deste
tempo para a pesquisa. O encontro serd desenvolvido pela parte da manha no dia 30 de Julho
de 2012, com duracdo de trés horas, assim iniciando as 8h30 e terminando as 11h30m.

A pesquisa sera realizada em carater exploratério por meio de dois instrumentos. O
primeiro instrumento de coleta dos dados € um questionario individual constituido por
questdes relativas a aquisicao da L1 e aprendizagem da L2 pelo surdo. O segundo instrumento
de coleta dos dados é a elaboracdo de textos dissertativos produzidos pelos surdos. Caso o
participante sinta-se desconfortado no decorrer da pesquisa, ele podera retirar-se em qualquer
momento.

Ao final do trabalho, os resultados serdo divulgados na dissertacdo de mestrado da
pesquisadora, em eventos cientificos e encontros académicos, sempre garantindo a
confidencialidade da fonte das informagdes, mantendo o total sigilo, sendo que os
questionarios e as redacgdes apos a utilizacdo serdo incinerados.

Ao participar da pesquisa, os individuos surdos terdo os seguintes beneficios:
Compreender o processo de aprendizagem da L2 (Portugués) a partir da sua L1 (Libras),
assim, percebendo que se trata de duas linguas de modalidades diferentes, isto €, entender por
meio de fatores tedricos o fendmeno de se tornar um individuo bilingte.

Os individuos surdos terdo a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer
duvida relacionada a pesquisa e poderdo ter acesso aos seus dados em qualquer etapa do
estudo. Caso algum surdo ndo possa mais participar da pesquisa por qualquer motivo ou
necessidade, poderdo desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento. N&o havera
despesas relacionadas a pesquisa e também ndo havera pagamento pela participacdo no
estudo.

Apos ser esclarecido sobre as informagfes acerca da pesquisa, caso aceitar os termos
do estudo, assine ao final deste documento, apresentado em duas vias de igual conteldo,
compostas por 02 (duas) paginas cada, sendo que uma ficara com o (a) professor, e outra com
a pesquisadora. Em caso de recusa, ndo havera qualquer penalizacao a sua pessoa.

Caso vocé tenha duvidas sobre o trabalho, o comportamento da pesquisadora ou
sobre mudancas ocorridas que ndo constam no TCLE, e caso se considera prejudicado na sua

dignidade e autonomia, vocé pode entrar em contato com a secretaria do Mestrado em Letras
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pelo telefone (54) 3316 8341 com a pesquisadora pelo telefone (54) 9997 05 37 ou no comité

de Etica em Pesquisa da UPF, telefone (54) 3316 8370.
Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas

explicacOes e orientagOes acima, coloque se nome no local indicado abaixo.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracao.

Passo Fundo, 20 de Julho de 2012.

Nome do (a) participante:

Assinatura;

Nome do (a) pesquisador (a):

Assinatura;
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ASSOCIA(;AO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS DE PASSO FUNDO - APAS
CNPJ 92.452.168/0001-56. Rua Av. Brasil Oeste (Antiga Prefeitura) n® 758 centro Passo
Fundo — RS Fone-Fax (54) 3045 1464
E-mail: apas_pf@upf.com.br

Pesquisa
Aprendizagem da segunda lingua (L.2) pelo o surdo
1.Nome: Sujeito 1
2.1dade:

3. Questdes sobre a Aquisicdo da L1 pelo surdo

3.1. E natural que toda a crianga, desde bebé seja exposta a uma lingua, geralmente a
lingua de seus pais. No seu caso, a partir de que idade vocé comecou a ter contato com a
L1?

a)()0ab5

b)()6al2

c)(x)13al8

d) ( )acima

3.2. Em qual contexto vocé comegou a ter contato com a L1?
a) () Familia

b) ( ) Escola

c)( ) lIgreja

d) ( ) Associacdo de surdos

e)( )Curso

f) () Outros. Qual? Encontro de amigos surdos

3.3. Como foi o seu contato com a L1?

Eu encontrei uma amiga surda no supermercado. Vi pela primeira vez ela usando
Libras, isso me deixou despertar e interessar desde entdo. Fui aprender Libras bem

rdpido. Em um més j& conversava em libras com meus amigos.

3.4. Caso vocé tenha sido exposto a L1 somente apds dez anos de idade, quais 0s motivos

que levaram vocé a adquirir essa lingua?
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Eu aprendi muita coisa nova através de libras também aprendi muitos significados

porgue esta lingua de sinais era bem visual e dava p/ entender tudo. Para minha alegria.

3.5. Sobre os niveis de analise linguisticos: fonologia, morfologia e sintaxe da L1, vocé
considera seu conhecimento:

a) ( x) Muito bom

b) ( ) Bom

¢) ( ) Regular

d) ( ) Ruim

e) Justifique sua resposta:

A gramética de LS e importante p/ a comunidade surda porque explica tudo o que tem

regras, conhecimentos , etc.

3.6. Como vocé se comunica por meio da L1?
a) ( X ) Muito bom

b) ( ) Bom

c) () Razoavel

d) ( )Ruim

e) Justifique sua resposta:

Porque a LS € a primeira lingua natural dos surdos. Deixa tudo visual. E a cultura

surda.

3.7. Vocé encontrou facilidade em adquirir a L1?
a) (x) sim
b) ( ) Nao

¢) Justifique sua resposta

Porque é facil. Nunca tive problema de adquirir LS.

3.8. Vocé encontrou dificuldades em adquirir a L1?
a)()sim

b) (x) N&o

¢) Justifique sua resposta:



Nenhum problema.

4. APRENDIZAGEM DA L2 NA MODALIDADE ESCRITA

4.1. A partir de que idade vocé teve contato com o L27?
a)(x)6alz

b)()13a18

c)( )acima

d) ( ) nada

4.2. Em que contexto vocé teve contato com a L2?
a) () Familia

b) (x) Escola

¢) ( ) Trabalho

d) ( ) Particular

e) () Curso

f) ( ) Associagéo, Qual,
g) ( ) Em todos

4.3. Motivos que levaram vocé a aprender a L2?

Primeiro, eu aprendi na classe especial e depois fui na 1° serie mas ndo sabia nada

portugués.

4.4. Seu contato com a L2 ocorreu com que frequéncia?
a) ( ) Uma vez na semana

b) ( ) Duas, trés vezes na semana

¢) ( ) Diariamente

d) (x) As vezes

e) ( ) Nada

Justifique sua resposta:

No comeco, foi muito dificil pra mim entender a interpretacdo do texto. Minha mée
fazia tudo pra mim tipo tema, trabalho, texto, etc. Eu sofri muito por ndo compreender

bem portugués.
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4.5. Assinale com um x as condi¢des de contetdos que vocé considerou presente durante
a sua exposicao na L2:

a) A estrutura gramatical da L2: Sim () Nao( X )

b) O uso e a fungdo da L2 na comunicacdo: Sim () Nao( X )

¢) As variagdes linguisticas da L2: Sim () Nao( X )

d) A estrutura do texto na L2: Sim ( ) N&o( X)

e) Os diferentes géneros textuais e discursivos da L2: Sim () Né&o( X )

) Estratégias de leitura e escritana L2: Sim () Néo( X )

g) Repertorio linguistico de temas trabalhados na L2: Sim () Nao( X)

4.6. Assinale com um x as condi¢Oes de contexto que vocé considerou presente durante o
seu aprendizado na L2:

a) Recursos visuais (imagens, figuras, fotos); Sim (x ) Nao( )

b) Recursos didaticos ( livros, dicionarios, outros); Sim (x ) Nao( )

¢) Recurso cientifico (pesquisa, producéo e divulgacao de trabalho); Sim ( ) Nao( X)
d) Recursos humanos (trabalhos em grupos, duplas, trios); Sim (x) Nao( )

e) Participacdo em eventos (feira do livro, jornada da literatura, palestras, seminarios,
outros). Sim (x ) Nao( )

f) Nada

4.7. Assinale com um x as condi¢fes subjetivas que vocé considerou presentes durante o
seu aprendizado da L2:
a) Acolhimento da turma ou das pessoas envolvidas; Sim ( x ) N&o( )

Justifique sua resposta:

b) Afinidade e conforto em aprender os conteudos da L2: Sim ( ) Nao( X)

Justifique sua resposta:

Ndo gostava de aprender portugués. Nunca fui feliz porque ndo consegui me

compreender o texto, principalmente responder questoes.

c) Interesse e atencdo nos conteudos da L2: Sim (x ) Nao( )

Justifique sua resposta:



Nao tinha nenhum interesse, tudo era muito dificil.

d) Motivacdo em aprender a L2: Sim ( x) Néao( )

Justifique sua resposta:

Minha mée sempre me incentivou a aprender melhor portugués mas me demorei muito

pois eu tinha medo porque as pessoas iam rir ou achar estranho.

4.8. Vocé considera sua escrita na estrutura da L2:
a) () Muito bom

b) ( ) Bom

¢) (x ) Razoavel

d) ( ) Ruim

e) Justifique sua resposta:

Eu sabia algumas coisas, com o tempo eu fui aprendendo cada vez melhor.

4.9. Vocé encontra facilidade em ler e escrever na modalidade escrita da L27?
a) () Sim

b) (x ) Néo

¢) Justifique sua resposta:

Eu ndo conseguia escrever um texto sozinha. Pois tinha trauma. Mas com o tempo fui
perdendo medo e comecei a escrever texto sozinha. J& no segundo grau. N&o era

perfeito meu texto. Na faculdade, aprendi melhor do que escola.

4.1.0. Vocé encontra dificuldade em ler e escrever na modalidade escrita da L2?
a) (x) Sim

b) ( ) Nao

¢) Justifique sua resposta:

Quando eu fui primeiro vez para a escola, tinha muita dificuldade de encontrar palavras

p/ escrever e ou ler p/entender. Era tudo novo naquela época era proibido usar LS.
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ASSOCIA(;AO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS DE PASSO FUNDO - APAS
CNPJ 92.452.168/0001-56. Rua Av. Brasil Oeste (Antiga Prefeitura) n® 758 centro Passo
Fundo — RS Fone-Fax (54) 3045 1464
E-mail: apas_pf@upf.com.br

Pesquisa

A escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, por surdos

Tema:
EDUCAQAO BILINGUE: O INICIO DE UMA NOVA LUTA

O bilinguismo parte do principio de que o surdo deve dominar, enquanto lingua materna, a
lingua de sinais, que é a sua lingua natural, e como segunda lingua a lingua oficial de seu pais. Nesse sentido, é
de fundamental importéncia o convivio da crianca surda com outros surdos mais velhos, que dominem a lingua
de sinais. Além disso, se os pais forem ouvintes, ha a necessidade de que eles aprendam a lingua de sinais,
preferencialmente no convivio com as comunidades surdas, para garantir um ambiente linguistico adequado a
crianga surda, tanto no contexto familiar como no social.

Para Goldfeld (1997), o ambiente linguistico deve ser o mais adequado possivel a crianga surda, para
facilitar a aquisi¢do da lingua de sinais e evitar o atraso da linguagem e todas as suas consequéncias, em nivel de
percepcdo, generalizagdo, formagdo de conceitos, atengdo e memoria. E acrescenta que provavelmente “a lingua
de sinais serd a lingua mais utilizada na construcéo da fala interior e exercera a funcéo planejadora da linguagem,

ja que esta lingua é mais facil e natural para o surdo”.
Vilmar Silva

http://www.virtual.udesc.br/Midiateca/Publicacoes Educacao de Surdos/artigo02.htm. Acessado em 27 de
Julho de 2012.

Texto

1 | Para falar do surdo bilingue, é preciso refletir e entender do mundo dos surdos que
0S cercam

2 | Os surdos precisam ter contato de Lingua de Sinais desde cedo, pois é sua
primeira lingua natural de surdos.

3 | E muito importante que os surdos se aceitem pelo que sdo e a familia também tem
de aceitar quando seu filho nascer surdo.

4 | Ndo adianta recusar porque afinal o surdo ndo pediu p/ nascer surdo, ndo. E a
natureza e o ser humano.

o1

6 | Mas infelizmente hd muita falta de escola de surdos

7 | Eles acabam de entrar na escola de ouvintes por obrigacéo dos pais

8 | Nao tem outra escolha
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9 | Ossurdos aprendem primeiro a L2 para seus sofrimentos, crescem so aprendendo
a L2 sem saber que existe a L1 ou saber que existe e ndo quer aprender L1 ou falta
de contato de pessoas adultas surdas ou os pais proibem os filhos surdos a ter
contato de L1
10 Com o passar do tempo, os surdos tardiamente descobrem a L1 e ficam

maravilhados ao encontrar com a comunidade surda. Ser bilingue faz parte L2 da
vida dos surdos e é muito importante o convivio de surdos.
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ASSOCIA(;AO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS DE PASSO FUNDO - APAS
CNPJ 92.452.168/0001-56. Rua Av. Brasil Oeste (Antiga Prefeitura) n® 758 centro Passo
Fundo — RS Fone-Fax (54) 3045 1464
E-mail: apas_pf@upf.com.br

Pesquisa

A escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, por surdos.

1. Nome: Sujeito 2
2. ldade:

3. Questdes sobre a Aquisicdo da L1 pelo surdo

3.1. E natural que toda a crianca, desde bebé seja exposta a uma lingua, geralmente a
lingua de seus pais. No seu caso, a partir de que idade vocé comecou a ter contato com a
L1,

a)()0ab

b)()6al2

c)(x)13al8

d) ( )acima

3.2. Em qual contexto vocé comecgou a ter contato com a L1;,

a) () Familia

b) ( ) Escola

c)( ) Igreja

d) (x ) Associacao de surdos

e) ( ) Curso

f) () Outros. Qual¢,
3.3. Como foi 0 seu contato com a L1¢,

Era ndo ndo era tinha pouco as pessoas dos surdos depois eu comecei perceber
comunidades dos surdos importante contatos mais desenvolver muito aprender

cognitivo.

3.4. Caso vocé tenha sido exposto a L1 somente apds dez anos de idade, quais 0s motivos

que levaram vocé a adquirir essa lingua¢,

Eu tinha 11 anos estudava no Fagundes ndo tinha interprete e quase nada os surdos,

comegava contato entre comunidade os surdos, muito rapido me adquirir e minha
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lingua.

3.5. Sobre os niveis de analise linguisticos: fonologia, morfologia e sintaxe da L1, vocé
considera seu conhecimento:

a) ( x) Muito bom

b) ( ) Bom

¢) ( ) Regular

d) ( ) Ruim

e) Justifique sua resposta:

Importante preocupacdo ajudam desenvolver o nivel de linguistica se ele pesquisa

acreditar desenvolvimento em LS. .

3.6. Como vocé se comunica por meio da L1?
a) ( x ) Muito bom

b) ( ) Bom

c) () Razoavel

d) ( )Ruim

e) Justifique sua resposta:

3.5

3.7. Vocé encontrou facilidade em adquirir a L1?
a) (X) sim

b) ( ) Nao

¢) Justifique sua resposta

Em primeira sua lingua de sinais por isso importante desenvolvimento muito agir todos

os dias entre convivéncia comunidade dos surdos.

3.8. Vocé encontrou dificuldades em adquirir a L1?
a) (x)sim
b) () Nao

¢) Justifique sua resposta:

E pouco uma semanas encontrar as pessoas, la associacdo dos surdos, s6 quarta, sexta,

sdbado. E dificil encontrar.

4. APRENDIZAGEM DA L2 NA MODALIDADE ESCRITA

4.1. A partir de que idade vocé teve contato com o L2?
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a)(x)6al2

b)()13a18

c)( )acima

d) ( ) nada

4.2. Em que contexto vocé teve contato com a L2?
a) (x) Familia

b) (x ) Escola

¢) ( ) Trabalho

d) () Particular

e) () Curso

f) ( ) Associagéo, Qualy,
g) ( ) Em todos

4.3. Motivos que levaram vocé a aprender a L2;,

Minha mae mais preocupada muito que ele precisa ter aprender como L2 entre social.

Também educacdo aprender bem como melhor a vida.

4.4. Seu contato com a L2 ocorreu com que frequéncia?
a) ( ) Uma vez na semana

b) ( ) Duas, trés vezes na semana

¢) ( x) Diariamente

d) ( ) As vezes

e) ( ) Nada

Justifique sua resposta:

Minha familia dentro em casa quase todos os dias usava as matérias mais usar visual

em lugar.

4.5. Assinale com um x as condi¢des de contetdos que vocé considerou presente durante
a sua exposicao na L2:

a) A estrutura gramatical da L2: Sim (x ) Nao( )

b) O uso e a fun¢do da L2 na comunicacdo: Sim (x ) Nao( )

c) As variagoes linguisticas da L2: Sim (x ) Nao( )

d) A estrutura do texto na L2: Sim ( x) N&o( )

e) Os diferentes géneros textuais e discursivos da L2: Sim (x ) Nao( )

f) Estratégias de leitura e escrita na L2: Sim (x ) Nao( )

g) Repertorio linglistico de temas trabalhados na L2: Sim (x ) Nao( )
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4.6. Assinale com um x as condigOes de contexto que vocé considerou presente durante o
seu aprendizado na L2:

a) Recursos visuais (imagens, figuras, fotos); Sim (x ) Nao( )

b) Recursos didaticos ( livros, dicionarios, outros); Sim (x ) Nao( )

¢) Recurso cientifico (pesquisa, producéo e divulgacao de trabalho); Sim (x ) Néo( )

d) Recursos humanos (trabalhos em grupos, duplas, trios); Sim (x) N&o( )

e) Participacdo em eventos (feira do livro, jornada da literatura, palestras, seminarios,
outros). Sim (x ) Néao( )

f) Nada

4.7. Assinale com um x as condicGes subjetivas que vocé considerou presentes durante o
seu aprendizado da L2:

a) Acolhimento da turma ou das pessoas envolvidas; Sim ( x ) Néo( )

Justifique sua resposta:

Meus colegas no Fagundes, eles ajudarem-me muito aprendi coisas dentro no escola e

também fora na rua “todos os dias” bastante aprender.

b) Afinidade e conforto em aprender os contetidos da L2: Sim ( x ) N&o( )

Justifique sua resposta:

Porque ndo tinha interprete na sala de aula 9 anos. Sem interprete como sem aprender

0s conteldos.

¢) Interesse e aten¢do nos contetdos da L2: Sim (x ) Nao( )

Justifique sua resposta:

S6 mais usava visual quadro negra. Menos como teoria.

d) Motivacdo em aprender a L2: Sim ( x) Nao( )

Justifique sua resposta:

Dicionéario significado por exe. Palavras explicar o que significado. Bastante

aprendido.

4.8. Vocé considera sua escrita na estrutura da L2:
a) () Muito bom

b) ( x ) Bom

¢) ( ) Razoavel

d) ( )Ruim

e) Justifique sua resposta:

E complicado dificil p/ mim porque faltou interprete e também minha mae me explicou
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muito dificil ndo consegui acompanhar estrutura gramatical.

4.9. Vocé encontra facilidade em ler e escrever na modalidade escrita da L2¢,
a) (x) Sim

b) ( ) Nao

¢) Justifique sua resposta:

Menos usar estrutura em Libras. E complicado escrever mostrar p/ ouvintes ndo

entender nada. Por isso eu ndo conseguir limite.

4.1.0. Vocé encontra dificuldade em ler e escrever na modalidade escrita da L2,
a) (x)Sim
b) ( ) Néo

¢) Justifique sua resposta:

Acima ligacdo coisa. Eu uso mais escrevar estrutura gramatica em libras porque minha
primeira lingua em sinais s6 simples escrevar conseguir outra as pessoas entender

mesmo como cultura e respeito.
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ASSOCIA(;AO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS DE PASSO FUNDO - APAS
CNPJ 92.452.168/0001-56. Rua Av. Brasil Oeste (Antiga Prefeitura) n® 758 centro Passo
Fundo — RS Fone-Fax (54) 3045 1464
E-mail: apas_pf@upf.com.br

Pesquisa

A escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, por surdos.

Tema:
EDUCAQAO BILINGUE: O INICIO DE UMA NOVA LUTA

O bilingliismo parte do principio de que o surdo deve dominar, enquanto lingua materna, a
lingua de sinais, que é a sua lingua natural, e como segunda lingua a lingua oficial de seu pais. Nesse sentido, é
de fundamental importéncia o convivio da crianca surda com outros surdos mais velhos, que dominem a lingua
de sinais. Além disso, se os pais forem ouvintes, ha a necessidade de que eles aprendam a lingua de sinais,
preferencialmente no convivio com as comunidades surdas, para garantir um ambiente lingiistico adequado a
crianga surda, tanto no contexto familiar como no social.

Para Goldfeld (1997), o ambiente lingliistico deve ser o mais adequado possivel a crianga surda, para
facilitar a aquisi¢do da lingua de sinais e evitar o atraso da linguagem e todas as suas consequiéncias, em nivel de
percepcdo, generalizagdo, formagdo de conceitos, atengdo e memoria. E acrescenta que provavelmente “a lingua
de sinais serd a lingua mais utilizada na construcéo da fala interior e exercera a funcéo planejadora da linguagem,

ja que esta lingua é mais facil e natural para o surdo”.
Vilmar Silva

http://www.virtual.udesc.br/Midiateca/Publicacoes Educacao de Surdos/artigo02.htm. Acessado em 27 de
Julho de 2012.

Texto

1 | No momento é importante educacdo Bilingue para surdos, € a fundamental
importancia o convivio das criangas surdas com outros surdos mais velhos como
modelo.

2 | Também educacdo qualidade aprendizagem a lingua de sinais. Preferencialmente
no convivio com as comunidades surdas.

3 | Primeira a crianga surda mais facilmente comunidade dos surdos que muita
desenvolvimento aprender ambiente linguistico & crianca surda, tanto no contexto
familiar tera aprender de Libras p/ sua filha (0) qualquer precisa ter aprender todos
os dias entre familiar como no social.

4 | Escola Bilingue para surdos curriculo e metodologia em visual muito facil funcédo
planejamento da linguagem, ja lingua é mais facil e natural para comunidade dos

5 | Porém metodologia diferente em cultura que tem devem respeito outras pessoas
importancia conhecimento seus vocabularios no social e comunidade nos
Associacoes.
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Porque educacdo aprendizagem infinito dos surdos muito cedo desenvolvimento
grande sua cognitivo sua lingua de sinais. Com LM. Meu preocupado é educagao
Bilingue para surdo nos termos direitos no Brasil.
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ASSOCIA(;AO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS DE PASSO FUNDO - APAS
CNPJ 92.452.168/0001-56. Rua Av. Brasil Oeste (Antiga Prefeitura) n® 758 centro Passo
Fundo — RS Fone-Fax (54) 3045 1464
E-mail: apas_pf@upf.com.br

Pesquisa

A escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, por surdos.

1. Nome: Sujeito 3
2. Idade:

3. Questodes sobre a Aquisicdo da L1 pelo surdo

3.1. E natural que toda a crianca, desde bebé seja exposta a uma lingua, geralmente a
lingua de seus pais. No seu caso, a partir de que idade vocé comecou a ter contato com a
L1?

a)()o0ab5

b)()6al2

c)(x)13al8

d) ( )acima

3.2. Em qual contexto vocé comecou a ter contato com a L1?

a) () Familia

b) ( ) Escola

c)( ) Igreja

d) (x ) Associacdo de surdos

e)( )Curso

f) () Outros. Qual?

3.3. Como foi o seu contato com a L1?

Quando eu participei na associacdo dos surdos de Goiania, comegava aprender bem
rapido, fui contato ¢/ os surdos mais velho, percebi que eu comecava entendimento o
meu atitude e a lingua de Libras bem diferente antes pg o meu caminho ja estava

entender melhor.

3.4. Caso vocé tenha sido exposto a L1 somente apds dez anos de idade, quais 0s motivos

que levaram vocé a adquirir essa lingua?

Antes ja respondi, Antes eu pequena era oralizada, e depois descobri a Libras, porque é
minha lingua de sinais muito importante ter a contato de comunicacdo fica facilitar

com nossa a lingua.
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3.5. Sobre os niveis de analise linguisticos: fonologia, morfologia e sintaxe da L1, vocé
considera seu conhecimento:

a) (x) Muito bom

b) (x ) Bom

c) ( ) Regular

d) ( ) Ruim

e) Justifique sua resposta:

J& vi o conhecimento de Gramatica na Libras, precisa saber bem com sobre isso.

3.6. Como vocé se comunica por meio da L1?
a) ( X ) Muito bom

b) ( ) Bom

¢) () Razoavel

d) ( ) Ruim

e) Justifique sua resposta:

Ja envolvi com a comunidade surda, também ja sei como é a estrutura de Libras e a

comunicagéo de Libras foi bem tranquila, me senti bem seguranca.

3.7. Vocé encontrou facilidade em adquirir a L1?
a) (x) sim
b) ( ) Nao

¢) Justifique sua resposta

Fui contato com os surdos adultos me desenvolvi possivel rapidez, porque eu ja

conheci de portugués e facilitar de LIBRAS.

3.8. Vocé encontrou dificuldades em adquirir a L1?
a)()sim
b) (X) Nao

¢) Justifique sua resposta:

Nenhuma a dificuldades, porque eu tenho super interessante adquisicao a L1.

4. APRENDIZAGEM DA L2 NA MODALIDADE ESCRITA
4.1. A partir de que idade vocé teve contato com o L2?
a)(x)6al2

b)()13a18

c)( )acima
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d) ( ) nada

4.2. Em que contexto vocé teve contato com a L2?
a) (x) Familia

b) (x ) Escola

¢) ( ) Trabalho

d) ( ) Particular

e) () Curso

f) ( ) Associacéo, Qualy,
g) ( ) Em todos

4.3. Motivos que levaram vocé a aprender a L2?

Por causa a escola me obrigava ter oralizada e portugués, por isso eu aprender primeiro

lingua de portugués e oral a0 mesmo tempo (bimodalismo)

4.4. Seu contato com a L2 ocorreu com que frequéncia?
a) ( ) Uma vez na semana

b) ( ) Duas, trés vezes na semana

¢) ( x) Diariamente

d) ( ) As vezes

e) ( ) Nada

Justifique sua resposta:

Na verdade eu sempre oralizada com a familia e os amigos e cotidiano na vida habito.

4.5. Assinale com um x as condi¢des de contetidos que vocé considerou presente durante
a sua exposicao na L2:

a) A estrutura gramatical da L2: Sim (x ) Nao( )

b) O uso e a fun¢do da L2 na comunicacdo: Sim (x ) Nao( )

c) As variagoes linguisticas da L2: Sim (x ) Nao( )

d) A estrutura do texto na L2: Sim () Nao(x )

e) Os diferentes géneros textuais e discursivos da L2: Sim () N&o(x )

f) Estratégias de leitura e escrita na L2: Sim () Nao(x )

g) Repertorio linguistico de temas trabalhados na L2: Sim ( ) Nao( x)

4.6. Assinale com um x as condi¢Oes de contexto que vocé considerou presente durante o
seu aprendizado na L2:

a) Recursos visuais (imagens, figuras, fotos); Sim (x ) Nao( )

b) Recursos didaticos ( livros, dicionarios, outros); Sim (x ) Nao( )

¢) Recurso cientifico (pesquisa, producéo e divulgacao de trabalho); Sim ( ) Nao( x )
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d) Recursos humanos (trabalhos em grupos, duplas, trios); Sim ( ) Néo( )

e) Participacdo em eventos (feira do livro, jornada da literatura, palestras, seminarios,
outros). Sim (x ) Néo( )

f) Nada

4.7. Assinale com um x as condi¢@es subjetivas que vocé considerou presentes durante o
seu aprendizado da L2:

a) Acolhimento da turma ou das pessoas envolvidas; Sim ( x ) N&o( )

Justifique sua resposta:

As colegas tiveram me acolhido com relagdo comunicacdo bom se tiver meu hébito e

nada preconceito.

b) Afinidade e conforto em aprender os conteudos da L2: Sim ( x) N&o( )

Justifique sua resposta:

Tinha gostava muito de portugués, mas uma professora deu-me redacao tirei zero,

porgue eu ndo sabia era estrutura bem portugués, por isso fiquei traumatizada e depois

descobri Libras a estrutura diferente portugués.

¢) Interesse e aten¢do nos contetdos da L2: Sim (x ) Nao( )

Justifique sua resposta:

Gostava muito os conteudos, porque € importante saber de artigos, género e verbos.

d) Motivacdo em aprender a L2: Sim ( x) Nao( )

Justifique sua resposta:

A minha méde me ajudava.

4.4. Sobre a estrutura gramatical da L2, vocé considera seu conhecimento:
a) () Muito bom

b) ( ) Bom

c) (x ) Razoavel

d) ( ) Ruim

e) Justifique sua resposta:

Ja conhecimento as regras de portugués mas funcdo é pouco dificil e depois participei

Laboratdrio de Bilingue vi o projeto j& entendimento situacdo de portugués.

4.8. VVocé considera sua escrita na estrutura da L2:
a) () Muito bom
b) () Bom

¢) (x ) Razoavel
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d) ( ) Ruim
e) Justifique sua resposta:

Ja respondi n° 47 (b)

4.9. Vocé encontra facilidade em ler e escrever na modalidade escrita da L2?
a) () Sim
b) (x ) Nao

¢) Justifique sua resposta:

Sei escrever, mas ndo fui bem portugués, quero melhorar de portugués.

4.1.0. Vocé encontra dificuldade em ler e escrever na modalidade escrita da L2?
a) (x) Sim

b) ( ) Nao

¢) Justifique sua resposta:

Resp. n®4.9. Ao mesmo.
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ASSOCIA(;AO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS DE PASSO FUNDO - APAS
CNPJ 92.452.168/0001-56. Rua Av. Brasil Oeste (Antiga Prefeitura) n® 758 centro Passo
Fundo — RS Fone-Fax (54) 3045 1464
E-mail: apas_pf@upf.com.br

Pesquisa

A escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, por surdos.

Tema:
EDUCAQAO BILINGUE: O INICIO DE UMA NOVA LUTA

O bilinguismo parte do principio de que o surdo deve dominar, enquanto lingua materna, a
lingua de sinais, que é a sua lingua natural, e como segunda lingua a lingua oficial de seu pais. Nesse sentido, é
de fundamental importancia o convivio da crianca surda com outros surdos mais velhos, que dominem a lingua
de sinais. Além disso, se os pais forem ouvintes, ha a necessidade de que eles aprendam a lingua de sinais,
preferencialmente no convivio com as comunidades surdas, para garantir um ambiente linguistico adequado a
crianga surda, tanto no contexto familiar como no social.

Para Goldfeld (1997), o ambiente linguistico deve ser o mais adequado possivel a crianga surda, para
facilitar a aquisi¢do da lingua de sinais e evitar o atraso da linguagem e todas as suas consequéncias, em nivel de
percepcdo, generalizagdo, formacdo de conceitos, atengdo e memoria. E acrescenta que provavelmente “a lingua
de sinais serd a lingua mais utilizada na construcéo da fala interior e exercera a funcéo planejadora da linguagem,

ja que esta lingua é mais facil e natural para o surdo”.
Vilmar Silva

http://www.virtual.udesc.br/Midiateca/Publicacoes Educacao de Surdos/artigo02.htm. Acessado em 27 de
Julho de 2012.

Texto
Educacéo Bilingue para surdos

1 | O bilingue dos surdos € muito importante e respeito da nossa lingua de Libras e o
portugués.

2 | Principalmente as criangas precisa aprender a primeira lingua de sinais (L1) e
depois a lingua portuguesa (L2), porque fica facilitar os dois linguas para criancas
mais funcdo o cérebro de cognitivo p/ eles, no futuro ficar preparado mais
seguranca das criancas e claramente sabios mais ter as duas linguas.

3 | A minha opinido responsavel dos pais do surdo necessidade aprender na Libras para
comunicar ¢/ o filho do surdo para melhorar comunicacdo ¢/ a informacdo de
sociedade e precisa respeitar a lei.

4 | Concluindo 0 meu sonho sera uma escola Bilingue para surdos, porque eu néo
quero ver os surdos sofram como passado, eu queria que os surdos da crianga seja
feliz para sempre.

5 | Hoje nds temos movimento para surdos e atual tem professores surdos ja formados
de profissdo diferentes. Porque somos iguais a identidade surda entre professores e
alunos surdos porque nos é naturalmente a lingua de sinais
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ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS DE PASSO FUNDO — APAS
CNPJ 92.452.168/0001-56. Rua Av. Brasil Oeste (Antiga Prefeitura) n° 758 centro Passo
Fundo — RS Fone-Fax (54) 3045 1464
E-mail: apas_pf@upf.com.br

Pesquisa

A escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, por surdos.

1.Nome: Sujeito 4
2.1dade:

3. Questodes sobre a Aquisicdo da L1 pelo surdo

3.1. E natural que toda a crianca, desde bebé seja exposta a uma lingua, geralmente a
lingua de seus pais. No seu caso, a partir de que idade vocé comecou a ter contato com a
L1?

a)()0ab

b) (x) 6 a 12

c)()13a18

d) ( )acima

3.2. Em qual contexto vocé comecou a ter contato com a L1?

a) () Familia

b) ( ) Escola

c)( ) Igreja

d) (x ) Associacdo de surdos

e)( ) Curso

f) () Outros. Qual?

3.3. Como foi 0 seu contato com a L1¢,

Uma amiga surda me convidar na comunidade surda, eu aprende Libras, tenho 9 anos,

tenho vontade e contato surdos adultos. Sou fluente LIBRAS até hoje.

3.4. Caso vocé tenha sido exposto a L1 somente apds dez anos de idade, quais 0s motivos

que levaram vocé a adquirir essa lingua?

Antes eu tenho 5 anos, treinar oralista, muito sofrer e ndo entendi comunicar as

ouvintes, Depois anos tempo, tenho 9 anos, descobri na comunidade surda, sentimento
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bem e comunicar os surdos, porque eu prefiro LIBRAS.

3.5. Sobre os niveis de analise linguisticos: fonologia, morfologia e sintaxe da L1, vocé
considera seu conhecimento:

a) ( x) Muito bom

b) ( ) Bom

¢) ( ) Regular

d) ( ) Ruim

e) Justifique sua resposta:

Sim eu ja conhecimento e analise linguisticos fonologia, morfologia e sintaxe da L1,

porgue eu ja estudar curso letras e libras, € mesma igual disciplinas, eu acha é muito

bom, tenho interesse....

3.6. Como vocé se comunica por meio da L1?
a) ( x ) Muito bom

b) () Bom

¢) () Razoavel

d) ( )Ruim

e) Justifique sua resposta:

Sim eu ja adquirir L1, contato as surdos, conhecimenta estrutura de Libras, é muito

bom.

3.7. Vocé encontrou facilidade em adquirir a L1?
a) (x) sim
b) ( ) Nao

¢) Justifique sua resposta

Ja fui contata os surdos fluente libras, sim foi facilidade em adquirir a L1.

3.8. Vocé encontrou dificuldades em adquirir a L1?
a)()sim

b) (x ) Nao

¢) Justifique sua resposta:

Nenhuma dificuldade

4. APRENDIZAGEM DA L2 NA MODALIDADE ESCRITA

4.1. A partir de que idade vocé teve contato com o L2?
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a)()6al2

b)()13a18

c)(x)acima

d) ( ) nada

4.2. Em que contexto vocé teve contato com a L2?
a) (x) Familia

b) ( ) Escola

¢) ( ) Trabalho

d) ( x) Particular

e) () Curso

f) ( ) Associagéo, Qualy,
g) ( ) Em todos

4.3. Motivos que levaram vocé a aprender a L2?

Eu ndo tenho adquirir a L2, dificuldade aprender e escrever portugués, mas tenho

interesse L2, quero aprender.

4.4. Seu contato com a L2 ocorreu com que frequéncia?
a) ( ) Uma vez na semana

b) ( ) Duas, trés vezes na semana

c¢) ( ) Diariamente

d) (x) As vezes

e) ( ) Nada

Justifique sua resposta:

Porque, as vezes, contato com a L2 eu sempre utilizar notebbok, lendo texto, sites,
jornais, TV, tem legenda.

4.5. Assinale com um x as condi¢des de contetdos que vocé considerou presente durante
a sua exposicao na L2:

a) A estrutura gramatical da L2: Sim () Nao( X )

b) O uso e a fun¢do da L2 na comunicacdo: Sim (x ) Nao( )

c) As variagdes linguisticas da L2: Sim () Néo( X )

d) A estrutura do texto na L2: Sim () N&o( X)

e) Os diferentes géneros textuais e discursivos da L2: Sim () Néo( X )

f) Estratégias de leitura e escritana L2: Sim () Néo( X )

g) Repertorio linguistico de temas trabalhados na L2: Sim () Nao( X)
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4.6. Assinale com um x as condigOes de contexto que vocé considerou presente durante o
seu aprendizado na L2:

a) Recursos visuais (imagens, figuras, fotos); Sim (x ) Nao( )

b) Recursos didaticos ( livros, dicionarios, outros); Sim () N&o(x )

¢) Recurso cientifico (pesquisa, producéo e divulgacao de trabalho); Sim ( ) Nao( x)

d) Recursos humanos (trabalhos em grupos, duplas, trios); Sim () N&o( x)

e) Participacdo em eventos (feira do livro, jornada da literatura, palestras, seminarios,
outros). Sim (x ) Néao( )

f) Nada

4.7. Assinale com um x as condicGes subjetivas que vocé considerou presentes durante o
seu aprendizado da L2:

a) Acolhimento da turma ou das pessoas envolvidas; Sim ( x ) Néo( )

Justifique sua resposta:

Porque as pessoas me depreza, eu ficar sozinha, ndo sentir bem relagéo as pessoas.

b) Afinidade e conforto em aprender os contetdos da L2: Sim () Nao( X)

Justifique sua resposta:

Porque eu ndoconsegui adquirir a L2, tenho limites, mas eu vou tentar e aprender L2,
Meu sentimento LIMITE!!

¢) Interesse e atengdo nos contetdos da L2: Sim (x ) Nao( )

Justifique sua resposta:

Sim eu tenho interesse e atencdo, mas eu nao conhecer palavras, o que é significada,

procurar o discionario e também perguntar a pessoa me explicar, eu entendi claro.

d) Motivacdo em aprender a L2: Sim ( x) Nao( )

Justifique sua resposta:

Porque professoras de portugués faltar motivacdo comigo, nao ter adptar texto para

Libras, também faltar imagem é principal visual.

4.8. Vocé considera sua escrita na estrutura da L2:
a) () Muito bom

b) ( ) Bom

¢) (x ) Razoavel

d) ( )Ruim

e) Justifique sua resposta:

Porque eu escrito na estrutura do L3 é razoavel, tenho dificuldade escrita, falatar
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estrutura gramatico, verbos, adjetivo etc...

4.9. Vocé encontra facilidade em ler e escrever na modalidade escrita da L2¢,
a) () Sim
b) (x ) Néo

¢) Justifique sua resposta:

Né&o facilidade em ler e escrever na modalidade escrita da L2, eu ndo conseguir escrita,

mas tenho limites.

4.1.0. Vocé encontra dificuldade em ler e escrever na modalidade escrita da L2,
a) (x)Sim
b) ( ) Néo

¢) Justifique sua resposta:

Sim eu tenho dificuldade em ler e escrever na modalidade escrita da L2, porque tenho

atrasado aprender L2, sou razoalvel escrever p/ portugués, eu adquirir primeira L1...
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ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS DE PASSO FUNDO - APAS
CNPJ 92.452.168/0001-56. Rua Av. Brasil Oeste (Antiga Prefeitura) n® 758 centro Passo
Fundo — RS Fone-Fax (54) 3045 1464
E-mail: apas_pf@upf.com.br

Pesquisa

A escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, por surdos.

Tema:
EDUCAQAO BILINGUE: O INICIO DE UMA NOVA LUTA

O bilinguismo parte do principio de que o surdo deve dominar, enquanto lingua materna, a
lingua de sinais, que é a sua lingua natural, e como segunda lingua a lingua oficial de seu pais. Nesse sentido, é
de fundamental importéncia o convivio da crianca surda com outros surdos mais velhos, que dominem a lingua
de sinais. Além disso, se os pais forem ouvintes, ha a necessidade de que eles aprendam a lingua de sinais,
preferencialmente no convivio com as comunidades surdas, para garantir um ambiente linguistico adequado a
crianga surda, tanto no contexto familiar como no social.

Para Goldfeld (1997), o ambiente linguistico deve ser o mais adequado possivel a crianga surda, para
facilitar a aquisi¢do da lingua de sinais e evitar o atraso da linguagem e todas as suas consequéncias, em nivel de
percepcdo, generalizagdo, formagdo de conceitos, atengdo e memoria. E acrescenta que provavelmente “a lingua
de sinais serd a lingua mais utilizada na construcéo da fala interior e exercera a funcéo planejadora da linguagem,

ja que esta lingua é mais facil e natural para o surdo”.
Vilmar Silva

http://www.virtual.udesc.br/Midiateca/Publicacoes Educacao de Surdos/artigo02.htm. Acessado em 27 de
Julho de 2012.

Texto

1 | Eu escolher assunto escola bilingue para surdos.

2 | Aqui cidade de Passo Fundo, Pais ouvintes e filhos surdos ndo conhecer cultura
surda, faltar informacdo, entdo Pais de criancas surdas lutar sobre educacdo dos
surdos, criar na apada, o que significado apada é associacdo dos Pais e amigos de
deficientes auditivo, mas mudei apas é Associacdo de Pais e amigos de surdos

3 | Nés lutamos tempo muito anos mais ou menos 21 anos. Pedir La na prefeitura,
pedir prédio na Escola bilingue para surdos, tempo pouco passada, conseguir dar
prédio escola bilingue para surdos. N6s professores escola lei bilingue para surdos.
Nos professores surdos e diretoria de apas ficamos feliz e emocéo.

4 | Importante os professores surdos participar estudo NBPS, é principal curriculo,
regimento sobre escola bilingue.

5 | Escola Bilingue para surdos L2, também criancas ouvintes é contato surdo
interacg&o.

6 | E respeito € primeiro L1, cultura surda.
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E importante estimular para crianca surda aprender e utilizar Libras, € principal
movimento na comunidade surda.

Até hoje, conseguir prédio na escola Bilingue para surdos.

Nos surdos continuar lutar e avante....
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ASSOCIA(;AO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS DE PASSO FUNDO - APAS
CNPJ 92.452.168/0001-56. Rua Av. Brasil Oeste (Antiga Prefeitura) n® 758 centro Passo
Fundo — RS Fone-Fax (54) 3045 1464
E-mail: apas_pf@upf.com.br

Pesquisa

A escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, por surdos.

1.Nome: Sujeito 5
2.1dade:

3. Questdes sobre a Aquisicdo da L1 pelo surdo

3.1. E natural que toda a crianga, desde bebé seja exposta a uma lingua, geralmente a
lingua de seus pais. No seu caso, a partir de que idade vocé comecou a ter contato com a
L1?

a)()0ab

b)()6al2

c) (x)13a18

d) ( )acima

3.2. Em qual contexto vocé comegou a ter contato com a L1?

a) () Familia

b) ( ) Escola

c)( ) Igreja

d) (x ) Associacédo de surdos

e)( ) Curso

f) () Outros. Qual?

3.3. Como foi 0 seu contato com a L1;

Eu gosta contato aprender Associacdo Surdos Libras

3.4. Caso vocé tenha sido exposto a L1 somente apds dez anos de idade, quais 0s motivos

que levaram vocé a adquirir essa lingua?

Eu a aprender pouca eu idade exposta Libras eu recebi aprende contato POA eu pouco

aprender portugués lingua.

3.5. Sobre os niveis de analise linguisticos: fonologia, morfologia e sintaxe da L1, vocé
considera seu conhecimento:
a) ( ) Muito bom



b) ( ) Bom
¢) (x) Regular
d) ( ) Ruim

e) Justifique sua resposta:

N&o regular da linguistica pouco

3.6. Como vocé se comunica por meio da L1?
a) () Muito bom

b) ( ) Bom

c) ( x ) Razoavel

d) ( ) Ruim

e) Justifique sua resposta:

3.7. Vocé encontrou facilidade em adquirir a L1?
a) (x) sim
b) ( ) Nao

¢) Justifique sua resposta

3.8. Vocé encontrou dificuldades em adquirir a L1?
a)()sim

b) (x) N&o

¢) Justifique sua resposta:

4. APRENDIZAGEM DA L2 NA MODALIDADE ESCRITA
4.1. A partir de que idade vocé teve contato com o L2?
a)()6al2

b)()13a18

c)( )acima

d) (x ) nada

4.2. Em que contexto vocé teve contato com a L2;,
a) () Familia
b) (x ) Escola
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¢) ( ) Trabalho

d) ( x) Particular

e) () Curso

f) ( ) Associacdo, Qual?
g) ( ) Em todos

4.3. Motivos que levaram vocé a aprender a L2?

4.4. Seu contato com a L2 ocorreu com que frequéncia?
a) ( ) Uma vez na semana

b) ( ) Duas, trés vezes na semana

c¢) ( ) Diariamente

d) ( ) As vezes

e) (x) Nada

Justifique sua resposta:

N&o portugués dificil familia ou escola.

4.5. Assinale com um x as condicdes de conteudos que vocé considerou presente durante
a sua exposicao na L2:

a) A estrutura gramatical da L2: Sim (x ) Nao( )

b) O uso e a fungdo da L2 na comunicacdo: Sim (x ) Nao( )

c) As variacoes linguisticas da L2: Sim () N&o(x )

d) A estrutura do texto na L2: Sim ( ) N&o( X)

e) Os diferentes géneros textuais e discursivos da L2: Sim () Né&o( X )

) Estratégias de leitura e escritana L2: Sim () Néo( X )

g) Repertorio linguistico de temas trabalhados na L2: Sim () Nao( X)

4.6. Assinale com um x as condigOes de contexto que vocé considerou presente durante o
seu aprendizado na L2:

a) Recursos visuais (imagens, figuras, fotos); Sim (x ) Nao( )

b) Recursos didaticos ( livros, dicionarios, outros); Sim () N&o(x )

¢) Recurso cientifico (pesquisa, producéo e divulgagao de trabalho); Sim ( ) Nao( x)

d) Recursos humanos (trabalhos em grupos, duplas, trios); Sim ( ) N&o( x)

e) Participacdo em eventos (feira do livro, jornada da literatura, palestras, seminarios,
outros). Sim () Nao(x )

f) Nada
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4.7. Assinale com um x as condicGes subjetivas que vocé considerou presentes durante o
seu aprendizado da L2:
a) Acolhimento da turma ou das pessoas envolvidas; Sim ( ) N&o(x )

Justifique sua resposta:

b) Afinidade e conforto em aprender os contetdos da L2: Sim () N&o( X)

Justifique sua resposta:

c) Interesse e atengdo nos contetdos da L2: Sim () N&o(x )

Justifique sua resposta:

d) Motivacao em aprender a L2: Sim () Nao(x )
Justifique sua resposta:

4.8. Vocé considera sua escrita na estrutura da L2:
a) () Muito bom

b) ( ) Bom

¢) ( ) Razoavel

d) (x) Ruim

e) Justifique sua resposta:

N&o conhecer portugués pouco.

4.9. Vocé encontra facilidade em ler e escrever na modalidade escrita da L2?
a) () Sim
b) (x ) Nao

¢) Justifique sua resposta:

4.1.0. Vocé encontra dificuldade em ler e escrever na modalidade escrita da L2?
a) (x) Sim

b) ( ) Nao

¢) Justifique sua resposta:

Nao dificuldade ler e escrever fazer ndo
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ASSOCIA(;AO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS DE PASSO FUNDO - APAS
CNPJ 92.452.168/0001-56. Rua Av. Brasil Oeste (Antiga Prefeitura) n® 758 centro Passo
Fundo — RS Fone-Fax (54) 3045 1464
E-mail: apas_pf@upf.com.br

Pesquisa
A escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, por surdos.

Tema
EDUCACAO BILINGUE: O INICIO DE UMA NOVA LUTA

O bilinguismo parte do principio de que o surdo deve dominar, enquanto lingua materna, a
lingua de sinais, que é a sua lingua natural, e como segunda lingua a lingua oficial de seu pais. Nesse sentido, é
de fundamental importancia o convivio da crianca surda com outros surdos mais velhos, que dominem a lingua
de sinais. Além disso, se os pais forem ouvintes, ha a necessidade de que eles aprendam a lingua de sinais,
preferencialmente no convivio com as comunidades surdas, para garantir um ambiente linguistico adequado a
crianga surda, tanto no contexto familiar como no social.

Para Goldfeld (1997), o ambiente linguistico deve ser o mais adequado possivel a crianca surda, para
facilitar a aquisicéo da lingua de sinais e evitar o atraso da linguagem e todas as suas consequéncias, em nivel de
percepcéo, generalizagdo, formacdo de conceitos, atengdo e memoria. E acrescenta que provavelmente “a lingua
de sinais sera a lingua mais utilizada na construcao da fala interior e exercera a funcao planejadora da linguagem,

ja que esta lingua é mais facil e natural para o surdo”.
Vilmar Silva

http://www.virtual.udesc.br/Midiateca/Publicacoes Educacao de Surdos/artigo02.htm. Acessado em 27 de
Julho de 2012.

Texto

1 | Historia Lingua de Sinais comunidades surdas para garantir um ambiente
linguistico a criangas surda aprender inclusdo ouvinte pouco aprender falar prof.

2 | Contato pouco comunidado problema aten¢édo escola inpretente dificil a criangas.

3 | Familia ajudar ndo contato Libras dificil.... etc.... porque escola dificil inclusdo
Portugués néo criangas...
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ASSOCIA(;AO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS DE PASSO FUNDO - APAS
CNPJ 92.452.168/0001-56. Rua Av. Brasil Oeste (Antiga Prefeitura) n® 758 centro Passo
Fundo — RS Fone-Fax (54) 3045 1464
E-mail: apas_pf@upf.com.br

Pesquisa

Aprendizagem da segunda lingua (L.2) pelo o surdo

1.Nome: Sujeito 6
2.1dade:

3. Questodes sobre a Aquisicdo da L1 pelo surdo

3.1. E natural que toda a crianga, desde bebé seja exposta a uma lingua, geralmente a
lingua de seus pais. No seu caso, a partir de que idade vocé comecou a ter contato com a
L1?

a)()0ab

b) (x)6al2

c)()13a18

d) ( )acima

3.2. Em qual contexto vocé comecou a ter contato com a L1?

a) () Familia

b) ( x ) Escola

c)( ) Igreja

d) (x ) Associacdo de surdos

tocoma L1?

O premio L1 na escola POA uso libras o comunicacdo o surdo o desenvolvimento o

uentados 0s pessoas 0s surdo o préprio o aprende de libras L1 na escola.

3.4. Caso vocé tenha sido exposto a L1 somente apds dez anos de idade, quais 0s motivos

gue levaram vocé a adquirir essa lingua?

Eu ja idade 02 ndo aprende nada libras natural o uso oral familia, e L2, processo o na
escola. J& 6 idade o ja voganica o comunicacdo ao Libras a aprender pouco libras,

desenvolvimento o futuro.

3.5. Sobre os niveis de analise linguisticos: fonologia, morfologia e sintaxe da L1, vocé

considera seu conhecimento:
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a) ( ) Muito bom
b) (x ) Bom

¢) ( ) Regular
d) ( ) Ruim

e) Justifique sua resposta:

Bom antes e linguisticamento. A todos geral morfologia mais conhecimento o foco

I6gico a aprender..

3.6. Como vocé se comunica por meio da L1?
a) () Muito bom

b) (x )Bom

¢) () Razoavel

d) ( )Ruim

e) Justifique sua resposta:

L1 isso libras mas comunicacéo o falta uso contado o comunicéo o surdos mais importe

interesse aquisigéo.

3.7. Vocé encontrou facilidade em adquirir a L1?
a) (x) sim
b) ( ) Nao

¢) Justifique sua resposta

Na escola o surdo osprendio o comunicao e encontrou muito feliz o sempre o sujeito

identade.

3.8. Vocé encontrou dificuldades em adquirir a L1?
a)()sim

b) () Néo

¢) Justifique sua resposta:

4. APRENDIZAGEM DA L2 NA MODALIDADE ESCRITA
4.1. A partir de que idade vocé teve contato com o L2?
a)(x)6al2

b)()13a18

c)( )acima
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d) ( ) nada

4.2. Em que contexto vocé teve contato com a L2?
a) () Familia

b) (x ) Escola

¢) ( ) Trabalho

d) ( ) Particular

e) () Curso

f) ( ) Associacéo, Qualy,
g) ( ) Em todos

4.3. Motivos que levaram vocé a aprender a L2?

Por causa na escola o professora o protugues L2 na aprende geral, gramatica, etc..

uasivo iniciar a aprende. O escreve L2.

4.4. Seu contato com a L2 ocorreu com que frequéncia?
a) ( ) Uma vez na semana

b) ( ) Duas, trés vezes na semana

c¢) ( ) Diariamente

d) ( X) As vezes

e) ( ) Nada

Justifique sua resposta:

Minha a particular o vontade, mais aprender portugués. preguicencias pouco.

4.5. Assinale com um x as condi¢des de contetidos que vocé considerou presente durante
a sua exposicao na L2:

a) A estrutura gramatical da L2: Sim (x ) Nao( )

b) O uso e a fun¢do da L2 na comunicacdo: Sim (x ) Nao( )

c) As variagoes linguisticas da L2: Sim (x ) Nao( )

d) A estrutura do texto na L2: Sim ( ) N&o(x )

e) Os diferentes géneros textuais e discursivos da L2: Sim () N&o(x )

f) Estratégias de leitura e escrita na L2: Sim () Nao(x )

g) Repertorio linglistico de temas trabalhados na L2: Sim (x) N&o( )

4.6. Assinale com um x as condi¢Oes de contexto que vocé considerou presente durante o
seu aprendizado na L2:

a) Recursos visuais (imagens, figuras, fotos); Sim (x ) Nao( )

b) Recursos didaticos ( livros, dicionarios, outros); Sim (x ) Nao( )

¢) Recurso cientifico (pesquisa, producéo e divulgacao de trabalho); Sim ( ) Nao( x )
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d) Recursos humanos (trabalhos em grupos, duplas, trios); Sim () N&o(x )

e) Participacdo em eventos (feira do livro, jornada da literatura, palestras, seminarios,
outros). Sim (x ) Néo( )

f) Nada

4.7. Assinale com um x as condi¢@es subjetivas que vocé considerou presentes durante o
seu aprendizado da L2:

a) Acolhimento da turma ou das pessoas envolvidas; Sim ( x ) N&o( )

Justifique sua resposta:

Natural o colegas.

b) Afinidade e conforto em aprender os conteddos da L2: Sim (x) N&o( )

Justifique sua resposta:

Sim afinidade a aprende 6timo L2 . e Bilinguica sempre o protugues a gramatica.

c) Interesse e atencdo nos conteudos da L2: Sim (x ) Nao( )

Justifique sua resposta:

Na escola pas. O professor ouvinte tem atencao econtudos o para o protuguesa.

d) Motivacao em aprender a L2: Sim ( x ) Nao( )

Justifique sua resposta:

E ierdade na escola premio L2 a aprende proguir, depois. Libras. L1.

4.4. Sobre a estrutura gramatical da L2, vocé considera seu conhecimento:
a) () Muito bom

b) (x ) Bom

¢) ( ) Razoavel

d) ( ) Ruim

e) Justifique sua resposta:

As veses contudo o gramatica todos o pouco.

4.8. Vocé considera sua escrita na estrutura da L2:
a) () Muito bom

b) () Bom

¢) (x ) Razoavel

d) ( )Ruim

e) Justifique sua resposta:

Normal esecreve o protugues.

4.9. Vocé encontra facilidade em ler e escrever na modalidade escrita da L2?
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a) (x) Sim
b) ( ) Nao
¢) Justifique sua resposta:

Sim L2 todos ler, escreve, mas. vocabulidade protuguesa leituro. Sinail o padoura. A

saber a ler livro, jornal internet. Etc...

4.1.0. Vocé encontra dificuldade em ler e escrever na modalidade escrita da L2?
a) () Sim

b) (x) Néo

¢) Justifique sua resposta:

Sim o dificuldade em ler profundo portugueses nivel pesado superiado.
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Pesquisa

A escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, por surdos

Tema:
EDUCAQAO BILINGUE: O INICIO DE UMA NOVA LUTA

O bilinguismo parte do principio de que o surdo deve dominar, enquanto lingua materna, a
lingua de sinais, que é a sua lingua natural, e como segunda lingua a lingua oficial de seu pais. Nesse sentido, é
de fundamental importéncia o convivio da crianca surda com outros surdos mais velhos, que dominem a lingua
de sinais. Além disso, se os pais forem ouvintes, ha a necessidade de que eles aprendam a lingua de sinais,
preferencialmente no convivio com as comunidades surdas, para garantir um ambiente linguistico adequado a
crianga surda, tanto no contexto familiar como no social.

Para Goldfeld (1997), o ambiente linguistico deve ser o mais adequado possivel a crianga surda, para
facilitar a aquisi¢do da lingua de sinais e evitar o atraso da linguagem e todas as suas consequéncias, em nivel de
percepcdo, generalizagdo, formagdo de conceitos, atengdo e memoria. E acrescenta que provavelmente “a lingua
de sinais serd a lingua mais utilizada na construcéo da fala interior e exercera a funcéo planejadora da linguagem,

ja que esta lingua é mais facil e natural para o surdo”.
Vilmar Silva

http://www.virtual.udesc.br/Midiateca/Publicacoes Educacao de Surdos/artigo02.htm. Acessado em 27 de
Julho de 2012.

Texto

Incluséo x regular

1 | Na escola a regular o desenvolvimento pessoa o consiga o lembre a com incluséo
com junto a surdo e ouvinte a 0 sempre o oral interior regular, o pessoas a crianca
surda muito dificuldade a uso ndo pode mao mais importante o principio oral, muito
dificuldade o escola interesse a procura a escola incluséo facil.

2 | O surdo e ouvinte a acdo sentir faltas o comunicacdo a quase sem escola sé
ouvintes a estimular a importante discuta fato inclusdo mao uma realidade todo na
escola.
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